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Formar Professores
para Cumprir a Educacdo na Republica.
A Ideologia e a Acgio Politica



A matriz ideoldgica da Republica comega bem antes da implantagfio
do regime republicano em Portugal e constitui-se a partir de ideias que
assentam na emergéncia de racionalidades que integram a influéncia ilumi-
nista e a ideologia modernista muito apoiada numa perspectiva positivista.
Da Questdo Coimbrad as Conferéncias do Casino, em 1871, emergiu um
projecto cultural, politico e ideoldgico, que progressivamente conquistou
espaco na sociedade portuguesa e colocou em cavsa os fundamentos da
monarquia constitucional — o trono e o altar — combatendo um regime, que
aparentava estar em crise, e a influéncia da Igreja e do catolicismo na socie-
dade. Apoiando-se na razéo e na ciéncia, retirando da sua forga analitica
consequéncias politicas, esse projecto promoveu a revolugdo, sendo deci-
sivo no derrube do regime mondrquico e na afirmaco da Repiiblica. A pro-
posta republicana, assente no paradigma cientifico e positivo, transportava
no seu bojo a fabricagio de um homem novo através da mobilizagio da edu-
cagfo ¢ da crenga na capacidade reformadora da escola, como atesta a lei de
25 de Marco de 1911. Para fabricar o homem novo, 0s republicanos neces-
sitavam de um novo professor, o que justifica um (re)investimento na sua
formagcéo, através da reforma do incipiente ensino normal que vinha da
monarquia. A nossa andlise incide, precisamente, sobre a orientacfio dada 2
formacgho de professores do ensino secunddrio, no periodo da I Repiblica.

Engquadramento ideoldgico

A formagio social portuguesa, na década de setenta do sécujo XIX,
transformou-se pela for¢a motriz do vapor, resultante da politica de melho-
ramento das vias de comunicagfio conduzida por Fontes Percira de Melo, e
da consequente aberfura as novas ideias que sopravam da Europa. No Velho
Continente difundiam-se um conjunto de ideias que viriam a constituir um
paradigma de modernidade e que sé por facilidade de linguagem se pode
identificar por positivismo, uma vez que, paralelamente a uma matriz com-
teana, um conjunto de outras lhe foram agregadas. Em finais do século XIX,
Théodore Ruyssen, atribuiu a Auguste Comte um conjunto de ideias que, ha
época, tinham ja acolhimento junto de largos sectores da opinido pidblica
europeia, e constitufam um conjunto de coordenadas de uma visdo do
mundo e da vida:

Desconfianga em relacio a qualquer metafisica, culto da experiéncia,
crenga na eficdcia moral da ciéncia, hierarquia das ciéncias, nogdes de pro-
gresso e de evolugfio, subordinagéio natural do individuo i sociedade, teoria
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dos meios, estabelecimento moral com base na solidariedade humana,
reconhecimento da grandeza social do catolicismo e da Idade Média, enfim,
criagfio de uma ciéncia nova, a sociologia — sdo estas as grandes ideias que
Auguste Comte pds ou repds em circulagio (Ruyssen, [1886-1902]).

Na verdade, tratava-se de um conjunto de ideias que foram associadas
a0 pensamento positivista mas que se caracterizavam, como ja sublinhdmos,
muito mais pele seu ecletismo do que pela sua fidelidade ao pensamento de
Comte. Nas primeiras décadas do século XX, a origem heterogénea deste
corpus, era, aparentemente, reconhecida pela opinido esclarecida, facto
que podemos inferir da leitura da seguninte passagem do vocabuldrio de
Lalande (1928):

Dé-se por extensfo o nome de positivismo a doutrinas que se ligam &
de Auguste Comte ou que se The assemelham &s vezes mesmo de maneira
muito longinqua, que t&m como teses comuns que s6 o conhecimento dos
factos é fecundo; que o tipo da certeza é fornecido pelas ciéncias expe-
rimentais; que o espirito humano, na filosofia como na ciéncia, 56 evita o
verbalismo ou o erro na condigfio de se manter incessantemente em contacto
com a experiéncia e de renunciar a todo e qualquer a prieri; enfim, que
0 dominio das «coisas em si» & inacessivel, e que o pensamento $6 pode
alcancar relaces e leis.

O positivismo, conquistou, nesse periodo, uma supremacia ideoldgica
junto dum importante sector da opinifio piiblica portuguesa, muito devido
ao pensamento e acgiio de Tedfilo Braga e de outros membros da «geracio
nova» que, souberam aproveitar as condigBes especificas da sociedade
portuguesa, retirando conseguéncias politicas das suas reflexdes metafisicas
e da sua aplicagfio noutros campos do saber.

Q positivismo portugués foi obviamente devedor de Comte, apro-
priando-se da concepghio evolutiva da reoria dos trés estados, do cientismo,
de um certo filantropismo humanitirio e do culto dos grandes homens, mas
rejeitando, entre outras ideias, a religido da humanidade e a sua concepgéo
de estado forte e intervencionista, ainda que lhe atribuisse um papel deci-
sivo no dmbito da educagfo. Mas o referido ecletismo deste positivismo
fundava-se na sua permeabilidade a influéncias como as de Herbert Spencer
(lei da evolucio) ou Stwart Mill, que integravam o transformismo
(Lamarck), o evolucionismo de Charles Darwin, o empirismo e o materia-
lismo e, por vezes, até a influéncia de pensadores de orientagfio organicista
(Schiffe, Vitry, Worms, Bordier, De Greef). Nas dltimas décadas de Oito-
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centos, o positivismo dissem

flow-se em termos académicos e vulgarizou-se
Junto da opinido publica. Al

gumas institui¢des de ensino publico difundi-
i » COMO as escolas
» 0 Curso Superior de Letras ¢ a Uni-
versidade. O positivismo acaboy por disseminar-se por diferentes campos
do saber e conquistar £8paco no curriculo universitdrio,

Na linha da tradico iluminista, este movim
assume claramente a crenca na evolugdo das soc
prolongamento da natureza cdsmic

ento cultural e ideoldgico,
iedades — percebida como
a e sem diferencas qualitativas e subs-

olégica e, por isso mesmo, condicionada
externa (factores geograficos, climatéricos) e internamente (factores bio-

légicos e antropol6gicos) — porque acredita efectivamente na ciéncia e
na perfectibilidade humana, o que pressupGe confiar nas virtualidades da
educagiio, que agora se quer cientifica como condicio necessdria para a
pretendida regeneragdo nacional (Catroga, 1993) (Catroga, 1996),
Alicercados nesta conlianga das possibilidad
uma pléiade de académicos, escritores e artistas reti
0 plano politico, dando C0rpo a um reformismo, que devia combater os fun-
damentos do regime mondrquico-constitucional e da igreja. Era em nome da

ciéncia que Tedfilo Braga, em 1879, verberava os fundamentos ¢ valores
da monarquia constitucional:

es do saber positivista,

Felizmente o critério cientifico aplicado aos problemas politicos
revela-nos que todas as dificuldades se podem resolver de um modo racional
¢ desapaixonado; pondere-se a indi
no acto humilhante de um
lia; pondere

gnidade de uma instituicdo que se baseia
povo ser herdado como logradouro de uma fami-
-s¢ na ficgdo desgracada da monarquia derivar a sua autoridade da
graga de Deus; veja-se como o primeiro agente da lei se coloca acima dela
como invioldvel e sagrado, e cormo & o primeiro a atropeld-la arbitrariamente
pelo pretendido poder moderador: veja-se como o mandato legislativo &
conferido por graca régia a individuos

de confianca mondrquica e como
€858 mesmo mandato se torna também hereditério [...] (Braga, 1912 {18791,
p. 321).

O que aqui nos interessa sublinhar ¢ quanto o discurso de Tedfilo
Braga jd parece supor a existéncia duma aceitagio popular do cientismo
bara argumentar contra o governo e a situagdio politica do pafs. Numa [in-
guagem bastante licida (profética?) e contundente, ele nio s6 denuncia que
“o futuro deste pafs ¢ constantemente com

prometido pelo sistema governa-
tivo da divida puiblica” e, socialmente, estava hipotecado porque a burgue-
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sia se achava vinculada a todas as “torpezas para nZo perder os papéis do
crédito em que converteu as suas economias”, como, colocando em causa,
e sempre evocando a c¢iéneia, os fundamentos politicos do Estado e a sua
pritica politica, avanca uma radical mudanca de regime, numa linguagem
retirada do campo da medicina:

Todos os males que sofre o nosso organismo nacional derivam-se da
instituigio mondrquica; extirpemos este cancro que nos depaupera, com a
mesma impassibilidade e conhecimento experimental com que o operador
ataca uma degeneragio mérbida. Como um povo, que tem direito A existén-
cia livre e ao progresso, compele-nos exercer esse direito de um modo cons-
ciente; h4 cinquenta e quatro anos (1826-1880) que a monarquia se exime 2
revisdo do pacto constitucional em que firma a sua soberania; & tempo de
revisarmos esse titulo, de tho sacarmos e de nos reorganizarmos por uma —
Constituinte (Braga, 1912 [1879], p. 322).

A divulgacio, junto da opinido piiblica, de uma certa vulgata do
processo histérico portugués, caucionada pela verdade cientifica, da qual
se retiravam consequéncias para a coisa politica, mobilizou igualmente o
género jornalistico, servindo a Ramalho Ortigio para narrar a «histéria da
nossa decadéncia», apresentada como «a mais perfeita confirmacio das leis
de Darwin», identificando as causas que «pelo exercicio e pelo hdbito, pela
heredifariedade e pela seleccfio artificial» conduziram a degeneragfo das
«faculdades que fizeram de nds um povo exemplar até ao século XV»
(Ortigdo, 1992, pp. 172-173}. Em jeito de diagndstico ou de inventariagio,
Ramalho Ortiglo apresentava algumas causas que mais tinham prejudicado
o progresso do pais, para fundamentalmente responsabilizar a igreja, a
instituicio que mais obstdculos colocava & expansfio da visdo de mundo
positivista. A sua escrita era implacdvel e apontava:

A Inquisiciio, fazendo da delagfio uma virtude cristd e da hipocrisia
uma necessidade social, obriga os individuos pelo instinto da conservagio a
dissimular, a atraigoar, a mentir. [...]

A expulsio dos judeus e dos mouros ¢ a perseguicio dos cristios-novos
[...] elimina da comunidade social os individuos mais operosos e mais fiteis.

A confisséo tornada obrigatdria pelo Concilio de Teento [...]

Esmagada a arte nacional, emudecido o génio do povo, monopolizados
0 ensino, a ciéncia e a filosofia pelas ordens religiosas, o celibato eclesidstico
esteriliza o prinefpio da hereditariedade intelectual, destréi a orientagdo dos
cérebros. [...]
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O jesuitismo, impelindo para a derrota de Africa DD, Sebastido [...]

A monarquia aristocritica, apoiando-se na nobreza com 08 seus mor-
gados, vinculando a terra, monopolizando a propriedade, impede a formacio
da familia burguesa, ¢ faz do povo uma plebe servil, uma criadagem vila
(Ortigdo, 1992, pp. 173-174).

Tanto guanto a preocupaciio em diabolizar a Igreja enguanto causa-
dora da decadéncia da raca, & evidente a vontade de afirmar uma retdrica
cientista que devia demonstrar a pertinéncia dos argumentos que davam
conta do que impedia a sociedade portuguesa de produzir os cidadfios
capazes de a conduzirem ao progresso. Apoiando-se em ideias de HorAcio
Ferrari, redactor da revista O Positivismo, Ramatho Ortigio (1992, p. 174)
escrevia: :

Estas causas, que determinaram biologicamente, fatalmente a extrema
decadéncia da nossa raga, desapareceram, mas os scus efeitos permaneceriio
enquanto novas mfluéneias ndo vierem excitar a nossa actividade, produzindo
0 progresso pela sobrepujanca dos individuos mais fortes, mais enérgicos e
mais indteis. A sociedade portuguesa, tal como estd presentemente organi-
zada, nfio actua, porém, sobre os seus membros no sentido da selecgfo, tendo
por efeito o progresso da raga. O nosso meio actua sobre nds em sentido con-
trario — no sentido da regressfio ao estado selvagem (Ortigdo, 1992, p. 174).

A mesma visdo da realidade estende-se quando a educagio se pers-
pectivava pelo lado da escolarizacio. Numa obra editada nas vésperas da
Repiiblica, Alves dos Santos, lente da Universidade de Coimbra e antigo
inspector do ensino primdrio, propunha-se «esclarecer alguns dos nossos
problemas da educacdo» (Santos, s. d., p. 7) e realizar uma espécie de sin-
tese comparativa entre o que tinha sido a nossa educagfo e aguilo que devia
ser, no futuro, “sob pena de nos sepultarmos no pé das civilizacdes extin-
tas” (Santos, 5. d., p. 7). Ao analisar a questdo do analfabetismo, numa abor-
dagem onde sobressaem as marcas do paradigma cientificista, salienta que
a sua solugfo dependia do recurso is ciéncias que pudessemn “elucidar sobre
as condigbes em que gerou, desenvolveu e estacionou a nossa nacional-
dade, desde o século XII até aos nossos dias» (Santos, s. d., p. 16), Com
recurso, no seu dizer, a um «rigoroso método cientifico», em tom darwi-
nista, defende a distingio entre o analfabetismo enquanto produto do
«hébito individual» e o que resulta do «habito hereditdrio» (Santos, s. d.,
p. 16). Seguindo o mesmo tipo de raciocinio, apresenta o estado colectivo
do povo condicionado pela tradi¢io histérica, ou seja, como resultado de
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«uma espécie de hereditariedade social» (Catroga, 1996, p. 94), muito em
razdo do efeito da religido e, como ndo podia deixar de ser, dos jesuitas:

Se a esta causa [reconquista] acrescentarmos a ignorfncia do valor da
instrucdio, como factor imprescindivel da luta pela vida; o prejuizo medieval,
muito arraigado, de que, para o povo, a religifio bastava e era preferivel
instrugéio; e, mais tarde, os resultados nefastos da educagio jesuitica, que aca-
bou por obliterar, no espitito colectivo, os ltimos vestigios da autonomia
individual, teremos esgotado a série de principais motivos que determinaram
a passividade mental, definitivamente fixada na alma da raga pelo facto do
analfabetismo. _

E claro que, obedecendo as espécies psicoldgicas s mesmas leis que as
espécies anatdmicas, essa tendéncia, fixada pelo hdbito, havia de transmitir-
s¢ e acentuar-se por hereditariedade. E foi o que sucedeu. De modo que as
causas eficientes daquele facto, que mergulha as suas rafzes na prépria cons-
titwi¢fio ffsica ¢ mental da nossa raga, devem procurar-se, para se combate-
rem, nos defeitos do cardcter nacional; nos prejuizos e preconceitos do nosso
povo; e também nas leis do determinismo histdrico, que se manifesta pela
acglio dos elementos dissolventes da nossa vida colectiva (Santos, s. d.,
pp. 16-18),

A crenca, de raiz iluminista, na plasticidade humana e no progresso,
compaginada com a percepg¢iio da educagio como motor da ascenséo civili-
zacional, colocam a educagio como prioridade na agenda republicana.
Compendiando ideias positivistas e evolucionistas e buscando fundamenta-
¢Ho cientifica na medicina, na antropologia e na psicologia experimental os
republicanos pensaram que era tempo de romper com o passado e proporem
uma reforma educativa que refizesse o povo portugués.

A pritica politica republicana ao nivel da educagfio, apés a instaura-
¢do da Repiblica, indicia que os republicanos ndo tiveram a percepgio de
que a sua accio se inseria muito mais «numa linha de continuidade em rela-
¢#o a dltima fase da Monarquia que numa dinfmica de rupiura» (Névoa,
1988, p. 34) nem compreenderam que, ao nivel dos sistemas educativos, os
ritmos de transformagéio sio lentos e que «as mudangas de superficie escon-
dem muitas vezes permanéncias» (Ndvoa, 1988, p. 34). Na verdade, a van-
guarda republicana, imbuida de positivismo militante e de entusiasmo gene-
toso mas algo ingénuo investiu na educag@o como se esta se alterasse por
decreto ou pela exaltagdio retérica. A formagfo de professores para o ensino
secunddrio pode ser um bom exemplo dessa vontade dominada pela inéreia
da prética politica.
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Da concepgfo de educagio & de formacio de professores

Muitas vezes, embalados pelo discurso entusidstico dos republicanos,
se cai na tentacio de exagerar rupturas na dindmica educativa que vinha dos
tempos do regime mondrquico. Sem negar importincia ao esforco de mui-
tos militantes republicanos e as iniciativas politicas do poder que se institu-
cionalizou com a instauracfio da Repiiblica, é conveniente ter nog#o que o
investimento na educagio neste novo regime se faz muito em sequéncia
com o pensamento desenvolvido ao longo das décadas anteriores. Ao radi-
calismo de algumas medidas dos governos republicanos 4 gue equacionar a
efectividade das politicas 2 luz da capacidade de actualizacdo do projecto de
modernizagio da sociedade. Muito do que os republicanos pretenderam no
campo da educagdio tinha ja sido enunciado e, até, tentado ao fongo da
monarquia liberal. Isso mesmo pode ser visto no que diz respeito a forma-
¢do de professores. Na verdade, as manifestacdes de preocupacdo com a
necessidade de formagdo especifica para o professorado do ensino secunds-
rio remontam & segunda metade do século XIX, chegando mesmo a ser
criada, para esse efeito, uma cadeira de Psicologia e Ciéncia da Educacao,
no Curso Superior de Letras (Névoa, 1988, p- 50). O reconhecimento da sua
necessidade e importancia conduziu A institucionalizaciio, em 1901, da for-
magdo para o magistério secunddrio, com o Curso de Habilitagdo para o
Magistério Secundério (CHMS), definindo-se que a iniciacdo & docéncia se
realizaria no Curso Superior de Letras. A estrutura subjacente & formagiio
englobava jé o dominio cientifico da especialidade e psicopedagdgico bem
como a sua componente pritica. No dmbito psicopedagégico a formagcio
incluia Historia da Pedagogia e em especial da metodologia, Pedagogia do
Ensino Secunddrio e Psicologia e Légica — esta dltima sé para os candida-
tos & secglio de ciéneias, ainda que os conteddos leccionados aos futuros
professores fossem os mesmos (Pardal, 1992).

Embora sendo conveniente atender i continuidade da acgdo educativa,
também ndo podemos ignorar que a instauragio da Reptblica se fez com
homens que pretenderam instaurar uma ordem politica mais democrdtica,
mais justa, mais esclarecida. O cidaddo republicano devia cumprir & sua
missdo social mobilizado pela responsabilidade de ser ftil, agindo sob a
razdo fundada no conhecimento cientifico. Nesse sentido, era natural que se
sentissem impelidos para uma nova educagfio e quisessem impor uma nova
ordem escolar. A importincia e o valor atribuidos i educacio e a f¢ nas
potencialidades da escola como veiculo de regeneragiio social ficam bem
patentes no preimbulo da lei de Margo de 1911:
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O homem vale, sobretudo, pela educagio que possui, porque sé ela é
capaz de desenvolver harmonicamente as faculdades, de maneira a elevarem-
-se-lhe a0 méximo em proveito dele e dos outros. [...]

Educar uma sociedade é fazé-la progredir, tornd-la um conjunto
harménico e conjugado das forgas individuais, por seu tarno desenvolvidas
em toda a plenitude (Lei de 29 de Margo de 1911),

Esta vontade acompanhada de uma concepgiio de educagiio integral,
eixo fundamental da modernidade entre 1880 e 1930 (Névoa, 2003, p.- 79,
evidencia uma ambigfio pedagdgica incomensurdvel, assente na crenca de
uma actuagdo sobre o individuo tofal, que compagina a transmisso de
técnicas e saberes com a formagfio de mentalidades (Ramos, 1994, p-414),
através do «desenvolvimento do cardcter pelo exercicio permanente da von-
tade», formando «a alma da pétria republicana», o cidadiio republicano,
tanto mais que a «Repiiblica portuguesa libertou a crianga portuguesa, sub-
traindo-a 2 influéncia jesuitica» (Lei de 29 de Margo de 1911). O enunciado
da lei comporta, no entanto, o exagero do voluntarismo revolucionério e o
inconfessdvel utilitarismo social. Como nela se diz:

Portugal precisa de fazer cidaddos, essa matéria-prima de todas as
pétrias, e, por mais alto que se afirme a sua consciéncia colectiva, Portugal s6
pode ser forte e altivo no dia em que, por todos os pontos do seu territério,
pulule uma colmeia humana, laboriosa e pacifica, no equilibrio conjugado da
forga dos seus miisculos, da seiva do seu cérebro ¢ dos preceitos da sua
moral (Lei de 29 de Margo de 1911),

Trata-se de um discurso portador de marcas de modernidade e de refe-
réncias caras aos republicanos, consubstanciando mais um manifesto do
que a retérica propria de uma lei. Tanto o seu contetido como o seu “tom”
correspondem bem ao pensamento e & ac¢fo de um dos homens da Repi-
blica que mais generosamente se devotaram a causa da educacio, Anténio
Aurélic da Costa Ferreira (1879-1922), De facto, a sua proposta educativa,
profundamente marcada pela Educagiio Nova e na légica de uma pedagogia
cientifica, pugnava por uma educagdo integral, no sentido do desenvolvi-
mento de todas as capacidades do educando e que a escola deveria dar a
cada individuo para a intervengfio de cada um num futuro melhor da
humanidade (Pereira & Ferreira, 1999). O testemunho de Costa Ferreira &
tdo mais relevante porque ele foi professor na Escola Normal Priméria de
Lisboa, onde leccionou, desde 1915, Pedologia, Higiene Geral e Higiene
Escolar (Pereira & Ferreira, 1999) e porgue ele conferia grande importan-
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cia & pedagogia cientifica e a0 seu conhecimento por parte dos professores,
Aurélio da Costa Ferreira explicita, na lico de abertura do curso de Psi-
cologia Experimental, no ano lectivo de 1919-1920, comparando com o
desempenho do médico a importéncia do professor possuir conhecimentos
de pedagogia e metodologia ¢ de, simultaneamente, dominar as técnicas
de observagio e experimentacéo:

A arte de educar assenta como a arte de curar, na anatomia e na fisio-
logia e assim como o médico, médico que tenha de exercer a profissic, tem
ndo s6 de conhecer as doengas e os remédios, mas também conhecer os
doentes e encontrar as indicagBes, assim também o educador, que tenha de
educar, tem nfio s6 de conhecer os fins da educagiio e os meios da educacio,
a pedagogia ¢ a metodologia, mas também de saber conhecer o educando e
encontrar a forma de educagfio que mais lhe convenha e se adapte ao seu fej-
tio. E assim como para o estudo do doente nfio basta conhecer os sintomas das
doengas, porque & necessério sabé-los observar, assim também n#o basta ao
educador conhecer os fendmenos da educacio, a psicologia, mesmo que esta
tenha a feigho moderna e cientifica, e se chame psico-fisiologia ou psicologia
experimental, € necessdrio também principalmente possuir a técnica da obser-
vacio e experimentacio (Ferreira, 1920, pp. 17-18).

A observaciio e a experimentac@o permitiriam ao professor orientar, ou
seja, educar aproveitando a natureza humana — e ndo lutando contra ela —
para desenvolver as boas tendéncias ¢ inibindo as mds, A educagdo devia
preparar os individuos para a vida e, na medida em que «viver era, no seu
entender, uma luta de adaptag@o, um esforgo para o ajustamento do ser ao
meio» (Pereira & Ferreira, 1999, p. 115), educar devia traduzir essa capaci-
dade de «conduzir intencional e metodicamente esse ajustamento, essa adap-
tagéio». Para Aurélio da Costa Ferreira, o educador, esclarecido pela ciéncia,
devenia ser capaz de condicionar a vontade dos educandos. Por isso, educar
implicava «primeiro do que tudo, o saber estudar as causas e mecanismo das
reacgfes individuaiss. Portanto, o estudo dessas reacedes tinha «o maior
interesse e importincia para o educador» (Ferreira, 1920, pp. 19-20).

Esta preocupaciio com uma educagio integral cientifica e sistematica,
fazia com que autores republicanos, como Aurélio da Costa Ferreira, Alves
dos Santos e Farta de Vasconcelos, pretendessem que a formacgdo de
professores devesse dar espaco & pedagogia, & metodologia, A psicologia
experimental de modo que os professores pudessem agir de acordo com as
caracteristicas de cada aluno. Deste modo, a formagdo de professores era
pensada, a imagem da dos médicos, como preparago de profissionais espe-
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cialmente capacitados para avaliar as condigdes de aprendizagem dos alu-
nos e para encontrar as solugdes mais adequadas para cada caso, Embora
isto nfio constituisse exactamente uma novidade, ndo hd divida que o con-
texto ideolégico propiciava a que tais ideias pudessem ser contempladas nas
propostas politicas sobre a organizacfo da fommagfo de professores. Inde-
pendentemente das hesitagdes e das dificuldades na implementacio das
medidas, varios governos da 1.* Repiblica foram receptivos a necessidade
de dotar os professores dum conhecimento que articulasse um saber disci-
plinar especifico com um saber psicopedagégico fundado numa racionali-
dade cientifica assente nos principios da observacdo e da experimentagio,
A questiio que ainda se coloca € a que se prende com o alcance das politi-
cas decretadas. Como é 6bvio, nunca tiveram o sucesso que os pedagogos
mais entusiastas desejavam. Algumas nunca chegaram mesmo a passar de
propostas, Mas a formacdo de professores foi-se delineando tendo como
pressuposto que a profissionalidade requeria competéncias técnicas que
deviam resultar da articulacio dos conhecimentos necessérios 4 fungfio que
o docente devia desempenhar. Entre esses conhecimentos estavam os de
dmbito psicopedagégico, que deveriam assegurar que o professor era um
especialista na arte de ensinar, e que nunca deixaram de ser controversos e
de encontrar resisténcias. Mas empreender uma compreensio deste ensino
normal superior exige entrar na sua organizagfio, no seu ensino e na apro-
priagdo deste e essa tarefa s6 pode ser tentada tecendo escassas informagdes
numa narrativa artesanal.

A escola normal superior — coordenadas de uma formacao

E notério que a formagfio de professores na I Repiiblica pretende
seguir uma teleologia da educagfo que se inscreve no processo de moderni-
zagdo da sociedade ocidental, muito assente no paradigma inielectualista
que se havia consolidado durante os tltimos anos de Oitocentos e nos pri-
meiros do século XX e na valorizagdo dum ethos republicano onde os valo-
res da laicidade, da cidadania e do sentimento nacional sfio muito centrais.
Uma evidéncia disso estd em que o primeiro aniincio da prevista criagiio do
ensino normal superior foi feito no &mbito da jd referida Lei de 29 de Marco
de 1911, um documento com um alcance muito mais amplo, ¢ que dois
meses depois logo surgiu o Decreto que concretizava essa manifestacio de
vontade de investir na formagéo de professores.

Criado pelo Decreto de 21 de Maio, de 1911, o ensino normal supe-
Tior constituiu o primeiro momento na hist6ria da instrugio em Portugal em
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que a formac@o de professores é atribufda ao ensino universitdrio. As novas
Escolas Normais Superiores, funcionando anexas s universidades de
Coimbra ¢ Lisboa, tinham como missdo «promover a aita cultura pedagé-
gica e habilitar para o magistério dos licens, das escolas primdrias, das esco-
las primdrias superiores, e para admissfo ao concurso para os lugares de
inspectores» (Decreto de 21 de Maio, 1911). Mas a dnsia de logo se avan-
car para as reformas pretendidas nem sempre teve o correspondente
sucesso. Entre outras razdes, a condigfio de admissibilidade, o bacharelato
das recém-criadas Faculdades de Letras ou de Ciéncias, determinou que o
funcionamento das Escolas Normais Superiores apenas se iniciasse em 1915
e, de imediato, surgisse a necessidade da publica¢fo de um conjunto de nor-
mas transitdrias. O curriculo — os planos de estudos, os trabalhos do ano de
preparagio pedagdgica, a pratica pedagégica do 2.° ano, a titulo de exemplo
— conheceu diversas alteraghes legislativas, nalguns casos sem se efectiva-
rem. Quando chega o 28 de Maio de 1926, o plano de estudos em vigor
estava datado de 1918 (Decreto n.° 4 900, de 5 de Outubro, 1918).

Na verdade, independentemente das vicissitudes da politica republi-
cana e dos diferentes projectos sobre a educagio, as Escolas Normais Supe-
riores foram vingando, dando sequéncia a institucionalizacdo de uma for-
maglio de profissionais do ensino liceal e do ensino normal e primério
superior e buscando conferir uma dignidade para estes professores por via
da habilitacio especifica para a docgnceia. Na medida em que a admissdo se
realizava com o bacharelato, obtido nas faculdades de Letras ou Ciéncias, o
plano de estndos da Escola Normal Superior cuidava apenas, se nos repor-
tarmos as vertentes enunciadas por Eusébio Tamagnini, da preparagdo pro-
fissional tedrica e da prdtica profissional. Organizada a formacfo em dois
anos, um era dedicado & preparagfo pedagdgica e o segundo, A pritica peda-
gégica, a efectuar nos liceus, nas escolas normais primdrias ou nas escolas
primdrias superiores, de acordo com o curse de habilitaciio frequentado
pelos alunos-mestres. O ano de preparagio pedagdgica possufa um elenco
de cadeiras anuais, 0 que lhes conferia centralidade no desenho curricular
do curso — Pedagogia (com exercicios de pedagogia experimental), Histo-
ria da pedagogia, Psicologia infantil, as Metodologia geral das ciéncias do
espirito, das ciéncias matemdticas e das ciéncias da natureza — e Cursos
semestrais — Higiene geral e especialmente a higiene escolar, Moral e ins-
trugdo civica superior, Organizagdo e legislacdo comparada do ensino
secunddrio (exclusivamente para o curso de habilitacio ao magistério
liceal) e Organizagdo e legislagido comparada do ensine primdric, e obras
complementares e auxiliares da escola (para os cursos de habilitagio aos
magistérios do ensino normal e primario superior). As cadeiras de Metodo-
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logia geral das ciéncias matemdticas e das ciéncias da natureza destina-
vam-se aos alunos-mestres da secgio de cidneias e desenho e a Metodo-
logia geral das ciéncias do espirito, era apenas para os da secciio de letras
(Decreto n.° 4 900, de 5 de Outubro , 1918).

Caminhar na peugada das coordenadas para a formagio de professo-
res enunciadas por Aurélio da Costa Ferreira, conduz-nos a uma reflexiio
mais atenta a dreas como a metodologia, a pedagogia, a psicologia experi-
mental e o consequente dominio de técnicas de observagio € experimenta-
¢do. Podemos adiantar que estamos perante um curso que tinha como preo-
cupagio dotar os futuros professores do ensino liceal e normal primdrio, de
um capital, no &mbito das Ciéncias da Educagio, em que a Metodologia se
colocou no centro do ensino normal competindo-lhe criar um espirito pro-
fissional metodizado, sendo a ciéncia aplicada, a ciéncia dos métodos peda-
gogicos (Ndvoa, 1989, pp. 106-108) e a Pedagogia e a Psicologia constitui-
ram um eixo fundamental de interpretacio e de sustentacio da dinfimica
educativa.

De facto, a criacfio das trés cadeiras de Metodologia geral — a das
ciéncias do espirito, a das ciéncias matematicas e a das ciéncias da natureza
-~ revelavam uma preocupagéo de ligac@o entre a componente mais concep-
tual das Ciéncias da Educagfo e o saber ensinar presente na pritica pedagé-
gica, mobilizando, de igual modo, o saber de ciéncias como a Pedagogia e
a Psicologia, para encontrar os caminhos, as orientagSes a adoptar para o
ensino cumprir 0s seus objectivos. A auséncia de uma cadeira de Metodo-
logia, de natureza geral, no plano curricular conduziu a que estas diferentes
disciplinas de metodologia, provavelmente, se tenham centrado em dois
pdlos, ou seja, numa abordagem duma metodologia geral, cientifica e peda-
gbgica, e noutra mais centrada na processologia.

A consulta dos sumdrios da cadeira de Metodologia Geral das Cién-
cias do Espirito, ainda que de uma fase tardia final, 1929-1930, parece
permitir-nos esta asser¢do. No primeiro caso, situam-se o estudo da classi-
ficagdo das ciéncias de Wundt, base da organizaciio das metodologias nas
escolas normais superiores, a nogfio de ciéncia e o problema da sua classifi-
cagao, os métodos dedutivo e indutivo e a 16gica e a teoria do silogismo. J4
a metodologia da Histéria, dos factos e do conhecimento histérico, a apli-
cacdo do teste nas ligdes e exames de Histéria e a diddctica das linguas
novas e os métodos directo e gramatical, parecem enquadrar-se no segundo
caso. A andlise dos sumdrios da cadeira de Metodologia Geral das Ciéncias
da Natureza, relativos aos anos lectivos de 1928-1929 e 1929-1930, cuja
leccionagho era da responsabilidade de Eusébio Tamagnini, confirma o que
acabamos de destacar. Iniciando o curso com a problemdtica do «objectivo
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¢ método da ciéncia», Eusébio Tamagnini, realiza um excurso sobre a
«questio dos agentes educativos; a familia, a escola e a sociedade» seguido
do «fim ético da educacio» e das «bases individual ¢ social do processo
educativox. Ele contemplava uma andlise das «bases clentificas dos méto-
dos da educagio secunddria» e o estudo da «Historia pedagogica especial
dos estudos secunddrios». ApGs o tratamento de métodos das ciéncias, indu-
tivo e dedutivo, dedicava alguma atengio ao método pedagdgico em geral,
tratando das «ligbes de demonstragio» e de «revisbes e repeticdes» e da
organizacfo de «excursdes». Finalmente, abordava aspectos de processolo-
gia e didéctica especifica, debrugando-se sobre o «equipamento necessario
para o ensino das ciéncias, salas de aula e laboratdrios», «o ensino da
biologia», incidindo, nomeadamente, nos «principios a observar nos cursos
secunddrios de biologia: conceito de tipo; método comparativo; classifica-
¢éo», a «adaptacio e divisdo do trabalho fisioldgico» e «diferenciagio dos
cursos botinicos e zooldgicos». Depois encetava uma reflexfio no dmbito da
metodologia geral, com o estudo do «significado das leis cientificas; seu
objectivox. Abordava, seguidamente, temdticas de metodologia pedagdgica,
como «As intuigdes e os factos da vida didria como ponto de partida para a
iniciacio dos alunos» e «A questiio do interesse na organizagio do ensino.
Economia de tempo e esforco». Analisava, ainda, aspectos de processologia
e diddctica especifica, como a «organizaciio do estudo da mecénica, a da
hidrostatica, da pneumdtica e do calor, encerrando com o «estudo da elec-
tricidade» (AUC, Escola Normal Superior de Coimbra - Documentos diver-
sos. Caixa IV 2.* E 9-5-17). De resto, um levantamento dos trabalhos reali-
zados — conferncias, ligdes, exercicios escritos (Decreto n.° 4 900, de 5 de
Outubro, 1918) — pelos alunos-mestres ¢ alunas-mestras da Escola Normal
Superior de Coimbra, nas cadeiras de Metodologia geral reforga precisa-
mente a nossa interpretagio, surgindo muitos dedicados a métodos especifi-
cos de ensino das disciplinas do curriculo do ensino secunddrio, particular-
mente datados de 1917 e 1930 (AUC, Escola Normal Superior de Coimbra
— Alunes — Conferéncias. DissertagGes. Exercicios Escritos I. Caixa IV
2 E 9-5-19) (AUC, Escola Normal Superior de Coimbra — Alanos — Con-
feréncias. DissertagGes. Exercicios Escritos IT. Caixa IV 2.° E 9-5-20).
Levando em consideracBo a disciplina de Pedagogia (com exercicios
de pedagogia experimental), os sumdrios correspondentes ao ano lectivo de
1929-1930 informam que se iniciava com uma nogfio genérica de Pedago-
gla, tratando os fins e limites da educagio e da «acgo educativa da heredi-
tariedade» para depois passar s «qualidades pessoais e sociais» e ao seu
aproveitamento na «acg¢fio educativa», Posteriormente o tema abordado era
a crianga, 0 seu «intuito coleccionista e a «actividade lidica». O «hdbito»,
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a «atengio» e a «memdria» eram os assuntos seguintes. Depois da aborda-
gem da «Organizacio e administracio da escola» terminava-se com a
problemdtica do «método dos testes» e a sua «apreciagiio estatistica», com
estudo da «média», «mediana» e «desvio padriox, a avaliacio estatfstica
dos testes e os «Histogramas» € 0s «poligonos de frequéncia» (AUC, Escola
Normal Superior de Coimbra — Alunos —~ Conferéncias. Dissertacées. Exer-
cicios Escritos I. Caixa IV 2* E 9-5-20).

O conhecimento cientffico dos meios de ensino ¢ de educar sobrepu-
nha-se a matéria especifica de ensino, facto bem expresso na cadeira de
Metodologia Geral das Ciéncias Matemdiicas. Dimensio bem visivel num
relato, elaborado pelo aluno-mestre Mdrio Alcéntara, de uma conferéncia,
da autoria da aluna-mestra Maria de Castro, subordinada ao tema Método
Experimental (ou de Laboratdrio) nas Matemdticas Elementares, onde
se reconhecia a necessidade sacrificar a «exactidiio das proposigBes»
(AUC, Escola Normal Superior de Coimbra — Alunos ~ Conferéncias.
DissertagBes. Exercicios Escritos IT. Caixa IV 2° E 9-5-20) em fungfio do
interesse:

Todo o trabatho de aprendizagem £ penoso e de resultados pouco satis-
Tatérios desde que os alunos ndo aprendam com interesse,

No caso particular da matemdtica, temos de atender a este factor psi-
coldgico, mesmo com sacrificio da exactiddo das proposices. O professor e
o autor do livro de texto devem empenhar-se e despertar o interesse dos seus
alunos, embora tenham de sacrificar por vezes a ordem ¢ o rigor que caracte-
rizam a matemdtica,

Esse interesse da parte dos alunos nio € tio dificil como A primeira
vista pode parecer. Basta que o professor saiba aproveitar a curiosidade
natural da crianga,

A influéncia da psicologia parece ser bastante forte no contexto das
concepedes educativas que vingavam na Escola Normal Superior de Coim-
bra. Eusébio Tamagnini, por exemplo, considerando que o professor, «além
de instruir tem de inspirar ideais de harmonia com o espfrito do tempo
nas miltiplas manifestagbes do desenvolvimento social» {Encarnagio,
1927, p. 28), discutindo o processo de desenvolvimento de um ideal na fase
de crescimento da adolescéncia, d4 a maxima prioridade & vertente emocio-
nal. As suas palavras sdo bem eloquentes:

O desenvolvimento dum ideal comporta um processo intelectual & um
processo emocional, mas como o elemento emocional é o mais importante
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compreende-se bem porque o perfodo da adolescéncia corresponde a0 meihor
tempo para o ser desenvolvimento. As escolas tém por isso necessidade de
organizarem o seu trabalho em referéncia especial a este facto e 3 alta influén-
cia que no processo adquire a personalidade do professor,

Mera instrugfio diddctica ndo basta visto que o espirito emocional da
instrugfio € o facto de maior importéncia {Encarnagiio, 1927, pp. 28-29),

O professor devia estar preparado para atender 3s caracteristicas dos
alunos. Era conveniente conhecer o seu lado psicolégico para melhor saber
adequar o seu ensino. Despertar a curiosidade e o interesse da crianca neces-
sitava de algo que estivesse «na relagio directa com a sua observagio e a
sua actividade» (AUC, Escola Normal Superior de Coimbra — Alunos —
Conferéneias. Dissertagies. Exercicios Escritos I1. Caixa IV 2.4 E 9-5-20) o
que implicava estudar e conhecer a Psicologia infantil, cadeira dedicada
ao conhecimento «cientifico da natureza fisica e psiquica da crianca» que
visava preparar o futuro professor do ensino liceal para «subordinar os
métodos de ensino as necessidades individuais da crianga, tendo em atengiio
as particularidades fisiol6gicas e psicolégicas de cada uma» {Vasconcelos,
s.d., p. 10).

A importéncia dos conhecimentos das cadeiras de Pedagogia experi-
mental e da Psicologia infantil na sua articulagiio com a Metodologia geral
e as implicagdes na acgiio do professor, sobressai num texto de Augusto
D" Almeida Cavacas, antigo normalista, quando sublinha a natureza impe-
rativa da «observagfo cientifica da crianga» e do conhecimento profundo
das suas «fases de evolugfo», referindo que este avango do conhecimento
cientifico tem de ter uma traduciio na forma de orientar o ensino:

Nestas condi¢Ses é necessdrio conhecer os caracteres prdprios destas
fases de desenvolvimento, para exercitar duma maneira proficua a actividade
do educando, canalizando os seus instintos para & formag#io dessa personali-
dade, que aparece depois do periodo pubertério. Se se nfo orienta o ensing,
ou aproveitando os interesses proprios da crianga, espontineos, ou provo-
cados artificialmente, a missio do educador torna-se imdtil, para nfio dizer
prejudicial, [...]

Sem ensino, que interesse, provoca-se a falta de atengdio, a fadiga, o
desassossego {vulgarmente chamado man comportamento), que sdo vdlvu-
las de seguranca, ou como diz Claparéde, reflexas de defesa de que dispde

0 organismo, segundo a lei da conservagiio na luta pela vida (Cavacas,
1928, p. 23).
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A afirmacfio de cientificidade das duas disciplinas estd bem presente
na realizagfo de exercicios de Pedagogia experimental e Psicologia infantil,
no dmbito dos laboratérios de psicologia experimental, da Faculdade de
Letras, emergindo como que uma legitimacéo cientifica do saber, construido
pelos alunos-mestres, através da efectiva experimentagdo, aproximando-os
assim da realidade cientifica e, por outro, antecipando, de algum modo, «a
iniciagio & pritica pedagégica» (Pintassilgo, Mogarro, & Henriques, 2010),
componente do 2.° ano. Os exercicios experimentais realizavam-se com as
turmas reduzidas a dez alunos, de acordo com o estipulado na lei, e, como
o comprovam os trabalhos préticos realizados, a titulo de exemplo, em
1917, no laboratério de psicologia experimental, da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra, sob a orientagio de Augusto Joaguim Alves dos
Santos, os alunos levaram a cabo experiéncias sobre a medida da meméria,
formas e condig@es da atengdo, o problema das meméria, condigées psico-
légicas da atencdio, a medida da atengfio por meio de tempos de reacgiio
{AUC, Escola Normal Superior de Coimbra — Alunos — Conferéncias, Dis-
sertagdes. Exercicios Escritos I. Caixa IV 2.* E 9-5-19) (AUC, Escola Nor-
mal Superior de Coimbra — Alunos — Conferéncias. Dissertagdes. Exercicios
Escritos I1. Caixa TV 2.2 E 9-5-20). O relato de Alves dos Santos dd-nos
ainda conta de experiéncias, nomeadamente, «sobre a capacidade de reten-
¢do da memoria; sobre a psicometria da atengo; sobre a sugestibilidade das
criancas, medida do nivel intelectual, pelo método de Binet e Simon (escala
métrica da inteligéncia); e sobre outros problemas das ciéncias psicolégicas
¢ pedoldgicas» (Gomes J. F., 1990, p. 28).

A prépria criacéo do Laboratério de Psicologia Experimental da Uni-
versidade de Coimbra deve ser enquadrada no paradigma cientifico e posi-
tivista do ensino. Sublinhe-se que o seu fundador e primeiro responsdvel,
Alves dos Santos, realizou uma viagem cientffica a virias cidades euro-
peias, tendo em vista tirar o melhor partido do laboratério. No seu périplo,
passou por Genebra, e foi ao laboratério da Universidade (Gomes J. F.,
1990), onde realizou investigagSes e escutou as lighes de Edouard Clapa-
réde. Em Paris visitou os laboratérios de Fisiologia e de Psicologia da
Escola dos Altos Estudos e adquiriu livros e diferentes «aparelhos, acess6-
rios e utensilios» (Gomes T. F., 1990) que constituiram o primeiro equipa-
mento do laboratério, inicialmente instalado na sede do Instituto de Coim-
bra, no antigo Colégio de S. Paulo Eremita para, posteriormente, em 1914,
passar para o edificio da Faculdade de Letras.

Neste mesmo periodo, e atestando a importancia atribuida & observa-
¢do e ao estudo cientifico do crescimento da crianga, Alves dos Santos, pro-
fessor das cadeiras de Pedagogia (com exercicios de pedagogia experimen-
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tal}, Psicologia infantil ¢ Moral e Instrugio Civica Superior, da Escola Nor-
mal Superior de Coimbra, realizava, com recurso a0 método auxonoldgico
(Pimentel, s. d.), um estudo sobre o crescimento com o0s alunos do colégio
Moderno, de Coimbra:

As primeiras mensuragdes foram realizadas, durante os meses de Maio
e Junho, do ano de 1918,

Em Maio e Junho, deste ano de 1919, ao perfazerem-se doze meses
completos, continuou-se este servigo antropométrico, que nio pode ser exe-
cutado em Novembro e Dezembro (fim do 1.2 semestre), como convinha,
ercé das ocorréncias politicas, que perturbaram a vida nacional.

Foram observados e mensurados (e continud-lo-Go a ser) 115 alunos, de

idades que se acham compreendidas entre os dez e os dezoito anos (Santos,
1919, p. 168).

Alves dos Santos, depois de referir as primeiras medidas e de nos
esclarecer qual o grupo de estudo indica-nos o material pedométrico utili-
zado, a técnica e respectivas instrugdes, prosseguindo depois a descrigiio
dos resultados, com os respectivos quadros, e as conclusdes a que o estudo
permitiu chegar. Estdvamos, efectivamente, perante um esforgo no sentido
da cientificag@io do estudo da crianca que servisse de fundamento e orienta-
¢lo da pratica de ensino.

A preocupagio com a aplicagio pritica dos contetidos, leccionados e
a apreender, efectivava-se - estando previstas 3 horas semanais de aulas,
sendo uma reservada aos exercicios priticos — na forma de «conferéncias»
(quatro por ano, dois por semestre), «exercicios orais sobre a matéria ja
dada nas ligdes» (doze em cada ano, seis por semestre), «exercicios escritos
nas aulas sobre a matéria das ligdes anteriores» (trés em cada cadeira anual
e dois por curso semestral) e «um exercicio escrito em casas {por cadeira ou
curso semestral), néo perdendo de vista a apreenséio dos conteddos e capa-
cidade de discorrer sobre os assuntos, mas com a preocupacio da prepara-
¢do profissional, patente na determinagfo dos professores terem «o maximo
cuidado em exigir dos candidatos ao magistério toda a COITECGAD € esmero
possiveis na lingnagem, tanto falada como escrita» (Decreto n.° 4 900, de 5
de Outubro, 1918). Sublinhe-se a preocupagio do legislador em definir um
quadro legal minucioso e exaustivo, bem patente nesta preocupacio marca-
damente racionalizadora e moderna, definindo o tipo ¢ o niimero de exerci-
Cios previstos para cada cadeira e curso semestral, guardando pouco espago
para autonomia das instituictes e dos seus profissionais, aparentemente em
contradi¢ho com um discurso do self-governement (Sérgio, 1984 [1915]).
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Era evidente a aposta numa formagdo que provocasse adesio ao
espirito cientifico, & observacgfio, & preferéncia por uma aprendizagem
activa. Na legislagiio estavam ainda previstas a realizacfo de «excursdes
cientfficas», nomeadamente «passeios de cardcter histérico ou artistico e
visitas a escolas, museus, monumentos, estabelecimentos fabris, instalacdes
eléctricas ou hidrdulicas», a realizar pelos «conhecimentos concretos» que
s¢ adquirem, bem como pelo seu «valor educativo» (Decreto n.° 4 900, de
5 de Outubro, 1918).

Os candidatos, aprovados no primeiro ano, realizavam, no 2.° ano
a pritica pedagégica relativa a disciplina ou disciplinas do grupo liceal,
normal primdrio ou normal superior, correspondente i secciio a que per-
tencessem, dirigida pelo respectivo professor de metodologia especial. No
primeiro trimestre da iniciag@o na pratica pedagégica tinham os alunos-
-mestres de «assistir is aulas» devendo o professor de metodologia espe-
cial «dar-lhes as nogdes precisas sobre o ensino das mesmas disciplinas».
Aos candidatos competia «preparar algumas ligbes, sob indicacdes do
professor dirigente». Estas ligdes seriam assistidas pelo professor de
metodologia especial e pelos «candidatos da mesma secgiio». As mesmas
seriam objecto de critica, «nunca realizada na presenca dos alunos do
Liceu», do professor dirigente, que assinalaria «os defeitos notados na
preparagiio, na exposigdo ou na atitude do candidato perante os alunos» e
onde poderiam tomar parte os candidatos que tivessem comparecido a
ligdo. No resto do ano lectivo os candidatos exerciam a leccionagio exclu-
sivamente, no que eram acompanhados pelo professor dirigente, que os
aconselhava na conducdo da coisa pedagégica. Cabia ao professor diri-
gente cuidar para que a cada candidato coubesse «pelo menos, o ensino
completo de um assunto ou de uma parte do programa da respectiva dis-
ciplina». Os alunos-mestres estavam obrigados a assistir «aos trabalhos
préticos individuais» dos candidatos da sua «disciplina ou disciplinas da
Sua secgdo» e a «apresentar ao director da Escola Normal Superior relaté-
rios das observacdes de cardcter pedagégico, realizadas sobre os alunos
das suas aulas», observag@es supervisionadas, «feitas sob as indicacées do
professor de pedagogia e de acordo com o professor dirigente da pritica
pedagdgica». Neste periodo do ano lectivo os candidatos deviam ainda
comparecer as reunides de turma ou classe onde tirocinavam e aos conse-
lhos escolares que se debrugassem sobre classificacdo de alunos ¢ exames
(Decreto n.° 4 900, de 5 de Outubro, 1918). A prdtica pedagdgica conhe-
ceu alteragbes legislativas mas nunca se modificou a natureza inicial esta-
belecida aquando da sua criagio. Neste modelo de formagiio de professo-
res, articulavam-se instituigSes de dois niveis de ensino e professores da




449

Formar Professores para Cumprir o Educagdo na Repiiblica. A Heologia. .,

Universidade com professores responsdveis pelas metodologias especiais
e pela iniciagio & pritica pedagdgica realizada, como vimos, nos estabe-
lecimentos de ensino secunddrio. Mas nem sempre as situagfes correram
como estavam pensadas.

Concluida a prética, o candidato obtinha a habilitagiio pedagégica
através da realiza¢do de um exame de Fstado. No caso dos candidatos ao
magistério liceal esta consubstanciava-se em irés dimensdes, a primeira
consistia em dois argumentos de meia-hora cada, sobre matérias ensinadas
nos liceus centrais, sorteados no momento. O segundo momento consistia
numa li¢do dada a uma classe ou turma, seguida de discussio pedagdgica
durante uma hora, Por tltimo, havia lugar a uma dissertacdo sobre um ponto
de diddctica do ensino secundério.

As vicissitudes de um projecto. Em jeito de reflexio final

As Escolas Normais Superiores viveram, ao longo de toda a sua
existéneia, diversas vicissitudes e, se ao nfvel retdrico, constituiram um
momento significativo na nossa Histéria da Educagéo, o mesmo jd ndo se
pode afirmar quanto a0 seu funcionamento, ficando muito aquém do que
setia desejdvel, como de resto deixam transparecer relatos da época, seja na
imprensa ou nos relatérios dos seus directores (Gomes J. ., 1991).

Logo em 1914, ainda nfo existiam bacharéis para frequentarem as
escolas normais superiores, j& uma representacio do senado universitirio
apelava & ndo execugdo da lei orcamental (Lei Orgamental n.° 226, 1914)
que facultava a abertura de vagas do quadro aos professores provisérios dos
liceus, ameagando, desse modo, o que hoje apelidarfamos, de saida profis-
sional dos seus futuros diplomados. A extingfio, aventada na Cimara dos
Deputados para a escola da universidade de Lisboa (1922) e a extingdo, em
1924, da escola anexa a universidade de Coimbra, seguida da ordem de rea-
bertura, em 1925, a desanexagiio e anexagiio is respectivas universidades
(1924, 1926) ou as sucessivas modificagdes introduzidas na situagio do
2. ano de prética pedagdgica, no que & remuneragiio diz respeito, sio exem-
plos das consecutivas alteracSes legislativas que afectaram o quotidiano
destas escolas, cujo funcionamento foi também prejudicado pelas dificul-
dades orgamentais (Gomes, 1989), como o comprova o facto de, no caso
da Escola Normal Superior de Coimbra, nunca se terem iniciado as aulas
aquando da abertura regular do ano lectivo, uma vez que o Estado nfio
nomeava juris de admissdo por falta de verba para pagar aos professores ou
por a ter desviado para outros fins (Tamagnini, 1930). No primeiro niimero
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do Arquive Pedagdgico, jé em plena ditadura nacional, escreverd Eusébio
Tamagnini a abrir a publicagio:

No presente ano lectivo as aulas ainda nfio abriram, nem se faz ideia de
quando isso serd! De quem ¢ a culpa? Desanexaram-se as Escolas Normais
Superiores das respectivas Universidades. Foram ouvidos os professores de
Coirmbra sobre as vantagens ou desvantagens dessa desanexagio? Nio foram!
Consumado o facto, discutido 0 assunto, como é que pretendeu corresponder ao
desinteresse pessoal e ao ardor profissional com que os professores de Coimbra
defenderam os seus pontos de vista? Tentando suprimir a sua Escola!!

O priblico precisa conhecer este e outros facios para apreciar a situagio
e julgar as nossas ac¢des (Tamagnini, 1927, pp. 2-3).

Na realidade o modelo obriga-nos a questionar a sua eficicia na
formagfo de professores dos ensinos liceal, normal primirio ¢ primério
superior, & qual o seu impacto na transformacdo das praticas tradicionais,
quando, apesar do investimento na pedagogia experimental ja por nds assi-
nalado, tudo se parece conjugar para a manutencfio duma diddctica clédssica,
assente no método expositivo, tanto mais que as trés horas por semana de
aula apontavam mais para a tendéncia de se centrar na transmissdo de um
conjunto de conteidos pedagdgicos em voga desde o inicto do século XX,
do gque ao sen exercicio. Este modelo de formacio apresenta, em nosso
entender, dois aspectos nevrdlgicos que interessa ter em atengdo: por um
lado, a sua natureza sequencial leva-nos questionar a articulagfo entre as
dimensdes cientificas, ou seja, entre os saberes da especialidade e os do
dominio psicopedagdgico e, por outro, a articulagio destes com a prética
pedagégica, realizada nos liceus, escolas normais primdrias ou escolas
primdrias superiores e onde, aparentemente, o fnico confacto ocorria com a
visita mensal do professor de Pedagogia ou de Histdria da Pedagogia.

Algumas das interrogagdes que colocamos, encontram algum eco no
relatério que antecedia o decreto da exiingdo das escolas normais superio-
res, que consubstanciava trés acusacdes:

O primeiro ano da escola (ano de preparag¢o tedrica) nunca teve a
duragfio devida. [...]

A prética reservada ao 2.° ano, nfo foi, em geral, feita como era mister,
sucedendo que se acumularam piiblicas acusagdes sobre a forma como t8m
decorrido todos estes servicos. [...]

Nzo era possivel que as Escolas Normais Superiores funcionassem
bem, visto que os professores universitdrios, do 1.° ano do curse, exerciam as
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suas fungGes por acumulagio, e os professores liceais, das priticas peda-
gbgicas, ndo podiam preocupar-se grandemente com elas, e se desconheciam
reciprocamente por estarem dispersos por varios liceus. Destes factos resul-
tava falta de unidade de vistas e de coordenagfio de esforcos (Tamagnini
1930, pp. 157-158).

£l

No entanto, o tltimo director da Escola Normal Superior de Coimbra,
ndo deixou sem resposta as criticas insertas no predmbulo do decreto que
extingue as escolas, bem como as difundidas na imprensa. Criticando a
extingdo das escolas normais superiores e a alternativa adoptada para a for-
magdo de professores para o magistério secundsrio, ele dava conta da
importincia da existéncia das referidas escolas e do seu significado para a
qualidade da formagdo dos professores do ensino liceal até entiic. No com-
bate as ideias constantes do decreto de extingdio contrapds as responsabili-
dades do Estado, nomeadamente do ministério da tutela, nas dificuldades do
funcionamento das referidas escolas e apresentou alternativas, hd muito
reclamadas pelo corpo docente da escola que dirigira. Quanto as criticas
€ ataques ao profissionalismo e competéncia dos professores, manifestou
estranheza face & gravidade das acusagBes e nio compreender que ndo
dessem lugar a qualquer inquérito ou sindicAncia (Tamagnini, 1930). Na
verdade, quando seis anos mais tarde foram suspensas as matriculas nas
escolas do magistério primdrio, o governo acautelard a situacfo, determi-
nando a abertura de um inquérito, em resultado de uma campanha previa-
mente construida na imprensa.

Significativo e a merecer outras reflexdes, o facto de muitas das cri-
ticas produzidas na imprensa e os aplausos 4 posi¢io governamental de
extingfio das escolas normais superiores, pelo menos aquelas com as quais
Busébio Tamagnini decidiu dialogar, terem brotado da pena de Manuel
Maria Miirias Ninior, Ora Manuel Murias, jornalista, professor da Escola do
Magistério Primdrio de Lisboa, desempenharia, entre outros, os cargos de
director do Arquivo Histdrico Colonial e de censor da Academia Portuguesa
de Hist6ria, tendo, politica e ideologicamente, sido membro do Integralismo
Lausitano e integrado o Grande Conselho do Movimento Nacional-Sindica-
lista (MN-S), antes de pertencer e desempenhar fungdes na Unifio Nacional
¢ ser deputado & Assembleia Nacional ao tempo do Estado Novo {Rodrigues
L. N., 1996) (Alexandre, Manue! Maria Muirias Jinior (Carrazeda de
Ansides, 3-4-1900 — Lisboa, 24-7-1960), 1999). Quatro anos apds este
debate na imprensa, em 1934, Manuel Murias, acompanhando Costa Leite
(Lumbrales), José Cabral e, precisamente, Eusébio Tamagnini, cindirdo do
MN-S ¢ engrossariio as fileiras da Unifio Nacional, parecendo denunciar,
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por um lado, que mesmo entre a ala politicamente conservadora da socie-
dade era possivel encontrar apoios para a manutencio da Escola Normal
Superior tal como tinha vindo a ser pensada até entio. Mas o contexto ideo-
l6gico dominante era outro e tendia a ser reactivo relativamente ao que
havia condicionado o poder politico nos tltimos decénios. Se o liberalismo
republicano buscava um patriota instruido no caminho da ciéncia, a énfase
que veio da situacgiio politica criada pelo golpe militar de Maio de 1926
punha-se no patriota que devia seguir os valores seguros da tradigdo cato-
lica. Tal como o liberalismo, na perspectiva dos adeptos da nova ordem,
havia conduzido aos interesses particulares, & desagregacio social, a educa-
¢ao tinha socobrado num intelectualismo pedante, favorecido por um andr-
quico e confuso ensino (Resende, 2003). Para muitos desta ala mais conser-
vadora do regime que agora se desenhava era tempo de parar com esta
sucessio de mudangas inoperantes. No que héd docéncia dizia respeito, ndo
faltavam os que entendiam que “o dom de educac@o e de ensinar é privilé-
gio ingénito e misterioso de poucos” e que a sua falta s6 podia ser de algum
modo superada “pela aquisi¢io do hdbito, do processo, na receita vista em
préatica” (Campos, 1928, p. 1}. Mas esta posigio radical, dificilmente podia
Ser aceite na sua pureza, pois nfo era mais possivel recusar completamente
os caminhos do saber psicopedagdgico. Em face disso, a solugdo encontrada
em 1930, conciliava a perspectiva corporizada nas Escolas Normais Supe-
riores com esta de forte pendor tradicionalista. A partir de entfio as univer-
sidades caberia a formaco cientffica e cultural pedagdgica e aos Liceus
Normais o treino pedagdgico, num estagio fixado em dois anos,
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