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"The more I grasp the pervasive influence of media on our children, the more
worry about the media literacy gap in our nation’s educational curriculum. We
need a sustained media literacy program—something to teach kids not only how
10 use the media but how the media uses them. Kids need to know how
particular messages get crafted and why, what devices are used to hold their
attention and what ideas are left out. In a culture where media is pervasive and
invasive, kids need to think critically about what they see, hear and read. No

child’s education can be complete without this."”

Michael Copps (2006)







Resumo

Este relatério final foi elaborado 4 luz de um projeto de cariz educativo,
direcionado para a vertente meditica, procurando compreender melhor quais sdo as
tendéncias educativas, por parte dos educadores e instituigdes, relativamente aos media.
Nesta perspetiva, também consideramos necessario observar a forma como as familias
encaram e participam na componente medidtica da vida das criangas € como estas

exteriorizam os conteudos media no seu quotidiano escolar.

Durante o trabalho, observamos grandes preocupagdes face ao tema, € cada vez
mais medidas de supressdo a8 lacuna, mas as dificuldades a enfrentar sdo considerdveis,
tais como a falta de recursos materiais, técnicos ou humanos. A formagdo ¢ um
pressuposto fundamental, e verifica-se falta de motivacio ou financiamento para
adquiri-la. Responder as necessidades das familias torna-se um objetivo incontornavel,

pois estas também nio apresentam condi¢des formativas para dar respostas as criangas.

Desta forma, este projeto constituiu-se como uma recolha de dados, obtidos por
uma amostragem ndo representativa, associada a implementagdo de um projeto
experimental com um grupo de dezanove criancas. Perante o problema, procuramos
viver a pratica educativa no sentido de repensé-la continuamente a luz do que se sabe
hoje sobre o fendmeno da literacia mediatica € suas manifestagdes, nomeadamente, a
situacdo institucional face & temdtica ¢ a participagio dos educadores e profissionais de

educaciio na interveniéncia da educagdo cultural e medidtica das criancgas.
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Abstract

This final report has been prepared in the light of an educational oriented-project,
directed to the media industry, trying to understand better what are the educational
trends, from educators and institutions, in relation to the media. In this perspective, we
also considered necessary to observe how families view and participate in the media
component of children's lives and how they externalize the media content in their daily

school life.

During the project, we observed major concerns over the issue and increasingly
suppression measures toward the gap, but the difficulties we have to face are
considerable concern, such as the lack of material resources, technical or human.
Training is a key assumption, and there is a lack of motivation or funding to acquire it.
Knowing the needs of the families becomes an inevitable goal, because they did not

have training conditions to give answers to children.

Thus, this project consisted of a collection of data obtained by an unrepresentative
sampling, associated with the implementation of an experimental project with a group
of nineteen children. Faced with the problem, we're trying to live the educational
practice to continually rethink it in the light of what we know today about the
phenomenon of media literacy and its manifestations, namely, the institutional situation
given the theme, and the participation of educators and education professionals

intervening in the cultural and media education of the children.

Keywords:

Media; Early Childhood Education; Media education; Media literacy;
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Introducio

Este trabalho pretende ser os primeiros passos de uma caminhada que respeita a
relevancia dos media na sociedade contempordnea e pretende devotar-se ao pensar a
educagdo — e a escola — nfo alheada da realidade quotidiana e da forma como a crianca
afl se desenvolve. A preocupagio pela educagdo, para um uso e um consumo critico e
criterioso dos meios de comunicagfo, ndo é propriamente nova nem atual, e tem vindo a

ser investigada ao longo das tiltimas décadas.

O objetivo fundamental deste “relatorio de estagio” ¢ obter, de forma
fundamentada — em que pese aqui os obstaculos de tempo e circunstincia — mais dados
sobre os elementos que constituem o planeamento educativo, nomeadamente aquele que
implica a comunicagdo com as criangas no que toca aos usos dos media na familia e na

escola.

Existem documentos, de diversos paises, que apresentam tomadas de posi¢io
recentes de instituicdes curopeias e internacionais, nomeadamente a Diretiva
2007/65/CE do Parlamento Europeu e do Conselho de 11 de Dezembro de 2007 relativa
ao exercicio de atividades de radiodifusdo televisiva, a Recomendagdio da Comissio
Europeia de 20 de Agosto de 2009, a Comunica¢do da Comissio ao Parlamento
Europeu ao Conselho, ao Comité Econémico e Social Europeu e ao Comité das Regides
- uma abordagem europeia da literacia mediatica no ambiente digital, a Recomendagio
1466 (2000) da Assembleia Parlamentar do Conselho da Europa e a Declaragdo de
Griinwald sobre a educagfio para os Media (UNESCO, 1982).

Nesta perspetiva, Manuel Pinto (2011, p.24) fala-nos sobre a Declaragdo de
Griinwald, desenvolvida e publicada em 1982 por um grupo de peritos reunidos sob a
dire¢do da UNESCO. O texto, voltado para a educacdo para os media, reconhece a
importincia dos mesmos na vida de todos, valorizando o ecossistema medidtico como
um elemento cultural integrado 2 totalidade cultural num mundo globalizado, e alerta

para a necessidade de preparar os jovens para saberem viver neste mundo:

“Mais do que condenar ou justificar o inquestionavel poder dos
media, urge aceitar o seu significativo impacto e a sua difusio
através do mundo como factos consumados, valorizando ao




mesmo tempo a sua importdncia enquanto elemento de cultura
no mundo hodierno. O papel da comunicagdo e dos media no
processo de desenvolvimento ndo deveria ser subestimado, tal
como a fungio desses meios enquanto instrumentos ao servigo
da participagiio activa dos cidaddos na sociedade. Os sistemas,
politico e educativo, devem reconhecer as respectivas
obrigagdes na promogdo de uma compreensdo critica do
fendmeno da comunicagdo entre os seus cidaddos™.

Atualmente, os principios desta Declarag@o continuam a demonstrar relevéncia e
contemporaneidade, ndo obstante as significativas mudangas ocorridas no mundo
mediatico. A continua valorizagio do sector audiovisual, o desenvolvimento ¢
implementagio da televisio por cabo, a proliferagdo dos videojogos e dos telemoveis, a
internet e todos os meios que se tém vindo a desenvolver no seu campo de agdo,
nomeadamente as redes sociais, trouxeram e permitiram novas formas de estar; de
comunicar e de participar. A imersdo cada vez maior dos media na vida publica ¢
privada, intimamente relacionada com os desenvolvimentos tecnologicos — mais meios,
maior oferta, mais capacidade de acesso, maior escolha por parte do consumidor —
coloca em evidéncia a necessidade de preparar os cidaddos para saberem lidar, de forma
critica e criteriosa, com a pandplia de meios, de informagdes e de contetidos ao seu
alcance. Para Manuel Pinto (2011, p.25) “vivemos hoje numa «aldeia global» ligada

vinte e quatro horas por dia.

Deste modo, apresentamos a problematica investigativa deste relatorio, sob a
forma de um objeto que se constitui primeiramente como o acompanhamento da
crian¢a, no Pré-Escolar, no que toca a relagdo da mesma com os media no dmbito da
familia e da escola, interessando-nos, sobretudo, as abordagens pedagogicas cujos

planeamentos podem variar de acordo com a escolha do(s) género(s) de planeamento.

A nossa sociedade atual é caraterizada por um nificleo informatico, por uma
“aldeia global”, na qual estamos conectados diariamente a distdncia de um clique, e
sobre as quais qualquér pessoa tem acesso. Desta forma, cabe-nos a todos, enquanto
pessoas, desenvolver uma consciéncia critica perante estes recursos, de modo a sermos
capazes de os analisar e utilizar corretamente. Esta consciéncia tem inicio na
participagio ativa, ¢ empenho por parte de profissionais de educaglo, no
desenvolvimento da capacidade analitica e critica das criangas perante a relagdo que

estas estabelecem com os media e com o contexto familiar € de pares.




Um dos elementos que nos chamou a atengdo para querer saber mais sobre a
realidade educativa e cultural associada aos media e & infancia foi o conjunto complexo
composto pelos comportamentos das criangas neste dmbito. Assim, estes
comportamentos podem exprimir-se pelos gestos “espetaculares” quando se fazem
heréis ou personagens; as trocas coletivas ao redor das novas tecnologias; também os
gestos marcados pela magica atragfio aos ecris e fones de ouvido e, sobretudo, os sinais
de socializagdo quando estdo distantes dos ecrds, mas evocam a realidade partilhada

pelos contetidos que por eles escoam.

Manuel Pinto (2011) apresenta uma série de dados estatisticos sobre o uso
sistematico dos media pela sociedade, e pelas criangas, sendo a televisdo, os
computadores e internet, os telemoveis, video jogos, e as redes sociais, os mais
comumente utilizados. Os dados apresentados demonstram, ao nivel estatistico, que, na
ultima década, a percentagem de aderéncia e periodicidade no uso e permanéncia destes
meios aumentou quase 150% relativamente aos anos anteriores, onde o alvo e utilizador

principal é o individuo jovem, na faixa etaria dos 4 aos 14 anos, e dos 15 aos 25.

A dependéncia destes recursos torna-se uma preocupacgdio cada vez mais latente,
pois segundo os dados obtidos conclui-se que o contexto base do conceito de cidadania
alterou-se significativamente. Perante uma crescente multiplicacio da informagcéo
disponivel e da expansdo das industrias do entretenimento, quer através dos media
tradicionais, quer dos novos media, novas competéncias sdo exigidas aos individuos ¢
aos grupos sociais. Os novos desafios colocados por estes meios vieram, entdo, dar uma
nova énfase a importincia da Educagiio para os Media, nomeadamente no que diz
respeito s competéncias para ler criticamente e usar cuidadosamente os media. As
novas redes, plataformas e ferramentas digitais vieram colocar em evidéncia outras
necessidades basicas para a alfabetiza¢fio e formagdo bdasica de todos os cidaddos, de
forma a atenuar os riscos crescentes de novas formas de exclusdo social — a info-

exclusdo (Idem).O mesmo autor adverte:

“Pode dizer-se que a Educagiio para os Media e para a
Comunicagdo se tem vindo mostrar como um dos terrenos
centrais dos direitos dos cidaddos, abrindo novos horizontes e
desafios & conhecida trilogia em que assenta o direito a
informacéio: informar, informar-se e ser informado. Esta area
constitui actualmente um dominio de investigagdo, de estudo e




de interven¢do fundamental & promociio de uma cidadania
esclarecida e interveniente.” (Idem, p.27)

Um dos objetivos deste trabalho €, justamente, procurar saber mais e registar,
concretamente, alguns dos comportamentos das criangas, no sentido de pensa-los como
matéria educativa, reflexiva e interventiva, no plano pedagégico. Em relagdo a este
dltimo elemento, deveremos apresentar algumas referéncias propositadas de uma

educagdo para os media.

Nesta medida, este trabalho concorda com a perspetiva proposta por Denis
McQuail (2003) quando, a partir do conceito de “uso dos media e vida quotidiana™
ultrapassa as primeiras investigagdes defensoras de que as audiéncias dos media sdo
vitimas, consumidores ou mercadorias. Segundo McQuail (Idem) esta ideia perdeu
atualidade visto que estudos recentes demonstram que os media constituem uma parte

integral da interag8o e experiéncia social quotidiana.

Deste modo, podemos considerar que a Educagdo para os Media € um processo
pedagdgico que visa aproveitar os recursos e oportunidades que os meios e redes de
comunicaciio facultam para enriquecer o desenvolvimento pessoal € social, de modo a
que cada pessoa possa viver, aprender e trabalhar com mais qualidade. Envolve a
abordagem de questdes tais como condigdes e possibilidades de acesso aos
equipamentos tecnolégicos e as suas aplicagdes; diversidade e modalidades de uso dos
media; capacidades de buscar, avaliar e selecionar informagdo relevante, de a analisar
criticamente e de a aplicar de forma significativa as necessidades da vida quotidiana;
capacidades de compreender de forma esclarecida e ativa, intervindo e comunicando

com os outros de forma adequada e criativa.

Para o Ministério da Educagfo portugués (Portugal, s.d.), os cidaddos, enquanto
consumidores dos media, confrontam-se com cada vez maiores desafios, pelo que
importa contribuir para o aumento dos niveis de literacia nesta drea. No nosso pais, a
semelhanga do que acontece com outros paises da Unifio Europeia e da OCDE, a

Educagio para os Media deve assumir-se como educagdo ao longo da vida.

Considerando-se o quadro acima, a formulagio da nossa pergunta de partida --
com clareza, pertinéncia e exequibilidade (Quivy) -- e sob a forma interrogativa, pode

ser enunciada desta forma:

L.




1. “Quais sdo as tendéncias de acompanhamento da “educacfio para os

media”, no pré-escolar, por parte dos educadores?”

Esta pergunta de partida recai sobre o modo como o educador atua diante do
contexto cultural complexo que engloba também o campo mais restrito da sua atuagfo

especifica em determinada institui¢do.
Neste “relatorio de estagio™, esta questo pode ser assim retomada:

Como pode o educador planear a aciio educativa, no pré-escolar, que envolva
direta ou indiretamente os media considerando-se as propostas existentes por parte das
autoridades educativas, mas também a realidade das familias e as praticas consagradas

nas institui¢des?

Esta questdo levou-nos a dar prioridade para a analise de dados fundamentais
que aprofundaremos mais a frente no plano das opgdes metodologicas. Estes dados
abarcam alguns géneros conforme enunciamos a seguir e associam-se a questdes

subordinadas a questfo principal:

a) os dados sobre consumo dos media nas familias da amostra de criangas com a
qual trabalhamos: Como os encarregados de educaciio descrevem a convivéncia das

criangas com os media nas familias?

b) os dados obtidos a partir das notas de campo, aquando do compartilhar o tema
do consumo dos media com as criangas: Como é que as criancas manifestam os

contetidos mediéticos no quotidiano escolar?

c) a descricdo possivel das praticas correntes na institui¢io onde estagiamos:

Como a instituigdo apresenta e age em relagfo a questéo?

Na explanagio fundamentada destas questSes, o leitor encontrard neste
texto/trabalho, diversos dados, recolhidos por meio da metodologia da participagdo
ativa, tais como notas de campo ¢ da implementacdo de um inquérito as familias. Estes
dados permitiram descrever e compreender melhor o ponto nos qual nos encontramos
enquanto pessoas, familias e profissionais de educagio, face a relagdo dos media com os

mediadores educadores e os mediadores criancas. Para além disso, estas vivéncias e




reflexdes permitiram, também, o alargamento da nossa pratica pedagégica enquanto

aco refletida e fruto de interagio entre o empirico e o tedrico.




1- Enquadramento tedrico

Neste trabalho procurarei verificar a forma como as criangas manifestam, no seu
dia-a-dia escolar, os contetidos mediaticos, ou seja, a forma como estes influenciam as

suas brincadeiras e sdo exteriorizados pelas criangas.

Pelo que, deste modo, numa fase inicial, evidenciarei ao longo deste capitulo
diferentes perspetivas e opinides relativamente aos media no processo educativo,
demonstrando como vdrios autores tém vindo a debrugar-se sobre tal temaética.
Demonstrarei ainda onde tais priticas se encontram previstas nas “OrientacSes
curriculares para o pré-escolar” (Portugal, 1997), bem como qual é ou deveria ser o
papel das escolas e educadores na promogdo de uma cultura critica e compreensiva face

aos media.

1.1 — Media, sociedade e infancia

Neste capitulo sera abordada a perspetiva e papel do pesquisador e pedagogo
Guillermo Orozco Gémez, no campo da comunica¢iio e educagdo, uma vez que, tal
como refere Roseli Figaro (1998, p. 80), Orozco apresenta uma fundamental
preocupacio face a educagio mediatica, bem como o papel dos professores/ educadores
e da escola frente as novas tecnologias. Defendendo a necessidade da prépria escola
mostrar interesse na formagdo dos seus educandos perante tais fendmenos, tdo

culturalmente vinculados (enfatizando a televisdo):

Na maneira como se estd entendendo, hd um suposto implicito de que
a escola parou, estd muito atrasada com relacfo aos aparelhos
tecnoldgicos e que, entfo, a solugdio € trazer tecnologia para que a
educagdo tenha éxito. Parece-me que existe um reducionismo, porque
a educagfio ndo depende s6 das tecnologias e sim de muitas outras
coisas. Em segundo lugar, cré-se que as tecnologias tém um poder
enorme para resolver qualquer tipo de problema. E isso ndo é
verdadeiro. Se alguém perguntasse o que ha para se modificar na
escola, a resposta seria: a filosofia e a metodologia educativas, s6
assim se podera aproveitar as novas tecnologias.

Deste modo, Orozco faz referéncia ao facto de todas as estas necessidades
apresentarem medidas pedagogicas por parte do Ministério Educativo, medidas estas

que deveriam ser cumpridas tendo em conta as necessidades dos estudantes em causa,




para levar o sujeito a saber interagir com os mesmos, mas tal ndo acontece devido ao
facto de tais medidas nunca chegarem a se apresentar como praticas educativo-

pedagogicas.

Nessa linha, defende que reforgar o processo educativo tradicional com
tecnologia, torna-se inftil, pois muitas vezes a prépria escola ja nem era capaz de
ensinar no sentido tradicional da linguagem escrita, ¢ agora tem o desafio de alfabetizar
com muitas outras linguagens. O necessario é repensar a escola, a educagdo, as
metodologias e os papéis dos educadores/ professores, enquanto facilitadores de
experiéncias ¢ aprendizagens das criangas, e ndo enquanto fornecedores passivos de
informacgiio relativa ao tema. Utilizando estas estratégias, a temdtica e os contetidos
tornam-se mais interessantes e mais pessoais, levando estas criangas a observar,

questionar e criticar o que veem, enquanto sujeitos ativos e reflexivos.

O papel dos professores tornou-se, agora, muito mais complexo do que simples
transmissor de conhecimentos e saberes prévios e imutaveis, pois torna-se promotor de

atividades que levam a reflexdo e posteriormente a interiorizagdo pela apreenséo.

Assim, a partir de vérias pesquisas feitas, tanto aos hdbitos das criangas, como a
influéncia familiar (cujo papel na vida das criangas ¢ prioritario), Orozco, em entrevista
a Roseli Figaro (1998, p.79) expressa a ideia de que a televisdo € o recurso mediatico
que mais diretamente influencia a populagio e aparentemente informa os cidaddos por
meio das noticias. Entretanto, o resultado concreto da televisio é a “formacfo™ de
cidaddos passivos e pouco ativos na sociedade, precisamente o contrrio do objetivo
declarado: “A premissa & ver como, cada vez mais, as noticias falam aos telespectadores
como sujeitos passivos, buscando entreter, divertir os telespectadores, dando-lhes

espetaculos”.

E urgente mudar o paradigma de que os meios de comunicagdo e recursos
medidticos s6 servem para divertir e informar, pois tal fenémeno impede a compreensdo
do processo educativo que se encontra a ser desenvolvido, mas tal s6 acontecerd quando
houver uma mudanca estrutural da sociedade perante a tematica, principalmente dentro

da comunidade educativa e politica.

Em entrevista a Rene Goellner (2005, p.17), Orozco indica que a metodologia

mais utilizada atualmente pelos pedagogos acaba por tornar-se ensino mediatico pois os




materiais mediaticos sfo utilizados apenas “para apoiar o discurso oral ou escrito, estes
sim, legitimos para transmitir conhecimento™. Para o autor, ao contrario, o que se deve
fazer é o desenvolvimento de uma pedagogia do uso da imagem a favor da educagio,
ensinando as criangas a usar, analisar, criticar e criar novos elementos a partir dos

recursos que lhes sfo disponibilizados.

Orozco evidencia, ainda, o facto de que, tal sé acontece porque o conceito
predominante de Educagio é o de que esta ¢ resultado de um processo realizado
internamente pela Escola, que o realiza de forma séria e metddica. Orozco nega essa
perspetiva e defende a restruturagdo da visdo que a Escola tem de si mesma e do
Sistema Educativo. Para ele, vivemos numa era tecnologica onde as criangas contactam
e sio influenciadas por inimeros agentes e meios, assimilando mais rapidamente

informagdes simultineas e de diferentes origens.

Tal é verificdvel pelas evidentes discrepincias entre as capacidades de cada
crianga ou jovem, que cada vez apresentam menos apeténcia para a linguagem escrita,
mas que sdo “experts” na matéria tecnologica e informatica. Para Orozco, o proprio
Ministério da Educagio deveria estar atento a este fendmeno, procurando responder ao
mesmo conciliando metodologias, de modo a motivar a populagdo escolar e,
simultaneamente, aumentar os rendimentos escolares a partir do desenvolvimento de

metodologias individuais.

Todavia, este quadro s6 poderd tornar-se real quando conseguirmos superar
tamanho problema ideolégico e metodoldgico. Ideoldgico, quando a comunidade
educativa e a propria sociedade encarar os recursos tecnolégicos enquanto matéria
escolar, e metodologico quando tal matéria for posta em préatica tornando claro o “como
fazer?”. Nessa perspetiva, ndo se deve menosprezar o fator financeiro, necessario para

colocar toda esta “roda” a girar.

1.2 - Educacéo para os media

Manuel Pinto (1999, p.113) informa-nos a cerca da chamada “Educagéo para os
Media”, a qual, apesar de tudo, tem vindo a evoluir bastante desde meados dos anos 30.

Portugal sofreu um grande impulso neste campo através da campanha “Ler Jornais €
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mais”, iniciativa do Conselho de Imprensa, que gerou grande interesse pela sua
importincia pedagdgica, levando, por exemplo, instituigdes de ensino superior, como €
o caso da Universidade do Minho, a criar um Curso de Estudos Superiores
Especializados. Houve também a criagio de um Nucleo de Educacio e Media, no
Instituto de Inovagio Educacional bem como a criagio de uma Associagiio de Educagao

e Media, na sequéncia de um congresso organizado pela Universidade de Coimbra.

A importincia da Educacfio para os Media, nas escolas, advém do facto de as
criangas e jovens se constituirem, de forma cada vez mais intensa, como consumidores e
produtores de Media. Importa, entfio, dotd-los de conhecimentos e capacidades que os
habilitem a um consumo e a um conhecimento mais informado e critico, sobretudo
tendo em conta a crescente complexidade desses meios e dos contextos em que surgem

0s Media.

Judith Lazar (s.d., p.14) vem alertar para o facto de a crianga ser um ser cada vez
mais colocado no centro dos destinatirios televisivos e restantes media. Para a autora, ¢
fundamental que a escola compreenda o seu papel no desenvolvimento de tal cultura,
uma vez que atualmente esta “(...) quer ignorar essa cultura de segunda ordem e

repudia-a tanto quanto lhe & possivel.”

A autora explica que o facto de a escola tornar o tema da televisdo um tema
quase tabu, faz com que a crianga queira cada vez mais contactar com ela fora do
ambiente escolar. No entanto, a atitude dos adultos faz com que a crianga se culpabilize
por encontrar prazer em tal produto. Este problema agrava-se quando ndo ha dialogos
educativos, sobre os contetidos mediéticos, entre o adulto e a crianga, criando, assim,

um ambiente desconfortivel para a crianga.

Para Lazar (Idem), a escola estd a sofrer uma crise de objetivos e valores,
necessitando de uma reforma estrutural que vise a adequagéio dos tempos modernos ao
ensino e a aprendizagem. Os recursos medidticos sdo o que sdo, e existem, pelo que
devemos encara-los pelo que sdo e aprender a lidar, interpretar e trabalhar com eles.
Tais recursos dependem da criatividade, e da boa vontade dos professores, pois poderdo
ser utilizados para obter progresso pedagdgico e evolugdo € ndo para servirem como

desculpa para a falta de interesse de criangas e jovens.
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Autores como Manuel Pinto (2000, p.28) evidenciam a importdncia ¢
preocupagdes inerentes a utilizagio e dependéncia dos media, principalmente nas

criangas, seja em contexto escolar como familiar:

“(...) as criangas véem TV em demasia e sdo, em muitos casos,
«teledependentes»; essa actividade fomenta, no fim de contas,
atitudes e comportamentos de passividade; que rouba tempo e
vontade para alternativas mais convenientes, como é o caso da
literatura; que esse facto €& prejudicial para as criangas,
nomeadamente no planos da saide e do rendimento escolar; que
impede a comunicagfo na familia, etc.”

Por outro lado, o autor apresenta, igualmente, argumentos em defesa da sua
utilizagsio em contexto de infincia, como refere Anibal Alves (1992) citado por Manuel
Pinto (2000).Para Alves, podemos tomar os media como agéncias de socializagio da
infincia pois surgem enquanto elementos do meio ambiente e enquanto mediadores de
outras realidades, uma vez que estes ndo s6 condicionam, positiva e negativamente, o

desenvolvimento geral das criangas, como procuram fornecer a crianga o conhecimento

sobre novas e diferentes realidades, estimulando-as em a varios niveis.

Beatriz Dornelles (2002, p.29) revela o interesse que os materiais media
suscitam no ser humano, mais uma vez remetendo para a questdo da dependéncia
causada pelo excesso de utilizagio ou para o mau uso enquanto recurso pedagdgico.
Entretanto, para a autora, os media encontram-se associados s matérias sobre as quais
os jovens apresentam mais interesse e, como tal, ¢ um conteudo que deve ser trabalhado
e explicado pois “(...) a medida que o interesse aumenta, mais elas (as criangas) se

sentem motivadas para saberem acerca dele.”

Wolf (s.d.), citado por Beatriz Dornelles (2002, p.34), anuncia que “(...) os
media sio uma das fontes de observagio de que empresaas dispdem para detetar o
desenvolvimento do clima de opinifio.”, sendo que é possivel concluir através de tal
observagio que cada um de nés & com diferentes niveis, dependente dos media ¢

respetivos gadgets.

Beatriz Dornelles (2002, p.34), conta ainda que a Professora e Investigadora
Noelle Neumann, em 1960, desenvolveu a chamada “Teoria da Espiral do Siléncio”,
apontando para o papel dos media no processo dindmico da sociedade. Baseava-se no

medo do isolamento social e respetivas consequéncias a nivel pessoal, pois as pessoas
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evitam expressar opinides que ndo coincidam com a opinido dominante, uma vez que
temem serem excluidas e isoladas por ndo partilharem da mesma crenga que a maioria;
abdicando muitas vezes das suas convicgdes em prol de um ajustamento e integragdo

social.

Encontramos ainda Elza Dias Pacheco (org.) (1998, p.94), que fala sobre a
televisdo como sendo um dos media mais antigos e acessiveis a todos, surgindo como
“(...) um hibrido de electrodomésticos com porta do encantamento.”, na qual basta
utilizar um botfio para entrarmos noutra dimensdo. Para a autora, que ocorre €, que na
televisio, “o real e o imagindrio, 0 comum e o magico, a vida real e a ficglio se
sucedem, interpenetram e misturam, criando um mundo paralelo que, como no conto

tradicional, se encontra com o nosso e interfere na imaginag#o.”

A televisio, e os conteudos por ela transmitidos, condicionam, interferem e
influenciam o julgamento dos observadores, a sua criatividade e personalidade, uma vez

que fornece novos referentes a analisar (Idem, p.94).

A autora ilustra ainda o papel de quem se encontra por detrds do imediatamente
visivel, ou audivel, através dos media, ou seja, todo aquele mundo e pessoas que

constituem a autoria e produgo de contetidos noticiosos, publicitdrios ou de ficgéo:

“Se pensarmos ainda que, do roteirista de TV, em especial
aquele que escreve para criangas, espera-se uma postura
“educativa”, fornecedora de exemplos e modelos de
comportamento, como definir uma ética? Afinal, os diversos
codigos tentados e anunciados pelas redes de TV tém vida breve
e acidentada, e, mudando de canal, pressupde-se que um
roteirista também deva alterar o seu codigo pessoal em favor da
ética em vigor naquele canal, naquele horario, naquele tempo.”
(Idem, p.97)

Por fim, Manuel Pinto (1999, p.112), relativamente aos estudos e

investigacdes feitas sobre o assunto, acrescenta que:

“S8o escassos, para ndo dizer quase inexistentes os estudos
sobre a telagdo entre as criangas e a imprensa, a radio e o
cinema. O caso da publicidade reveste-se de alguma
especificidade, na medida em que a populagfo infantil constitui
um «farget» importante, que obriga a algum estudo, por parte
das agéncias de publicidade e marketing. Os jogos de video e,
mais ainda, a internet, apesar do tom ora apocaliptico ora cor-
de-rosa do discurso corrente, ndo parecem ter motivado ainda as
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atengdes dos investigadores e estudiosos, relativamente aos
publicos mais jovens. [inferiores a 14 anos de idade]™.

Podemos ainda encontrar vestigios da preocupagdo inerente a tematica da
alfabetizaciio audiovisual em -artigos de jornal, como ¢ o caso do Editorial de Isabel
Stilwell (2012, 26 de Novembro) “O que o cinema faz pelos nossos filhos”, no jornal
Destak (Idem, p.3), onde nos revela a sua opinifo relativamente a importincia do
cinema em contraste com a televisio. Segundo a autora, a televiso ¢ muito mais
acessivel e imediata, fornecendo-nos informagio em tempo real, ou mesmo
apresentando-nos séries e filmes, por eles selecionada, que podemos visualizar varias
vezes. No entanto, o cinema acarreta consigo todo um interesse e entusiamo pessoal e

especial, pelo facto de sermos nés a escolher o que vamos ver, por termos de nos

deslocar ao local, de esperar pela hora, de estarmos numa sala grande, entre outros:

“Primeiro que tudo, porque escolhemos com cuidado o filme
que pretendemos ir ver. As vezes andamos a pensar nele horas a
fio, ou seja, desejamos, e desejar e esperar que o desejo se
realize ¢ um exercicio com uma recompensa gigante. (...)
Depois, porque para ir ao cinema é preciso combinar com quem
vamos, quando e onde e é divertido dividir a expetativa com
alguém de quem gostamos. (...) E finalmente ¢ a sala e o filme.
A sala com um ecrdi enorme e um som fantastico, e as escuras, o
que faz toda a diferenga, porque ndo nos distraimos com os
objetos e as caras 4 nossa volta, e assim vivemos cada momento
como se fizéssemos parte dele. (...) Ha ainda o dia seguinte. Os
bons filmes ficam dentro do nosso coragdo e da nossa cabega.
Inspiram-nos, d3o-nos ideias, levam-nos a sitios a que nunca
fomos, permitem-nos saltar para o lugar do outro, alertam-nos
para o que nos passava despercebido e, em suma, fazem de nés
melhores pessoas.” (Idem,p.3).

O mesmo faz Ana Rita Clara (2012, 15 de Novembro), no jornal Metro (p. 2), ao
contar-nos a histéria de Alberto M. Carvalho. Este portugués mostra-nos que é possivel
acreditar e que, por mais dificeis que sejam as circunstincias, e por maiores que sejam
as adversidades, podemos fazer a diferenga. Alberto Carvalho emigrou aos dezassete
anos para Miami, onde atualmente esta a ter um grande sucesso na vertente educacional,
uma vez que procura alterar d paradigma do ensino tradicional rumo as novas
tecnologias. O ensino deve recorrer as estas tecnologias para dar sentido as necessidades
das criancas e jovens de hoje, pois tais recursos encontram-se cada vez mais presentes

na vida dos mesmos. As proprias metodologias encontram-se desatualizadas perante as
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novas geragdes, que vém crescendo e desenvolvendo-se numa era muito mais digital do

que analdgica:

“Q ensino tradicional estd obsoleto e aborrece quem o recebe.
H4 que criar plataformas digitais personalizadas e ao ritmo de
cada estudante. (...) O futuro precisa de reformas fraturantes, de
nos desligarmos do que € convencional, de acreditarmos que nédo
devemos aceitar as condigdes que nos propdem porque sim, mas
porque faz sentido.” (Idem,p.2).

1.3 - O papel da escola e dos educadores na promoc¢io da cultura

digital

Verifica-se que no processo da Educagfio para os Media/ Educagdo Mediatica,
torna-se fundamental o papel ativo e pedagdgico dos vérios intervenientes, sejam eles os
pais, a escola, a sociedade, as entidades mediticas/ imprensa ou os educadores e

professores.

Neste estudo, em particular, cingir-me-ei ao papel da escola e dos educadores,
em meio escolar, como promotores de saberes e atividades sensibilizadoras dos efeitos e
influéncias que decorrem da utilizagio mais ou menos desmedida dos recursos media.
Nesta medida, o Ministério da Educagéio (s.d.) pretende que a Educagfo para os Media
deve incentivar os alunos a utilizar e decifrar os meios de comunicagdo social,
nomeadamente o acesso e utilizagdo das tecnologias de informagiio e comunicagio,
visando a adogdio de comportamentos e atitudes adequados a uma utilizagdo critica e

segura da Internet e das redes sociais.

A Escola pode assumir-se como um meio privilegiado de combate a uma nova
forma de exclusdo social - a "info - exclusio" -, permitindo aos jovens o acesso aos
media e & informagcio disponivel nas redes digitais, estimulando uma postura dindmica e
seletiva de pesquisa e seleio da informag8o para a apropriagdo do conhecimento

(Pinto, M., 2002).

Na sociedade da informacio, em que vivemos, as escolas devem assumir, cada
vez mais, uma postura de abertura ao exterior, ao conhecimento, as experiéncias € as

priticas que se desenvolvem em seu redor, particularmente nas outras escolas e
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institui¢des que fazem da formagdo dos jovens o seu objetivo primeiro. Tém, também, o
dever de se dar a conhecer, contribuindo assim para "uma inteligéncia coletiva
conectiva". Temos, hoje, ao nosso alcance, meios tecnologicos que relativizam as
distancias, facilitam os processos comunicacionais e geram novas modalidades de

intera¢do com o conhecimento e com os outros. (Idem)

Assim, o papel do educador/professor na promogdo de uma cultura mediatica
torna-se uma tarefa dificil, visto que “(...) a simples auséncia de algumas agGes
pedagogicas ligadas & cidadania e a interpretagdo (literacia) do mundo pode indispor o
futuro adulto para o pensamento critico, para a criatividade e para a disposigdo
transformadora.” (Barone, 2008, p.45). Ou seja, é fundamental a prévia preparacio do
profissional de educagdo para a educagdio mediitica, na perspetiva de fornecer
elementos criticos e analiticos perante os contelidos fornecidos pelos recursos media,

visando o desenvolvimento do raciocinio e do pensamento critico.

No quadro do sistema educativo, a concretizagdo da Educagdo para os Media
permitiré as criangas e jovens apropriarem-se de instrumentos que os habilitardo a um
consumo consciente quer do potencial, quer dos perigos a que os Media podem expd-
los. £ urgente promover a cultura de "rede" entre as escolas: ensaiar metodologias,

desenvolver processos de cooperagdo e partilha, testar meios e recursos.

A Educagdo para os Media supde igualmente a aquisigdo de capacidades de
reflexdio e espirito critico que habilitem a comunicar através dos Media e também com
os proprios Media: assumindo um papel informativo sobre matérias de interesse
publico; exercendo o direito constitucional de resposta e retificagiio; ou/e colaborando
com criticas, apoios, sugestdes e propostas, através de iniciativas individuais ou de

movimentagdes organizadas. (Ministério da Educagdo e Ciéncia, s.d.).

A Educagdo para os Media ndo se reduz nem se confunde com o uso dos Media
na educagfio, ainda que possa eventualmente beneficiar desse uso. Muito menos se pode
confundir com o mero uso de tecnologias, sejam elas velhas ou novas. Ha que dissipar

este tipo de mal-entendidos. Nesse campo Buckingham (2002, p. 39) questiona:

r

“Do que & que os professores e demais profissionais da
educagdio estdo 4 espera da tecnologia, esteja ela materializada
em videos, filmes, computadores ou redes? Talvez seja muito
mais importante para a educagio perceber como as tecnologias,
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na forma como estdo constituidas, nos educam, do que ficar a
pensar em como educar através delas. Nédo se trata de negar o
seu uso na educacgéo formal e informal, mas sim de lembrar que
as tecnologias de producdo, reprodugio de imagens, sons e
palavras, em movimento ou ndo, constroem, a sua maneira, o
real.”

A Educacio para os Media implica fazer dos Media — nfo apenas dos
‘tradicionais’, mas também dos novos Media - objeto de estudo, de reflexdio e de
pratica. Implica também ser-se mais esclarecido no seu uso; para compreender as suas
linguagens e modos de funcionamento; para desvendar o mundo que os ecrés ocultam e
para identificar quais biombos separam os profissionais, professores, produtores,

empresas € tecnologias.

Assim, de acordo com a Comissio Europeia, nomeadamente a Diretiva
2007/65/CE do Parlamento Europeu e do Conselho de 11 de Dezembro de 2007 e a
“Recomendac¢iio sobre literacia mediatica no ambiente digital para uma industria
audiovisual e de contetidos mais competitiva ¢ uma sociedade do conhecimento

inclusiva™ da Comisséio Europeia (20/08/2009),a Educagéo para os Media:

“Visa as competéncias, os conhecimentos e a compreensiio que
permitem aos consumidores utilizarem os meios de
comunicagdo social de forma eficaz e segura. As pessoas
educadas para os media sdo capazes de fazer escolhas
informadas, compreender a natureza dos contetidos e servigos e
tirar partido de toda a gama de oportunidades oferecidas pelas
novas tecnologias das comunica¢des. Estdo mais aptas a
protegerem-se ¢ a protegerem as suas familias contra material
nocivo ou atentatorio™.

O mesmo documento também acrescenta que:

“a literacia medidtica é uma questfio de inclusfio e de cidadania
na sociedade da informagdo de hoje. E uma competéncia
fundamental, ndo s para os jovens, mas também para os adultos
e as pessoas de idade, pais, professores e profissionais dos meios
de comunicagdo social. Gragas a Internet e  tecnologia digital, é
cada vez maior o niimero de europeus que pode agora criar e
divulgar imagens, informagdo e contetidos. A literacia mediatica
é hoje considerada uma das condi¢des essenciais para o
exercicio de uma cidadania activa e plena, evitando ou
diminuindo os riscos de exclusfio da vida comunitaria™.

Por sua vez, Vitor Reia-Baptista (2003, p.54) prefere referir-se a esta temadtica

enquanto “literacia dos media” em vez de “Educago para os Media”, por acreditar que



17

“o0 objectivo a procurar deve ter prioridade em relagdo ao processo”. E junta um
argumento de ordem pragmitica: “Educagdo para os Media, sendo um processo
educativo, consciente, programado como tal, ¢ mais restrito e tera mais dificuldades em

vingar”,

Conceigio Lopes, (Pinto, 2011), rejeita, por sua vez, aqueles dois conceitos. “A
educagdo por si s6 implica um contexto existencial que ¢ habitado pelos media, portanto
a educagio tem, por natureza, de abordar tudo o que estd na envolvéncia do nosso
projecto de existir”. Por essa razdo a educagio néo ¢ ‘para’, a educagdio ¢’. O ensino ¢
que ¢ ‘para’, estd direcionado para a aquisi¢io de competéncias. E vai até mais longe:
+ *Educagiio para os Media fortalece a manutengdo dos paradigmas da época industrial.
Nio faz a revolugio, ndio muda, é uma abordagem de fora para dentro. Os media fazem

~ parte da nossa vida, nds ja néo existimos sem os media”.

A Associagiio de Consumidores de Media (s.d.) coloca a énfase nas necessidades
de proteciio e de seguranga, em particular dos mais novos, em relagdo as tecnologias e
aos novos media, no que toca ao uso, mas também ao consumo mais generalizado de
contetidos. Define, assim, a Educagio para os Media como a capacidade de reflexio
sobre os meios que se utilizam. E pdr os jovens “a pensar sobre a utilizagdio que fazem
das tecnologias. A tecnologia, os equipamentos em si ndo sio maus, séo instrumentos,

depende do uso que nds lhes damos™.

Nio distante desta preocupagiio estd Tito Morais (2003-2007), formador e
ativista do “Mitidos Seguros na Net”, para quem as questdes dos contetidos devem
acompanhar a introdugio da tecnologia nas escolas mediante a capacitagdo dos
individuos, em torno de quatro aspetos: a sensibilizagio para os beneficios das
ferramentas utilizadas, os riscos, as solugBes para os riscos e os erros comuns. Mas
alerta; “Isto nfio é um problema tecnolégico, é um problema de pessoas, relativo a forma
como nés e 0s outros utilizamos estas ferramentas que, por acaso, sdo tecnolégicas. As
pessoas acham que ¢ um problema tecnolégico e que se combate com ferramentas

tecnologicas™.

A Educagio para os Media instaura-se neste tipo de abordagem e, para Tito

Morais (Idem), avanga num “sentido ascendente, dos mais jovens para os adultos”. A
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sua perceciio é que, “através dos jovens nos conseguimos chegar aos adultos, que

normalmente nfio se preocupam com estas questSes relacionadas com eles proprios™.

Autores como Graga Lobo (2005) ou Célia Quico (2008) chamam a ateng¢fio ndo
tanto para o aprender a fazer, mas para o “aprender a ver” e, sobretudo, “ver para
aprender”, quando as atividades realizadas favorecem a leitura critica das imagens e
procuram “fomentar as discussdes e analises”, enfatizando a formagio para a cidadania.
Educar para os media é “formar a pessoa como cidaddo”, e forma-lo para os valores “da
arte, da honra, da justi¢a, do ser humano solidario”. Dai que a sua preocupagfio seja
educar com os media — interagindo com eles — mais do que educar para os media.
Assim, ddo-se competéncias aos alunos “para falar, para escrever, para estar em
publico”™. Em suma, professores e alunos tornam-se protagonistas, agentes do proprio
processo da comunicagfo, pois na literacia mediatica “néo se trata simplesmente de nés
sermos capazes de ler e de interpretar aquilo que nos é veiculado através dos diferentes

media, mas também de sermos nds proprios criadores, produtores™ (Lobo, 2005, p.57)

A necessidade de apostar na formagfio de professores, ¢ na introdugfo dos
conteudos ligados & Educacdio para os Media, constitui um ponto sublinhado pela
maioria dos interlocutores. Tal formagio deveria passar quer pela formagéo inicial, quer
pela formagdo continua. Relativamente a esta tltima, segundo a mesma autora, deveria
haver uma resposta em fun¢fio das necessidades. “Os docentes precisam; nfo sabem,
entfio encomendam” a formagfo, em vez de escolherem a partir de uma lista ja definida.
(Idem)

Nas wltimas décadas, o desenvolvimento das tecnologias e dos media digitais,
em particular da internet, alargou e complexificou o leque dos desafios que enfrentam
ndo apenas as criangas e os jovens mas, de forma mais geral, o conjunto dos cidaddos. A
sociedade da informagio e do conhecimento supde o desenvolvimento de competéncias
¢ de capacidades relativamente aos media ditos tradicionais e aos chamados novos
media, isto ¢ as novas plataformas e dispositivos através das quais se procura, gere,
avalia e produz informaciio e se constroem novas formas de sociabilidade e de
entretenimento. A convergéncia de meios, a combinagio de diferentes linguagens e o
surgimento de novas, vieram adensar a necessidade de formar (alfabetizar, no dizer de
alguns autores) os cidadfios para saberem navegar no ecossistema medidtico e

comunicacional.
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A ideia da literacia, ou de cidadfios letrados em relagdo aos media, foi-se
consolidando nos Gltimos anos como uma necessidade e um requisito para a vida social
e economica, uma dimensio fundamental para o desenvolvimento cultural e uma
exigéneia para a cidadania ativa. Sdo estes, também, os desafios colocados pelas
politicas europeias, nesta matéria, que tém vindo a enfatizar o caminho da Educagdo

para os Media para se atingir tais niveis de literacia mediética.

Assim, David Buckingham (2009, p.29) apresenta a sua opinido sobre a
necessidade de um papel ativo das escolas e professores na Literacia Medidtica,

afirmando:

“A metafora da literacia permite-nos conceber uma abordagem
mais coerente e ambiciosa. A convergéncia crescente entre os
media obriga-nos a trabalhar as capacidades e competéncias (as
maltiplas literacias) implicadas nas vérias formas de
comunicagio actuais. Ndo pretendo sugerir que a literacia verbal
ja ndo seja relevante, ou que os livros devam pdr-se de lado,
apenas pretendo afirmar que ndo nos podemos limitar a uma
concepgo estreita de literacia, definida unicamente em fungéo
da palavra impressa.

Num ambiente cada vez mais dominado pela proliferagdo de
media electronicos e pela cultura de consumo, temos de definir
urgentemente para a escola, como instituicio-chave da esfera
publica, um papel mais pré-activo. A escola deve oferecer uma
plataforma para a comunicagdo aberta e para o debate critico.
Deve, igualmente, ter uma participagdo na democratizagdo do
acesso a tecnologia, compensando as desigualdades que
subsistem actualmente na sociedade — apesar de ser necessdrio
reconhecermos que o acesso néo ¢ simplesmente uma questéo de
tecnologia, mas também das competéncias que estdo envolvidas
na sua utilizagdo. Também acredito, no entanto, que a escola
pode e deve desempenhar um papel muito mais activo na
promogiio de perspectivas criticas sobre a tecnologia e de
oportunidades criativas para a utilizar.

Concluindo, temos de deixar de pensar meramente em termos de
tecnologia e comecar a pensar de novo em aprendizagem,
comunicagfo e cultura.

Tal como demonstra a autor, o papel da escola e da educagdo no caminho do

sucesso para a literacia mediatica, passa, indissociavelmente pelo corpo educativo, pelas

praticas pedagdgicas escolares, e pelo trabalho ativo e cooperado de todos os
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profissionais educativos, que devem, cada vez mais, adaptar-se a tais necessidades,

sabendo satisfaze-las, cobrindo a lacuna existente.

1.4 Curriculo escolar para a educacio mediitica

Encontramos, igualmente, metas e objetivos estipulados pelo Ministério da
Educacfio, ao longo dos varios Programas Curriculares, relativamente ao recurso de

materiais mediaticos em contexto escolar.

As Orientagbes Curriculares para o Pré-escolar (1997, p.15) determinam, de
entre varios objetivos especificos, que pretendem ... Desenvolver a expressio e a
comunicagdo através de linguagens multiplas como meios de relagéio, de informagéo, de
sensibilizacio estética e de compreensfio do mundo.” Estas linguagens, cada vez mais,
se adaptam as necessidades e contextos em que as criangas se inserem, passando pela

insercéio pedagogica de recursos mediaticos, uma vez que:

“A educagfio pré-escolar € um contexto de socializacfio em que
muitas aprendizagens decorrem de vivéncias relacionadas com o
alargamento do meio familiar de cada crianca, de experiéncias
relacionais e de ocasides de aprendizagem que implicam
recursos humanos e materiais diversos.” (Idem,p.34)
A “Educagfio para a cidadania”, é também lembrada como um tema transversal
da Formacdo Pessoal e Social do Conhecimento do Mundo, que passa pela “educacfio
para o consumidor” (p.55). Aqui, “consumidor” somos todos nés que, cada vez mais,

consumimos utensilios informaticos e eletronicos que passam pelos media, desde a

radio, a televiséio, o computador, “jornais, revistas, etc.”. (Idem, p.70).

Assim, no tépico “Novas tecnologias” (Idem, p.72), enuncia-se preocupagio
relativamente aos “meios audiovisuais”, & “educagfo para os media” através de “meios

informaticos™, visto serem:

“(...) meios de expressdo individual e coletiva e também meios
de transmissdo do saber e da cultura que a crianca v& como
ludicos e aceita com prazer. (...) A atitude critica face aos meios
audiovisuais e nomeadamente a televisdo pode ser iniciada na
educagdio pré-escolar pelo questionamento da influéncia
televisiva nas criangas, pela visualizagio de programas gravados

e
[
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e cuidadosamente selecionados que serdo debatidos em conjunto
pelo educador e pelas criangas.”

Por sua vez, no Programa de Educa¢do Moral e Religiosa Catélica (Ministério
da Educacfio, 2007), podemos encontrar vestigios de preocupagéo inerente a utilizacéo
de recursos pedagégicos que se ajustem e se adaptem as necessidades atuais da
sociedade, passando, deste modo, pela utilizagho de materiais informaticos,
tecnoldgicos e eletrdnicos, ou seja, audiovisuais de cardter medidtico, que podem ser

utilizados em contexto escolar e de forma pedagégica:

“Uso das tecnologias da informagio e comunicacio (video,
DVD, Internet, CD-ROM, software educativo especifico, etc;
Utilizagdo dos meios de comunicagio social e do meio
envolvente & escola para a organizacdo do ensaio ¢ da
aprendizagem; Diversificagfo das fontes de informaggo, fazendo
uso de conteidos colhidos noutras fontes para além dos
manuais.” (Idem,p.35)
As Organizacdes Curriculares e Programas de Expressdo e Educagdo Fisico-
Motora, Musical, Dramdtica e Pldstica (2004), referem, no que diz respeito a0 médulo

da “Expressdo e Educagio Plastica”, a:

“... exploragdo livre dos meios de expressdo grifica e plastica
nfio s6 contribui para despertar a imaginagdo e a criatividade dos
alunos, como lhes possibilita o desenvolvimento da destreza
manual e a descoberta € organizagdo progressiva de volumes e
superficies.” (Idem, p.89)

Quanto & esta questdo, o topico referente & “Fotografia, Transparéncias e meios
Audiovisuais” (Idem, p.97), apresenta a utilizacdo da “maquina fotografica para a
recolha de imagens”, e ainda, como sugestdes, a construgdo de “transparéncias e
diapositivos”, de “sequéncias de imagens”, associando “as imagens, sons (montagens
audiovisuais simples)” fazendo “composi¢Bes com fim comunicativo (usando a
imagem, a palavra, a imagem e a palavra): recortando e colando elementos, desenhando

e escrevendo, imprimindo e estampando” (Idem,p.97)

Segundo as Propostas curriculares de educagdo para a cidadania (Ministério da
Educagdo, 2011) o educando deve apresentar competéncias tais como a de pesquisar e
valer-se de informacfio relevante, avaliando a sua fiabilidade e referindo as fontes.

(Idem,p.8). Também deve ser capaz de “ler, interpretar e produzir mensagens numa



22

variedade de meios e suportes.” (Idem, p.8) no sentido de compreender “a importincia e

o papel dos media e das novas tecnologias em Democracia” (Idem,p.11).

O mesmo documento afirma a necessidade de “tomar medidas de prevengdo

relativamente aos riscos associados a utilizagdo dos media” (p.14) e solicita aos

educandos que sejam capazes de:

“Avaliar criticamente mensagens mediaticas, compreendendo o
seu caracter construido e tomando consciéncia das opgOes
subjacentes (de quem produz ¢ de quem recebe); Identificar
formas como os media* podem influenciar a nossa imagem do
mundo ¢ da vida politica e como noés podemos intervir de modo
a influencia-los, nomeadamente através da producdo de
mensagens; gerir equilibradamente o seu consumo de media;
reconhecer e recusar situagSes de abuso mediatico
(cyberbullying e outras) e compreender suas implicagdes
juridicas.” (Idem, pp.15-16)

Entre outros objetivos especificos presentes nas paginas 23 e 24 do programa,

estes sdo os principais a que os docentes se propdem (segundo o programa) a

desenvolver o trabalho executado a‘partir dos diferentes suportes media a que as

crianc¢as tém acesso diariamente. Tal como revela a Dire¢io Geral da Educagio nas

Linhas Orientadoras de Educac¢do para a Cidadania publicado em dezembro de 2012:

“A Educagfio para os Media, pretende incentivar os alunos a
utilizar e decifrar os meios de comunicagdo, nomeadamente o
acesso ¢ utilizagdo das tecnologias de informagfo. e
comunicagio, visando a adogfio de comportamentos e atitudes
adequados a uma utilizagdo critica e segura da Internet e das
redes sociais.” (p.4)

Por ultimo, até mesmo as brochuras elaboradas pelo Ministério da Educacio,

nomeadamente As Artes no Jardim-de-Infincia (2010, p.13), apresentam argumentos de

defesa relativamente ao recurso a internet, enquanto meio promotor de aprendizagens e

desenvolvimento do pensamento critico e abstrato:

“Todos os artistas e obras referenciados podem ser encontrados
na Internet, por exemplo, se for introduzido o nome de um
compositor ou de uma pega musical num motor de busca,
surgirfo inimeras ligagdes a sitios que, de uma ou outra forma,
apresentardo dados sobre o compositor ou a musica. Podem ser
paginas de enciclopédias com descri¢des biograficas e dados
sobre as obras ou mesmo ligagdes a videos onde se podem
visionar interpretagdes e encenagdes de obras musicais. Para
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além disso, a pesquisa pode centrar-se na busca de imagens,
podendo ser encontradas pinturas, esculturas, fotografias de
artistas e toda a espécie de informacéo visual sobre o tema em
causa. Neste sentido, ¢ de toda a vantagem que a sala do Jardim-
de-Infincia oferega este meio de acesso a informagdo, onde as
criangas possam visionar a sua compreensdo e sensibilidade
artistica e cultural.” (Idem, p.13)
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2 — Opc¢oes metodologicas

2.1 Investigacio-acio

Podemos, entdo, voltar a evidenciar a pergunta de partida deste trabalho, que nos
levard a pratica da investiga¢io qualitativa de incidéncia participante, cuja metodologia
se baseia na investigagfo-acfio: “Quais sfo as tendéncias de acompanhamento da
‘educacio para os media’, no pré-escolar, por parte dos educadores?”

E subjacente a esta surgem as questdes seguintes, marcadas com o nosso

interesse pela qualidade da interveng@o no plano empirico:

- Como os encarregados de educagdo descrevem a convivéncia das criancas com os
media nas familias?

- Como ¢ que as criangas manifestam os contetidos mediaticos no quotidiano
escolar?

- Como a institui¢éo, e o agente da PES, pensam e agem em relagéo a questdo?

Neste projeto de investigagdo, consideraremos, enquanto pano de fundo
metodologico, a nocdo lata de “investigagio-acio”. Para Isabel Guerra (2007, p.52) esta
metodologia ¢ fundamental em qualquer contexto de intervencdio, uma vez que tal
processo insiste no conhecimento concreto, impedindo a rotinizagdo e a repeticio de
acOes. As metodologias de investigacfio-agdo permitem “(...) a produciio de
conhecimento sobre a realidade, a inovagdo no sentido da singularidade de cada caso, a
produ¢do de mudangas sociais e, ainda, a formagdo de competéncias dos

intervenientes.” (Idem, p.52)

A metodologia de investigacio-agfo surgiu depois da Primeira Guerra Mundial
(anos 20 e 30), tendo-se inspirado em J. Dewey e no movimento da escola moderna
(Guerra, 2007, p.50). E fundamentada num ideal democratico e na critica do papel
escolar, uma vez que tal instituigio representa um papel fundamental na promocio da

democratizagéo social. (Idem)

Alcides Monteiro (2008), citado por Guerra (2007, p.53), procura definir esta
mesma metodologia, enquanto um®“(...) processo no qual os investigadores e os actores

conjuntamente investigam sistematicamente um dado e pdem questdes com vista a
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solucionar um problema (...)". O problema apresenta-se como uma necessidade
imediata, ou seja, ndio se trata do estudo de uma teoria ou de um quadro de hipdteses,
mas uma situagdo ou pratica de intervencfio no terreno, cujo objetivo ndo €
necessariamente o aumento do conhecimento sobre a realidade, mas a busca de uma
solugiio para situagbes pedagdgicas emergentes. Deste modo, constitui uma técnica
continuada de recolha de informagéo, na qual o ator/ interveniente se torna investigador;
um condutor da agfo, ndo mero observador/ objeto passivo de investigagdo, mas sujeito

participante. (Guerra, 2007, p.53)

A investigagio-agdo parte da ac¢do (atingir uma mudanga social num contexto
concreto), da investigagio (procurar dindmicas atuais e intencionalidades dos atores) e
da formagdo (inerente ao préprio processo de conhecimento e agfo, mobilizando as
capacidades cognitivas e relacionais dos atores em fungdo de objetivos especificos).

Este fendmenos pode ser representado graficamente por meio da Figura 1.

CONTERTO
4 prscrasa

FORMAUAO

TEMPO

Figura 1 — Esquema explicativo da metodologia de Investigagio-agdo, retirado de Guerra, L (2007),

Fundamentos e processos de uma sociologia de agdo: o planeamento em ciéncias sociais

Destes trés “polos”, ¢ a a¢lio que determina as restantes, apesar de interaglo
entre todas, considerando-se que “(...) o problema inicial da pesquisa é colocado
através de uma prética concreta e que o acto de agir e de investigar funciona como um

processo de formagdo.” (Guerra, 2007, p.57)

Deste modo, e a partir de um referencial de andlise voltado para o problema
(Barone, 2013, p.2), consideramos a participagdo/observagio ativa dos habitos sociais e
culturais das criancas e familias, no que concerne o tema Infincia, Media e Educagéo:

Conhecer ¢ Agir no Pré-Escolar.
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Como podemos ver na figura 2 (Idem,p.2), teremos em conta os fatores
comportamentais face aos media, provenientes de fatores externos a escola, e os fatores
comportamentais das criangas face aos mesmos tendo em conta as propostas

pedagogicas implementadas e o uso didrio dos recursos mediaticos em contexto escolar.

MODELO ANALITICO PARA O OBJETO

face aos media

Fatores comportamentais da Infancia essolar

Fatores comportamentais e de irtervengio pedagdgica dos
docentes face ac uso dos media na escola e 3 literacia

mediatica

assoeiados aos media

consumos e hibitos medidticos

Propostas existentes no plano
do projeto educativo (metas
atingir 2 médio longo praze) ¢
no plano da intervenedio.
pedagogics (atividades
planeadas para ge atinjam ag
metas educativas)

Propostas de intervencio ¢
experimentasiio no ne
{investigac
2007

-Indicadores socio-
enturais das familias
-.Hdbitos cultwrais
das familiss (aduitos}
- Habitos culturais
das familias (vom as
criangas)

~ Perfil das fam(lias
fice g0 pensamento
divergente

- formas como as criangas
representam o fendmeny
espetdeuto media ( qualquer
ue seja o suporte}

-formas como as criangas
demonstram incorporar
pessoibmente estas
experiéncias (individualmente e
em gripo) para além da

simples leitura/representagiio

- formas como as criangas
{ncorparam as propostas do
educador: expanstio das
anteriores feituras ¢
experiéneiss, sob a forma de
aglies interpretativas mais
profundas e simulagio de
produtos proprios

Atividades classificadas por
categories de agdes no terreno
(Barone, 2010}

1.Projeta Educativo ¢ Media 2,
Agdes pedagdgicas especificas
3.Refagiio Escola-Familia 4,
Formagio continua ¢
investigago face avs medin 5,
Uso dos media fora das
atividades planeadas 6. Apoios
Externos 7. Gestdo Edusacional
especifica (aples
administrativas com fins de
intervengdo edugativa)

Acividades semi-dirigidas de
“brincar aos tedia”

Atividades de nivel 1- Rec, Educ,
Atividades de nivel 2- Obj.Estudo
Atividades de nivel 3- Exp. Criativ.
Atividades semi-dirigidas di
observagho da interagdo ¢

indicadores comportamentais dos
educandos

1.Uso dos media como
Regutsos Educativos 2. Uso
dos media como objeto de
estudo (literacias e contextys)
3. Uso dos media como
expressdo e criatividade (Pinto,
M. 2011

Figura 2 — Modelo Analitico para o Objeto (Barone, F.,2013,p.2)

No primeiro caso estdo implicitos o contexto familiar dos educandos e a forma
como estes vivem os recursos mediaticos e manifestam aquilo que interiorizam através
dos mesmos, procurando ter em conta todos os indicadores resultantes das suas
condicdes sociais e familiares, e respetivas possibilidades inerentes, bem como todas as
exteriorizacdes que fazem daquilo que trazem previamente de casa: como brincam,
como incorporam personagens, como lidam com os materiais ou como interpretam e

analisam o que vém.

Por sua vez, na segunda categoria de andlise, procuramos ter em conta, as
propostas que ja existem no curriculo institucional, bem como aquelas que sdo (ou néo)

colocadas em pratica e que procuram responder as metas educativas referidas (enquanto
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diagnoéstico, ou seja, procurando dar respostas as questdes “como trabalham,
normalmente, os educadores em relagio & cultura media das criangas?” ou “Como € que
o educador recolhe e trabalha os dados do quotidiano da familia, incluindo os media?™).

Numa vertente de progndstico, nas propostas implementadas ao grupo de
criangas com o qual trabalhamos, consideramos as suas respostas, reagdes e
manifestagdes posteriores (incluem-se aqui propostas que procurem responder aos trés
niveis apresentados: enquanto recursos educativos — explicativos/ demonstrativos;
enquanto objetos de estudo — literacias e contextos, ¢ enquanto expressio e criatividade

- experimentar e fazer).

2.2 - Pesquisa qualitativa e recolha dos dados

A expressio “Investigagio Qualitativa” surgiu como um termo genérico que

procurava agrupar diversas estratégias de investigagdo com caracteristicas especiﬁcas.1

No seio das Ciéncias Sociais e utilizada no vasto campo desenvolvido pela
Antropologia, a tradigdo de pesquisa qualitativa faz com esta seja denominada de
investigacdo etnografica, adotando estratégias especificas, uma vez que a Etnografia
utiliza métodos intensivos de recolha de informagio, tais com a observagio participante,
com base numa participagiio ativa por parte dos investigadores ao longo de todo o
“trabalho de campo”, e a realizagfio de “entrevistas” de caracter diverso, o que permite
uma certa flexibilidade, visto que um conjunto de tépicos poderd ser utilizado como

orientador da agéo.

As ideias centrais orientadoras da investigagdo qualitativa sdo diferentes das da
investigagio quantitativa. Os seus tragos essenciais, como refere Uwe Flick (2005, p-4),
sfio “a correta escolha de métodos e teorias apropriadas; o reconhecimento e analise de
diferentes perspetivas; a reflexdo do investigador sobre a investigagdo, como parte do

processo de produgio do saber; a variedade dos métodos e perspetivas.”

Ao contrario da investigacio quantitativa, os métodos qualitativos encaram a

interagdo do investigador com o campo € os seus membros como parte explicita da

! Infopédia (2003-2014). Investigagdo qualitativa. In Infopédia. Porto: Porto Editora. Recu perado em:
www: <URL: http://www.infopedia.pt/Sinvestigacao-qualitativa>.
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produgdo do saber, em vez de a excluirem como variavel interveniente. A subjetividade
do investigador e dos sujeitos estudados faz parte do processo de investigagfo. As
reflexdes do investigador sobre as suas agles e observagles no terreno, as suas
impressdes, irritagdes, sentimentos, etc., constituem dados fundamentais, que fazem

parte da interpretacfo e que devem ficar documentados no diario da investigagio.
Antonio Bento (s.d., p.1), conta que:

“A investigagio qualitativa foca um modelo fenomenolédgico no
qual a realidade ¢ enraizada nas percepgBes dos sujeitos; o

r

objectivo é compreender e encontrar significados através de
narrativas verbais e de observagdes em vez de através de
nameros. A investigacfio qualitativa normalmente ocorre em
situagdes naturais em contraste com a investigagdo quantitativa
que exige controlo e manipulagio de comportamentos e
lugares.”

Uwe Flick (2005) explica que a investigagio qualitativa trabalha sobre textos.
“Os métodos de colecta de dados da informacfio — entrevistas ou observacdes —
produzem dados que sdo transformados em textos, por meio da sua transcrigio e
registo”. O processo de investigacfio qualitativa pode ser descrito como um “caminhar”
da teoria para o texto e deste de novo para a teoria. A interse¢do dos dois caminhos
traduz-se na recolha de dados verbais ou visuais e na sua interpretagfio, no dmbito de um

determinado plano de pesquisa

Segundo vérios autores (ex. Bogdan & Biklen, 1994), as caracteristicas da
investigagdo qualitativa sfio miultiplas: a) Acontece em ambientes naturais;
frequentemente o investigador vai ao local dos participantes para recolher os dados com
grande detalhe; b) Usa multiplos métodos de recolha de dados e que sdo interativos e
humanistas; hi uma participago ativa do investigador e uma sensibilidade para com 0s
participantes no estudo; c) Emerge do processo de investigacdo em vez de ser pré-
estabelecida; em consequéncia, as questbes de investigacdo podem mudar e ser
redefinidas durante o processo; d) E profundamente interpretativa e descritiva; o
investigador faz uma interpretaco dos dados, descreve os participantes e os locais,
analisa os dados para configurar temas ou categorias e retira conclusdes; d) E indutiva;
o investigador analisa os dados indutivamente; nfio h4 a preocupagfio em arranjar dados
ou evidéncia para provar ou rejeitar hipoteses; €) E significativa; é uma preocupagio

essencial na abordagem qualitativa. O investigador estd preocupado em saber como
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diferentes pessoas fazem sentido ou ddo significado as suas vidas e quais sdo as
perspetivas pessoais dos participantes. f) O investigador qualitativo vé os fenomenos
sociais holisticamente; este facto pode explicar por que os estudos qualitativos parecem
“gerais” e vises panordmicas em vez de micro andlises; g) O investigador qualitativo
reflete sobre o seu papel na investigagdo; reconhece possiveis enviesamentos, valores e
interesses pessoais. O “eu” pessoal é inseparavel do “eu” investigador. Assume-se,
portanto, que toda a investigagdo esta lotada de valores. h) O investigador qualitativo
usa, em simultineo, a recolha de dados, a andlise ¢ o processo de escrita; privilegiam-se
os significados e como os participantes ddo sentido s suas vidas, o que experienciam, o
modo como interpretam as suas experiéncias € como estruturam o mundo social em que
vivem; i) O investigador qualitativo é o principal instrumento de recolha de dados; o
investigador passa imenso tempo no local de estudo a compreender os contextos; j) O
investigador qualitativo preocupa-se mais com o processo do que simplesmente com 0s

resultados.

Segundo Bell (2004, pp. 19-20), os “investigadores quantitativos recolhem os
factos e estudam a relacfio entre eles” enquanto os investigadores qualitativos “estdo
mais interessados em compreender as perce¢des individuais do mundo. Procuram
compreensiio, em vez de anilise estatistica. (...). Contudo, ha momentos em que os

investigadores qualitativos recorrem a técnicas quantitativas, e vice-versa.”

Desta forma, ¢ como descreve Natércio Afonso (2006), os seguintes tipos de
investigagio que tendem a tomar uma perspetiva qualitativa sdio: Estudo de caso;
Investigacio Etnogrdfica; Investigagio-aglo; Estudos biograficos. Recorrendo a
métodos de investigagdo mais comuns como testes ¢ medidas, entrevistas, observagdes,

questiondrios ou documentos.

Para uma investigacio qualitativa, tal como para qualquer ato de investigago, ¢
sempre necessirio pensar nas formas de recolher a informagfio que a propria

investiga¢do vai proporcionando.

No caso especifico do educador/investigador, este tem que ir recolhendo
informagio sobre a sua prépria agdo ou intervengdo, no sentido de ver com mais
distanciamento os efeitos da sua pratica, tendo, para isso, que refinar de um modo

sistematico e intencional o seu “olhar” sobre os aspetos acessérios ou redundantes da
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realidade que esté a estudar, reduzindo o processo a um sistema de representagdo que se

torne mais facil de analisar, facilitando, assim, a fase da reflexdo (Latorre, 2003).

Para tal, neste projeto de investigacfio, existe um conjunto de técnicas e de
instrumentos de recolha de dados aos quais recorrerei, sfo eles: Observagio direta e

participante, Notas de Campo, € um Questionario feito aos Encarregados de Educago.

2.2.1 - Observacio direta participante

Para Quivy (1998, p.196) a observagdo direta ¢ o Ginico método de
investigacdo que “capta os comportamentos no momento em que eles se produzem em

st mesmos, sem a mediacio de um documento ou de um testemunho.”.

Judith Bell (2004) entende que as técnicas de observagdo permitem a
investigagdo de fendmenos nos seus contextos de ocorréncia natural. A observagéo
participante implica a inser¢do do investigador na populagdo ou na sua organizagio ou
comunidade, para registar comportamentos, interagdes ou acontecimentos. Este
envolve-se nas atividades que estd a estudar, mas tem como prioridade priméria a
observagdo. A participacio ¢ uma forma de se aproximar da acfo e de se sensibilizar em
relacdio ao que as coisas significam para os atores. Como participante, o avaliador estd
em posigio de obter pontos de vista adicionais através da experiéncia direta dos
fendmenos. A observagdo participante pode ser usada como técnica de curto ou longo
prazo. O avaliador/investigador tem de permanecer o tempo necessario para se integrar
no ambiente e na cultura local e ganhar a aceitagdo e confianga dos atores locais

regulares.

A observacio consiste em observar o comportamento e as interagdes 4 medida
que vdo acontecendo, mas presenciados pelo préprio investigador. Ndo existe qualquer
tentativa de participar como membro do grupo ou do contexto em se enquadra, embora,
em geral, o avaliador tenha de negociar o acesso a esse contexto e os termos da
atividade de investigacdo. A inten¢fo consiste em “passar despercebido”, para que a
presenca de um elemento externo nfo exerca uma influéncia direta sobre os fenomenos

em estudo. Este tenta observar e compreender a situagio “por dentro”.
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Por sua vez, Clara Coutinho (2008) diz que “A observagiio participante € uma
estratégia muito utilizada pelos professores/investigadores, que consiste na técnica da
observagdo directa e que se aplica nos casos em que o investigador estd implicado na

participagio e pretende compreender determinado fenémeno em profundidade.”

2.2.2 -Notas de campo

Notas de campo sdo registros recolhidos durante uma observagao, representando
um instrumento de recolha de dados para pesquisa qualitativa. Para que as anotagdes
estejam de acordo com o objetivo da pesquisa ¢ necessario um planeamento prévio do
que deve ser anotado e observado, delimitando claramente o foco da investigagdo para

ndo desviar da proposta inicial da pesquisa.

Segundo Liidke (1986), alguns autores como Bogdan e Biklen apresentam varias
sugestdes sobre o que deve ser incluido nas notas de campo. O conteido das
observagdes deve conter uma parte descritiva e uma reflexiva: A parte descritiva
compreende um registro detalhado do que ocorre no campo, tal como: Descrigéo dos
sujeitos; Reconstrugiio de didlogos (na medida do possivel devem utilizar as suas
proprias palavras. As citagdes sdo extremamente lteis para apalisar, interpretar e
apresentar dados); Descrigiio dos locais; Descrigdo de eventos especiais; Descricdo das
atitudes; Os comportamentos do observador. A parte reflexiva das anotagdes inclui as
observagdes pessoais do pesquisador, feitas durante a fase de recolha: especulagdes,

sentimentos, problemas, ideias, impressdes, diividas, incertezas, surpresas e decegdes.

Segundo Clara Coutinho (2008) “As notas de campo, aplicam-se nos casos em
que o professor pretende estudar as praticas educativas no seu contexto sociocultural e

caracterizam-se pela sua flexibilidade e abertura ao improviso.”
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2.2.3 - Questionario

Para Quivy (1998, p. 188) um inquérito consiste em:

“colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo
de uma popula¢do, uma série de perguntas relativas a sua
situagfo social, profissional ou familiar, as suas opinides, a sua
atitude em relagdo a opgdes ou a questdes humanas e sociais, as
suas expectativas, ao seu nivel de conhecimento ou de
consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda
sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores.”
Judith Bell (2004, p.100) refere que “os inquéritos constituem uma forma rapida
¢ relativamente barata de recolher um determinado tipo de informac8o, partindo do
principio de que os inquiridos sfo suficientemente disciplinados, abandonam as
questdes supérfluas e avangam para a tarefa principal”. Podendo ser constituidos por
diversos tipos de questdes, mais ou menos estruturadas ou orientadas, abertas ou

fechadas, com listas ou grelhas, etc.
J& Clara Coutinho (2008) afirma que:

“0 questionario é o instrumento mais universal na drea das
ciéncias sociais. Consiste num conjunto de perguntas sobre
determinado assunto ou problema em estudo, cujas respostas sdo
apresentadas por escrito e permite obter informagio basica ou
avaliar o efeito de uma intervencgio quando ndo ¢ possivel fazé-
lo de outra forma.”

2.2.3.1 - Questionario aos pais/encarregados de educacdo

Considerando-se os elementos enunciados acima, elaboramos um questiondrio
(Anexo 1) que trouxesse maiores informagdes sobre o uso dos media no dmbito das
familias, considerando-se: a) dados sobre o agregado familiar; b) habitos culturais da

familia (adultos); c) habitos culturais das criancas e em familia; d) questSes gerais.

Através do mesmo foi possivel compreender um pouco melhor a perspetiva
familiar da relagdo estabelecida com os media, tanto por parte das criangas como dos

adultos, € o papel destes na mediagio dessa mesma relagfo face as criangas
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3 - Analise dos dados recolhidos e atividades desenvolvidas

3.1 - Caracterizaciio da instituiciio onde ocorreu a Pratica de Ensino

Supervisionada

Como ja apontamos na Introdugfio, este trabalho incidiu sobre um grupo de
dezanove criancas, numa instituicdo particular onde se verifica um rendimento
médio/alto por parte dos encarregados de educagfo, correspondendo a uma comunidade
interna da média/ alta sociedade. No entanto, encontra-se numa area territorial onde a
populacio habitacional evidencia um estatuto social de baixa/média sociedade,
existindo nas proximidades trés escolas publicas que ddo vazdo a grande maioria da

populagio.

Segundo o Projeto Pedagdgico e a propria metodologia institucional, o colégio
centra-se e rege-se pelas orientagGes curriculares para o pré-escolar e programas e metas
do 1° ciclo, pelo que se adapta as necessidades de cada grupo ou idade tendo em conta

as diretrizes do Ministério da educacéo.

A sala dos Magos (para criangas entre 0s quatro e os cinco anos) € composta por
uma equipa de dois adultos, a Educadora Sofia e a Auxiliar Patricia, e por um grupo de

dezanove criancas.

Este pequeno grupo é bastante unido, e isso torna-se notério pelo facto de néo
haver conflitos evidentes entre os mesmos, emprestam, partilham, comunicam,
convivem e interagem todos uns com os outros. Existem pequenos grupos de amizades
preferenciais (tendo em conta os gostos e o género), mas ndo ha rivalidades nem

exclusdes, todos brincam, gostam e conhecem todos os colegas.

A sala encontra-se dividida por é4reas de interesses (casinha, garagem,
cabeleireiro, jogos, fantoches, leitura e expressdes), podendo as criangas dividirem-se
livremente pelo espago para brincar, mostrando respeito pelos materiais e colegas dentro

das suas brincadeiras, e nas brincadeiras paralelas.

No geral sdo um grupo pouco barulhento. J& sdo capazes de ficar no momento do
tapete ou em outros momentos de espera, sentados no seu lugar ou num pequeno espago

comum (p.e. corredor), em siléncio ou relativo siléncio, prestando atengfio a atividade
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que estd a decorrer, ou a situagiio que se gera em seu redor. No entanto, ndo podemos
generalizar e dizer que o sdo sempre, uma vez que 0s seus comportamentos também
dependem do nivel de exigéncia exigido pela Educadora e auxiliar no momento, que
pode ser mais livre, ¢ menos rigido. Em atividades ou brincadeiras de grande grupo
tendem a ser mais agitados e barulhentos, mas ao se distribuirem por areas (uma vez que
cada uma destas tem um numero de elementos a respeitar), acabam por se organizar

melhor; no entanto, nem sempre respeitam o nimero de elementos permitido por area.

Respeitam bastante a Educadora Sofia e a Auxiliar Patricia, cumprindo as suas
ordens/ sugestdes, e tomando em conta e atengfo as suas adverténcias e conselhos.
Procuram a aprova¢do das mesmas nas tarefas que realizam, bem como nos seus

comportamentos e atitudes, tentando fazer sempre melhor.

Sdo extremamente curiosos e carinhosos, tanto as meninas como 0s meninos.
Gostam de ser criativos e diversificar nas brincadeiras, questionam o mundo em redor e
principalmente situa¢cdes novas, mostram interesse nas atividades propostas e discutem
questGes, solugdes e resultados obtidos. Demonstram constantemente a sua afetividade e
contentamento, através de abragos, sorrisos, beijos, gestos carinhosos como festas e

mdos dadas, procuram a nossa presenga ¢ elogiam-nos.

Apesar da sua aceitagdo e inclusiio de novos elementos na sala, maioritariamente
sdo um grupo que desafia a autoridade, testando os limites daquilo que pode ou nédo

fazer, e até onde pode ou ndo ir na relagdo com cada adulto.

No que diz respeito ao seu desenvolvimento, ¢ evidente a desenvoltura que
apresentam a nivel motor e cognitivo. Uma vez que sdo bastante estimulados desde cedo
com as atividades extracurriculares, nas quais as criangas participam com gosto e
empenho, apresentam bastante articulagdo a nivel da motricidade grossa e fina (desde
serem autonomos no vestir, calgar, fazer a sua cama, comer sozinhos com todos os
talheres, correr, saltar, gesticular, escrever o nome, pintar dentro dos espagos, entre

outros).

Apresentam um raciocinio logico-matemético e linguagem oral bastante
evoluida, sendo capazes de efetuar cdlculos matematicos mentais simples e rapidos,
bem como chegar a respostas ou conclusdes a partir de fenémenos ou resultados. Sdo

capazes de comunicar e de se explicar de forma correta e coerente, recorrendo a um
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vocabulario relativamente alargado (apenas uma crianca frequenta a terapia da fala, de

modo a colmatar essa necessidade).

Desta forma, todo o ambiente educativo em sala de aula, ¢ vivido de uma forma
ladica e interessada, onde a Educadora Sofia procura avidamente desenvolver atividades
criativas e inovadoras, que sejam desafiadoras para as criangas, e procurem desenvolver
as suas capacidades a todos os niveis. O Educa a Brincar procura integrar a familia em
atividades em parceria com a institui¢io, para que o trabalho desenvolvido com as

criancas tenha continuidade dentro e fora do ambiente escolar.

Sente-se a amizade, amor e cumplicidade vivida entre as criangas, os adultos, e
criancas e adultos, o gosto pelo que se faz e pela participagdo no mesmo. Tornando-se
tdo acolhedor, quanto familiar, pois as criangas sdo de facil abertura, aceitacdo e
extremamente dados, mesmo a quem & novo na sala, procurando integrd-lo no grande

grupo, conhece-lo e darem-se a conhecer.

Para além de tudo isso, as instalagBes sdo muitissimo boas, e os meios e
materiais existentes muito diversificados, promovendo um ambiente de aprendizagem e
procura auténoma do conhecimento. No entanto nio revela grande abertura no que diz
respeito aos media, uma vez que prescinde de recursos como televisdo, video,

impressora ou computador, pois considera-os redutores da imaginacdo e criatividade.

3.2- Analise ao Questionario acs pais/encarregados de educacio

Foram distribuidos questionarios a uma populagéo de dezanove familias, cujos
filhos se encontravam matriculados no Jardim de Infincia do Colégio Educa a brincar,
Destes, apenas dez devolveram o mesmo devidamente preenchido, sendo, por tanto,

com base nestes que nos iremos focar nesta anélise e relatério final.

Existem, assim, quatro familias monoparentais e cinco familias com dois filhos,

apresentando-se dois filhos como a média existente.

No campo das habilitagdes literdrias encontramos o mais variado leque de
profissdes. No entanto, tanto os pais como as mdes apresentam na sua maioria

profissdes de nivel superior, envolvendo cursos académicos, licenciaturas, mestrados ou
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outros: Bancdrios, Juristas, Professores catedraticos, SHSE — Plataformas Petroliferas,
Gestores, Pilotos, Engenheiros, Assistentes de Bordo, Agentes de seguros,
Investigadores, Militares, Bibliotecarias ou Canalizadores, Auxiliares de Educacdo e

professores de fitness e musculacdo.

Nove em dez familias tem casa prépria, e todas tém veiculo préprio para se
deslocar, apenas uma familia recorre também aos transportes publicos, mas possui,
igualmente, carro pessoal. Todas as familias contactam com todos (ou quase todos) os
recursos mediaticos apresentados, no conforto da sua casa, a excecfio do gravador, que

apenas uma familia tem.

Em relagfio aos habitos culturais das familias pode-se afirmar, na generalidade,
que apresentam hébitos culturais presentes nas classes média e média alta. Quanto a
leitura de jornais e revistas sdo referidos o Correio da manha, Didrio econémico, Diério
de noticias, Pablico, Record, Expresso, Bola, Nova gente, Caras, Sabado, Visdo, e
outros de interesses mais personalizados como carros, culindria, decoragfo, informaética,

design, entre outras.

No entanto, no que diz respeito a leitura autonoma, de livros de ficgdo (autores),
apenas quatro familias respondem. Enumerando autores portugueses como Eca de
Queirds Garcia Mafques, Paulo Coelho, Margarida rebelo Pinto, José Rodrigues Santos
ou Saramago, e autores estrangeiros como Suskind, Steinbeck, Martin King, Tolkien

Nicholas Sparks ou George R. Martin.

4 e

Por sua vez, o recurso a internet ou televisio deve-se a uma necessidade
informativa ou laboral, mas também nfo & descurada a vertente educativa ou de
entretenimento. Visualizando Telejornais e outros programas informativos, incluindo a
Sic Noticias ou séries como Guerra dos Tronos, CSI, Family Guy, Spartacus, Querida
Mudei a Casa, ou recorrendo ao google e outros sites referentes a questdes financeiras e
sociais, como o portal das finangas, Sapo, Diario econdmico, Bancos, Olx, entre outros

como o youtube, o weduc, o facebook, fnac ou wook.

Mas no que concerne as preferéncias e estilos musicais, as familias incidem num
registo maioritariamente pop e instrumental, tipico das radios (apresentando a Rédio
Comercial como a predileta) desde Coldplay, Pink, Miley Cirus, Expensive Soul, Pedro
Abrunhosa, Imagine Dragons, Red Hot, André Sardet, Anselmo Ralph ou Boss AC.
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Apenas uma minoria de duas familias revela um gosto musical mais especifico, mais

Pop Rock e alternativo: Pearl Jam, Diana Krall, Florence and The Machine, Nora Jones,

Eva Cassidy, Beirut ou Dave Matthews band.

Seis, em dez familias, procuram realizar atividades de interesse cultural fora de
casa, desde teatro, noites de fado, musica ao vivo, cinema, concertos, festivais de verfo
ou espetdculos como circo, afirmando as restantes quatro familias que o fazem
raramente, ndo apresentando exemplos. Mas todas as familias t€ém em comum a procura
de atividades sociais nos tempos livres, como praia, passeios, jardins e parques, nmseus

ou centros comerciais, feiras ou reunides familiares.

Por sua vez, baseiam a sua escolha de materiais audiovisuais e impressos, para
as criangas na sua opinifio pessoal e das criangas, atendendo por vezes s sugestdes dos

educadores, amigos ou imprensa.

As familias inquiridas revelam que controlam bastante os contetidos visionados
pelas criangas, restringindo o tempo médio didrio de televisdo a uma média de duas
horas, havendo quem chega as trés horas didrias e quem ndo veja de todo. Mas os canais
permitidos rondam a Disney, Panda e Disney Junior, onde podem ver as Winx, O Jake e
os Piratas da Terra do Nunca, A Casa do Mickey Mouse, As Monster High, A Dora, O
Ruca, a Violeta ou a Doutora Brinquedos. Sendo que os filmes de eleicdo sdo todos
romances da Disney ou Pixar, como os Carros, Os Entrelagados, O Frozen, A Sininho,

Os Avides, A Idade do Gelo ou O Gru o Maldisposto.

Por ultimo, a musica eleita ou ouvida pelas criangas e consequentemente o
recurso que ddo & internet, baseia-se em jogos online infantis e ao youtube, onde podem
ouvir todas as mesmas musicas que os pais ouvem, bem como as que costumam ouvir
no carro e na radio, juntamente com todas as musicas infantis que lhes sdo incutidas
pela televisdo. Desde Os Caricas, O Serafim, O Avo Cantigas, a Xana Toc-Toc ou a

Leopoldina e a Popota. Sdo poucas as familias que procuram um registo musical de

maior qualidade para as criangas, sendo que apenas uma familia da a ouvir artistas como

Tribalistas, André Sardet ou Azeitonas as criangas, tendo em conta a qualidade musical,

a letra e a mensagem subjacente.

Quatro familias afirmam que o preenchimento deste inquérito ndo alterou em

nada a forma como viam, pensavam ou encaravam os media, nem a forma como
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procuram ensind-los as criangas. Trés dizem ter melhorado a forma como os encaravam
¢ como pretendem alterar atitudes de agora em diante para com as criangas, € as

restantes trés referem “talvez”.

Das dez familias, nove afirmam que os recursos mediaticos e audiovisuais
influencia as criangas, pelo que seria benéfico existir uma educagfo especializada
perante o assunto, uma vez que as novas tecnologias representam o futuro, “ensinando-
0s” a analisar, criticar e selecionar géneros culturais de forma refletida e responsavel,
desenvolvendo seres autonomos ¢ pensantes. Sem menosprezar as restantes atividades,
nem para tal colocar televisfio nas salas. A restante familia, refere que ndio é um assunto

prioritario e que tal trabalho deve ser realizado em casa, pelos pais.

Ap0Os esta breve analise, podemos concluir que o assunto dos media em contexto
escolar e pré-escolar €, cada vez mais, um tema a ter em conta e atengdo pelas
instituicdes e profissionais de educagfo, pois os proprios pais e familias debatem-se

diariamente com a gestio destes recursos.

Estas dez familias, pertencendo a uma classe média alta, apresentam bastante
interesse ¢ motivagio pela educagfio cultural das criancas, incluindo a educagdo

audiovisual e o sentido critico da mesma.

3.3. Sintese das Atividades de Investigacio/ Pesquisa

Neste ponto apresentarei um pequeno projeto desenvolvido com as
criangas em estudo, de modo a poder recolher informagfo para a compreenséo
da problemaética em andlise, bem como recolher notas de campo (apresentadas
posteriormente). E de realcar que as notas de campo e a explicagio de cada
atividade foram elaboradas em sintonia, pois foram dois tipos de registos

diferentes, mas ambos realizados apds as atividades.
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3.3.1. — Apresentacio do Projeto ““A Descoberta dos Media”

O Projeto Pedagbgico “A Descoberta dos Media”, é um projeto composto por
seis atividades diferentes, nas quais foram abordados seis diferentes recursos
mediaticos: televisdo, radio, jornais/ revistas, publicidade, computador/internet e

fotografia.

Este foi posto em pratica ao longo das quatro semanas de estdgio de 21 de abril a
16 de maio de 2014, e teve como principal objetivo, ndo s, dar a conhecer as
criangas diferentes formas de trabalhar, analisar ¢ interpretar os recursos mediaticos,

; como também retirar informagdes para a elaboracéo do relatdrio final.

Nestas atividades, abordei diferentes perspetivas do uso dos mesmos, no sentido
de recorrer aos media enquanto forma de apresentaciio de contetidos, enquanto
forma de expressdo ou entdo meio de andlise critica. No qual as criangas

participaram ativamente, demonstrando gosto pelas propostas praticas. No que diz
respeito as conversas de grande grupo, mostravam-se contentes por falarem sobre si,

o0s seus gostos e preferéncias, e também pelo debate de opinides entre todos.

Foi um pequeno projeto que permitiu abrir horizontes de conhecimento e alargar
o campo de abertura das mentalidades, conversando abertamente sobre os media € o
seu impacto no quotidiano. As criangas demonstraram preocupagio e interesse em
compreender melhor este fendmeno, e também em levar para casa novas solugdes de

“tratamento” destes materiais.

3.3.2. Atividade 1: “Computador e Internet para os mais pequenos’’

2> <4

Comegamos com uma conversa sobre os media: “o que sdo”, “para que servem”,
“quais os seus preferidos™, o que gostam ou costumam fazer”, entre outras, de modo a
recolher as opinides e pormo-nos apar dos conhecimentos prévios que as criangas

tinham sobre o assunto.

Em seguida, partindo das conceg¢des que o grupo tinha sobre os media, a ideia
inicial era recorrer aos computadores com acesso 4 internet para pesquisar imagens

alusivas a cada um dos media que as criangas conheciam, ou que irfamos abordar ao
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longo deste projeto, mas optei por levar ja uma selecéo prévia de imagens para que ndo

houvesse “discussio™ na. escolha das mesmas.

Recolhidas as imagens, montamos um PowerPoint sobre o tema, com as ideias
das criangas sobre a natureza dos mesmos, e aquilo que aprenderam sobre estes.
Finalizado o PowerPoint, todos visualizimos o produto final, conversando sobre tudo o
que foi feito e apreendido. Distribui seis imagens dos respetivos seis media, que estes

pintaram em grupo de modo a elaborar um placar de parede sobre a tematica (figura 3).

Figura 3 — Placar de parede

3.3.3. Atividade 2: “Artieos nos jornais e revistas”

Em primeiro lugar procurei ter uma conversa com as criangas, na area do tapete
relativamente as revistas e jornais, descobrindo as suas teorias sobre as mesmas, o que
usualmente fazem com estes recursos, bem como compreender a utilidade publicitaria e

comunicativa dos mesmos.

A principal proposta era elaborar um cartaz/ artigo, sendo que aproveitimos a
tematica da semana vigente, tendo em conta o Projeto Curricular da instituiciio “Crescer

em Seguranga”.

Assim, partindo do que aprenderam, do que fizeram, do que mais gostaram, do
que sabem ou do que gostariam de saber mais, elabordmos um artigo explicativo, onde

as criangas contaram o evento ocorrido: O Dia Nacional da Prevengio e Seguranga.
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Neste incluimos imagens pintadas pelas criangas e elabordmos um registo com
as referéncias orais das mesmas. As criangas pintaram as imagens, recortaram as letras e

colaram os materiais (Figura 4).

Terminado o cartaz/ artigo, este foi exposto na sala para que as criangas revejam

o seu trabalho, e para que os pais possam ver o que foi feito na perspetiva das criangas

(figura 5).

Figura 5- Cartaz/ artigo
“Dia Nacional da
Seguranga e Prevengdo”™

Figura 4 — Elaboragdo do cartaz/ artigo

3.3.4. Atividade 3: “Improvisar na Radio”

Como as restantes atividades, esta teve inicio com um didlogo no tapete sobre a
radio. As criangas falaram sobre o que sabiam sobre este dispositivo mediatico, sobre a
sua fungdo e utilidade, de quais programas gostavam mais de ouvir (ou tinham maior
habito de ouvir), os tipos de musica que ouviam/gostavam e o que, para além de musica

ouviam na radio, dentre outras questdes.

Entre varias respostas constatei que os habitos musicais dos pais influenciam
tremendamente as criancas, uma vez que o radio era maioritariamente escutado no

percurso casa-escola, no carro, onde os programas preferidos passavam pelos
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conhecidos “Mixordia de Tematicas”, “O homem que mordeu o cfo”, “Café da manhi”,
entre outros, € que as musicas escutadas eram da mais variada qualidade, consoante a
radio escutada pelos pais, além das usuais musicas infantis que podem ser, ou n#o,

reproduzidas no carro.

Apbs a conversa inicial expliquei que famos construir um radio, com microfone
e headfones, de modo a que as criangas pudessem improvisar/ brincar as radios (figura
6). O grupo deveria decidir que nome dar a estagfio de radio e em seguida, recorrendo ao
microfone e aos fones, fingimos uma locugdio de radio, onde se podia dar entrevistas,

colocar musica, dizer piadas, dar noticias, dizer o tempo e o transito, entre outros.

Concluida a “brincadeira”, retomamos a calma e falamos sobre o que foi feito. O
que aprenderam, o que descobriram, o que gostaram ou como pensavam que
funcionava. As criangas compreendiam o objeto rddio, como um utensilio de
reproducéo de som, por onde se pode ouvir musica e pessoas a falar, mas nfo tinham a
compreensdo da estacio de radio, enquanto local onde nfo sé se reproduz miisica, mas
se transmite recados ou noticias, que pode ser utilizada também enquanto meio de lazer,
que por sua vez implicava a participagdo de vérios intervenientes. A descoberta de que
também eles podem fazer radio, dar voz a algo, foi engragada, pois podemos agora vé-
los a interagir com o radio enquanto objeto, e & parte a criarem radio, enquanto meio de

comunicaco (entrevistando-se, mudando de miisica, fazendo noticias).

Figura 6 — Radio 3D feito pelas criangas (por Patricia Nogueira)

N
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3.3.5. Atividade 4: “Nos e a televisdo”

A atividade teve inicio com uma conversa tematica no tapete, relativamente a
televisio. O que veem as criangas nela, o que gostam, quais os seus programas €
personagens preferidos e porqué, se sio educativos ou nfio, a publicidade na televisdo,

0s perigos, o abuso da mesma, entre outros.

Assim, o primeiro passo apos a conversa foi elaborar uma televisdio 3D, onde o
objetivo ndo era a beleza da mesma, mas o que as criangas faziam a partir da mesma,
como exteriorizavam aquilo que interiorizavam através da televisio (Figura 7).
Comportando-se, maioritariamente, enquanto participantes passivos, observadores
espontineos ou usuarios habituais da televisio, meros clientes da indastria (ligavam a

tv, mudavam canais, aumentavam o som). S6 mais tarde mostraram interesse em “fazer”

televisdo.

A caixa foi cortada e decorada por todos, individualmente, e em pequenos

grupos rotativos, enquanto os restantes se ocupam de terminar tarefas anteriores.

Depois de a televisdo estar pronta, pedi s criancas que, individualmente, ou em
grupos, procurassem interagir com a televisdo, como se esta fosse real, de modo a
observar as reagdes das mesmas. Os colegas encontravam-se a assistir, contribuindo
com comentarios ou sugestdes, de modo a verificar se havia compatibilidade (ou ndo)
de interesses e preferéncias televisivas, bem como a forma como os interpretam e

representam.

As criancas incorporaram jornalistas, atores de novelas conhecidas, personagens
de desenhos animados, como um jogo de mimica, uma representagio espontinea,
trespassando a vertente observadora da televisdio, e procurando “ser” a televisdo, estar
do outro lado do ecrd. Nio tanto interagir com a televisdo, mas com o publico, sendo

eles o espetaculo/ programa a assistir.
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Figura 7- Televisiio 3D feita pelas criancas (por Patricia Nogueira)

3.3.6. Atividade 5: “Caga ao tesouro fotogrdfica”

Em primeiro lugar sentdmo-nos no tapete para conversar sobre o que iria
acontecer. Falamos sobre a “brincadeira” que irfamos realizar e como eles deveriam
estar muito atentos, pois teriam de analisar imagens a partir de elementos/ situacSes

conhecidas, mas que podiam n#o estar corretas.

Mascarei-me de turista, e falei-lhes sobre a fotografia, expliquei-lhes que tinha
uma cag¢a ao tesouro para eles, e iam participar em grupos de dois. Dividi-os e distribui-

lhes um cartdio por cada par, para que em conjunto tentassem desvendar o mistério por

detrds das imagens. Estas imagens eram fotografias de pormenores de espagos do.

colégio onde se encontrava escondida uma pega do puzzle a completar. As criangas
tiveram de perceber que local era aquele, através do pormenor dado, e em seguida

deslocar-se até ao mesmo € procurar o objeto escondido.

Sempre que um grupo descobria um enigma regressava a sala, procurava colocar

a sua pega no sitio correto do puzzle, enquanto outro grupo seguia com o jogo, sendo

L



45

que apenas quando todas as imagens foram interpretadas foi possivel compreender o

puzzle (figura 8).

Finalizado o jogo, todas as criangas descobriram as imagens, montaram o puzzle
e desvendaram o mistério, o tesouro eram eles. O puzzle completado foi exposto junto

ao placar para que pudessem ver-se, lembrarem e brincarem.

Figura 8 — Puzzle e Pistas (por patricia Nogueira)

H4 que referir que este grupo nunca havia trabalhado a fotografia, nem com
fotografias. Todos sabiam o que era uma méquina fotografica, para que servia e o que
era fotografias, mas nenhuma crianga tinha experimentado. Pelo que observar uma
maquina grande, das antigas, ainda de rolo, sem cabo para o computador, onde ndo
podemos ver imediatamente a foto que tirimos ou mesmo apaga-la, foi de extrema

curiosidade e espanto para o grupo.

As criangas conversaram entre si sobre as fotos e os espagos que estas
escondiam, evidenciando o facto de lhes permitir ter uma imagem em mdo, em ponto
pequeno, de um espago/ local/ pormenor conhecido por eles visualmente. Tal como
acontece com as fotografias que tém em casa da familia e amigos, guardando e
preservando a imagem de momentos a recordar. Tendo agora, ap6s descoberto o

tesouro, mais um momento para lembrar!
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3.3.7. Atividade 6. “Publicidade: educar para o consumo”

Antes da atividade ter inicio, montei o material necessdrio (computador e
projetor), para garantir ter tudo operacional. Em seguida, dei inicio a atividade com uma
conversa no tapete relativamente & publicidade, abordando desde quais sio as concecdes
que as criangas tém sobre esta, bem como os seus beneficios e perigos. Para que serve a
publicidade, como sio feitas as pegas, dentre outros temas correspondentes. N&o
totalmente percetiveis e compreensiveis para as criangas em primeira instincia, mas se
trabalhado ao pormenor e com uma linguagem mais acessivel, mais rapidamente
associavel, por exemplo, reconhecem a coca-cola pelo simbolo que esta tem, mas ndo
sabem explicar porque sabem que aquela garrafa (que até pode estar vazia), é desse

sumo e ndo de outra substincia.

Apds o dialogo alusivo a publicidade, mostrei-lhes alguns exemplos curiosos de
antincios, desde antincios apelativos, anincios informativos, anincios representativos,
anuncios sérios, anincios mais divertidos; as morais, motes ou slogans, entre outros,
para que as criangas analisassem e interpretassem (com a minha mediagfo) os contetidos
visualizados. Nosso objetivo, a médio longo prazo, era a compreensio acerca da

natureza da publicidade e do como podemos gerir e avaliar aquilo que nos ¢ transmitido.

Ao longo da apresentagfio dos videos, ¢ quando terminada, foi-se discutindo os
seus fundamentos, critérios e preocupagdes inerentes. Ndo foi uma tarefa facil, pois as
criangas ndo compreendem, imediatamente, a mensagem subjacente & imagem, apenas
leem o obvio que a imagem lhes d4, ou seja, as personagens e as agdes. Os porqués das
agdes, as atitudes, sentimentos, entre outros, percetiveis pelas musicas, expressdes ou
pequenos sinais, sdo de natureza subjetiva e, como tal, nfo tio imediato de associar e
descodificar. Para tal, conversimos com o grupo, questionando-os ao pormenor, como
que “descortinando”, até chegar a conclusfio necessaria. (tal ndo foi feito com todos os

videos, até porque nem todos eram “dificeis).

L
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NOTA DE CAMPO

Situacfio: Conversa espontinea
Data: 22 de abril de 2014
Hora: 11:45h

Local: Recreio exterior

N° da Nota de Campo:

Intervenientes: Estagiaria Patricia (eu) e uma menina (U.)

Sexo: Feminino Idade: 4 anos

Descri¢io

Inferéncia

Encontravamo-nos no recreio exterior
quando a U. veio junto a mim pedindo
que, caso eu visse algum menino mau,
para a chamar pois ela era a Winx do fogo
(personagem de desenhos animados), e ela

iria derrota-lo.

Agradeci-lhe, e perguntei-lhe qual o nome
da Winx do fogo, ao qual ela respondeu
que era a Blum. Perguntei-lhe se era a
personagem preferida dela e ela disse que

sim.

Questionei-a ainda sobre se gostava
também das “Monster High”, ao que, mais
uma vez, ela disse que sim. Perguntei

agora, se havia outra personagem “boa”

O que foi feito foi o aproveitar de uma
revelagdo espontinea - a incorporagio de
uma personagem de uma série televisiva

muito vista por toda a turma - para

descobrir fendmenos mediéticos
importantes para esta crianga,

nomeadamente o0s seus desenhos e

personagens preferidos.

Podendo deduzir que a tal Blum serd a
personagem preferida da U. e,
consequentemente, a sua heroina, visto ser
a eleita a ser encarnada numa brincadeira

(ela corria pelo recreio em posi¢do “espid”,
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ou “md” que conhecesse, respondeu-me | procurando os maus e, quando oOs
que também gostava das Monster High. | encontrava, juntava as mios e langava-lhes
Questionei de qual gostava mais, das | um ataque com o seu poder magico pois o
Winx ou das Monster High, e apés uma | objetivo era derrotar o mal.

breve pausa, equiparou as duas como suas

preferidas.

Deste modo, fiz-lhe uma tltima pergunta:
“quais sdo os desenhos/ programas da
televisdo que tu gostas?”, proferindo que
eram os dois anteriores, a “Doutora
Brinquedos™ e a “Princesa Sofia™ Era hora
de regressar & sala, pelo que seguimos
para o comboio.

Comentario: (informacdes / justifica¢des / fundamentacio tedrica)

S8o notérias as influéncias que os programas televisivos exercem sobre as criangas,
neste caso, de uma forma positiva (os media por principio ndo sio bons nem maus, tal
como tudo, dependem do seu uso e perspetiva). A U. quer ser uma Winx (personagem
“boa”) ¢ derrotar o mal. O que nos leva a constatar a transmissio de valores que ocorre

ao longo do visionamento de certos programas.

Neste caso especificamente, o programa Winx ndo se pode dizer que seja propriamente
pacifico, uma vez que apresenta bastante violéncia, mas a verdade é que os programas
tentam corresponder, cada vez mais, as expetativas depositadas pelas criangas,

baseando-se no mundo real e nas necessidades das mesmas, que sdo cada vez maiores.

As criangas, principalmente nestas idades, ja nfio se contentam com um “Pokoyo™ ou
“Noddy” (séries televisivas infantis, destinadas a um publico alvo de idades
compreendidas entre o ano e meio e os trés/ quatro anos, mas que tendo em conta a
maturidade do grupo e das criangas desta idade em geral atualmente, ndo satisfaz as
suas necessidades intelectuais e visuais), elas precisam de contetidos e historias mais

estimulantes, empolgantes, reveladoras, até mesmo miticas, que estimulem os sentidos e
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a sua capacidade critica e pensante. Sendo que é o que a televisdo procura oferecer
atualmente. Nio quer dizer que seja bom, ou mau, apenas que na verdade, a televisio,
enquanto meio de comunicagéo e transmissor de informagdo, apenas procura atender as
preferéncias dos expetadores, e enquanto a “violéncia pacifica” for um tema com saida,
este deve ser controlado, mediado e explicado pelas familias e escolas enquanto
promotoras de conhecimento e raciocinio critico, pois:
As pessoas educadas para a literacia dos media sio capazes de fazer
escolhas informadas, compreender a natureza dos conteados e
servigos e tirar partido de toda a gama de oportunidades oferecidas
pelas novas tecnologias das comunicagdes. Estfdo mais aptas a

protegerem-se e a protegerem as suas familias contra material nocivo
ou atentatério. (Comissdo Europeia, 2009)
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NOTA DE CAMPO
N° da Nota de Campo:
Situacido: Conversa coletiva espontinea 2
Data: 22 de abril de 2014
Hora: 11:50h e 15h
Local: Recreio exterior e sala dos magos
Intervenientes: C. (uma menina) e criangas
Sexo: Feminino
Idade: 5 anos
Descri¢ao Inferéncia

No recreio a C. ouvia a conversa entre
mim ¢ a U., pelo que interveio revelando
que preferia as Monster High as Winx, e
que eram estes dois programas os seus

favoritos.

Mais tarde, apds a sesta, as criangas
estavam a falar sobre o que viam ou
ouviam em casa, maioritariamente
desenhos animados e outros programas, ao
que a C. conta aos amigos que também vé

a telenovela “Belmonte”™.

A conversa para por ai, e todos

prosseguem com o0s seus afazeres didrios.

A C. ndo teve uma atitude de intrusdo na
conversa, mas procurou apenas dar a sua
opinido e preferéncia sobre o assunto, algo
bastante interessante, pois podemos
constatar diferencas entre as criangas, e
entre a influéncia que t€m umas sobre as

outras nas preferéncias.

O mesmo acontece com os adultos, pois a
C. é uma crianga com uma certa
maturidade, ji desenvolta, sendo que o
visionamento da telenovela Belmonte pode
nfo se dever apenas a influéncia que a
familia exerce sobre ela, mas também pelo
fato de tal conteido ser, talvez, mais

estimulante que os desenhos animados.
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Comentario: (informagdes / justificacdes / fundamentaciio teorica)

Esta intervencdo espontinea leva-nos a considerar que as criangas recebem estimulos
miltiplos e podem desenvolvé-los variando-se o meio socializador e a sua natureza,
tendo em conta a participacdo dos seus pares, ou o seu nivel de maturidade, autonomia e
autoestima, pois nesses casos a sua independéncia nas escolhas ¢ igualmente maior.

Uma vez que na sociabilizagdo geram-se diferentes graus hierdrquicos, onde os mais
desinibidos tendem a ser “lideres” e os mais timidos mais “submissos”, tal relacfo
variard, caso a caso, consoante a maturidade social de cada um e pelo tipo de

experiéncias que as criangas tém com seus adultos de referéncia.

Os adultos, a familia e/ou encarregados de educagfo, também tém a sua participa¢o no
desenvolvimento das criangas (uma vez que os conceitos de troca e comunicagdo
permitem descrever melhor a realidade do gosto cultural, e nio tanto de influéncia no
sentido lato). As escolhas feitas pelas criangas, quando estas estdo habituadas a lidar ¢
sociabilizar com vérios adultos, espelham também o gosto médio destes adultos. Tal
acontece cada vez mais, n3o sé relativamente a televisio, mas também em relagio a
radio, uma vez que, cada vez mais, as criangas ouvem musicas consideradas de adultos,
uma vez que sio essas que os pais ouvem no carro. Pois tal como refere Jacques
Leclercq (2001-2013):
Se os pais tém sentimentos patrioticos, o respeito pela honradez, o
desprezo pelo luxo ou pela vida irregular, a crianga assimilara estes
sentimentos sem que os pais cheguem a fazer qualquer esforgo
consciente para lhos inculcar. Se os pais tém preconceitos sociais ou
consideram a virtude como apanigio da sua classe ou sempre falam
com desdém ou inveja das outras classes, a crianga herdara estes
sentimentos também de modo espontineo e inconsciente. Os juizos de
valor do ambiente familiar, isto é, os de seus pais, constituem para ela

coisas evidentes e inclusive as regras habituais da urbanidade, como
estender a méo direita, ou ndo deitar a lingua de fora.

O mesmo acontece no que toca & mediagio dos recursos mediaticos e sua intervengéo,
evidenciando, assim, o fulcral papel que os pais tém na educagio dos filhos visto que,
ndo s6 os educadores em meio escolar sdo o adulto de referéncia, como todas as agdes e
atitudes familiares moldam a personalidade da crianga, até porque a escola ndo pode
nem deve sucumbir aos valores familiares como elementos fundamentais, pois o

fundamental da escola remete para a sociedade ¢ ndo para a familia.
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NOTA DE CAMPO

Situagdo: Conversa coletiva
Data: 23 de abril de 2014
Hora: 11has 11:20h

Local: Sala dos Magos

N° da Nota de Campo:

Intervenientes: Estagiaria Patricia (eu) e grupo de 17 “magos”

Sexo: Feminino e Masculino

Idade: 4 ¢ 5 anos

Descricio

Inferéncia

Esta conversa ocorreu durante a realizacgéo
de uma atividade do projeto “A descoberta

dos media...”.

Comecei por mostrar as imagens dos seis
medias diferentes, perguntando um a um o
que era, e para que serviam, obtendo
resposta elucidativas sobre as suas
concecgdes do que sdo os diferentes meios

de comunicagio.

O primeiro foi o Computador/ Internet.
Perguntei-lhes 0 que era, e
automaticamente responderam-me para

que serve (mas fizeram-no sobre todos):

Os conceitos aqui trabalhados sdo
complexos, pelo que as criangas
demonstram nfo saber o conceito de
“media”, desta forma procurei explicd-lo
recorrendo & definicio de meios de

comunicacio.

As perguntas sobre o que era cada um dos
elementos apresentados, as respostas terdo
sido direcionadas para “para que servem”,
uma vez que estas se encontram
interligadas para a crianga. O mais
importante ndo sera o que ¢ a televisdo ou
o radio, nem como estas funcionam, mas

sim para que servem, uma vez que € isso
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- Madalena R: “o pai vé futebol no
computador”; Uma: “serve para escrever”;

José: “serve para trabalhar”.

Apb6s uma breve conversa sobre as suas

respostas prosseguimos para a televisdo:

- Yara: * serve para ver o jornal”; Leonor
F. “e para ver futebol”; Soraia: “podemos
ver motas”; Bernardo: “ou ver carros”;
Mariana: “eu vejo canais (0 40 e o 44);

e

Miguel: “ver desenhos animados™,
Mariana e Uma: “o «Gosto Disto», «Vale

Tudo»™.

Seguidamente mostrei a imagem de um

radio:

- Constanga: “ouvir musica ou as
noticias”; Uma, Afonso, Leonor F.,
Leonor F., Madalena S., Soraia: “musica’;
Madalena R.: “musica e noticias™, José;

“musicas para dangar e cantar”

Posteriormente seguiram-se os jornais e

revistas:

- Constanga: “servem para ver noticias,
telejornal e outros”; Soraia: “para ver o
futebol”, Miguel: “o meu pai tinha um
jornal sobre carros”; Madalena R.: “o0 meu
pai tem uma revista/ jornal com muitas
paginas para ver o que acontece 1o

mundo”.

Por ultimo falimos sobre a publicidade,

tema este muito complexo, pois ninguém

que interage diretamente com elas. De
todos os medias, as criancas nestas idades
sdo efetivamente recetoras, pelo que ao
receberem as respostas que estes lhes
transmitem, ndo se preocupam em fazer as

perguntas.

As respostas dadas pelas mesmas
apresentam-se interessantes, pois estio
intimamente  relacionadas com o
quotidiano que vivem com as familias, os
seus gostos e hdbitos, nunca extrapolando
muito as ideias, mas baseando-se no que

veem e sabem.

Diante desta realidade observada, impdem-
se, naturalmente, as questdes da natureza e
extensdo da intervencdio pedagdgica no

dmbito da educagiio pré-escolar.
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me soube responder o que era ou para que
servia. Deste modo, expliquei
sucintamente que publicidade eram todos
aqueles anfincios que vemos na televisdo
sobre brinquedos, comida e outras coisas
de que gostamos ou precisamos, € mesmo

as marcas das coisas.

A imagem utilizada foi o logotipo da
“coca-cola”, sendo que mesmo sem
saberem ler, a Uma identificou-a. A
Madalena R. referiu um sonho em que
estava num loja com a Leonor F. a

experimentar muitos vestidos “lindos”.

Finalizado, contei-lhes que todos estes
meios de comunicagfo tinham um nome:

media.

Comentario: (informagdes / justificagdes / fundamentaciio tedrica)

O que se torna mais interessante de extrair desta conversa, além do de percebermos que
as criangas com 4 e 5 anos ndo estdo maturadas psicologicamente para compreender o
que ¢ o funcionamento de um computador, televisdo, radio, entre outros, € o fato de, a0
compararmos as respostas por eles dadas, com as brincadeiras que tém no recreio, a
maioria referir que nfo tem contacto com computadores e que vé pouca televisdo. Isto
reforca um plano de representagdes declaradas sobre os media, com provével influéncia

familiar, acerca das suas, por exemplo a fungfio informativa/noticiosa.

No plano da agéo quotidiana, estes dados abrem um campo muito alargado, de reflexéo
educativa ao educador, quando as criangas, nas suas representagdes, incorporam
frequentemente personagens dos desenhos animados ou utilizam fatores de valor e
avaliagdo de comportamentos no plano do grupo de pares ou na interagdo com as

propostas educativas. Apesar de a crianga sofier a influéncia dos media de forma quase
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inconsciente, esta influéncia, principalmente a da televisdo, dependerd da forma como
os educadores interagem com as préprias criangas e com as familias e da forma como a

familias e pares também o fazem. .

Embora existam autores que identificam os media como causa Unica da inadequacdo de

valores e comportamentos inadequados em sociedade, tais como Valéria Moura

Venturella (2003, p.3):

As grandes empresas que produzem toda essa parafernalia que tanto
atrai as criangas ¢ também os adolescentes tomaram em suas méos,
sem resisténcia adulta, a tarefa de educar os jovens. Protegidas pela
falsa sensagdo de o que elas produzem e fazem € inocente e trivial,
estas corporagdes tiveram o poder de transformar j varias geragdes de
criangas em adultos agressivos (ou submissos), insatisfeitos,
compulsivos, consumistas, incapazes de lidar bem com sua
sexualidade e com suas emocdes.

O chamado “conirolo” que atualmente os media exercem, principalmente sobre as
criangas, pode ser estudado e confrontado a partir da identificagdo de um plano maior de
ocorréncias mediéticas e ndo medidticas, ou seja, a propria sociedade em todos os seus

dmbitos, para além dos media.

Nesta perspetiva, familia e educadores e instituigdes, enquanto mediadores e pedagogos,
face aos media, deverdo estar alertas para a formagfio de adultos, criticos e assertivos,
que possam contribuir com a mudanga estrutural da prépria sociedade, e por ineréncia, a

transformagéo das funcionalidade e finalidade dos media




56

NOTA DE CAMPO

SituagAo: Conversa coletiva
Data: 29 de abril de 2014
Hora: 10h as 10:20h

Local: Sala dos Magos

N° da Nota de Campo:

Intervenientes: Estagidria Patricia (eu), Educadora Sofia Fragoso e grupo de 17

C‘:magOS73
Sexo: Feminino ¢ Masculino

Idade: 4 ¢ 5 anos

Descricao

Inferéncia

Mais uma vez, como anteriormente, esta
conversa ocorreu durante a realizacfio de
uma atividade do projeto “A descoberta
dos media...”, nomeadamente a atividade

relacionada com os jornais e revistas.

Evitei recomegar a partir do que sfo, ¢
para que servem, ji respondidos
anteriormente. Segui, antes, a verificagdo
do que as criancas sabem sobre estes,
como os utilizam, como os encaram, entre

outros.

Perguntei-lhes acerca do que presentavam,

maioritariamente, 0s jornais e revistas.

O facto deste tema ser complexo para uma
idade tdo jovem, fez com que as conversas
devessem ser mais orientadas do que
aquilo que, inicialmente, tinhamos
planeado. Neste sentido, de modo ndo
redutor, tentamos desenvolver questdes
mais especificas, mais direcionadas, ndo

tanto abertas.

As respostas das criangas remetem
novamente para o que sabem, e para aquilo
com que contactam mais, seja por
influénecia medidtica, da escola ou da

familia (principalmente); daf as respostas
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Responderam, no geral, que eram noticias,
mas fizeram éntase sobre o facto de estas
serem diferentes das da televisio, uma vez

que os jornais e as revistas sdo feitos de

papel.
Assim, abordamos isoladamente cada
uma, comeg¢ando pelas revistas e

obtivemos alguns dados:

- B.: “as revistas tém varias formas, e
podem ser grandes ou pequenas”; L.F.:
“podem falar sobre a praia, as noticias ou
dos senhores. (...) Também sobre casas,
camas e cozinhas (...) dos carros e das
garagens”;, André “tém letras grandes e
pequenas”; M. R.: “tem muitas cores,
letras amarelas e de todas as cores”™; B.:
“as revistas falam sobre a publicidade, e
muitos tipos de coisas, pessoas,
“sobre o dia da mée, do

e M.

comida...”; Y.:
pai...”; L.F. “sobre carros, e

avides”.

Desta forma, e apos vérios comentarios e
observagdes, direciondmos a conversa
para os jornais. Sobre estes pudemos obter

respostas como:

- Y.: “s&o maiores que as revistas”; L. F.:
“se 0s dobrassemos ao meio ficavam mais
pequenos™; B.: “as revistas t&ém mais cores
que os jornais”, C.: “os jornais tém mais
letras™; B. e C.: “os jornais tém noticias

dos telejornais”; “M. R. e B.: “eu tenho

do G. e M., que incidem sobre um tipo
especifico de leitura (caraterizado pelos
gostos dos pais), e um modo especifico de

utilizagfo (o seu recurso na casa de banho).

Por sua vez, as diferengas evidentes entre
0s jornais ¢ as revistas, bem como entre
este e os restantes media, leva-nos a
verificar o bom sentido de observagdo que
o grupo tem, ndo s6 em sala de aula, como
em contexto ndo formal, pois muitas das
evidéncias referidas, ndo se baseavam
apenas no observavel da atividade, mas

também nos seus conhecimentos prévios.
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muitas revistas em casa”, G.: “o meu pai
tem muitas revistas, mas so sobre motas”™;
M.: “o meu pai leva uma revista sempre

que vai a casa de banho...”.

Finalizada a conversa, dei seguimento a
atividade que iriamos realizar sobre este
media: a elaboragdio de um “artigo”
(registo escrito) do “Dia Nacional da
Seguranga e Prevencio™, celebrado no dia

anterior.

Comentario: (informacdes / justificacdes / fundamentacio tedrica)

Sinto que foi muito proveitoso o apoio da Educadora, na realizagio desta atividade e no
decorrer da conversa, pois pude compreender melhor como orientar uma conversa de

grupo, cujo tema é complicado para as criangas.

Assim, encontro-me a ponderar toda a abordagem feita, e os cuidados que as educadoras
devem ter no planeamento de atividades, uma vez que a experiéncia fala mais alto, mas
cabe-nos saber observar e prever determinadas situagGes, bem como saber implementar

o desenvolvimento da intervengéo pedagogica.

As conversas orientadas nfio tém, no entanto, de ser redutoras da liberdade, criatividade
ou expressividade das criangas, quando bem feitas. Pois, tal como refere Luciana Arslan
(2010, p.119), as conversas e visitas orientadas “permitem aos alunos desenvolverem

um pensamento interpretativo e olhar reflexivo a partir da observagéo (...)".

O fato de o tema, e do direcionamento do mesmo, ao longo da conversa, ser orientado
por um caminho estipulado e previamente concebido, ndo faz necessariamente com que
as respostas dos interlocutores sejam igualmente orientadas. Pelo contrdrio, da-lhes
liberdade dentro da responsabilidade, evitando extravasar o assunto em questdo,

favorecendo o foco inicial da questdo colocada.
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Penso que ¢ nesse campo que todos os educadores e professores se deveriam focar, no
decorrer das suas aulas, considerando as suas metodologias pedagdgicas e a utilizagdo
concreta de materiais de aprendizagem; a adequag8o ao projeto pedagdgico voltado as
metas pedagdgicas e educativas; a liberdade com responsabilidade, a autonomia com

independéncia, no respeito pela autoridade, sem o abuso do autoritarismo.
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NOTA DE CAMPO

Situagio: Conversa coletiva
Data: 29 de abril de 2014
Hora: 10:45h as 11:10h

L.ocal: Sala dos Magos

Intervenientes: Estagiaria Patricia (eu) e grupo de 17 “magos™

Sexo: Feminino e Masculino

Idade: 4 ¢ 5 anos

N° da Nota de Campo:

s

Descri¢ao

Inferéncia

Mais uma vez, esta conversa decorreu no
seguimento de uma atividade orientada,

desta vez relacionada com o radio.

Pude conversar em grande grupo e
individualmente sobre a radio,
questionando-os sobre para que servia, se
tinham (ou nfo) radio em casa, ou no
carro, O (que ouviam, 0 que mais
gostavam, o que conheciam, entre outras
informa¢des que me foram reveladas

espontaneamente.
A maioria tem radio em casa.

Desta forma, obtive as seguintes

Penso que o facto de as criancas estarem
mais expostas a televisio, faz com que
direcionem as suas preferéncias musicais
para aquilo que lhes ¢ mais observavel
(videoclipes e personagens animadas que
cantam), do que propriamente para a
musica que passa nas radios (mais

comerciais e direcionadas aos adultos).

No entanto, torna-se curiosa a referéncia
do M., quanto & Radio Comercial, pois
deve ser a radio de elei¢do dos pais nas
viagens de carro, e que, com atengéo, ele
reteve. Tal como as referéncias da M. R.
que, ao ouvir determinadas cancgdes na

radio, diz que a sua mie tem essa musica
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respostas:

- B. ¢ M. R.: “podemos ouvir musica e as
noticias™; M.R.: “podemos jogar com 0s
pais™; M. S.. “também da publicidade™;
L.F.: “serve para ouvir a musica do «oppa
gangnam style»”; A.. “tenho radio no
carro, e também CD’s”; M.: “eu tenho um
radio no quarto, mas uso poucas vezes
(...) oico CD’s e a Radio Comercial™; G.:

“eu nao tenho radio”.

Quando questionados relativamente as
suas musicas preferidas, as respostas
foram uninimes entre as meninas, sendo
que apenas um menino se manifestou:-
meninas: Monster High (programa
televisivo e existe um radio da marca),
Violeta (personagem de um programa
musical da Disney), Winx (programa
televisivo), “I love it” (musica comercial)
e Super Gatinhos (banda animada da

televisao).

- M.: Tripa (grupo sesimbrense de

carnaval).

A conversa terminou, e partimos para a

elaboragfio do radio em 3D.

no carro dela.

As escolhas musicais associadas a

personagens femininas, leva-nos,
igualmente, a considerar as ndo respostas
dos meninos, tendo em conta a maioria de
informagdo musical (maioritariamente
feminina), que existe disponivel para a

infancia.

Comentario: (informacdes / justificacdes / fundamentacio teorica)

Achei curiosa a ndo resposta dos meninos quanto & sua preferéncia musical, tendo em

consideragio a participagio quase total das meninas nesta resposta. Julgo que se deve ao

fato de as principais referéncias musicais que as meninas apontaram, serem personageris
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femininas de séries televisivas, muito visionadas pelas criangas.

O que acontece, € que em termos televisivos existe muita variedade para as meninas,
mas pouca para os meninos (atualmente comeca a haver alguma mudanga), e estes
manifestam-se, essencialmente, em jogos e brinquedos de cariz manual e estratégico.
Por sua vez, os contetidos femininos, apresentam-se abusivamente “femininos”,
evidenciando as caracteristicas emocionais das bandas sonoras, as cores excessivas, 0s
acessorios, entre outros, cujas profissdes associadas sdo as de estudantes, bailarinas,

cantoras e atrizes (tudo relacionado, direta ou indiretamente, com a misica).

Desta forma, as poucas musicas a que os meninos podem aceder, sdo as musicas dos
CD’s, as musicas introdutérias dos desenhos animados, as musicas de reclames, entre
outras, mas que como ndo se apresentam como o contetdo principal (os episédios),

também ndo se constituem como miisicas preferidas.

Pelo que, torna-se fundamental a “educacio/ orientagdo musical” desde tenra idade,
uma vez que esta “aumenta a capacidade de concentracfio e do raciocinio matematico
em quem aprende sons e ritmos desde cedo.” (Oliveira, 2010, p.1), bem como aumenta

o uso da imaginac@o motivado pela auséncia da imagem.

J& a resposta dada pelo M. evidencia o habito cultural regional, que aparentemente ¢
vivido também em casa, apresentando gosto por um grupo carnavalesco, cujos temas
podem ser alusivos a variadissimos assuntos, mas sempre apresentados com muita

alegria e diversdo. Neste sentido lembramos Gordon, citado por Sara Oliveira (2010,

p-1):

O principal problema com o ensino e a aprendizagem da musica no
contexto do sistema educativo prende-se com uma espécie de circulo
vicioso: as criangas precisam de ser expostas a ‘gramatica musical' de
forma adequada antes de chegarem & escola, como acontece com a
linguagem materna (¢ ndo apenas expostas & masica que ouvem
ocasionalmente, e sem critério), e os pais ndo dominam essa
‘gramatica’, nem os métodos adequados para a transmitir,

Isto, por sua vez, implica a consciencializaciio de que a tinica forma de intervir diante da
cultura dos pais € a escola assumir a diversidade de fruicdo (que deve ser sistematica
sob pena de anulagdo), € que os pais podem ser parceiros e alunos ou pesquisadores em

partilha com a escola.
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NOTA DE CAMPO

Situacdo: Conversa coletiva
Data: 6 de maio de 2014
Hora: 10:30h as 11:10h

Local: Sala dos Magos

N° da Nota de Campo:

Intervenientes: Estagiaria Patricia (eu) e grupo de 17 “magos”

Sexo: Feminino e Masculino

Idade: 4 5 anos

Descrigio

Inferéncia

A conversa deu-se pela atividade
relacionada com a televisdo do projeto “A
descoberta dos media”, no qual se falou,
com as criangas, dos beneficios e
desvantagens da televisdo; do que estes
gostavam; quais 0s Sseus programas e
personagens preferidos; quais canais
conheciam, ou mesmo, quais eram as
preocupagdes inerentes aos contetidos

assistidos.

Desta forma, o J. comegou por alertar que
0 uso excessivo da televisdo pode levar ao
uso de 6culos, pelo que a MLR. enfatizou a

ideia dizendo que devemos ver sO um

A televisdo é sempre um tema interessante
para as criangas, ¢ neste caso ¢ curioso
verificar a unanimidade nos gostos e
preferéncias dos mesmos, tanto a nivel de
programagio como de personagens e

canais.

Penso que tal fator ndo se deve apenas ao
facto das idades serem comuns, bem como
constituirem um grupo de amigos, mas
também pela oferta televisiva que hd e o
acesso que todos tém aos mesmos, bem
como as amizades parentais que tendem a
partilhar ideias, informacdes e

comportamentos.
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pouco e depois brincar na rua.

Seguindo-se um debate entre as criangas,
por mim mediado, face a televisio,

obtiveram-se as seguintes respostas:

- J: “podemos ver os desenhos
animados™;, M. S.: “podemos ver coisas
como novelas, desenhos, a violeta, o
telejornal...”; Y.: “também o Belmonte™;
M.: “desenhos™; B.: “filmes de terror que
a minha avo gosta, trator tom, os mundos
de mia, mogli, violeta, her6is de
higglytown, e vejo a Disney junior e o
panda”; M. R.: “winx, filmes das winx, a
idade do gelo, o faisca, os avides, o Wall-
e...”; G.: eu vejo o incrivel homem
aranha, que j4 ¢ um programa mais ou
menos de jeito™; C.: “eu gosto dos power-
rangers que ddo no panda bigs, e do
monstro feliz”; M. S.: “vale tudo, homem
de ferro, monstros e companhia, noddy,
princesas piratas, capitdo gancho...”; M.:
“vejo o Disney junior, a doutora
brinquedos, monstro feliz, agente o0so,
mogli...”; M.: “vale tudo, gosto disto,
winx, violeta, mundos de mia, jake,
monster high, doutora bfinquedos, trés
mosqueteiras, ruca ...”; M.: “eu gosto do
cartoons”; Y.. monster high, winx,
mundos de mia, doutora brinquedos...”;
G.: “jake e os piratas, no panda bigs, e

também gosto do many m&ozinhas™; J.:

“eu gosto do jake, do many, mogli, art

Desta forma, as escolhas apresentadas
devem provir nfio s6 dos seus gostos, mas
de todo um conjunto de fatores influentes
que os rodeia, seja dos grupos de pares, da
sociedade em geral, dos adultos de

referéncia ou opinido pessoal.

No que toca a televisdo, o grupo demonstra
saber mais sobre o assunto, bem como
apresenta maior variedade de exemplos,
uma vez que € algo com o qual lida mais, e

lhe é mais direto.
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attack (mas demora muito tempo), agente

22

080...

ApoOs as suas respostas, 0 grupo comegou
a ficar agitado, pelo que nos dirigimos
para o recreio exterior, terminando assim a

conversa orientada.

Comentario: (informacgdes / justificacdes / fundamentacgio tedrica)

A televisio é o media mais influente para as criangas, pelo que deve ser aquele com o
qual devemos ter mais atencdo e cuidado, selecionando cuidadosa e criteriosamente
cada programa assistido pelos mais pequenos, bem como a durabilidade do tempo

despendido com a mesma.

Lazar (s.d., p.14) vem alertar para o facto de a crianga ser um ser cada vez mais
colocado no centro dos destinatarios televisivos e restantes media, sendo que ¢€
fundamental que a escola compreenda o seu papel no desenvolvimento de tal cultura,
uma vez que atualmente esta “(...) quer ignorar essa cultura de segunda ordem e

repudia-a tanto quanto lhe é possivel.”

A autora explica que o facto de a escola tornar o tema da televisdo um tema quase tabu,
faz com que a crianga queira, cada vez mais, contactar com ela fora do ambiente
escolar. No entanto, a atitude dos adultos faz com que a crianga se culpabilize por

encontrar prazer em tal produto.

O problema gera-se quando nfo ha didlogos educativos sobre os conteddos mediaticos

entre o adulto e a crianga, criando, assim, um ambiente desconfortdvel para a crianga.

A escola estd em crise, uma crise de objetivos e valores, necessitando de uma reforma
estrutural que vise a adequagio dos tempos modernos aos ensinamentos. Judith Lazar
(Idem) evidencia a questdo de a televisdo facilitar ou nfo o ensino e se os media
controlam ou ndo o ouvinte/ leitor. Isto faz-nos observar a tematica dos media com

outros olhos. Os recursos mediaticos sio o que sfo, e existem, pelo que devemos
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encard-los pelo que sfo e aprender a lidar, interpretar e trabalhar com eles. A
importancia e influéncia que os media t€m junto as crian¢as dependem, em grande
parte, da forma como os educadores/ professores organizam a sua agfio e cativam os
pais para esta fungfio. Apontar os media como causa Unica de problemas culturais e
educativos acaba por representar desculpas para a falta de sistematizagdo da acéo

educativa por parte da Escola.

Nesta perspetiva, autores como Manuel Pinto (2000, p.28), mesmo quando evidenciam
a importdncia das preocupagdes inerentes a utilizac8io e dependéncia passiva face aos
media, principalmente entre as criangas, seja em contexto escolar como familiar,
também evidenciam o fato de que os media sdo parte da sociedade e dependem dos
fluxos de relagdes que tém com as 4dreas da Educagio, da Familia, da Ciéncia e das

variadas dimens&es da Cultura.
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3.5. Observaciio, Analise, Avaliacdo e Interpretacio dos Dados

Neste topico, nfo procurarei concluir sobre tudo o que aprendi e descobri, nem
tdo pouco responder as questdes colocadas, deixarei tais pressupostos para as
considera¢Ges finais. Aqui procurarei fazer uma breve andlise dos dados recolhidos,
desde aquilo que tive o prazer de presenciar através da participagfio ativa e observagéo,

bem como pelas notas de campo e questionario aplicado aos pais.

Ao longo das dez semanas em que tive a oportunidade de estagiar com a
Profissionais pedagégicos e um corpo docente fantastico, pude conviver com realidades
¢ familias distintas, com pedagogas tinicas e com metodologias especificas, nas quais o
observar integrava-se gradativamente as praticas pedagodgicas fazendo, cada uma,

sentido a outra.

O Colégio, tal como maioritariamente todas as institui¢des de ensino tem, no seu
projeto e curriculo, referéncias a utilizagdo dos media e recursos mediaticos/
audiovisuais e eletronicos, enquanto meios e recursos pedagogicos a serem utilizados,
visando atingir as metas apresentadas pelas Orientagdes curriculares para o pré-escolar
(p.72) que afirmam que os “meios audiovisuais”, e a “educagfio para os media™ atraves
de “meios informaticos”, sdo “(...) meios de expressido individual e coletiva e também
meios de transmissdo do saber e da cultura que a crianc¢a vé como ludicos € aceita com
prazer.” Uma vez que “A atitude critica face aos meios audiovisuais (...) pode ser
iniciada na educagéo pré-escolar pelo questionamento da influéncia televisiva (...) , pela
visualizagdo de programas gravados e cuidadosamente selecionados que serdo debatidos

em conjunto pelo educador e pelas criangas.”.

Na institui¢do, ndo observamos motivac@o para trabalhar este tipo de suportes e
materiais, nem registamos planeamento pedagdgico sistematizado de alfabetizagio
medidtica, seja pela falta de recursos, seja pela lacuna de formagio ao nivel das novas
tecnologias. Observamos a presenga de computadores, projetores, radio ou internet, que
eram utilizados em “momentos mortos”, com fun¢do de entretenimento. Nio notamos
praticas fundamentadas no plano pedagdgico, ou cultural, pelo que nos atraiu, também,

a possibilidade de avangar com atividades que pudessem ultrapassar tais limitagdes.

Por tal motivo, e para recolha de informac8o, pedi permissdo para implementar

um projeto constituido por seis atividades pedagdgicas direcionas a tematica, sendo que
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mesmo com dificuldades na disponibilidade do tempo, a Educadora cooperante e todos
os funcionarios, foram extremamente prestaveis e motivadores. No entanto, ninguém
sabia exatamente como me ajudar, ou que ideias inovadoras me poderiam dar, pois na
realidade ndo tinham experiéncia com o tema e ndo sabiam bem o que fazer. A Unica
atividade feita na institui¢fo, relacionada com o tema, foi a criacdo de um jornal,
elaborado pelas criangas, mas maioritariamente feito pelos adultos, que terminou ao fim

de dois anos em vigor.

De modo a procurar adaptar-se s novas tecnologias e, consequentemente, estar
mais proxima e acessivel aos pais, sem ser necessario um encontro presencial, a diretora
criou uma plataforma digital (*Weduc™), onde eram colocadas, semanalmente,
informagdes sobre as criangas, individual e coletivamente, pelas educadoras. Os pais
podiam ainda comunicar, via chat, com as familias em caso de dilvidas ou
preocupagdes. Esta iniciativa, pelo que vimos no ambito tedrico deste relatério,
representa avangos significativos ao nivel do pré-escolar, embora ainda esteja distante

do que se possa chamar de passos para a implementagéio da literacia mediatica.

As atividades e conversas realizadas com as criangas, bem como o questiondrio
realizado as familias, permitiram-nos conhecer e compreender um pouco melhor os
contextos sociais ¢ familiares das criangas em questio, de modo a poder analisar ou
chegar a algum tipo de conclusdo face as questdes de partida deste breve estudo.
Verificamos que ndo é apenas o fator financeiro que influencia a forma como
encaramos ou lidamos com os media, mas todo um contexto envolvente que tém
influéncia sobre os nossos habitos culturais. Os habitos advindos das praticas das
familias, mas também da comunidade em geral, condicionam a forma como cada um de
nos, crianga e adulto, interage com os media. A consciéncia da agfio de intervencdo,

neste plano, nas Escolas, pode fazer a diferenga.

As criangas do grupo com o qual estivemos a trabalhar revelaram personalidades
bastante fortes, pois sdo criangas que sabem o que querem, reivindicando os seus
direitos ou desejos, independentemente da opinifio dos amigos. No que toca aos gostos €
preferéncias, tivessem estes influéncias mediaticas ou ndo, as criangas do grupo
demonstraram claramente quais “personagens” queriam ser, fossem estas reais ou

imaginarias.
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Assim, denire outras coisas, considerei algumas manifestagdes das criangas que,
para este relatério, sdo manifestagdes de comportamento perante os media e também
categorias auxiliares quando se trata de pensar agdes de intervengdo em busca da
educagio com os media. Considerei, neste 4mbito, os seguintes topicos de analise que

poderdo ser implementados em futuros trabalthos:

1. A forma como a crianga representa o fendmeno espetdculo media (qualquer que

seja o suporte):
- Herdis enunciados
- Tecnologias referidas e ditas utilizadas

- Histérias inventadas com personagens da ficcdo média ou enredos

assemelhados ao que veem.

- Citagbes de brincadeiras inspiradas nos media, cultura ficcional ou para-

ficcional tais como a publicidade TV.

- CitagBes de habitos ¢ cenas familiares sinalizados com caracteristicas

mediaticas
- Marcas mediaticas no brincar coletivo

- Gestualidade solitaria ou em grupo evocativa de lutas ou gestos estereotipados

de ficgfo ou espetaculo média

2. A forma como crianca demonstra incorporar pessoalmente estas experiéncias
(individualmente e em grupo) para além da simples mengio da experiéncia

fruitiva.

3. A forma como a crianca incorpora as propostas do educador em expandir as
anteriores leituras, e experiéncias, sob a forma de agdes interpretativas mais

profundas e simulagdo de produtos proprios (expresso e criatividade)

Em termos metodologicos estes, e outros topicos, podem ser observados por

meio de estimulo do investigador participante, observagio participante ativa ou passiva.
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Assim, partindo do que presenciei no Colégio, pelas mais variadas brincadeiras
das criangas, individual ou coletivamente, posso concluir que as criangas incorporam e
interpretam diferentes personagens animadas de programagdes infantis conhecidas pela
maioria, sendo que, maioritariamente, querem ser as personagens consideradas “boas”,
havendo quem se ofereca, contrariado, para representar as personagens “mas”, e ha
ainda rapazes que querem mesrno ser as personagens “menos boas”, mas todos
participam desempenhando o papel das personagens principais das s¢ries visualizadas, e
quando estas nada t&ém a ver com algum tipo de série televisiva, eles proprios as

constituem enquanto “bons” ou “maus”, ndo tendo nomes ou superpoderes especificos.

Observei também que as criangas gostam, igualmente, de imitar cantores e
bailarinos que ouvem na radio ou conhecem por videos do youtube ou canais como o
MTYV, procurando cantar as musicas a sua maneira, mas a um nivel contagiante, pois
sempre que alguma crianca inicia este processo, todas aquelas que conhecem a mdsica,

tendem a imitd-la cantando e dangando também.

Por sua vez, no que diz respeito as representagdes feitas no fantocheiro ou por
meio dos elementos construidos (televisdo e radio 3D), as criangas procuram inventar
personagens novas, da sua imaginagfo, mas sempre com um toque daquilo que ja
conhecem dos locutores de radio, por exemplo, que ouvem todas as manhds a caminho
da escola, ou dos jornalistas, do telejornal, que veem na televisdo, & hora do jantar. A
criatividade que possam apresentar parece advir mesmo da forma pessoal com que se
comunicam a partir da familia, dos media e da escola. Nesta medida, a escola deve
desenvolver sempre esta consciéncia de que a educacdio e o crescimento surgem de

influéncias e aprendizagens que se ddo com os outros em comunidade.

Pelas raz8es acima expostas, nem sempre as criangas aceitam as propostas dos
educadores da melhor forma, pois ja tém a sua propria visdo de como é, ou deve ser,
cada personagem, e principalmente, qual é aquela com quem se identificam mais, e
consequentemente, querem representar. Isto dd origem a discussdes internas a
brincadeira, entre os diversos intervenientes, pois cada crianga tem a sua prépria
perspetiva de como deve ser, ou quer que seja, € nem sempre os restantes elementos
concordam com essa visdo. Todos querem ter a sua quota-parte de participacdo ativa e

criativa na brincadeira, ¢ quando uns tentam suplantar os outros, a tendéncia é a
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dissolugdio da brincadeira, visto que todos tém o seu papel e, sem um elemento, a

brincadeira pode perder o sentido.

Muitas propostas de atividades, com finalidade de literacia mediatica, e outras,
podem ser fundamentadas a partir das experiéncias que vivemos na instituicdo e na
continuidade da exploragio bibliografica. Neste sentido, revejo agora a minha
participagfo e troca pedagdgica feita entre mim ¢ as criangas, que tanto me ensinaram
sobre a tematica, mas as quais também pude transmitir novos saberes e conhecimentos
fundamentais para o seu desenvolvimento global, a luz das orientagBes curriculares que
apoiam e incentivam o recurso aos materiais medidticos, enquanto ferramentas de

ensino, mas também de consciencializacéo e raciocinio critico.

O colégio em questdio ndo se mostrou participativo neste tipo de metodologia,
uma vez que as educadoras nfo possuiam qualquer tipo de conhecimento aprofundado
que lhes permitisse trabalhar a tematica com as criangas, bem como apesar das
excelentes instalagdes, no que diz respeito aos materiais mediaticamente pedagégicos
existia uma certa lacuna que permitisse extravasar o tema. Pelo que, recorrendo a
material de casa, pude entfio falar com eles de forma mais aberta e concreta, mostrando
exemplos especificos e reais, com os quais se identificaram e mais ativamente
participam. Respondendo-me com agdes e atitudes exemplificativas dos seus saberes e

preferéncias, favorecendo o meu conhecimento de causa para o estudo da temética.

Tudo isto comprova, mais uma vez, como as escolas ainda lutam constantemente
para suprimir lacunas, visto que o colégio, ao seguir-se pelas orientagfes curriculares,
tem, obrigatoriamente de, pelo menos tentar dar respostas a todas as temadticas que este

apresenta como promotoras do desenvolvimento completo e global da crianga.
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4 - Consideracoes Finais

Antes de mais, parece-nos correto fazer uma retrospetiva a todo o processo feito,
sendo que a implementagiio do projeto “A Descoberta dos media” permitiu as criangas
desenvolver o pensamento e consciéncia critica face aos media, num caminho para a
compreensdo dos diferentes recursos mediaticos e suas possibilidades, bem como a
promogdo do desenvolvimento de capacidades motoras e cognitivas, recorrendo a

atividades com materiais e contextos multiplos.

As atividades planeadas permitiram desperta-los para os sentidos e o mundo
envolvente, enriquecendo o vocabulario e favorecendo o didlogo e a expressdo oral.
Outras competéncias que pensamos ter implementado foram a atengfo e a concentracéo,
que lhes permitem adquirir e desenvolver capacidades de procura, pesquisa e a
organizagdo mental das ideias e argumentos, incentivando a formulagdo de questdes.

Desta forma, e através das atividades coletivas, foi possivel potenciar o trabalho
de grupo e desenvolver a motricidade. Notavel também foi um reforgo da autonomia e
da participagdo na comunidade escolar — consciencializagio do papel de todos, e cada
um, na comunica¢io entre criangas-criangas e adultos-criangas e na atengdo aos habitos

culturais — estimulando a criatividade, a curiosidade e a vontade de descobrir.

Pensamos ter cumprido os objetivos e metas educativas presentes nas
Orienta¢des Curriculares, tendo por suposto o trabalho desenvolvido em literacia
mediatica, expressio e comunicagfo, que puderam ser elaborados de forma lidica e
participada por todos. As conversas prolongavam-se durante a aplicacfio das atividades
versando sobre os elementos mediaticos (artigo, televisfio, radio...). Procuramos
estimular estas iniciativas e levar as criancas a refletir sobre o assunto, a0 mesmo tempo
que produziam algo tematico. Assim, tentamos complementar teoria e pratica de forma

pedagdgica e util.

Finalizando o estudo em causa, procuramos dar resposta as perguntas enunciadas

inicialmente, enquanto ponto de partida para todo o relatério. Eram elas:

1. “Quais sdo as tendéncias de acompanhamento da “educacfo para os media”, no
pré-escolar, por parte dos educadores?”
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E inerente a esta:

1.1.Como os encarregados de educagio descrevem a convivéncia das
criangas com os media nas familias?

1.2.Como € que as criangas manifestam os contetidos mediticos no
quotidiano escolar?

1.3.Como a instituigdo apresenta e age em relagéo & questdo?

Tendo em conta a populagio estudada, e ndo generalizando para todas as
institui¢des educativas, concluimos que os educadores niio apresentavam planeamento
sistematico no 4mbito da literacia mediatica ¢ no auxilio s familias no processo
educativo perante os media. N&o houve tempo e possibilidades de interagirmos com as
familias quanto ao tema em causa. De modo geral pode-se afirmar que as familias ndo
sabem o que devem fazer mas, tendo em conta o seu papel na educagdo dos filhos,
procuram por em pratica os saberes que melhor se adequam as suas convicgdes e

naquilo em que acreditam.

A preocupagdo dos encarregados de educaciio, atualmente, nio se cinge sb e
principalmente & dificuldade das criangas em saber lidar e trabalhar com as maquinas,
porque elas sabem, quase como se fizessem parte delas; prende-se, sim, com a
dificuldade que os proprios pais tém em conseguir orientar os filhos para uma boa
gestdo dos recursos e do impacto que estes tém sobre a vida, nfio necessariamente
influéncias negativas, mas pela participagdo ativa dos mesmos no quotidiano. O que
acontece com a indiistria mediatica, que nfio sendo “boa” nem “m4” (¢ exatamente
aquilo que €, um recurso, um meio), podem ter um papel mais ativo na transmissio de
contetdos, e consequentemente na “moldagem™/formagdo da personalidade dos mais
Jovens (e também dos adultos).Pois a midia tornou-se, cada vez mais, um meio de
propaganda. Ela prolifera produtos, entretenimento, valores, agdes, preferéncias,
conhecimento... que nos seduzem a todos; mas ndo nos engana, pois o engano estd nos
olhos de quem vé, daf a necessidade de sermos educados para a andlise e gestdo da

tecnologia que nos envolve e tanto cativa.

As familias, com ou sem posses financeiras, investem muito na educac¢do dos

filhos como prioridade e, nessa educagio nio devem estar presentes apenas as
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aprendizagens formais da lingua ou do célculo. Cabe & Escola a procura de um saber
intemporal, um sentido critico, um raciocinio l6gico, uma desenvoltura mental pratica e
de senso comum que facilite a adaptagdo e inser¢do social do futuro adulto no mercado
de trabalho, com vista a um futuro préspero profissional e pessoal. E a escola quem tem
o papel educar as criangas com valores de vida praticos, com atitudes e, logicamente,
com capacidades préticas, nomeadamente o saber trabalhar com as novas tecnologias €

o saber ler o mundo medidtico e da cultura.

Assim, a tendéncia educativa de acompanhamento & tematica mostra-se lenta,
mas existente. O problema central surge na dificuldade dos profissionais em obter os
recursos necessarios a este trabalho, bem como formagio dentro da temética. Muitos
profissionais ndo sabem trabalhar com os recursos basicos (world, powerpoint, paint,
internet no geral, etc), pelo que do mesmo modo ndo té€m nogBes base para

“educar/orientar” num contexto de cultura mediatica.

Porém, socialmente, ao nivel nacional e internacional, tal como constatado nas
pesquisas bibliograficas, j4 se verificam mudangas estruturais significativas, numa
procura de adaptagio das novas propostas tecnologicas ao sistema educativo. Ja existem
escolas especializadas na formagdo e aprendizagem de tal tematica, tanto para criangas
como para adultos, bem como profissionais que se deslocam as instituigdes para
trabalhar o tema com as criangas quando os educadores e professores da instituigéo
mostram interesse, mas ndo tém formagdo. Pensamos que, culturalmente, tais factos
demonstram um grande avango social ao nivel das mentalidades, uma vez que, cada vez
mais, se constata a necessidade de educar mediaticamente, pois como dizem as familias,
a tecnologia € o futuro. As TIC (Tecnologias da Informagéo e da Comunicagéo) ja ndo
chegam para os curriculos escolares, pois ndo queremos jovens que apenas saibam
utilizar os recursos que lhes estio disponiveis. Pensamos que as atividades que
ensaiamos estiveram marcadas pelo principio de ajudar a criar individuos responsaveis e
criticos, capazes de analisar e pensar por si mesmos nos beneficios ou desvantagens das

representagdes que os media fazem do mundo.

Felizmente, as instituigdes parecem estar mais abertas a essa problematica e
procuram dar-lhes resposta, mesmo com dificuldade de meios técnicos, materiais e

humanos. Nossa atividades na instituigdo quiseram refletir esta abertura quando
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propuseram solugdes simples, mas praticas, lidicas e inovadoras para ultrapassar a

lacuna encontrada.

Cabe & educagdo, formalmente constituida, desenvolver a relagdo com as
familias, pois as tarefas de literacia sdo-lhe obrigatorias, seja qual for o tipo de literacia,
medidtica e tecnoldgica incluida. Mas tal fendmeno ndo pode, nem deve, incidir apenas
nas atuais TIC, como desculpa que o uso e gestdo dos recursos eletrénicos é reservado
apenas aos jovens a partir de uma idade mais acrescida quando, cada vez mais, é um
mercado que investe e alicia 0s mais novos. Alids, os computadores, tablets, televisdes e
telemodveis sdo recursos sobre os quais as criangas parecem nascer ja ensinadas, sendo

que tal conhecimento cresce e se desenvolve com eles.

Nessa perspetiva, tudo o que se refere ao crescimento e desenvolvimento da
crianca ¢, em parte, da responsabilidade da educagfo, e consequentemente dos
educadores e professores. A familia tem um grande papel, mas a escola também,
cooperando, interagindo e completando-se. A escola cabe agora formar para a literacia
numa perspetiva muito mais abrangente, mas também muito mais aprofundada,

dindmica e critico-reflexiva.

Deste modo, a escola, enquanto instituicio que procura satisfazer as
necessidades e lacunas educativas existentes no contexto social e familiar, que cada vez
delega mais a fungéo educativa na instituigdio, vé-se agora com a ardua tarefa de dar

resposta a uma necessidade tdo antiga como atual: a evolugéo.

Agindo de forma ativa e imediata (dentro do possivel), para auxiliar familias e
sociedades, na formagio dos jovens do futuro, nos adultos do amanhi, que aprendem
por contacto e imitagio com os outros e o meio. Desta forma, tdo cedo, em idade pré-
escolar, ja reproduzem séries e personagens que veem na televisdo e das quais gostam
ou com as quais se identificam. Encarando-as como aos adultos de referéncia (familia e
educadores), como modelos a seguir, herdis a imitar... constroem, entfio, os seus ideais,

com base no que conhecem, ¢ no que lhes parece mais correto.

Dai a necessidade de orientar a quantidade de televisdo ou publicidade a que as
criangas estdo sujeitas enquanto publico-alvo maioritirio da indastria televisiva,
publicitiria ou cinematografica. Ajudando-os a compreender a qualidade de certos

programas em prole de outros, mas de forma justificada e plausivel.
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Pois as criangas ndo sdo molddveis, mas absorvem, elas moldam-se sozinhas
consoante a forga das marés e dos ventos que as sustentam. A nossa responsabilidade
nio ¢ obriga-las a seguirem o caminho certo, até porque ndo existe certo ou errado, cada
coisa € o que € aos olhos de quem a v&. O que existe sfo possibilidades, e cabe a cada
crianga aproveitar aquelas que lhes sio dadas, a nossa funciio é mostrar-lhes os
caminhos, os ventos, e as marés, para que cada crianga escolha por si qual se adequa

melhor a si mesmo e qual quer seguir neste caminho chamado vida.

Ha que deixar as criangas explorar de forma pratica e expressiva, deixando-os
criar e libertarem-se, pois ndo hd melhor forma de apreender conhecimentos, se ndo
tocando, experimentando, descobrindo. Nesse aspeto Fernando Pessoa diz sabiamente

que a arte ¢ a mais pura forma de expressdo que existe:

A arte consiste em fazer os outros sentir o que nds sentimos, em
os libertar deles mesmos, propondo-lhes a nossa personalidade
para especial libertagio. O que sinto, na verdadeira substancia
com que o sinto, é absolutamente incomunicével; e quanto mais
profundamente o sinto, tanto mais incomunicdvel é. Para que eu,
pois, possa transmitir a outrem o que sinto, tenho que traduzir os
meus sentimentos na linguagem dele, isto €, que dizer tais coisas
como sendo as que eu sinto, que ele, lendo-as, sinta exactamente
o que eu senti. E como este outrem €&, por hipdtese de arte, néo
esta ou aquela pessoa, mas toda a gente, isto &, aquela pessoa
que € comum a todas as pessoas, o que, afinal, tenho que fazer €
converter 0s meus sentimentos num sentimento humano tipico,
ainda que pervertendo a verdadeira natureza daquilo que senti.

Desta forma, e concluindo com o “desassossego” de Fernando Pessoa, gosto de
pensar que foi isto que aconteceu com este grupo sobre a influéncia do projeto... Que
foi 4 luz da reflexdio e analise dos seus proprios habitos, juntamente com a criagdo de
objetos tdo comuns e vulgares, que apreenderam e cresceram de forma lidica e
expressiva, libertando-se deles mesmos, mas sem perverterem a verdadeira natureza

daquilo que sentiram.
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Dados sobre o agregado familiar

85

Numero de pessoas em casa: adultos filhos outros
Profissdo do pai: ; da mée:
Habilitagdes literarias do pai: ; da me:

Casa propria: sim D ndo |:| moram com parentes D

Transportes: veiculo préprio |:| transportes pablicos l:l ambos l:l outros D
Recursos mediaticos: computador D televisdo D radio D jornais/revistas/livros D
I-pad/tablet D Internet|:| telefone/telemdvel D gravador D outros I:I

Habitos culturais da familia (adultos)

Leitura: jornais

Revistas

Livros de fic¢do (autores)

Utiliza mais a TV como: fonte de informagdo  ou de entretenimento

Uso de TV por cabo: sim |:| nfo I:l se sim, canais;

Programas de eleigéo:

Séries Preferidas:

Habitos musicais: sim [ |  ndo [_] pouco [ ]

Musicos/cantores preferidos:

Esta¢des de radio/ programas:

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais |:| entretenimento I:I

Sites de referéncia:

Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim I:l periodicamente I:I raramente D

ndo [ ]

Se sim, dé€ exemplos:

Habitos Culturais das Criancas e em Familia

Consumo de textos e livros infantis: frequentemente

I____I as vezes Draramente |:| nao I:l

Usoda TV: sim|:| ndo I:l tempo médio didrio: horas

Canais mais utilizados:

Programas preferidos:

Filmes de animagfo (DVD’s):

Controla a programac#o assistida pelas criangas?
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Habitos musicais: sim |'_'__| ndo |:|

se sim, que tipo de musicas e autores/cantores preferidos:

Através de que meio: radio |:| CD’s l:’ computador/internet |:I

Musicas preferidas:

Tem algum critério de selec@o para as musicas/cantores permitidos?

Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagogicas I:l Jogos |:|
Filmes |:| Videos e musicas no Youtube l:l Facebook |:| outros D

Exemplo:

Sites preferidos:

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criangas?
Opinifo de amigos DOpiniﬁo pessoal |:| Opinido/gosto das criangas I:I
Sugestdes de Educadores I:l Sugestdes da Imprensa I:I Outros D

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre D as vezes D raramente |:| nunca |:|
O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques |:|
Visitas a museus e exposi¢des |:| praia D viagens I:l cinema e teatro |:|

Centros comerciais I:] feiras [:‘ monumentos D jogos |:|
atividades caseiras I:] reunides de familia |:| ficar em casa |:| outros |:|

Questdes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criangas em relagio a TV, a
Net e outras tecnologias, quais acha que sdo os conteidos e temas que mais os

influenciam?

Este questiondrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os contettdos destas questdes e a

relagfio que tém com a educagfio das criangas? Sim I:I Nio I:] Talvez D




s

Gostaria que os seus fithos, na escola, pudessem ter acesso a uma educagdo para 0s
media, no sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma

refletida e responsavel?
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Anexo 2
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Caros Encarregados de Educacdo,

Este questionario destina-se a apoiar a elabora¢do do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifestagdes dos contetidos dos media (TV; Net; TIm; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criancas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informacdo
sobre os hdbitos de consumo destes meios, em contexto nio escolar. Caso surja alguma divida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questdes em aberto.

Obrigada pela colaborag¢do!

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Ndmero de pessoas em casa: adultos_ 2 filhos_ 2 outros

Profissdo do pai: _PiLoTo  AVIADOR, ;damie: _ASSISTENTE  DE ROEDO

Habilitagdes literarias do pai: CUKSO Tecnwicd -PrOGdamie: {icenciATURA LINGUAS € LITERATURY
P " 44

Casa prépria: sim [ X] ndo [ | moram com parentes [ | MoDernAS

Transportes: veiculo préprio IE transportes publicos I:I ambos [:I outros l:]

Recursos medidticos: computador televisdo IX_I rédiolZ] jornais/revistas/livros
f-pad/tablet &I Internet Iz] telefone/telemovel IX] gravadorD outrosl:l

Habitos culturais da familia (adultos)

Leitura: jornais__ D - AUBLICO ; DIARIO econdMico

s P
Revistas__%_EAQO 5 VHESAO

Livros de ficcdo (autores)

Utiliza mais a TV como: fonte de informacdo X ou de entretenimento X

Uso de TV por cabo: sim IKI nao D se sim, canais: BQ( Lgmm@ L AXN ; 5!CNOT(C(AS

Programas de eleicdo: SHARK TANK s NOT{GAS

Séries Preferidas: — .
Hébitos musicais: sim [X] nio I:l pouco [:I
Musicos/cantores preferidos:

/ .
EstacBes de radio/ programas: _COMERCIAL. -~ 0 HoreM que Horped o (Ag { MIXorDiA De
TEMATICAS

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais I:] entretenimento [E

Sites de referéncia: _JoQ TUBE 5 SAPD 5 GOOGLE - FACEMOIK

3.
B4

Teatro, cinema, mdsica ao vivo (fora de casa): sim D periodicamente I:l raramente IX] nao D

Se sim, dé exemplos:







[—

Habitos Culturais das Criangas e em Familia

Consumo de textos e livros infantis: frequentemente [:] as vezes raramente D ndo D
Uso da TV: sim nao D tempo médio diario: horas

Canais mais utilizados: ;’D\Sr\ﬁey AunioR 8 PANDA

Programas preferidos: JAKe ¢ 05 T ATAS ; A CASA Do HkCKéL’j Mouse

Filmes de animacdo (DVD’s): FAalscA MCQuUeen, . DORA

Controla a programacdo assistida pelas criangas? Sid -

Habitos musicais: sim[X] ndo[ ]

se sim, que tipo de musicas e autores/cantores preferidos: A\/é\ CANTIEAS
0SS CARICAS
Através de que meio: radio D CD’S@] computador/internet D
Mdsicas preferidas: _S00 OMA TAGA - CARICAS ;. FANTASHIN KA BRINALAD -AL AT GAS

)
Tem algum critério de sele¢do para as miusicas/cantores permitidos? _ &JAO

Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagdgicas Jogos [)Z]
Filmes D Videos e musicas no Youtube E Facebook D outros D
Exemplo: JOGOS DipATICOS ; VIDED cLips De Hdsicas Infanms
Sites preferidos;__ Y0V TUBE

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criangas?
Opinido de amigos [:| Opinido pessoal [)Zl Opinido/gosto das crian(;aslz
Sugest&es de Educadores Sugestdes da Imprensa Qutros l:l

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre D as vezes [X] raramente [:] nunca !:]

O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques
Visitas a museus e exposi¢cdes D praia |Z| viagens [:l cinema e teatrol___l
Centros comerciais E] feiras D monumentos [:] jogos [:]

atividades caseiras IX] reunides de familia IX] ficar em casa IXI outros I:J







Questdes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criangas em relagdo a TV, a Net

e outras tecnologias, quais acha que s3o os contelidos e temas gue mais os influenciam?

R Y ~J
DO 0 @Ue enlVolUA ACCAO ¢ TNTERACCAD  COM
05  BONCOS ANIHADOS , NO SENTIDO De RESPONDEREM A

— / J—
Questoed Do DIA-A-DIA £ MATMATICAS - TeHAS (oM O

. . - -
A PRAIA G ACTIVIDADES AQ AR (LIVRE SAD AS  PRECRIDOS -

ADORAM DESAFIOS ¢ ADWVINKHAS . APReND(2AGEer DO IN'GL//E?S .

Este questiondrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os contetdos destas questdes e a

relagdo que tém com a educacdo das criancas? Sim IE NéoD Talvez D

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educagdo para os media, no
sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e

responsavel?

St
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Caros Encarregados de Educacao,

Este questiondrio destina-se a apoiar a elabora¢do do meu relatério final, em jardim-de-
infAncia, sobre as manifestagBes dos contetidos dos media (TV; Net; Tim; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informagdo
sobre os habhitos de consumo destes meios, em contexto ndo escolar. Caso surja alguma duvida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questdes em aberto.

Obrigada pela colaboragdo!

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Numero de pessoas em casa: adultos & filhos 9\ outros

Profissdo do pai: P?Oﬁ LN Q}'(‘M)/J a Wfq@da mie: AU ﬂ.Q@Q d'g £ XY, Z@&A{fc\]f( Ve
. (22 &

HabilitagOes literarias do pai: A @’Qasr\c ; da mae: @ WD

Casa propria: sim [:] ndao moram com parentes D

Transportes: veiculo préprio transportes publicos |:| ambos [:] outros I:I

Recursos mediaticos: cdmputador televisdao D radio I:l jornais/revistas/livros EX]

I-pad/tablet IZI Internet [Z] telefone/telemavel E gravador D outros D

'Habitos culturais da familia (adultos)
Leitura: jornais_ (M
Revistashl(>e ndg ~CARAS

Livros de ficcdo (autores)

Utiliza mais a TV como: fonte de informacdo  ou de entretenimento

Uso de TV por cabo: sim [ZI ndo L—_] se sim, canais:
Programas de eleicdo:
Séries Preferidas;_C~OOD )| £E

Habitos musicais: sim nio D pouco [:l

Mausicos/cantores preferidos: _ COYLDP LA YZ KEANE , Py MK MLey S)?RCLS
Estacdes de radio/ programas: _ RADIDY (OMERSL AL

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais D entretenimento K]

Sites de referéncia:

Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim D periodicamente D raramente ‘E] nao [:]

Se sim, dé exemplos:







Habitos Culturais das Criancas e em Familia

Consumo de textos e livros infantis: frequentemente IXI as vezes D raramente D ndo D
Uso da TV: sim nao |:| tempo médio didrio: _ horas

Canais mais utilizados:__DI1S RYEY J U MO R_PAIDA DS Er

Programas preferidos;  V/ | OLAZTA

Filmes de animacdo (DVD’s):M = AaRD il{; ; HARRY POTIER

Controla a programagio assistida pelas criancas? _ &M

Habitos musicais: sim/x | ndo[ |

se sim, que tipo de musicas e autores/cantores preferidos: VIO L A

Através de que meio: radio D CD'S@ computador/internet [E

Mdsicas preferidas:

Tem algum critério de sele¢do para as musicas/cantores permitidos?

Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagdgicas Jogos [E
Filmes IX] Videos e mdisicas no Youtube zl Facebook l:l outros D

Exemplo:

Sites preferidos:

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criancas?
Opinido de amigos l:] Opinido pessoal D Opinido/gosto das crian(;as[Z]
Sugestdes de Educadores [X] Sugestdes da Imprensa EK] Outros D

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre @ as vezes l:] raramente [:] nunca EI

O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques IZ—\_I
Visitas a museus e exposicdes praia Ba viagens cinema e teatrolXI
Centros comerciais feiras |X] monumentos [:] jogos

atividades caseiras @ reunides de familia [:l ficar em casa outros D







[

Questoes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criancas em rela¢do a TV, a Net

e outras tecnologias, quais acha que sdo os contetidos e temas que mais os influenciam?

sERIC VIDLETA

Este questionario levou-o a pensar um pouco mais sobre os conteddos destas questdes e a

relagdo que tém com a educacdo das criangas? Sim IX] Né’oD Talvez I:]

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educag¢do para os media, no
sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e

responsavel?

<1 M







Caros Encarregados de Educagao,

Este questionario destina-se a apoiar a elaboragdo do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifesta¢des dos contetdos dos media (TV; Net; Tlm; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questbes formuladas,_ como informacdo
sobre os hdbitos de consumo destes meios, em contexto ndo escolar. Caso surja alguma duvida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questbes em aberto.

Obrigada pela colaboracdo!

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Nimero de pessoas em casa: adultos m} filhos Q)Z outros
-

Profissdo do pai: @%W ; da mae: ‘v

HabilitacGes literarias do pai: M ; da mde: ‘3—‘ Canyve

Casa prc')pria:“sim [Et)__] nac [:] moram com parenties D

Transportes: veiculo préprio l:l transportes publicos D ambos 8 outros I:'

Recursos mediaticos: computador E] televisdo rédio[' jornais/revistas/livros

|-pad/tablet [E Internet Q telefone/telemovel gravadorD outros D

Habitos culturais da familia (adultos)

Leitura: jornais fpeas> M& Mb&j 63'6}».- écméwm ¢ o

7
Revistas_Crre s Arya Lt e anmme 0ROV NaTONA eniop C, Fa(a fgg
Livros de ficgdo (autores) N (¢ holn O K araotida e 30, ’m» O OC‘ng?S g&’t’!ﬁ

Utiliza mais a TV como: fonte de informacdo  ou de entretenimento cm-\.\lgco

Uso de TV por cabo: sim E ndo D se sim, canais:mmmfﬂmjmbm 1 A)(n

Habitos musicais: sim IZ] ndo pouco [:I
w———

Msicos/cantores preferidos: | . { X 1/
EstagBes de radio/ programas: (nm@lﬂﬂf Ctdﬁ(ﬁe—

Utiliza mais o computador/internet com fins: academlcos/laborais D entretenimento [:] %150)

Sites de referéncia:

Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim ]ZI periodicamente raramente D nao D

Se sim, dé exemplos: %ﬂ_ﬂ,ﬂ:}ﬂﬂﬁ{(g’ Lbbb”',







Habitos Culturais das Criangas e em Familia

Consumo de textos e livros infantis: frequentemente E] as vezes D raramente [_—_I ndo D
Uso da TV: sim E nao D tempo medio diério: horas

Canais mais utilizados: Dﬁ.nw L)ﬂ o Qﬂda

Programas preferidos: ")“Q ?ﬁ?umu?dm ake QOS Vﬂﬂ"'@Sl{?Em Muna

Filmes de animacdo (DVD’s):

Controla a programagdo assistida pelas criancas? S]'m

Caixi Toc foc

Através de que meio: radlo computador/internet IE]

/’ .
Musicas preferidas: AMMM /-\‘19 LQAQDI]MAM =tN{e74

Tem algum critério de selegdo para as mdsicas/cantores permitidos? S\m fﬂ‘&]f)’}) '/
Com_muuitar animago, fontasm

Hébitos musicais: sim[X] ndo[ |
se sim, que tipo de musicas e autores/cantores preferidos: g ) kz 205 ( Q[Z I ( QS p()’)(b

Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagégicas E] Jogos IXI
Filmes Videos e mdsicas no Youtube K—_I Facebook D outros [:]
Exemplo: g’xn(ja,,

Sites preferidos:__;ESijQLQS e QUK C QCZ;, r.DF;Nl'/; t[%ﬂdQ

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criangas?

Opinido de amigos [_Z] Opinido pessoal Opinido/gosto das criangas
Sugestdes de Educadores Sugestdes da Imprensa @ Outros D

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre D as vezes raramente D nunca l:]
O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques IZI

Visitas a museus e exposi¢cdes IX] praia [Xl viagens [Z] cinemae teatroE

Centros comerciais feiras [:] monumentos [:] jogos

atividades caseiras IE reunides de familia [:I ficar em casa ’:] outros [j




~




Questoes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criangas em relacdo a TV, a Net

ié s tecnologias, quais acha que sdo os contetdos e temas que mais os influenciam?

cgramas Nosicass Trfonks

Este questiondrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os contetidos destas questdes e a

relagdo que tém com a-educagdo das criancas? Sim [i] Ndo D Talvez [:l

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educacdo para os medid, no

sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e

responsavel?

Sim, de forma a €l0S  meSmo  cliowom g
5&9\0\ Q@r\gueﬂ(m oL CN’\(\@ em VOZ de
Sornmente Se. mi\\)@nuodoq ”)OKQ)Q NS, e
o neio. |







Caros Encarregados de Educacio,

Este questiondrio destina-se a apoiar a elabora¢io do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifestacdes dos contetidos dos media (TV; Net; Tim; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informacdo
sobre os habitos de consumo destes meios, em contexto ndo escolar. Caso surja alguma duavida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questdes em aberto.

Obrigada pela colaboracio!

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Numero de pessoas em casa: adultos 2 filhos d outros
Profissdo do pai: P&Z‘C’qaamadar Lo heo ; da mie: GﬁgTQQq de  Vecuesod Homznos
¥ ;

HabilitagGes literdrias do pai: —% achaeoleto ; da mae: L\Uzh Ueatupe,

Casa propria: sim m nao D moram com parentes I:l

Transportes: veiculo préprio IZ] transportes publicos [___] ambos D outros l___l
Recursos mediaticos: computador [Z] televusao . radlol:] jornais/revistas/livros E

I-pad/tablet @] Internet telefone/telemével | X gravador D outros [:]

Habitos culturais da familia (adultos)

Leitura: jornais_ PAksliCo , Tenlige, e

Revistas &Qmo ﬁh{rﬂﬂ‘ﬂ(:’xﬁ(’@\

Livros de ficgdo (autores) 'Tc;l Ao . GQ{')’C«P K. Mawt—hw

Utiliza mais a TV como: fonte de informagdo X ou de entretenimento X
Uso de TV por cabo: sim . ndo D se sim, canais: ’Th%(jﬁﬁf& X :[f\'%vf MO ) En}m?m{mnéf);
Programas de eleicdo: M) UGA (TOQQ/WT\Q\&\

Séries Preferidas: @\jﬂm WY)D\”\% \\JQACJ ) gDClr)(GC,UA ?Gf‘mJ GU)\

Habitos musicais: sim ndo pouco D

Musicos/cantores preferidos: QDM {)Um memz %(/AO‘S\S \ Td \‘\m Aﬂ(l?i) Lordor
Estacdes de radio/ programas: An Qﬂ(/\}?z / Rﬁdm Qmmua@/

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais [X] entretenimento

Sites de referéncia: ?%\) QOV)Y(L\ Qn@g@. @2&0 | Fatloswe. "szm(‘ﬁz RN@N@;

Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim [X] perlodlcamente D raramente D nao[:]

Se sim, dé exemplos: QA\(\QFQQ jﬂimeQ DUT( Q/KQ&}JD?,O H,Ubf)l Pvice







Habitos Culturais das Crian¢as e em Familia
Consumo de textos e livros infantis: frequentemente asvezes |:] raramente [:] ndo D
Uso da TV: sim [)_gl nado D tempo médio diario: .2 horas
Canais mais utilizados: CJN/D&QX&J 5S¢ | ?OX/ [Sudy
Programas preferidos: (7(,;(‘0\9@ H@Y& A\loﬂhﬁn Q@A Rle et A\JWm@“)l%l”m
Filmes de animacgdo (DVD's): YF@()?sm | %Qn i Haquqx(’q‘: e : Cep ol
Controla a programagao assistida pelas criancas? _Sin X Ugtu Abee | L Lot el

Sodba Colotar nos  Gus Canais ?@ka(iﬂn | ﬁmbm Contedls

Aa Me @, -
Hébitos musicais: sm[Xl ndo[ ]

se sim, que tipo de musicas e autores/cantores preferidos: Hd Sieot J\”}Qah 1S

Qc{mcas ¢ QOLMC\_; LI .. ’\ug\w\ de. Qgrqcl\,@\ (mc,zfthcp)
Através de que meio: rddio I:l CD'SIZ] computador/internet @
Musicas preferidas: HU\C\’)Q{) Lﬁl\ INel f Copicen

Tem algum critério de sele¢do para as musicas/cantores permitidos? \\f(}&) :

Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagdgicas IZ] Jogos K[
Filmes m 'Videos e midsicas no Youtube [m Facebook I:] outros l:]
Exemplo: §fle Aty andes %rﬂu C;FJCM o \nuide  no Toke
Sites preferidos: At 12 Q@CX/ZMO \/‘mrub&

Como escolhe os produtos audrovnsuals € impressos para as criancas?

Opinido de amigos [:I Opinido pessoal D Opinido/gosto das criangalel
SugestBes de Educadores [:I Sugestdes da Imprensa D Outros [:]

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre as vezes L—_] raramente D nunca I:l

O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques m
Visitas a museus e exposicdes D praia IXI viagens D cinemae teatrom
Centros comerciais [E feiras |:| monumentos E[ jogos IX|

atividades caseiras IXI reunides de familia [:l ficar em casa [X] outros [:]







Questdes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criangas em relacdo a TV, a Net

e outras tecnologias, quais acha que sdo os contelidos e temas que mais os influenciam?

Jgonhdo de \A')\,;}g@, das hons' Centeg 5 “onaus!

Este questiondrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os contetidos destas questdes e a

relagdo que tém com a educacdo das criangas? Sim D Néof:] Talvez [Z]

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educacdo para os media, no

sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e

responsdvel?

})dmﬂ er Uut aSsants & Donde Di/\m mem,vw
don. \x\m’mswoo 4 envino







Caros Encarregados de Educacéo,

Este questiondrio destina-se a apoiar a elaboracdo do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifesta¢des dos contetidos dos media (TV; Net; Tm; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informacéo
sobre os hdbitos de consumo destes meios, em contexto ndo escolar. Caso surja alguma duavida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questdes em aberto.

Obrigada pela colaboracdo!

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Numero de pessoas em casa: adultos L’Q filnos__ sl outros

Profissdo do pai: tv’h VWi ; da mde: (ﬁ blstecloga
Habilitac@es literarias do pai: Cu\r? Se WL \14;\ Y ; da mae: \hgs dpr e den

Casa proépria: sim lz] ndo [:l moram com parentes l:]

Transportes: veiculo préprio transportes puablicos D ambos I:] outros D
Recursos mediaticos: computador televisdo rédio jornais/revistas/livros
I-pad/tablet Internet [ZJ telefone/telemovel IE] gravador D outros @

Habitos culturais da familia (adultos)

Leitura: jornais_ES poeedl Covuntule , atwauds do Tudenuad

Revistas_ (25 pow « & Cowmevi b, adpeniés da Tubegug b /jr::b« M‘ruﬁw &
Livros de ficgdo (autores) %%\C«‘Y.Wb&&fe NSl e QCI\E

Utiliza mais a TV como: fonte de informagéMou de entretenimento

Uso de TV por cabo: sim E ndo [:] se sim, canais: ng \K%{ Cagns € E, V\XV({QXQ\&,;M“\&@(E&\E;

Programas de eleicdo: 'w(w.ed\qu{;\c) Tooned
Séries Preferidas;_ (ST
7

Habitos musicais: sim [/ ] ndo [:I pouco [:]

Mousicos/cantores preferidos: \f{“}sfa&o% ¢ x&%\o% N A S Cexa <

EstacBes de rddio/ programas: A \)\&««Lwc&.? \ & TSE e QO\AQ«(ZM

Utiliza mais o computador/internet com fins: acadéﬁ:nicos/laborais Izj entretenimento D .

Sites de referéncia: m,;\,()&ovc,}\oﬁ G ouadans as g0 éw‘v‘)azsx - (Y‘”:‘\\;‘
Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim D periodicamente raramente [:I ndo D

Se sim, dé exemplos: (4 v Aidonads 00 S \mi / GuGeles & AL, (e

‘ i < 7
C{\M_,c,\\k.i\:@ @o%si\uz‘ /ﬁgf,g_,_keim&-xs GO Wil (f\w‘»\v\é@ Q’OS%\!C\







Habitos Culturais das Criangas e em Familia

Consumo de textos e livros infantis: frequentemente &] as vezes D raramente l:l ndo l:]
Uso da TV: sim [Xl n3o D tempo médio diario: "1 o ;2/ horas

Canais mais utilizados: \.¢. \i\:\(,f\ e | WLL&WE S -

Programas preferidos: \fg!\rc,\ [ r\\:) Qs way \f\c« \J\\AQ

Filmes de animacdo (DVD’s): \ch';’\'(,’z;of;. — é‘.\(x Ve e Ao Q g wﬁl}/

= - . <o
Controla a programacdo assistida pelas criangas? >+ NA

Hébitos musicais: simm ndo[ |

se sim, que tipo de musicas e autores/cantores preferidos: 0 {f%}\,u\& (€ {?Cu‘ S
AHONEUA

Através de que meio: rédio CD’s Lz] computador/internet D

Musicas preferidas:

Tem algum critério de selegdo para as musicas/cantores permitidos? Nax | .\c,\' Ol S
RS t N ’

/ - . . e
(s U\\M&(Uf\ [ORNENT SV - Ww;: } !\%K“/\,,\%(, O S Né{\\b
OV G 0SS WAl SGelcer 1\&2&0\\«\0 Cira, (o Sen

Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagdgicas D Jogos

Filmes D Videos e musicas no Youtube IE] Facebook |:| outros D

Exemplo: fq?omwé« Goounde € cona deddos So Y@ onedns P ES; ?O\AS
Sites preferidos: p&:}, Se Oy 3«0 C?M

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criancas?

Opinido de amigos D Opinido pessoal @ Opinido/gosto das criangaslz]
Sugestdes de Educadores Sugestdes da Imprensa L—_l Outros D

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre KI as vezes @ raramente D nunca I:l
O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques [Z]
Visitas a museus e exposigoes D praia [K] viagens g] cinema e teatro
Centros comerciafs D feiras D monumentos jogos I:I

.. . - e . \M\O
atividades caseiras D reunides de familia D ficar em casa lE outros @ fﬁ‘\" e Lo
\MA,G\(,J )







Questoes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criangas em relacdo a TV, a Net
e outras tecnologias, quais acha que sdo os contetidos e temas que mais os influenciam?
A Lo b (‘;‘o SSovel e O %24 4 (1T {ic i QUK(M
OS Gy x\&/tix Aos  Sox s le Cornd \r&()‘)\aﬂé@fi ¢ O S Aol \-\'L\(—') <
BSOS LW (\:,.\Mth\AL&(J}M VoS Gl Wepua (i \«/J\ A@ <
a, r\*\a ff\muqu% e 3 év\}*)}.‘ (\D/q S v\&\i/ C_.‘«\c«b\.vc! e \2/\? f\'\%&u\x)

Este questiondrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os contetidos destas questdes e a

relacdo que tém com a educagio das criancas? Sim |:l NéoD Talvez i:w\\z:x) Wem €F LQ- &Qi"”“
O e S Prlo oo g EXYMES U e e dewes &

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educagdo para os media, no

sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e

responsavel?

S A ARS  ex c.f\M.ﬁg N EANAAD V\ch’. Cowa, €4Sp {?"&fs %*0/3{45@ N
NEL CowloT dourts, Conan oo €K &S cie S T

MAS, Sﬁ\}i SendOS ch‘ o Gue e o S\







Caros Encarregados de Educagdo,

Este questiondrio destina-se a apoiar a elaboragdo do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifestagdes dos contetdos dos media (TV; Net; TIm; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informagdo
sobre os habitos de consumo destes meios, em contexto ndo escolar. Caso surja alguma divida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questdes em aberto.

Obrigada pela colaboraciol

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Numero de pessoas em casa: adultos ; filhos___ ° I outros —

Profissdo do pai: Cay ol 3(1&@4_ sdamde:  Pousiiaies
HabilitacOes literdrias do pai: CF)«-OLLL@ ; da mae: Ao [,;cntm/uz
Casa propria: sim Ba nao l:l moram com parentes l:l

Transportes: veiculo préprio E/] transportes publicos D ambos D outros [:]
Recursos mediaticos: computador [Zl televisdo [] rédiol:;(] jornais/revistas/livros [zl
I-pad/tablet l:l Internet [Xl telefone/telemével 'Z] gravador ES(] outros D

Habitos culturais da familia (adultos)
Leitura: jornais__ 7)) Ca Mo Bloubuatlo F YDI\W)’O Pnle

Revistas f)a[ac;(i@

Livros de ficcdo (autores)

Utiliza mais a TV como: fonte de informacdo  ou de entretenimento

Uso de TV por cabo: sim ndo [ ] se sim, canais: /P(‘y\d@\ r)l&f/)«eu 1{,/1 8¢ pohreo

Programas de eleicdo: U\UQM&D Muden o L@SS&/ Mg,\\)(/\CMF (’\(n?\o\\ Tul an ﬁ—?ﬂﬁq'w iy 5:,&“,
Séries Preferidas;__—— beq.!qu

Habitos musicais: sim [ | ndo [_] pouco ] (Lo\ﬂé‘,o)
Musicos/cantores preferidos: _{¢dne At vigie Xpousive éﬂ)J Aoy & f(/ml%
EstagBes de rddio/ programas: &\/H

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais DZI entretenimento [Z]

Sites de referéncia: W %cw@ \'Lovuwﬂb whedil U(/({uﬂ\ﬂ

Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim [:l penodicamente D raramente DZ] néo[l

Se sim, dé exemplos:







Habitos Culturais das Criangas e em Familia

Consumo de textos e livros infantis: frequentemente M as vezes I:] raramente D nao l:l
Uso da TV: sim |X] ndo D tempo médio diario: [lg 2)5\44 horas

Canais mais utilizados:__ {auwde ¢ O ywor/

Programas preferidos: \')»\}\,a; 90%\‘(,\/\\/\& QQ}%)GW e o b /\:\‘“’ {WC(@J}/ {lend.
Filmes de animacdo (DVD's): _ Wi¢ kq;lj ; Aulen ; Ny €. \}C\.-S@‘(U)/\lﬁ/o

Controla a programagdo assistida pelas criangas? €3 o

Hébitos musicais: sim[x] ndo[ ]
se sim, que tipo de mdsicas e autores/cantores preferidos:  Coan { 20 ? )’«M@VV‘

Através de que meio: radio D CD's[ZI computador/internet D
Musicas preferidas: o iten 2 Y\s 4\/‘/\

Tem algum critério de selecdo para as musicas/cantores permitidos? A\dle

Uso do computador/ internet com as criancas: atividades pedagdgicas [:] Jogos [:J
Filmes |:] Videos e musicas no Youtube [Zl Facebook D outros LT(_I
Exemplo: _\WL ML ', XV

Sites preferidos:

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criangas?
Opinido de amigos [_2] Opinido pessoal E Opinidio/gosto das criangas@
Sugestdes de Educadores BZ] Sugestdes da Imprensa D Outros [___I

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre [___] as vezes raramente [____l nunca D

O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques lz]
Visitas a museus e exposicdes D praia Iﬂ viagens I:] cinema e teatrol:l
Centros comerciais ,X] feiras D monumentos D jogos ,ZI

atividades caseiras @ reunides de familia [Z:I ficar em casa @ outros I:!







Questdes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criancas em relacdo a TV, a Net

e outras tecnologias, quais acha que sdo os conteldos e temas que mais os influenciam?

()AQS((A/A(LO> ¥, e W\x@\ Corl ¢ CLWU\/(&&//( iWBQCQ

Este questionario levou-o a pensar um pouco mais sobre os contelidos destas quest8es e a

relagdo que tém com a educagdo das criangas? Sim D Nﬁo[] Talvez [_ZI

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educacdo para os media, no

sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e

responsavel?

(C{)bul Pc/\c)ut’i é 6} ;}\Alxt/vmrof







Caros Encarregados de Educacio,

Este questiondrio destina-se a apoiar a elaboragio do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifestacdes dos contetdos dos media (TV; Net; Tim; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informagdo
sobre os habitos de consumo destes meios, em contexto nio escolar. Caso surja alguma duvida,
escreva a sigla NC {ndo compreendi) para as questSes em aberto.

Obrigada pela colaborac¢do! '

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Ndmero de pessoas em casa: adultos Z__ filhos [ outros__ ——

P
Profissdo do pai: 6\},&\ (J\'\JT\ ; da m3e: Q o . mj(form’(\\cg\
Habilitages literarias do pai: QS Ug‘m,w\\ov* ; da mée: Ce }?‘?J{'\\OY—
Casa prépria: sim IX] nao D moram com parentes |:|

Transportes: veiculo proprio transportes publicos l___] ambos D outros l:l
Recursos medidticos: computador @ televisdo [Eﬂ rédio jornais/revistas/livros
I-pad/tablet IE Internet telefone/telemével [ZI gravador outros

Habitos culturais da familia (adultos)
Leitura: jornais_1) ;A1 O ECPKX’MCO; DA, .ff/}?ﬁds . Bac Howos, <uh
Revistas P(\)MVQ\S el Tm/asbmée&t Arzq’w/ﬂb;;m € %@m

Livros de ficgdo (autores) CL&&%\L@$ gud\"ﬂb”{@o Y QHQQQQAQS : Cb»&%'(xﬂuc%
wsKind , SlenoeckK, r(aw\\\A K Tl Stz o] %BD arei Rargees ; Saeu {veda

Utiliza mais a TV comolfonte de informacio oud ntretenlmento

Uso de TV por cabo: sim E nao I:J se sim, canais: ngy\e‘:} N\o{'(c:cx\,S C)P)\_Q’RJ;‘?%@
Programas de elei¢io: Sénes @ rfo{\"t.\ anoesS @ Cu L\M‘Y\&@\

Séries Preferidas:_Guerye. T m»u:)'i‘: Q&L\)@;&QQ— ?enQ:élog o, €O

Hébitos musicais: sim El nio [—_—] pouco [:l

Modsicos/cantores preferidos: Qeax 3&1‘{\ 4 ({B\\CLL&A Km(\ y ﬂow + l’é\otm}f(omws ; ORA
EstagBes de radio/ programas: { R.o e Comrercead

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais E entretenimento l:]

Sites de referéncia: ALQ C)Qu..(\ﬁ

Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim gl periodicamente K] raramente D nao I:l

Se sim, dé exemplos: _ Civovca, @ ?LQS”\\\/CLTLS Ao U







Habitos Culturais das Criancas e em Familia

Consumo de textos e livros infantis: frequentemente as vezes l:l raramente D nédo D
Uso da TV: sim [g] nao D tempo médio diario: \ horas

Canais mais utilizados: &%\/\Q\,ﬂ :\’U\&TQX“

Programas preferidos: D:)ukom{ bf\\wa_GQOS Tada e OSKP\ m\éc\s (axv\o%
Filmes de animagdo (DVD’s): _(orvos , Temtﬁws e Cﬁ" roten , S vuv\LQ

Controla a programacédo assistida pelas criancas? 8\ m ‘}\o'{'h \M—@A{

Hébitos musicais: sinip<] ndo[ ]

se sim, que tipo de mdsicas e autores/cantores preferidos: })a}qﬂm) Sebharns cQ:sv\%

Através de que mejo: radio [X] CD'leI computador/internet D

Musicas preferidas: M@(Y\‘é‘tﬁ.‘sh »AM\{Q\/\@\:;» / " \/Qﬂ«k T“;{n';u"—”x\ " *’\—Hl::m(/l? “11‘&5 ; qé:mﬂme(i«'éf?azcﬁ
Tem algum critério de selegdo para as mdsicas/cantores permitidos? QUC_& L-éﬂg é-Q Q

do. vndmce. o WIVEETETON dos  letzs .

Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagdgicas D Jogos D
Filmes D Videos e musicas no Youtube D Facebook D outros D
Exemplo: E,\KWOSS o v da com fu%&g

Sites preferidos:

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criancas?
Opinido de amigos [:] Opinido pessoal IZ] Opinido/gosto das criancas[ZI
Sugestdes de Educadores l:] Sugestdes da Imprensa D Outros [:l

Habitos desportivos e aoc ar livre: sempre [z, as vezes D raramente D nunca [:]

O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques [E
Visitas a museus e exposi¢des IE praia @ viagens cinema e teatro
Centros comerciais B feiras [:] monumentos Ig jogos @

atividades caseiras [g reunides de familia @ ficar em casa outros D







Questdes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criangas em relacio a TV, a Net
e outras tecnologias, quais acha que sdo os contetidos e temas que mais os influenciam?
Do dodos o5 wows o comonwads o
4&(@,\& s @ o oo oo q\v@i elns  eids TETNNY
egoaoewkms ) ({ae(o qure Sombdin _serd o AL
OGS, as :v\?uu@.m:m ,

Este questiondrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os contelidos destas questdes e a

relacdo que tém com a educacio das criangas? Sim D NéolZ] Talvez D

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educacdo para os media, no

sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e

responsdvel?

Ston ; O A C‘/OUAD\/QLMPA\(Q [eXe) M‘aib&@
?Le,lio e CoSe. Q SQV\J;{))V\Q O@?sd\vo







Caros Encarregados de Educagédo,

Este questiondrio destina-se a apoiar a elaboragdo do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifesta¢des dos conteddos dos media (TV; Net; Tlm; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informagdo
sobre os habitos de consumo destes meios, em contexto ndo escolar. Caso surja alguma duvida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questdes em aberto.

Obrigada pela colaboracgo!

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Ndmero de pessoas em casa: adultos 4::,) filhos__ 1 outros

- N t o
Profissdo do pai:\ eg&y%q VOO ; da mée: v ceiPO
HabilitagBes literarias do pai: A0S ™o ;damide:  /icoa C oo LA
Casa propria: sim nao [:] moram com parentes l::l

Transportes: veiculo proprio transportes publicos [j ambos [:’ outros l:l
Recursos mediaticos: computador [E televisdo rédio jornais/revistas/livros @

I-pad/tablet Internet @ telefone/telemdvel @ gravadorD outros l:]

Habitos culturais da familia (adultos)

. o « T ~ & . . ~ ~
Leitura: jornais_ D Gdosos ) Secranal Ecomcnaic o

Revistas_ D¢ ~ e
i 1

Livros de ficgdo (autores)

Utiliza mais a TV como: fonte de informagdo v¢ ou de entretenimento

Uso de TV por cabo: sim ndo I:I se sim, canais:_Sic o e oS L C AT

.

Séries Preferidas:
Habitos musicais: sim @ ndo l:l pouco D

Musicos/cantores preferidos:

Estacdes de rddio/ programas: /\?Q Soes  Conwe aoe)

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais E entretenimento I:]

. "~ -« . /'—)
Sites de referéncia: poolel das siaaaces’ ACk
Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim periodicamente Ej raramente D ndo E[
. . ) ~ ¢
Se sim, dé exemplos: \me—\mm e Qodes A svke s de'vrad o







Habitos Culturais das Criangas e em Familia
Consumo de textos e livros infantis: frequentemente as vezes D raramente I:] ndo I:J
Uso da TV: sim [E a D tempo médio diario:0 ). 3 horas

Canais mais utilizados: € oo AO.

Programas preferidos: q BCo L (D IOVAS
Filmes de animacdo (DVD’s): %Qv\:ﬂ e Q& NACHCO € /(%@&o Skg @

Controla a programagao assistida pelas criangas? _ Sa o -

Hébitos musicais: sim[g{] ndo[ ]

se sim, que tipo de mdisicas e autores/cantores preferidos:ﬁ\uxi Cons ngm@@ 2
WCC‘“‘W < lw:sc’ Av{—

Através de que meio: rédio CD’s tador/mternet D

Msicas preferidas: /,w WSS et COICA S ‘\ Sot gkv()\\z

Tem algum critério de selegdo para as musicas/cantores permitidos? A Y, (\‘\fsag QS

e cnoesicas Tnfacks . Ccanlotes e canwcas O
CANANOE OO SoD 22 coniAn Ao
Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagdgicas I:l Jogos D

Filmes Videos e musicas no Youtube Facebook D outros [:]

Exemplo:

Sites preferidos:

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criancas?
Opinido de amigos [:] Opinido pessoal Opinido/gosto das cria ng;as
Sugestdes de Educadores D Sugestdes da Imprensa [:l Qutros D

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre D as vezes raramente [:l nunca l:l

O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques @]
Visitas a museus e exposigdes praia viagens |:| cinema e teatrol_—_l
Centros comerciais D feiras D monumentos [:l jogos @

atividades caseiras reunides de familia D ficar em casa D outros D







Questoes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criangas em relacdo a TV, a Net

e outras tecnologias, quais acha que sdo os conteudos e temas que mais os influenciam?

~

Mo boss  Caso Co\mm\u\ﬂ. S b l\saentie CoRuas

”\D(Li.\c;ggnn.\\uem\v Aos e cecNMer  AanionceNes Lo n 1RO,

&6(&@\?&0\ ?@Q TESD Selgcortn O \BWAC Bl ety @

5(—\\1\0 LARD s 1@0@% .
\ s T

Este questiondrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os contelidos destas questdes e a

relacdo que tém com a educacdo das criancas? Sim [:I N3o Talvez D

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educagio para os medig, no

sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e

responsavel?

Seu,x Ao Do Sess Ston eshaaye o ﬁ\?;m%s:zv\@- \ony
Ao Loqoens «r\v_\\f\;.cs\(\tczwsz\ ’r\\p\, o o See \ace 528

o @ \\\oxf\c\ .







Caros Encarregados de Educacio,

Este questionario destina-se a apoiar a elaboragdo do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifestacdes dos contetidos dos media (TV; Net; Tlm; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informacdo
sobre os habitos de consumo destes meios, em contexto ndio escolar. Caso surja alguma duvida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questdes em aberto.

Obrigada pela colaboragio!

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

Ndmero de pessoas em casa: adultos 3 lD‘fﬁb.)ﬁIhos fl outros S

Profissdo do pai:5H SE - Q-chxrqi‘,m\u o ?anr\@g;!ﬂcw; da mé‘e:;kwi a\—\-x / Pﬂ@)‘ C_g'(t,g.&__ci\fka
HabilitagBes literdrias do pai: Pq c\mu»&a\'@ ;damie: Vaulorauauts

Casa propria: sim E ndo |:| moram com parentes D

Transportes: veiculo proprio Kl transportes publicos D ambos [:l outros D
Recursos mediaticos: computador televisdo [7_(] rédio jornais/revistas/livros
I-pad/tablet @ Internet [ZI telefone/telemovel @ gravador [E outros E

Habitos culturais da familia (adultos)

Leitura: jornais ?QSQLO DALY De 00T \'(i/kb‘DE{ffZ,:‘O 53 QéPUtSLiC.Az RS mmr)e{@pﬁam
Revistas__ \Jis AL

Livros de ficgio (autores) YU Law  Was i o ‘ 6&&0 OMQKO o

Utiliza mais a TV como: fonte d@@ ou de entretenimento

Uso de TV por cabo: sim E nio l:] se sim, canais:_"{_ MFOMCF\EF‘:( ( Q00w wal vewo) T )

Programas de eleicdo:_ LA voa TATUGD

Séries Preferidas; Y
Habitos musicais: sim g] nio D pouco l___]

Mdsicos/cantores preferidos: Waia e«;LQ _Daue \<«mQQ o Gﬂm&k}'

Estagdes de radio/ programas: _Swooik €W _(oireecAl , LAno UO\)A“’MU(;MO\\,

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais entretenimento EI

Sites de referéncia: _Ju i 01«

Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim |Z] periodicamente raramente D ndo [j
Se sim, dé exemplos: _ 11010 {00 . 0Ty (ONCeaTed







Habitos Culturais das Criangas e em Familia
Consumo de textos e livros infantis: frequentemente asvezes D raramente [:l ndo I:I

Uso da TV: sim n3o [:I tempo médio didrio: = — horas{ sowwede. aD e &e Xf’i—b}“‘*“‘l)
-~ ) ‘k)f(_C( N

Canais mais utilizados: 'T)“\:\'\,U‘m;
Programas preferidos: g ., ?)(L‘\ua\uo&o\, A _cane da TGekey
Filmes de animacgdo (DVD’s): _ Cludunela , Suwduho . % Q\‘\eT

Controla a programacio assistida pelas criangas? T A, ¢ i e

Habitos musicais: sim[}{] ndo[ ]

se sim, que tipo de musicas e autores/cantores preferidos: < 24 v<ic oy ' Yozz | PANDAf
Ceonvy 82 de Tlania” ] bzallmp&,{ua Lo Ouala Wy

Através de que meio: radio E CD'SIE computador/internet

Madsicas preferidas: Cqm,ﬁlw Ao Touia , Leg 24@0 diua ,j@ \e fhxala [Cauner

Tem algum critério de selegdo para as musicas/cantores permitidos? e da \,O/t;},; o g ladeeo
4 4

Uso do computador/ internet com as criancas: atividades pedagdgicas D Jogos |:|

Filmes [:I Videos e musicas no Youtube E Facebook [:] outros D
. A

Exemplo: A !&gum ¥ma ded o W c\f\u{ ’((Aube_ PRESY {:(La\,\c,w

Sites preferidos:

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criangas?
Opinido de amigos l:] Opinido pessoal IZ] Opinido/gosto das criangas
Sugestdes de Educadores Sugestdes da Imprensa D Outros [:l

Habitos desportivos e ao ar livre: sempre D as vezes raramente [:] nunca D

O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques D
. . . . . v
Visitas a museus e exposicdes K] praia ‘XI viagens [}g cinema e teatro

Centros comerciais D feiras monumentos I):(:J jogos [:]

atividades caseiras [ZI reunides de familia D ficar em casa I:I outros D







Questdes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criangas em relacdo & TV, & Net
e outras tecnologias, quais acha que s3o os contetdos e temas que mais os influenciam?

AnieAsal TCusmcAal

Este questionadrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os contetidos destas questdes e a

relagdo que tém com a educacdo das criangas? Sim D Né’o& Talvez D

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educagdo para os media, no
sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e
responsavel?

it







Caros Encarregados de Educacio,

Este questiondrio destina-se a apoiar a elaboragdo do meu relatério final, em jardim-de-
infancia, sobre as manifestagbes dos contetidos dos medig (TV; Net; Tlm; etc) nas brincadeiras do
dia-a-dia pelas criangas. Pelo que solicito que respondam as questdes formuladas, como informacio
sobre os habitos de consumo destes meios, em contexto ndo escolar. Caso surja alguma davida,
escreva a sigla NC (ndo compreendi) para as questdes em aberto.

Obrigada pela colaboracio!

Patricia Nogueira

Dados sobre o agregado familiar

-NUmero de pessoas em casa: adultos <2 filhos_ 0 outros

Profissdo do pai: j%,m&e Sequrog ;damie: Tuvesl ?\)c\éo c

Habilitacdes literdrias do pai: _ 12.° Gup ;damie: _ doutesamento %-io\oag(c\ Holecalee,
Casa prépria: sim lg ndo l:] moram com parentes I:]

Transportes: veiculo proprio transportes publicos D ambos D outros D
Recursos mediaticos: computador IE televisdo rédio jornais/revistas/livros IE
I-pad/tablet Internet [z] telefone/telemovel gravador I:I outros D

Habitos culturais da familia (adultos)

Leitura: jornais Rikico
Revistas Culiadaa ' Anbrondnes s NI'AY axg WS
Livros de ficgdo (autores) WATER

Utiliza mais a TV como: fonte de informacdo  oude entretenimento = G bah

Uso de TV por cabo: sim ndo L__] se sim, canais:

Programas de eleicdo: v / Fw’m‘e\; Syq\%rmm‘,m

Séries Preferidas:

Habitos musicais; sim nio D pouco l:]

Musicos/cantores preferidos:  {Jane Wedthne w s band "pm‘ml , Gord ?lm{_;&.}c

Estagbes de radio/ programas: Crovc il ' LAnaAR

Utiliza mais o computador/internet com fins: académicos/laborais @ entretenimento [:]

Sites de referéncia: __Gooal,  Pulo ed
o T ¥
Teatro, cinema, musica ao vivo (fora de casa): sim D periodicamente D raramente IZ[ nao D

Se sim, dé exemplos:







Habitos Culturais das Criancas e em Familia
Consumo de textos e livros infantis: frequentemente as vezes I:l raramente D ndo l:]
Uso da TV: sim |X| ndo D tempo médio didrio: 3 horas

Canais mais utilizados:  Disney }JuWim, "Daw\p
1

Programas preferidos: Q&so\ o Vlic/\au}; I?m’m Necte, 4o Muwa

Filmes de animacgdo (DVD’s): _ (k.2 3 Ponde \-;xmcé Qu , Tdede & Gelg

Controla a programacdo assistida pelas criancas? St
Habitos musicais: sim[X] ndo[ ]

se sim, que tipo de musicas e autores/cantores preferidos: Wistice  ConYeds  pun
f\)(w \V\“UUQ\ j ’S\A(:'Cl\'\\—:& , A i Downces Tinbeggrciovah
Através de que meio: radio D CD’S@ computador/internet

Musicas preferidas: Goaican Kooma Vot 0O

~r

Tem algum critério de selegdo para as musicas/cantores permitidos? W

Uso do computador/ internet com as criangas: atividades pedagégicas [g Jogos [ZI

Filmes g] Videos e musicas no Youtube Facebook D outros l:l
Exemplo: ’Duzzi o 2 ‘jmctm s idadlem o ing \ee

Sites preferidos: ‘E\jaaéox ﬁuc:J ey Rute de,

Como escolhe os produtos audiovisuais e impressos para as criancas?

Opinido de amigos |:] Opinido pessoal Opinido/gosto das criangas@
Sugestdes de Educadores l:l Sugestdes da Imprensa D Outros l:l

Hdbitos desportivos e ao ar livre: sempre as vezes L__I raramente D nunca D

O que faz com os seus filhos nos fins de semana, feriados ou férias: jardins e parques
Visitas a museus e exposictes EI praia [g viagens I:I cinemae teatroD

Centros comerciais D feiras I:] monumentos D jogos

atividades caseiras D reunides de familia ficar em casa D outros l:l







Questdes Gerais

De modo muito sintético, quando observa os habitos das suas criancas em relacdo a TV, 3 Net

e outras tecnologias, quais acha que s30 os conteddos e temas que mais os influenciam?

ey S ~o ~ i .
Voannas Acde Mim g —Crm VMA S1es z \‘qi \s bve, P AT} MaSLO

Caso Oy (A% QO\T‘, (q\‘na 30\ ' ey al, ¢ xna CD\Q\’\Z:& \ GKZ-C\O«OS X

\ ] l
,Fu\kl’)n\ y »’D\(\/\OS‘L&.\; VSRS £ /.:‘V\[\:F»ll‘"\)&/\l\‘)\j\)( ) \'U‘\‘C(X :

Este questiondrio levou-o a pensar um pouco mais sobre os conteddos destas questdes e a

relagdo que tém com a educacdo das criangas? Sim D Né‘olzl Talvez l___l

Gostaria que os seus filhos, na escola, pudessem ter acesso a uma educacio para os media, no
sentido de saber analisar, criticar e selecionar os géneros culturais de forma refletida e
responsavel?

A ~ - NI N W N
Ceelo gue N ¢ Y\)Mof:\ir\/\g e _ave _Mve  Ser wWhoralg

e {%ih; SV (aSe .







