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Resumo

s

A discalculia é uma perturbacdo que afeta a aprendizagem no ambito da aritmética,
atingindo a capacidade para efetuar calculos e resolver problemas. Esta situacdo interfere
também na vida diaria dos individuos, tanto a nivel pessoal como social. Por essa razéo,
para além de um estudo compreensivo sobre o que é a discalculia e sobre os processos
cognitivos que estdo envolvidos nas habilidades mateméticas do ser humano, com um
desenvolvimento normal, pretendeu-se criar um programa de intervengdo e prevencao
capaz, nao de resolver, mas de contribuir para a melhoria das capacidades aritméticas,

partindo do sentido de nimero, uma das componentes chave da matematica.

Foi construido um Teste de Verificagdo de Competéncias Matematicas que, juntamente
com outros instrumentos, possibilitou a selecdo de cinco participantes, a quem foram

detetadas dificuldades na aprendizagem da Matematica e alguns indicios de discalculia.

O Programa de Intervencéo e Prevencéo da Discalculia incluiu seis sessdes de 90 minutos,
nas quais o foco principal foi o desenvolvimento do sentido de numero, através de um

conjunto de atividades matematicas progressivamente mais complexas.

Findo o programa, a analise comparativa dos resultados obtidos no Teste de Verificagdo
de Competéncias Matematicas, antes e apos a intervencdo, permitiu constatar que as
atividades realizadas foram muito positivas, tendo contribuido para a melhoria da maior

parte das competéncias avaliadas direcionadas para ao sentido de nimero.

Este programa apresentou-se, assim, como um importante instrumento de intervengéo no

tratamento e na prevencao desta problematica que é a Discalculia

Palavras-chave: Discalculia, Matematica, Programa de Intervencao e Prevencéo
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Abstract

Dyscalculia is a disorder that affects learning arithmetic, limiting the ability to perform
calculations and solve problems. It also interferes with the daily life of individuals, both
personally and socially. Besides conducting a comprehensive study on dyscalculia and
cognitive processes used by those not affected, the focus was to create an intervention and

prevention program aiming not to solve, but to help improving the arithmetical skills.

A Mathematical Competence Verification Test was created, which, along with other tools,
enabled the selection of five participants, who showed difficulties in learning Mathematics
and some evidence of dyscalculia. The Discalculia Prevention and Intervention Program
included six 90-minute sessions, focusing mainly on the development of the sense of
number through a set of progressively more complex mathematical activities.

At the end of the program, a comparison of the results obtained in the Mathematical
Competence Check Test, before and after the intervention, showed that the activities
carried out were very positive, contributing to the improvement of most of the competences

assessed towards the meaning of number.

This program was therefore an important intervention tool in the treatment and prevention

of dyscalculia.

Keywords: Dyscalculia, Mathematic, Intervention and Prevention Program
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1. Introducéao

Embora ndo estejam registados quaisquer elementos comprovativos do seu estudo, é
aceite, de forma mais ou menos pacifica, que as Dificuldades de Aprendizagem (DA) terdo
surgido com o nascimento da espécie humana tendo-a acompanhado na sua evolucao. Se
nos primordios o processo de selecdo natural se encarregava de eleger os mais habeis
como continuadores da espécie e eliminar os que, por deficiéncias ou inabilidades de
origem diversa, ndo conseguissem atingir os padrbes minimos de sobrevivéncia, nos
tempos atuais esta lei ndo tem aplicabilidade devendo ser facultada a todos, sem distincao,
a possibilidade de se prepararem minimamente para fazer frente aos obstaculos que a vida

Ihes reserva.

Neste contexto torna-se urgente estudar e aplicar medidas que facilitem o diagnéstico
precoce das DA, independentemente dos motivos que as originem, e encontrar
instrumentos de aprendizagem adequados a cada caso de forma a habilitar, aqueles em
gue as DA se manifestam, a superar, desde a mais tenra idade, essas dificuldades. Esta
missdo cabe a sociedade em que esses individuos estao inseridos e muito especialmente

a escola, através da acao dos educadores, professores e outros técnicos de educacao.

Do vasto campo das Necessidades Educativas Especiais, as DA constituem, sem divida,
a maior fatia. Alias, segundo Coelho (2016), o nimero de alunos com DA tem vindo a
aumentar consideravelmente nos ultimos 20 anos, atingindo hoje em dia cerca de metade
da populacéo estudantil do nosso pais. Apesar das muitas investigacdes neste campo, a
area das DA continua a ser qualificada por alguns autores, como uma area misteriosa e
complexa. Deste modo, e porque as DA sdo um dos problemas mais referidos pelos
professores do 1.° ciclo, surge este trabalho com o objetivo de contribuir de alguma forma

para a sua clarificagéo.

Sendo a matemética uma ferramenta essencial para a sobrevivéncia do homem na
sociedade, cuja prética estd inserida na nossa rotina, torna-se essencial encontrar
estratégias capazes de compensar as DA que algumas criangas apresentam. Como
veremos, a discalculia é uma Dificuldade de Aprendizagem Especifica (DAE) e consiste
numa disfuncdo neuropsicolégica, que interfere na aprendizagem da aritmética e,
consequentemente, na capacidade para efetuar e compreender calculos e tudo o que

envolve sequéncias logicas.

Esta dificuldade afeta a aquisicdo de conhecimentos matematicos, cuja base assenta no

"sentido do nimero" e a relacdo entre a representacdo simbdlica e ndo simbdlica. Ora,
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sabendo que o insucesso na area da Matematica é, atualmente, uma realidade em
Portugal, torna-se urgente a analise das razdes desta situacao e a definicdo de estratégias

capazes de inverter os resultados.

Considerando os prejuizos que esta perturbacéo pode trazer quer ao nivel académico, mas
também pessoal e social, acredita-se ser importante direcionar este estudo para a
discalculia, tentando compreender de que forma uma abordagem ao sentido de nimero

podera contribuir para a melhoria dos desempenhos ao nivel da matematica dos alunos.

E do conhecimento comum que as atividades matematicas em que os alunos se envolvem
logo nos primeiros anos de escolaridade sdo de importancia fulcral para o desenvolvimento
da compreensao da mateméatica, mais especificamente, dos numeros e operacdes
aritméticas. Esta ideia vai ao encontro daquilo que defende Serrazina (2007), quando refere
que:

um bom desenvolvimento das capacidades matematicas se inicia nos primeiros anos e que
as aprendizagens matematicas futuras estdo intimamente relacionadas com a qualidade
das experiéncias iniciais em atematica. Através de experiéncias do dia-a-dia, os alunos
desenvolvem de modo informal e gradualmente muitas ideias matematicas relativas a

nameros, padrées, quantidades, formas, tamanhos, etc. (p. 7).

A presente investigacdo encontra-se organizada em duas grandes partes. Na primeira,
apresentamos a revisao da literatura, na qual sdo explorados os conceitos de DA, DAE e
de Discalculia, juntamente com uma breve perspetiva histérica a eles inerente. No que
concerne a Discalculia, é apresentada a prevaléncia e sua etiologia, as caracteristicas
comuns aos alunos discalculicos, assim como possiveis medidas de prevengdo e
intervengcdo. No ambito especifico da aprendizagem da Matematica, pareceu-nos
pertinente estudar os processos heuropsicolégicos envolvidos na aprendizagem da

Matematica, assim como o sentido de nimero.

Embora nao tenha sido tracado o perfil psicomotor das criancas, consideramos pertinente
explorar, de forma sucinta, a relac@o existente entre a psicomotricidade e a aprendizagem,

ja que ambas estdo intimamente relacionadas.

Na segunda parte, é apresentada a metodologia utilizada, que inclui a questdo de
investigacdo que originou este trabalho, os objetivos, o tipo de estudo, a caracterizacdo do
meio envolvente onde estdo inseridos os participantes do estudo, 0s instrumentos e
procedimentos por que toda esta investigacdo passou e a apresentacao e discussao dos

resultados obtidos.

No final, expomos a nossa concluséo, onde tecemos algumas consideracdes finais.
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2. Revisao da Literatura

2.1. Dificuldades de Aprendizagem
2.1.1. Contextualizacao histérica das Dificuldades de Aprendizagem

Os estudos sobre as Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE) tém percorrido um
longo caminho, no decorrer do qual, Hallahan & Mercer (2002, citado por Cruz, 2009),

distinguem cinco fases.

Embora o termo Learning Disabilities apenas tenha sido formalizado em meados de 1963,
as DA ja comegaram a ser alvo de estudo desde 1800, sensivelmente. Desde entdo, até
1920, foram feitos diversos estudos no ambito da medicina, neurologia e psiquiatria,
orientados para a observacéo clinica de individuos que sofreram acidentes, disturbios ou
doencas, das quais resultou algum tipo de lesdo cerebral. Por isso, foi nesta fase — fase da
fundacdo europeia — que surgiram as primeiras teorias que viriam a servir de base ao
estudo das DAE.

Seguiu-se a fase de fundagédo Norte-Americana, entre 1920 e 1960, mais direcionada para
0s contextos educacionais. Assim, partindo dos importantes conhecimentos desenvolvidos
na fase anterior, os psicélogos e educadores centraram-se na constru¢éo de instrumentos
e programas de diagnéstico e intervengédo, orientados para o tratamento e recuperacao de

criangas com problemas de aprendizagem de cariz percetivo-motor.

A ampliacdo dos conhecimentos relativamente as dificuldades na aprendizagem que
ocorreu nas etapas anteriores foi bastante proveitosa no que concerne ao desenvolvimento
de instrumentos de avaliacdo e de tratamento desta problemética, o que propiciou o
reconhecimento oficial da area das DAE como uma area especifica, com um objeto de
estudo e atividade propria. Este acontecimento ocorreu na fase da emergéncia, entre 1960
e 1975, durante o qual se verificou um aumento do interesse pelos problemas que podem
surgir durante o processo de ensino-aprendizagem. Foi também neste periodo que Samuel
Kirk introduziu, pela primeira vez, o conceito de DA para descrever um conjunto de
handicaps associados ao insucesso escolar e cujas causas nao podiam ser atribuidas a
outros tipos de problemas de aprendizagem. Esta primeira definicdo foi o primeiro passo
para estudos posteriores, ja que identifica os elementos reconhecidos como essenciais
para a identificagcdo de alunos com DA, num contexto educacional. De acordo com o autor,

esta problematica refere-se a

[...] um atraso, desordem ou imaturidade num ou mais processos da linguagem falada, da

leitura, da ortografia, da caligrafia ou da aritmética, resultantes de uma possivel disfuncéo

3
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cerebral e/ou distirbios de comportamento e ndo dependentes de uma deficiéncia mental,
de uma privacdo sensorial, de uma privagdo cultural ou de um conjunto de factores
pedagogicos (Kirk, 1962, citado por Correia, 2007, p. 157).

Esta definicdo influenciou Bateman (1965, citada por Garcia, 1998) que, ndo estando
satisfeita com a ideia inicial, propds uma nova definicdo que ainda hoje é reconhecida,
dado o seu caracter inovador, pela énfase que coloca em trés fatores fundamentais na
caracterizacdo desta problemética: a discrepancia, pois prevé-se que a crianca com DA
possui um potencial intelectual acima da sua realizagéo escolar; a irrelevancia da disfuncéo
do sistema nervoso central (SNC), pois os problemas educacionais da crian¢a ndo indicam,
necessariamente, uma lesdo cerebral; e a exclusao, ja que é considerado que as DA néo
séo resultado de deficiéncia mental, perturbagdo emocional, deficiéncia visual ou auditiva

ou a privagao educacional ou cultural.

As criancas que tém dificuldades de aprendizagem sdo as que manifestam uma
discrepancia educativa significativa entre seu potencial intelectual estimado e o nivel atual
de execucdo relacionado com os transtornos basicos nos processos de aprendizagem, que
podem ou ndo vir acompanhados por disfun¢des demonstraveis no sistema nervoso central,
e gue ndo sdo secundarias ao retardamento metal generalizado, deprivagédo cultural ou

educativa, alteragdo emocional severa ou perda sensorial (p. 8).

Porém, esta definicdo néo faz referéncia aos fatores etioldgicos das DA, realgcando apenas
o papel do individuo sem especificar os tipos de DA (Cruz, 1999). Por isso, em 1968, o
National Advisory Committee on Handicapped Children (NACHC), do qual Kirk passou a
fazer parte como diretor da Division for Handicapped Children do Ministério de Educacédo
Americano (USOE), sugeriu uma nova definicdo do conceito que, apesar das semelhancas
com a definicdo inicial, apresenta trés importantes diferencas: exclui os disturbios
emocionais como causas das DA, limita as DA as criancas e fala em DA especificas,

associando as desordens do pensamento aos problemas de linguagem e académicos.

As criancas com dificuldades de aprendizagem especiais (especificas) possuem uma
desordem em um ou mais dos processos psicolégicos basicos envolvidos na compreensao
ou uso da linguagem falada ou escrita. Estas dificuldades podem manifestar-se por
desordens na recepcédo da linguagem, no pensamento, na fala, na leitura, na escrita, na
soletracdo ou na aritmética. Tais dificuldades incluem condi¢cdes que tém sido referidas
como deficiéncias perceptivas, lesdo cerebral, disfuncéo cerebral minima, dislexia, afasia
de desenvolvimento, etc. Elas ndo incluem problemas de aprendizagem resultantes
principalmente de deficiéncia visual, auditiva ou motora, de deficiéncia mental, de
perturbacdo emocional ou de desvantagem ambiental (USOE, 1968, citado por Correia,
2007, p. 158).
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A fase da emergéncia foi muito rica em estudos e investigacdes, 0 que promoveu um

grande crescimento do campo das DA.

Em 1975 iniciou-se a fase da solidificacéo, e estendeu-se até 1985. Foi um periodo que se
caracterizou pela estabilidade derivada do consenso no que diz respeito ao conceito de DA
e aos métodos de identificacdo dos alunos com esta problematica. Porém, as investigacfes
nesta area continuaram, e destas resultou a validagcdo empirica das intervencdes

educativas das criancas com DAE.

Mais ainda, foi no inicio desta fase, em 1975, que as DA foram passiveis de elegibilidade
para o apoio em Educacéo Especial, na sequéncia da aprovacéo da Public Law 94-142 e
segundo a qual os alunos com DA foram reconhecidos como um grupo com caracteristicas
Unicas, que os distinguia dos restantes alunos: um desempenho escolar especifico e
inexplicavel (Fuchs et al., 2003). Nesta mesma legislacdo, surge a designacao de

“dificuldade de aprendizagem especifica” como

uma perturbagdo num ou mais dos processos psicolégicos envolvidos na compreenséo ou
na utilizacdo da linguagem falada ou escrita, que pode manifestar-se por uma aptidao
imperfeita de escutar, de falar, de ler, de escrever, de soletrar ou de fazer célculos
matematicos. O termo inclui condicdes como handicaps perceptivos, lesGes cerebrais,
disfuncao cerebral minima, dislexia e afasia de desenvolvimento. O termo nao inclui as
criangas que tém problemas de aprendizagem resultantes primariamente de deficiéncias
visuais, auditivas ou motoras, de deficiéncia mental, de distirbio emocional ou de
desvantagem ambiental, cultural ou econdémica.” (USOE, 1977, citado por Cruz, 2009, p.
45).

Este conceito, embora estabelecesse critérios para a identificacao de individuos com DAE,

deixou algumas duavidas quanto a identificacdo, elegibilidade e intervencdo para as

criangas com esta problematica.

Entre 1985 e 2000 entramos na chamada fase da turbuléncia, caracterizada por alguma
instabilidade no campo das DA. Foi um periodo rico em estudos e investigacdes, assim
como um crescendo interesse no desenvolvimento de métodos de avaliagdo diagndstica e

de intervencéo.

Durante este periodo, ndo se verificaram alteragdes significativas a definicdo apresentada
pelo NJCLD. Contudo, sucederam-se ainda algumas revisées do conceito, como reacao a
definicdo elaborada pelo NJCLD, que acabou por ser alvo de verificagdo pelo Learning
Disabilities Association of America (LDA) e pelo Committee on Learning Disabilities (ICLD).

As sugestdes ndo foram bem aceites, pelo que a definicdo que acabou por reunir maior
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consenso foi a do NJCLD, pela viabilidade profissional que Ihe é conferida (Correia, 1991,
Hammill et al., 1981; NJCLD, 1994, citados por Correia, 2007, Cruz, 2009).

2.1.2. Conceito de Dificuldades de Aprendizagem Especificas

Embora a definicdo de DAE apresentada pelo NJCLD seja a mais bem aceite na atualidade,
a nivel internacional, Correia (2007) prop8e gue o termo seja utilizado para designar “um
grupo de alunos cujas desordens neuroldgicas interferem com a recepc¢ao, integragdo ou
expressdo de informacgédo, reflectindo-se, estas desordens, numa discapacidade ou
impedimento para a aprendizagem da leitura, da escrita ou do calculo, ou para a aquisicéo
de aptiddes sociais” (p.155). Apresenta, por isso, uma definicdo, de cariz educacional,

adaptada a realidade portuguesa, e nela incluiu todas as caracteristicas comuns as

definicbes mais consensuais.

[...] As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como um individuo
processa a informag&o — a recebe, a integra, a retém e a exprime —, tendo em conta as suas
capacidades e o conjunto das suas realizagcdes. As dificuldades de aprendizagem
especificas podem, assim, manifestar-se nas areas da fala, da leitura, da escrita, da
matematica e/ou da resolucdo de problemas, envolvendo défices que implicam problemas
de memodria, perceptivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ou metacognitivos.
Estas dificuldades, que nédo resultam de privacdes sensoriais, deficiéncia mental, problemas
motores, défice de atencdo, perturbacdes emocionais ou sociais, embora exista a
possibilidade de estes ocorrerem em concomitancia com elas, podem, ainda, alterar o modo
como o individuo interage com o meio envolvente” (Correia, 2005, citado por Correia, 2007,
p. 165).

Esta definicdo, também defendida por Fonseca (2008), é mais um contributo para o tdo
esperado consenso que permitird, a um grande numero de criancas e jovens, ver

respeitados os seus direitos.

Recentemente, o American Psychiatric Association (APA, 2014), apresentou no Manual do
Diagnéstico e Estatistica de Perturbacdes Mentais - 5.2 Edicdo (DSM-5), o termo
“perturbacao da aprendizagem especifica” para designar as DAE, consideradas um défice
especifico na capacidade individual para compreender ou processar informac6es com
eficiéncia e precisdo, o que comeca a manifestar-se durante os anos de escolaridade
formal. Caracteriza-se por dificuldades persistentes que interferem nas habilidades basicas
de leitura, escrita e/ou matematica. Neste caso, o desempenho individual nas habilidades

académicas afetadas esta bastante abaixo do expectavel para a idade cronoldgica do
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individuo, ou é necessério um esforco extraordinario para atingir os niveis de desempenho
aceitaveis, podendo, no entanto, ocorrer em individuos intelectualmente habeis e
manifestar-se apenas em algumas situacdes especificas onde se impdem obstaculos que
ndo podem ser ultrapassados pela inteligéncia inata ou por estratégias compensatorias. As
perturbacBes da aprendizagem especificas poderdo implicar prejuizos duradouros em
atividades que dependam das habilidades afetadas, nomeadamente no que diz respeito ao

desempenho profissional.

Correia (2004) refere que as pessoas com DAE distinguem-se pela elevada disparidade
entre o potencial estimado do individuo e a sua realizagdo escolar, que se situa abaixo da
média, apenas em algumas areas, mas nunca em todas, isto porque nem todas as criangas
manifestam as mesmas dificuldades. Essas dificuldades surgem quando os diferentes
sistemas da linguagem que envolvem a leitura, a escrita e a matematica ndo funcionam
adequadamente, resultando, consoante o0s casos, em dislexia (dificuldades na
aprendizagem da leitura), disortografia (dificuldades na producdo de textos
escritos/ortografia), disgrafia (dificuldades na escrita/grafia), discalculia (dificuldades na
matematica) ou no conjunto de duas ou mais destas patologias (Cruz, 1999).

Mais adiante, serdo explicitadas as Dificuldades de Aprendizagem Especificas na

Matematica, tema central do presente estudo.

2.2. Discalculia

A area das Dificuldades de Aprendizagem da Matematica (DAM) tem progredido
lentamente, ndo s6 devido a complexidade do tema, ja que estas poderdo resultar de
dificuldades em um ou mais dominios da matematica — a aritmética, a algebra e a
geometria—, mas também por existir um conjunto variado de défices cognitivos que podem

contribuir para que estas surjam (Geary et al., 2000).

Para Bush & Andrews (1973, citado por Casas, 1988, citado por Cruz, 2009), a discalculia
advém do termo acalculia (também designada por discalculia adquirida), consistindo, esta
ultima, num transtorno adquirido (devido a lesao cerebral focal) da capacidade de execucéo

de operaces aritméticas apos o desenvolvimento e consolidacdo desta.

Pelo contrério, a discalculia, ou discalculia do desenvolvimento, surge essencialmente em
criangas, tem um caracter evolutivo e ndo resulta de lesdo na regiao cerebral. A palavra

tem origem nos conceitos dis (desvio) + calculare (calcular, contar) e consiste numa DAE
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que designa “os disturbios, por parte do aluno, na aquisicdo e no desenvolvimento de
nocdes aritméticas, os quais, por sua vez, se manifestam em grandes dificuldades nas

operacoes de calculo” (Rebelo, 1998, p. 299).

A discalculia afeta, portanto, a linguagem quantitativa, e pode estar associada a um ou
mais dos trés dominios matematicos: a aritmética, centrada no estudo dos ndmeros, suas
propriedades e operacbes; a algebra, relacionada com o célculo de grandezas,
representadas por letras; e a geometria, que se ocupa do estudo das propriedades dos
objetos, no que diz respeito a representacao das linhas, das formas e da posicao relativa
no espaco. Contudo, € o primeiro dominio, aquele cuja aquisicdo é considerada mais
relevante, ja que pode ser interpretado como um sistema de linguagem semelhante a
leitura, que em vez de letras utiliza simbolos numéricos (Kirk et al., 2005, citados por Cruz,
2009).

Para Garcia (1998), as dificuldades no ambito do desenvolvimento da matematica incidem

em diversas atividades.

Incluem habilidades ‘linguisticas’ (como a compreensdo e o emprego da nomenclatura
matematica, a compreensédo ou denominacédo de operacbes mateméticas e a codificacéo
de problemas representados com simbolos matematicos), habilidades ‘perceptivas’ (como
reconhecimento ou leitura de simbolos numéricos ou sinais aritméticos, e o agrupamento
de objetos em conjuntos), habilidades de ‘aten¢do’ (como copiar figuras corretamente nas
operagcdes matematicas basicas, recordar o nimero que ‘transportamos’ e que devemos
acrescentar em cada passo, e observar 0s sinais das operacfes) e as habilidades
‘matematicas’ (como o seguimento das sequéncias de cada passo nas operagdes

matematicas’, contar objetos e aprender as tabuadas de multiplicar)” (p.211).

Cruz (1999) define discalculia como uma disfungdo neurolégica de maturacdo das
habilidades mateméticas e manifesta-se por dificuldades na realizacdo do processamento

dos numeros, no célculo aritmético e na resolucéo de problemas.

No DSM-5 (2014), a discalculia surge como Perturbacao Especifica da Aprendizagem com
prejuizo na Matemética e refere-se a um padrdo de dificuldades caracterizado
essencialmente por problemas no processamento de informagdes numéricas (em particular
no sentido de numero), aprendizagem de factos aritméticos e realizacdo de célculos
precisos e fluentes, e pode ser avaliada de grave, moderada ou leve, consoante o grau de

dificuldades que o aluno apresenta e os dominios que afeta.

Ainda assim, alguns autores propdem varios tipos de discalculia, apresentando

classificacbes com base nas alteragcbes nos instrumentos neuropsicoldgicos
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comprometidos com diversas condutas numéricas. A classificacdo apresentada por Kosc
(1974) é uma referéncia. O autor sugere seis tipos de discalculia, que podem ocorrer de

forma isolada ou combinada:

1) Discalculia verbal, quando se verifica incompreensao e dificuldade para nomear

guantidades matematicas;

2) Discalculia practogndsica, que compromete a capacidade para enumerar, comparar

e manipular objetos matematicos (reais ou representacdes destes);

3) Discalculia Iéxica, quando existem dificuldades na leitura de nimeros e simbolos

matematicos;

4) Discalculia gréfica, se as dificuldades incidem na escrita de niumeros e simbolos

matematicos;

5) Discalculia ideognésica, quando se verificam dificuldades ao nivel do célculo mental

e na compreensdo de conceitos matematicos;

6) Discalculia operacional, quando existem dificuldades ao nivel da realizagdo de

operacgdes e calculos numéricos.

2.2.1. Prevaléncia e etiologia

Atualmente ainda ndo é possivel indicar de forma rigorosa a prevaléncia da discalculia,
uma vez que ndo existem medidas especificas tracadas para o seu diagndstico. Por esta
razao, tém sido utilizados, para esse efeito, testes de desempenho standard, habitualmente
complementados com testes de inteligéncia (Geary et al., 2000). Ainda assim, estima-se
que a prevaléncia da discalculia esteja situada entre 0s 5% e 0s 7%, (Shalev, 2007), sendo
usual estar associada a outras perturbacdes do neurodesenvolvimento, como a dislexia e

a perturbacéo de défice de atencéo e hiperatividade (PDAH) (Kaufmann & Aster, 2012).

Os problemas no desempenho matematico poderdo resultar de um leque variado de
fatores. Todavia, no que toca as causas da discalculia, ainda ndo existe um consenso entre

autores, pois esta é uma area ainda pouco explorada.

Embora as pesquisas sobre a discalculia estejam ainda numa fase inicial, alguns
investigadores acreditam que esta problemética € causada pela forma como o cérebro é
estruturado. Dehaene (1997) e Butterworth (1999), citados por Emerson & Babtie (2013),

referem que a discalculia pode estar associada a altera¢des no lobo parietal que, segundo
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Pinheiro e Foza (2013, citados por Pimentel, 2015), é a area responsavel pela
representacdo das quantidades, das fun¢Bes verbais e espaciais e pelo foco da atencéo

na resolucdo de operacdes que envolvem quantidades, grandezas, propor¢des e nimeros.

Ferreira & Haase (2010) adiantam ainda que a discalculia podera influenciar negativamente
0S processos cognitivos de velocidade de processamento de informacg8es, de memoaria de
trabalho, de habilidades visuais, psicomotoras e/ou percetivas tacteis e de linguagem
matematica, funcBes que sdo da responsabilidade de varias areas do cérebro e que
poderdo, eventualmente, estar afetadas: as areas terciarias do hemisfério esquerdo
responsaveis pela leitura e compreensdo dos problemas verbais e dos conceitos
matematicos; os lobos frontais, que dirigem a execu¢do do célculo mental rapido, a
resolucdo de problemas e a conceptualizacdo abstrata; as areas secundarias occipito-
parietais esquerdas, que se encarregam da discriminagao visual dos simbolos mateméaticos
escritos; e o lobo parietal esquerdo, responsavel pela memorizagcdo de sequéncias e

execucOes matematicas basicas.

Sacramento (2008) fala-nos ainda na falha na formacéo dos circuitos neuronais, derivada
da conexdo ineficaz dos neurénios da parte superior do cérebro, area responsavel pelo

reconhecimento dos simbolos matematicos.

Segundo Kaufmann e Aster (2012), a discalculia esta frequentemente presente em
criangas com fatores de risco organico (p.e. parto prematuro, perturbacdes metabolicas) e
gue sofrem de doencgas neuroldgicas (p.e. epilepsia), e de sindromes genéticas (p.e.

sindrome X fragil, sindrome de Williams-Beuren, sindrome velocardiofacial).

Os mesmos autores referem que esta problematica tende a ocorrer em familias,
possivelmente devido a uma predisposi¢cao genética. Existe, por isso, uma vulnerabilidade
genética priméria para o desenvolvimento deficiente de fung6es numéricas basicas ou de
fungBes linguisticas, visuo-espaciais e executivas. A maturagédo dessas fun¢des também
pode ser afetada por influéncias ambientais e epigenéticas, como o stress, o0 que explica a

acentuada associacao da discalculia com PDAH, por um lado, e com dislexia, por outro.

Obviamente, os fatores ambientais poderdo jogar contra ou a favor do desenvolvimento
das habilidades aritméticas, pois 0 ambiente de aprendizagem de uma crianca que vive no
seio de uma familia matematicamente competente €, regra geral, completamente diferente

do de uma familia pouco apta nesta area (Hannell, 2013).

Cazenave (1972), citado por Dias (2007), aponta ainda para uma origem linguistica da
discalculia, pois considera que o dominio da matematica depende, também, do bom

desenvolvimento da linguagem. A linguagem é imprescindivel a compreenséao de relagdes
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e a resolucdo de problemas, pelo que falhas na sua aquisicdo e desenvolvimento irdo
comprometer a elabora¢édo do pensamento necessario ao desempenho matematico. Cano
(1988) acrescenta mesmo que a discalculia podera estar associada a aparicdo tardia da

linguagem.

Outros estudiosos sugerem explicacdes de base psicologica, ja que existe uma tendéncia
para individuos portadores de alteracdes psiquicas desenvolverem problemas de
aprendizagem, pois 0 aspeto emocional influencia o controlo das funcées de memodria,

atencao, percecao, entre outras.

2.2.2. Caracteristicas do Aluno Discalculico

Conforme ja mencionado anteriormente, a matematica pode ser considerada um sistema
de linguagem semelhante a leitura que utiliza simbolos numéricos em vez de letras, de

acordo com um conjunto de regras especifico.

Apoiando-se na hierarquia da linguagem, Fonseca (1984, 1999) e Kirk, Gallagher e
Anastasiow (1999), citados por Cruz (2014), propdem uma evolu¢cdo composta por quatro
niveis de linguagem, todos eles com origem na experiéncia: linguagem interior (verbal e
ndo verbal), o primeiro estadio de aquisi¢cdo da linguagem; linguagem auditiva ou falada,
que inclui um nivel recetivo (leitura) e um nivel expressivo (fala); linguagem visual ou
escrita, que compreende também um nivel recetivo (leitura) e um nivel expressivo (escrita);

e a linguagem quantitativa, o culminar desta evolucao.

Deste modo, a linguagem emerge da experiéncia sensoério-motora, percetivo-motora e
psicomotora, passando, mais tarde, a antecipar, a regular e a estruturar a acdo de um

modo sistematico.

Isto significa que a linguagem quantitativa evolui num processo lento e gradual, com origem

em atividades concretas e manipulativas até alcancar a abstracéao.

A discalculia podera ter origem em habilidades aritméticas mal consolidadas, pelo que as
dificuldades podem ser diversificadas. De um modo geral, Dohn (1968, citado por
Monedero, 1989, citado por Cruz, 2009) refere que as manifestacdes mais comuns das

criangas com discalculia se prendem com:

simbolos numéricos mal formados, incapacidade para somar nimeros, incapacidade para
reconhecer os sinais das operacdes e para usar linhas de separacdo, pouca memoria

numeérica, dificuldade em ler niumeros com muitos algarismos, dificuldade em “levar”
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guantidades de um lugar para outro e dificuldade em organizar espacialmente a

multiplicagéo e a diviséo” (p. 212).

De modo mais detalhado, Selikowitz (2001) aponta um conjunto de capacidades que, nos

alunos discalculicos, se encontram deficientes:
1) compreensdo matematica: capacidade de compreender o significado dos nimeros;

2) funcdes operacionais: capacidade de concretizar operagdes aritméticas (adi¢des,
subtracdes, multiplicacdes e divisdes);

3) processo de selegdo: capacidade de utilizar as operagfes que melhor se adequam ao

tipo de problema,;

4) memoria sequencial: capacidade de recordar a ordem correta das operagbes

necessarias para a resolucao de um determinado problema,;

5) organizagdo sequencial: capacidade para estabelecimento de ordens/sequéncias

numéricas;

6) expressdo matematica verbal: capacidade de traduzir os termos e conceitos

matematicos em palavras;

7) simbolizacdo abstrata: capacidade de compreender o significado dos simbolos

matematicos;
8) associacdo audiovisual: capacidade de associar o nimero ao simbolo escrito;

9) agrupamento: capacidade de discriminacéo e identificacdo de grupos de objetos, com a

finalidade de os agrupar numa mesma categoria;

10) manipulacdo matemética concreta: capacidade de fazer julgamentos e estimativas

relativamente ao niumero e tamanho dos objetos;

11) conservacao da quantidade: capacidade de compreender que a quantidade se mantém

independentemente da forma,;

12) estabelecimento da relagao “um para um”: capacidade de contar, fazendo corresponder

cada objeto a um determinado numeral;
13) representacao grafica dos numeros: capacidade de recordar e escrever 0s nUmeros;

14) interpretacéo de sinais: capacidade de ler e compreender o significado dos simbolos

matematicos (+ e -).
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Porém, Miller e Mercer (1997, citado por Cruz, 2009) realcam que as dificuldades dos
alunos discalculicos estdo enquadradas nos varios fatores de processamento da

informacé&o envolvidos na matematica, e identifica:

e défices de atencéo: dificuldade em direcionar e centrar a atencéo nas etapas dos

procedimentos mateméticos (algoritmos ou problemas) ou nas instrucées;

o défices visuo-espaciais: dificuldade na organizacdo do espaco da folha de trabalho
e na escrita em linha reta, na diferenciacdo de nimeros e simbolos mateméticos,

nos aspetos direcionais que envolvem orientacdes e alinhamento de numeros;

o dificuldades de processamento auditivo: dificuldade em realizar exercicios orais e

contagens sequenciais;

e problemas de memodria: dificuldade em memorizar e recordar as aprendizagens
anteriores, as informacdes e factos matematicos, 0S passos necessarios para

resolver problemas e dificuldades em identificar as horas;

¢ dificuldades motoras: escrita de niUmeros lenta, imprecisa e ilegivel, realizada com

dificuldade em espagos pequenos;

o dificuldades nos processos cognitivos e metacognitivos: problemas ao nivel do
acesso as suas habilidades para a resolucao de problemas, da identificacao e
selecdo de estratégias, da organizacdo da informacdo, da monitorizacdo dos
processos e avaliacdo exata dos problemas e generalizacdo adequada das

estratégias.

E certo que um aluno discalculico ndo tem, necessariamente, de manifestar todas estas
dificuldades. Porém, a habilidade que parece ser mais afetada em criancas com esta
problematica é a sua capacidade para recuperar factos aritméticos na memoéria de longo

prazo, sendo esta uma caracteristica marcante da discalculia (Berch & Mazzocco, 2007).

Enquanto que a maioria das criancas a partir dos 9-10 anos de idade ja consegue identificar
facilmente factos aditivos simples, sem necessidade de calcular (4 + 3 = 7), as criangas
discalculicas da mesma faixa etaria ainda utilizam estratégias primitivas, ora contando a
partir do primeiro operador (3 +4 =4, 5, 6, 7), ora contando pelos dedos (Smedt, Holloway
& Ansari, 2011). Este atraso na evolucao das estratégias de célculo é frequentemente

apontado como resultado de um défice da memoria de trabalho (McLean & Hitch, 1999).

Por outro lado, Thevenot, Uittenhove e Prado (2016) defendem que o problema das
criancas discalculicas se prende com a automatizagdo dos procedimentos, ja que, tal como

qualquer outra aprendizagem processual, a prética repetida de um célculo particular,
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conduz a aceleracdo do processo até a sua automatizacao, facto que nao se verifica huma
criangca com discalculia, cujos procedimentos permanecem cognitivamente lentos e

dispendiosos.

Com efeito, Beaunieux et al. (2006) defendem que a automatizacdo dos procedimentos

esta relacionada com a capacidade de memdria de trabalho.

2.2.3. Prevencgéao e Intervencgéo

A discalculia ndo é uma doenca e, como tal, ndo existe cura para ela. Contudo, muitos
individuos discalculicos conseguem tornar-se matematicamente competentes se o
problema for diagnosticado atempadamente e for feita uma intervencao apropriada e bem
estruturada. Estudos efetuados por Shalev (s.d.), citado por Bernardi e Stobaus (2011),
demonstraram que uma correta intervencao, adaptada a idade e ao nivel educativo das

criancas e jovens, contribui para a melhoria do desempenho aritmético.

O tratamento de criancas e adolescentes com discalculia € uma questdo complexa devido
a heterogeneidade desta perturbacao e as comorbilidades frequentemente associadas a
ela. Para aumentar a probabilidade de um beneficio terapéutico duradouro, o tratamento
deve ser adaptado individualmente, de acordo com as informagBes obtidas num
diagnostico. Os procedimentos de reeducacdo ou reabilitacdo devem, assim, ser
adaptados ao perfil funcional cognitivo individual do aluno, o que podera incluir intervengéo
medicamentosa ou farmacoldgica e psicoterapéutica, se se verificarem manifestacdes
psicopatolégicas graves, como ansiedade, depressdao ou PDAH (Bateman, 1992;
Monedero, 1989; Pérez, 1989, citados por Cruz, 2009).

Embora a desordem seja heterogénea, certos aspetos das habilidades de célculo numérico
parecem ser especialmente comuns e caracteristicos de pacientes com discalculia, pelo
gque as seguintes habilidades séo particularmente importantes no tratamento: habilidades
numeéricas basicas, o estabelecimento e consolidacdo de representacdes espaciais, 0
desenvolvimento do raciocinio aritmético, conhecimento de procedimentos e a
automatizacdo do conhecimento factual. E de salientar que todas estas habilidades
dependem fundamentalmente de camadas sucessivamente adquiridas de compreensao,
em constante interacdo com a pratica de habilidades para sua consolidacédo. Por exemplo,
gquando uma crianca adquire factos aritméticos, deve ser dada especial atencdo ao
raciocinio aritmético subjacente basico, bem como a sua prética frequente (Kaufmann &
Aster, 2012).
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A maioria dos estudos e investigacdes levadas a cabo para o desenvolvimento das
habilidades de calculo tem sido feita em paises de lingua inglesa, por profissionais da area
da Educacdo Especial. Uma andlise a essas investigacbes revelou que a intervencao
individualizada é altamente eficaz para melhorar a capacidade de calculo, que o método
particular de intervencao utilizado determina o grau de eficacia da reabilitacdo e que as
intervencBes que transmitem uma compreensao de estratégia sdo muito mais eficazes do
gque aquelas em que o assunto é passivamente comunicado ("instrucao de estratégia" vs.
“instrucao direta"). Mais ainda, verificou-se que € especialmente eficaz a intervengéo por
meio da pratica repetida, da segmentacao do assunto, de pequenos grupos interativos e
do uso de pistas na estratégia de aprendizagem (Kaufmann & Aster, 2012).

Numa situacdo de intervencédo, € de realcar que, mais do transmitir conhecimentos, é
fundamental que o professor esteja disponivel para o auxilio constante do aluno,
recordando os conhecimentos adquiridos nas sessfes anteriores e incentivando e
acompanhando o aluno a “pensar em voz alta” na resolugao de problemas, de forma a
promover a compreensdo e nao apenas a memorizacdo dos conhecimentos e
procedimentos. Como refere Lima (2000), “a iniciagdo matematica ndo se trata, como se
vé, de ensinar célculo (contar, somar, dividir etc), mas de construir estruturas de

classificacdo, seriacdo, particdo, correspondéncia, redes, grupos, etc” (p. 101).

No sentido de melhorar a aprendizagem dos alunos, Witzel, Smith & Brownell (2001),
citados por Cruz (2009), sugerem que as interveng¢des devem obedecer a um conjunto de
caracteristicas essenciais. O professor deve, assim, promover um ensino baseado em
situacdes que relacionem a matematica com o quotidiano dos alunos, certificar-se de que
os alunos jA& dominam os conhecimentos que constituem o0s pré-requisitos de uma
estratégia matematica nova, antes de avangar para ela, e instruir os alunos e modelar a
resolucdo dos problemas através de técnicas de pensar em voz alta, demonstrando os

passos a realizar e explicitando em voz alta a sua razéo de ser.

E importante referir que ndo s6 a reeducacéo, mas também a prevencao da discalculia, tal
como qualquer outra DAE, requerem, em primeiro lugar, alteracbes nas abordagens de
ensino e de instrucdo. A modificacdo e ajustamento das praticas as diferencas individuais
favorecem nao s6 as capacidades desenvolvimentais, mas também a motivagéo intrinseca
dos alunos (Adelman, 1992, citado por Ribeiro & Baptista, 2006), o que ja conduzira, por si

s, a resultados mais positivos.
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2.3. Aprendizagem da Matematica

E evidente que a matematica exige um leque de habilidades em varios dominios bastante
distintos, que se desenvolvem através da evolucdo de estruturas especializadas no
cérebro. A sua aprendizagem depende do desenvolvimento e funcionamento efetivo do
sentido de numero, das habilidades visuo-espaciais, das habilidades de linguagem, da

atencao e da memoria.

Como qualquer outro tipo de aprendizagem, a aprendizagem da matematica resulta
sempre da combinagdo e organizacdo de um conjunto de funcdes neurofisiolégicas e
neuropsicologicas complexas e envolve um processo funcional dindmico do qual fazem
parte quatro componentes essenciais: o input (registo sensorial proveniente dos sentidos
visual, auditivo, tatilo-cinestésico, etc.); a cognicdo que engloba funcbes de atencao,
memoria (a curto e longo prazo e de trabalho), integracdo, processamento (simultaneo e
sucessivo), compreensdo, planificagdo, auto-regulacdo, etc.); output (exibicdo das
aquisicoes, nomeadamente, a fala, postura, preenséo, desenho, leitura, escrita, contagem,
resolucdo de problemas, etc.); e retroalimentacdo (repeticdo, organizacdo, controlo,
regulacéo, realizacéo, etc.) (Fonseca, 2007).

O cérebro, 6rgao central da aprendizagem, esta arquitetonicamente estruturado para que,
através das inimeras sinapses neuronais, exista uma estreita e continua conexado entre as
unidades de input e de output, por intermédio de redes centrais que possibilitam a
integracdo, retencdo, recirculacdo, reciclagem, auto-organizacdo e retroacdo da

informac&o, essenciais a aprendizagem.

Segundo Luria (1966, 1975, 1980, citado por Fonseca, 2005), a aprendizagem resulta da
criacdo de conexdes entre diversos grupos de células, localizadas em diferentes areas do
cérebro que, por sua vez, interagem de forma coordenada com o objetivo de produzir um
determinado comportamento. E um processo cognitivo complexo, que consubstancia

qualquer processo de adaptacdo e/ou de aprendizagem.

Segundo o autor, embora cada area do cérebro desempenhe uma funcédo especifica,
nenhuma delas é unicamente responsavel por qualquer aprendizagem ou comportamento
particular, pois a realizagédo de fungdes resulta da interagdo dinamica e sistémica entre as
varias areas. Por essa razdo, podemos dizer que qualquer perturbacao verificada em
alguma area do sistema funcional podera comprometer a aprendizagem representada pela
cadeia funcional, tal como se verifica nos casos de agnosia (perturbacdo no input), de

afasia (perturbacao na integracao e elaboragéo) ou de apraxia (perturbagdo no output).
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Assim, Luria (1973, citado por Fonseca, 2004) sugere trés unidades ou blocos funcionais,
cada um dos quais constituido por um conjunto de érgdos responsaveis por determinadas
funcdes: a funcao de atencéo inclui o tronco cerebral e o sistema limbico, responsaveis por
funcdes de atencéo, vigilancia, tonicidade e controlo da informacao propriocetiva; a funcdo
de processamento engloba as partes posteriores dos hemisférios cerebrais (cortex
cerebral, I6bulo parietal, l[6bulo occipital, I6bulo temporal) e é responsavel pela rececéo e
armazenamento das informacBes exterocetivas e propriocetivas fundamentais aos
processos cognitivos; e a funcdo de planificacdo envolve as partes anteriores dos
hemisférios cerebrais (I6bulo frontal, cértex motor e cOrtex pré (psico)motor) que sdo
responsaveis pela programacéo, regulacao e controlo do comportamento.

Qualquer funcao cognitiva requer, por isso, o trabalho conjunto dos dois hemisférios
cerebrais, 0 que significa que as capacidades de célculo e de manipulagdo dos nimeros
(célculo mental, leitura e escrita dos numeros) sao da responsabilidade de diferentes
regides do cérebro, consoante as especializa¢des hemisféricas. Lent (2002, p. 646) adianta
que “o hemisfério direito recebe e comanda fung¢des globais, categorias, enquanto o

esquerdo se encarrega das fungdes especificas”, conforme é demonstrado na Figura 1.

FUNGCOES ESPECIFICAS FUNGCOES GLOBAIS

Cal lo
ngbtematlc
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cimento de
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Identific a_ lat . i j
objetos g . e

g - reensao
Compre usical
linguistica ?

ial ag Compreensdo
ualitativas 0sodica

Figura 1 - Especializacdo hemisférica cerebral (Lent, 2002)
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2.3.1. Processos neuropsicolégicos envolvidos na aprendizagem da Matematica

No sentido de explicar a natureza da execucdo matematica, Caramazza e McCloskey
(1987), sugerem o modelo do processamento numérico (Figura 2), que pressupde a
passagem por um codigo amodal, por meio da utilizacdo de um Gnico codigo abstrato para
a quantidade, e através do qual interagem trés sistemas cognitivos funcionalmente distintos

— a compreensao dos numeros, o calculo e a producédo de nimeros.

O sistema de compreensao dos nimeros € a base dos sistemas de calculo e de producao
de numeros e engloba os mecanismos necesséarios a conversado das diferentes formas

superficiais dos numeros (simbolos e palavras) em cddigos abstratos comuns.

O sistema de célculo inclui mecanismos de execucdo das opera¢des mateméticas, o que
exige a representacao conceptual, a recordacdo das combinagdes aritméticas basicas e o
conhecimento dos procedimentos necessarios para realizar os algoritmos. S&o, portanto,
trés as componentes que fazem parte deste sistema: a primeira € o conhecimento
aritmético conceptual das diferentes operacdes (0s objetivos, propriedades e 0s principios
essenciais); a segunda refere-se aos mecanismos de execu¢do do calculo que séo
construidos com base no conhecimento de um conjunto de principios que facilitam a
resolucédo dos problemas, gracas ao plano bem estruturado que proporcionam; e a terceira,
relativa aos mecanismos de recuperacdo de combinacdes aritméticas béasicas, pois uma
boa execucédo aritmética exige, inevitavelmente, uma automatizacdo de combinacdes, de

forma a tornar os recursos cognitivos mais disponiveis para a compreensao dos problemas.

O ultimo sistema cognitivo € o sistema de producdo de numeros, que envolve os resultados
obtidos no processamento dos sistemas de compreensao de nimeros e de célculo, e é 0
responsavel pela interpretacdo da informacao resultante e pela produgdo dos ndmeros nas

suas diferentes formas, escrita ou verbal.
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MECANISMOS DE CALCULO
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Figura 2 - Modelo de processamento numeérico (Caramazza & McCloskey, 1987)

Tanto o sistema de compreensdo como o de producdo exigem a capacidade de processar
representacdes verbais (p.e. "trezentos e quarenta e dois") e escritas (p.e. 342) dos
nameros e de traduzir os nUmeros de uma representacdo para outra (p.e. trezentos e

guarenta e dois para 342 e vice-versa) — transcodificacéo.

Contrapondo o modelo de Caramazza e McCloskey, Daheane (1992) sugeriu um modelo
mais recente, que pde em causa o codigo amodal e abstrato do processamento numérico.
Surge assim, o modelo do cédigo triplo que compreende trés tipos de representacdes de
magnitude, de acordo com as quais 0s numeros podem ser manipulados no sistema
cognitivo. S&o elas arepresentagéo visual-ardbica, verbal e analdgica (Figura 3). A primeira
consiste numa cadeia de digitos e é essencial para o calculo com nimeros de mdultiplos
algarismos, a segunda é formada por uma sequéncia de palavras organizadas
sintaticamente e pode estar relacionada com a realizacdo de célculos exatos e resolugéo
de problemas orais; e a terceira contém informagdes semanticas que permitem
compreender o significado dos nameros, as no¢cdes de quantidade e a capacidade de
estimativa e de comparacédo, fundamentais para as representacdes simbdlicas (visuais-

-ardbicas e verbais).

19



Programa de Intervencéo e Prevencao da Discalculia no &mbito do desenvolvimento do Sentido de Nimero
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Figura 3 - Modelo do codigo triplo de Dehaene (1992)

O acesso a qualquer uma das trés representacdes pode ser direto, pois todas elas se
encontram interligadas, permitindo assim aceder rapida e eficazmente a magnitude de um
namero arabe ou verbal e vice-versa, ou passar diretamente da representacdo verbal a

visual sem aceder a magnitude, dependendo da natureza da tarefa.

Deste modo, este modelo néo limita o processamento numérico e possibilita diferentes
combinagfes de representagfes, ndo incidindo Unica e exclusivamente na magnitude ou

execucao de operacfes matematicas.

2.3.2. O sentido de numero

O sentido de numero é, para muitos investigadores, o motor do desenvolvimento da
competéncia matematica dos alunos (Mclintosh et al., 1997; NCTM, 2007; Yang, 2003).
Segundo o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2007), o sentido de
namero € mesmo o “ponto-chave” (p. 34) da educagdo matematica nos primeiros anos,

pelo que o seu ensino deve comecar o mais cedo possivel (Yang & Li, 2008).

Embora o sentido de nimero seja de dificil definigdo, Castro e Rodrigues (2008), com base
em Varios autores, definem-no como a “compreensdo global e flexivel dos numeros e
operacdes com o intuito de compreender os ndmeros e as suas relagfes e desenvolver
estratégias Uteis e eficazes para utilizarmos no nosso dia a dia, na nossa vida profissional,

ou como cidadaos activos” (p.118).
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A nocao mais elementar do sentido de nimero € o nimero, considerado uma complexa
abstracdo e cujo desenvolvimento é um processo lento e gradual, que se inicia muito antes
do ensino formal, a partir das primeiras experiéncias de contagem (Mclintosh et al.,1992;
Cruz, 2009).

Muitos tedricos acreditavam que, até ingressar no 1.° ciclo do ensino basico, a crianca era
uma “tabua rasa” em termos matematicos e que esta apenas desenvolvia o conhecimento
matematico quando exposta a componente abstrata da aritmética (escrita dos niumeros e
simbolos aritméticos). No entanto, e contrariamente a esta ideia, desde cedo as criancas
manifestam possuir algumas noc¢des de aritmética que lhes permitem solucionar
problemas, com base em estratégias de calculo informais, mesmo sem ainda compreender
as expressoOes formais da adicdo e da subtracéo (Castro & Rodrigues, 2008; Cruz, 2009).
Com efeito, a contagem e a quantificacdo sdo essenciais para a aprendizagem da
sequéncia numérica e, por sua vez, para a construcdo de conceitos numéricos, ja que sao
os alicerces do desenvolvimento do principio de inclusdo hierarquica e de todo o raciocinio

aritmético informal.

Citando Vygotsky, Fuson (1987, citada por Ferreira, 2012) refere que a compreenséo dos
nameros pela crianga resulta da utilizacdo de palavras numéricas em contextos diversos,
e que sdo estas experiéncias que conduzirdo a construcdo de uma estrutura de ndmero
progressivamente mais complexa e a maturacdo do termo — o contexto da contagem oral,
gue ndo é mais do que a simples enumeracdo dos termos da sequéncia numérica,
desprovida de qualquer significado; o contexto da contagem de objetos, que indica ja uma
intencdo de contar e a capacidade de fazer corresponder cada um dos termos numéricos
a um determinado elemento; o contexto da cardinalidade, quando os termos numéricos
dizem respeito ao total de elementos que um determinado conjunto compreende; o
contexto de medida, quando os termos numéricos estdo relacionados com uma dimensao;
o contexto ordinal, se diz respeito a localizacdo numa sequéncia; e 0 contexto nao
numeérico, quando “os termos da sequéncia numérica sao utilizados como cédigos nao
numeéricos ou para diferenciar ou identificar elementos particulares” (Castro & Rodrigues,
2008, p.123).

E com base nos diversos contextos em que o nimero é utilizado, que o sentido de nimero
acaba por envolver nogdes e conceitos distintos: “magnitude (mais, menos, maior, menor),
equivaléncia (igual), contar sequéncias (ordenacéo estavel), emparelhar um item informal
a outro formal (correspondéncia biunivoca entre numeros e objetos), conservacao,
seriacao e cardinalidade” (Wright, 1996, citado por Cruz, 2009, p. 194).
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Pelo exposto, Gelman e Gallistel (1978) prop6em um conjunto hierarquizado de principios
que se tornam progressivamente mais eficientes, na base dos quais se desenvolve a
capacidade de contar com sentido: a correspondéncia termo a termo, quando a cada objeto
de um conjunto corresponde um sé nimero; a ordenacgéo estavel, em que a sequéncia
numérica obedece a uma ordem estavel e fixa; a cardinalidade, em que o Ultimo namero
de uma sequéncia numérica corresponde ao numero total de objetos de um determinado
conjunto; a abstracdo, quando os mesmos numerais sdo aplicados em distintas situacdes,
com distintos objetos; e a irrelevancia da ordem, referente ao carater arbitrario da
correspondéncia termo a termo, sendo irrelevante a ordem da contagem. A construcao
destes principios pela crianga promove a capacidade de esta fazer generalizacdes a

conjuntos cada vez mais numerosos.

Assim sendo, o conhecimento da sequéncia numeérica € um instrumento primordial para as
primeiras aprendizagens matematicas, e é atravées deste que a crianca vai desenvolvendo
capacidades que lhe permitem estabelecer rela¢cdes entre 0os nimeros e compreender a
sequéncia numérica no seu todo. A pouco e pouco, a crianca torna-se apta para a
resolucdo de problemas por meio de estratégias e procedimentos de contagem cada vez

mais sofisticados, que lhe permitirdo estabelecer relagbes aritméticas.

O sentido do ndmero é um dos dominios fundamentais da cognicdo humana e é
demonstrado por uma variedade de respostas intuitivas aos nimeros, em especial por uma
percecdo precisa da sua magnitude e pela capacidade de reconhecer pequenas

quantidades a vista e maiores quantidades por estimativa.

Entdo, para além da contagem, Klahr e Wallace (1973) sugerem outros dois aspetos,
considerando-os fundamentais a compreensdo do numero: a estimagdo, quando é
impossivel uma contagem, devido ao elevado numero de objetos e reduzido tempo de
exposicdo; e o subitizing — “reconhecimento automatico de padrbes numéricos (sem
proceder a contagem, recorrendo ou ndo a composicdes através da percepcédo visual e
eventualmente ao conhecimento de factos numéricos simples: 2 + 2 = 4, 1 + 2 = 3,
5+ 5=10)" (Castro & Rodrigues, 2008, p. 124) — pela sua importancia no desenvolvimento
da compreensao dos principios da conservacdo e da cardinalidade, ja que diante de
diferentes arranjos de um mesmo numero, as criancas verificam que todos tém o mesmo

namero de elementos, independentemente da sua disposicao.

Pelo exposto, o0 ensino e a aprendizagem do sentido de numero sdo de importancia
primordial nos primeiros anos das criancas, pois, conforme Yang e Wu (2010), citados por
Ferreira 2012), o sentido de numero é uma forma de pensar que frequentemente

representa flexibilidade, criatividade e razoabilidade com numeros e operacgdes; € um

22



Programa de Intervencéo e Prevencao da Discalculia no &mbito do desenvolvimento do Sentido de Numero

conceito holistico de quantidades, nimeros e operacfes e das suas relacbes, as quais
devem ser explicadas de modo €eficiente e flexivel a situa¢des do dia-a-dia; € o fundamento
das representacdes numéricas e do pensamento matematico dos adultos; € dificultado pela
énfase dada aos céalculos escritos de papel e lapis, pelas limitacbes trazem ao pensamento

e compreensado matematica dos alunos.

Greeno (1991) defende que o desenvolvimento do sentido de nimero dos alunos deve
partir de atividades de educacdo matematica em que o sentido de nimero seja trabalhado
mais como um produto de outras aprendizagens do que um objetivo de ensino direto,
porque o sentido de nimero nédo se desenvolve de forma isolada e independente de outros
tépicos de aprendizagem. Pelo contrario, o sentido de niumero deve desenvolver-se por
meio de tarefas com contextos variados que levem os alunos a descobrir a forma como os
nameros se relacionam, promovendo, por conseguinte, 0os processos de resolucdo dos

alunos e a eficacia dos seus calculos.

Varios estudos no ambito do ensino e aprendizagem do sentido de niumero, apoiados em
varios autores de referéncia, como Mclintosh et al. (1992), Markovits e Sowder (1994), Reys
(1994) e Reys e Yang (1998), citados por Ferreira (2012), apontam um conjunto de cinco

componentes essenciais do sentido de nimero, nomeadamente:

- Compreensao dos significados dos nimeros. Esta compreenséo implica compreender os

nameros e o desenvolvimento da compreensao conceptual dos mesmos;

- Reconhecimento da grandeza dos nimeros que inclui a capacidade para comparar
nameros (nimeros inteiros, fracdes, decimais) para ordena-los corretamente e reconhecer

a sua densidade;

- Uso adequado de nameros de referéncia, que inclui a capacidade para desenvolver e usar,

de modo flexivel nimeros de referéncia em diferentes situacdes, tais como, 1, %, 100, etc;

- Compreenséo do efeito relativo das operacdes. Este aspeto inclui a capacidade para

identificar o modo como as diferentes operacdes afetam os resultados dos problemas;

- Desenvolvimento de estratégias apropriadas para avaliar a razoabilidade de uma resposta.
Este aspeto implica o desenvolvimento e o uso de diferentes estratégias (tais como,
estimacdo, calculo mental) para resolver problemas de modo adequado e o reconhecimento

da razoabilidade do resultado (p.34).
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2.4. Psicomotricidade e Aprendizagem

Para Fonseca (2005), a psicomotricidade é um “campo disciplinar que estuda e investiga
as relagdes e as influéncias, reciprocas e sistémicas, entre o psiquismo e a motricidade”
(Fonseca, 2005, p. 25), sendo o primeiro constituido pelo conjunto do funcionamento
mental (sensacdes, percecdes, imagens, emocodes, afetos, projecdes e outros) e a segunda
constituida pelo conjunto de expressdes mentais e corporais (funcdes tonicas, posturais,

somatogénicas e praxicas).

A aprendizagem advém, por isso, de uma integracdo psicomotora complexa, desde os
sistemas interoceptivos, ligados a organizacao ténico-emocional, passando pelos sistemas
propriocetivos, ligados as emocdes e controlo postural, até aos sistemas exterocetivos, que
incluem os simbolos e o desenvolvimento praxico e requer uma experiéncia corporal que
permita as criangas aceder a atividade mental necessaria a execugdo dos movimentos, ao
reconhecimento de nocdes espacio-temporais, adocdo de reacbes adaptativas,
valorizacao dos aspetos simbolicos e expressivos do movimento o que conduzira, por

conseguinte, ao aperfeicoamento da sua capacidade comunicativa (Fonseca, 1999).

Assim, como afirma Tavares (2007), a psicomotricidade esta intimamente ligada ao
processo de aprendizagem, pois “o0 movimento influencia a maturagcao do sistema nervoso
da crianca que é, na sua formagéo individual, fungcéo das relagbes e correlagbes entre a

acgao e a sua representacao” (p.24).

O esquema corporal, a lateralidade, a orientagdo temporal, a coordenacdo global, a
coordenacéo fina e 6culo-manual sao elementos basicos da psicomotricidade e, quando
bem estruturados, atuam de forma integrada e sdo indispensaveis para que a

aprendizagem ocorra de forma plena (Neto, 2002).

Ora, se uma crianca apresenta um perfil dispréxico, em que sao notodrias dificuldades no
movimento, entdo a relacdo entre a motricidade e a organizacdo psicolégica ndo €
harmoniosa, o que tera repercussdes negativas na aquisicao das aprendizagens (Fonseca,
1992).

As dificuldades de aprendizagem podem, por isso, derivar de problemas ao nivel da
adaptacdo psicomotora, 0 que compromete, ndo apenas o desenvolvimento motor, mas
também a lateralidade, a organizacdo espacial, a construcdo praxica, a estabilidade

emotivo-afetiva, essenciais na projecao do comportamento da crian¢a (Fonseca, 1976).

A aprendizagem, seja da leitura, da escrita ou do calculo, sé se torna possivel quando é

atingido um determinado nivel de organizagdo motora, de coordenacdo fina dos
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movimentos e de uma integracao espacio-temporal (Fonseca, 1976). Pelo contrario, uma
psicomotricidade mal desenvolvida vai refletir-se nas capacidades de atencéo,
processamento e planificacdo cognitiva, essenciais a aprendizagem (Fonseca e Oliveira,
2009, citados por Vilar, 2010).

25



Programa de Intervencéo e Prevencao da Discalculia no &mbito do desenvolvimento do Sentido de Numero

3. Metodologia

3.1. Formulacao da pergunta de pesquisa

As dificuldades de aprendizagem especificas, numa perspetiva organica, “sdo desordens
neuroldgicas, que interferem com a recepcao, integracdo ou expressao de informacéo,
caracterizando-se, em geral, por uma discrepancia acentuada entre o potencial estimado
do aluno e a sua realizagao escolar’ (Correia & Martins, 1999, p. 6). Numa perspetiva
educativa, sdo consideradas, segundo Correia (2004), uma incapacidade para a
aprendizagem da leitura, da escrita, do calculo ou para adquirir competéncias sociais. Os
alunos com DAE, porém, ter um coeficiente de inteligéncia na média ou acima da média e
ser bons alunos numa area de desenvolvimento, a excegao de uma ou outra area, onde
evidenciam claras dificuldades (Correia & Martins, 1999). E o caso da discalculia, uma
dificuldade de aprendizagem especifica no ambito da matematica que podera, de alguma

forma, comprometer a vida quotidiana dos individuos.

Assim sendo, e tendo em consideracdo que € no inicio do percurso escolar que os alunos
fazem aquisicbes fundamentais que servem de base as aprendizagens posteriores,
nomeadamente a aquisicdo do sentido de numero, chave de toda a aprendizagem

matematica, formulou-se a seguinte questao:

Quais os contributos da aplicacdo de um programa de intervencdo e prevengao,
direcionado para o desenvolvimento do sentido de numero, a alunos do 2.° ano de

escolaridade, com indicios de discalculia?

3.2. Objetivos de estudo
3.2.1. Objetivo geral

Compreender de que forma a implementacédo de um programa de intervencao e prevencgao
direcionado para o desenvolvimento do sentido de nimero contribui para a melhoria do
desempenho mateméatico de criangcas do 2.° ano de escolaridade com indicios de

discalculia.
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3.2.2. Objetivos especificos

o Avaliar as competéncias matematicas de um grupo de alunos do 2.° ano de

escolaridade;
¢ Identificar indicios de discalculia num grupo de alunos do 2.° ano de escolaridade;

e Construir um Teste de Verificagdo de Competéncias Mateméticas que forneca pistas de

possiveis sintomas de discalculia;

e Construir e aplicar um programa de intervencdo e prevencdo no ambito do
desenvolvimento do sentido de numero, adequado ao nivel de desenvolvimento das

criangas.

3.3. Tipo de estudo

A presente investigacdo €& uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva e
interpretativa que, segundo Bogdan e Biklen (1994), tem por base um conjunto de dados
qualitativos, isto é, “dados ricos em fendmenos descritivos relativamente a pessoas, locais
e conversas, e de complexo tratamento estatistico” (p.16). As questdes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionaliza¢do de variaveis, mas séo, antes, formuladas com

0 objetivo de estudar fen6menos com toda a sua complexidade em contexto natural.

Mais ainda, adotou-se a investigacdo-a¢do como modalidade de investigagdo qualitativa,
na qual o investigador se envolve ativamente. Segundo Sanches (2005), o objetivo da
investigacdo-agdo consiste na promogdo de uma mudanga social, com o intuito de
melhorar a vida das pessoas. O autor, citando Kurt Lewin (s.d.), refere que esta modalidade
se trata de uma “acgéo de nivel realista sempre seguida por uma reflexao autocritica
objectiva e uma avaliagdo dos resultados, assente no triangulo: “acg¢édo, pesquisa e

treinamento™ (p.129), nos quais se sustenta a compreensao dos seus objetivos.
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3.4. Participantes do estudo
3.4.1. Caracterizacdo do Meio

Santarém é sede de concelho e capital de distrito e apresenta uma localizagéo central no
territério nacional, com cerca de 552,54 Km2 de area, distribuida por 18 freguesias:
Abitureiras; Abrd; Unido das Freguesias de Achete, Azoia Baixo e Pdvoa Santarém;
Alcanede; Alcanhfes; Almoster; Amiais de Baixo; Arneiro das Milharicas; Unido das
Freguesias de Azoia Cima e Tremés; Unido das freguesias de Casével e Vaqueiros;
Gancaria; Unido das Freguesias de Santarém (Marvila), Santa Iria da Ribeira de Santarém,
Santarém (S. Salvador) e Santarém (S. Nicolau); Mocarria; Pernes; PGvoa da Isenta; Unido
das Freguesias da Romeira e Varzea; Unido das Freguesias de Séo Vicente do Paul e Vale
de Figueira; Vale de Santarém.

Os participantes do estudo encontram-se numa escola pertencente a Uniao de Freguesias
de Santarém, representada, em 2011, por 29929 habitantes, de um total de 62200 do
concelho.

E nesta freguesia que se verifica 0 maior indice de juventude (até aos 14 anos), mas
também onde se concentra o maior nimero de individuos de etnia cigana, a receber
Rendimento Social de Insercéo (RSI) e onde a atividade da Comissédo de Protecdo de

Criangas e Jovens (CPCJ) mais intervém, por motivos de negligéncia das familias.

3.4.2. Sujeitos selecionados

Para a realizacdo da presente investigacdo foram selecionados cinco sujeitos de uma
turma de 23 alunos do 2.° ano de escolaridade, dois do sexo masculino e trés do sexo

feminino, de uma escola localizada na Unido das Freguesias de Santarém.

Todos os alunos tém a idade esperada para o ano de escolaridade (oito anos), a exce¢ao

de um, com nove anos, que se encontra a repetir o 2.° ano.

A selecdo passou por um conjunto de procedimentos, com base nas dificuldades
manifestadas na area disciplinar de matematica e os sinais evidenciados pelos alunos que

poderédo ser indicadores de Discalculia.
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3.5. Instrumentos

Este estudo teve como principal objetivo aplicar um programa de intervencédo e prevencgao
da discalculia e compreender de que forma é que o desenvolvimento do sentido de nimero

podera ser um contributo na melhoria das competéncias matematicas dos alunos.

Para tal, foram utilizados varios métodos de recolha de dados e instrumentos que séo

usuais numa investigacao do tipo interpretativo.

3.5.1. Anélise documental

A anadlise documental possibilita a recolha de informagédo pertinentes que permitem
aumentar as evidéncias sugeridas por outras fontes (Yin, 2010). A andlise efetuada aos
processos dos alunos possibilita 0 acesso a informacdes importantes, constantes quer nos
registos de avaliacdo dos alunos quer nas fichas de avaliacdo realizadas no presente ano

letivo e ano anterior.

Esses documentos sao essenciais e constituem “uma grande quantidade de material fisico
e escrito recolhido pelo investigador” (Merriam, 1988, p. 104), o que pode ajudar a
fundamentar uma investigacdo no contexto do publico que estda a ser investigado,
fornecendo um conjunto de informagdes sobre esse mesmo contexto (Ludke & André,
1986, p. 39)

Para o registo da informacao recolhida através da analise documental, foram elaboradas
duas listas de verificagdo: a Lista de Verificacdo de Indicios de Discalculia (Apéndice A),
elaborada com base nos fatores de processamento da informacéo apontados por Miller &
Mercer (1997, citado por Cruz, 2009); e a Lista de Verificacdo de Competéncias (Apéndice
B), construida através do Programa e Metas Curriculares de Matemética do Ensino Basico
(Bivar et al., 2013), disponibilizadas pela Direcdo Geral da Educacdo, donde foram
retiradas as competéncias previstas para os 1.° e 2.° anos de escolaridade, relativas ao
sentido de namero.

Estes dois instrumentos permitiram-nos fazer uma pré-selecdo dos individuos com
dificuldades em contetdos direcionados para o sentido de niumero e as quais poderao

comprometer a aprendizagem da matematica em geral.
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3.5.2. Teste de Verificacdo de Competéncias Matematicas

A discalculia é, como ja vimos, uma problematica com caracteristicas muito especificas, as
quais serviram de fundamento para a construcao do Teste de Verificacdo de Competéncias
Mateméticas (Apéndice C). Assim, o teste € constituido por 16 questdes, cada uma das
quais direcionada para a avaliacéo de determinadas competéncias que, normalmente, nao

se encontram devidamente desenvolvidas nos alunos discalculicos:
e Questao 1 — Diferenciar nimeros;
o Questdo 2 — ldentificar conjuntos;
e Questéo 3 — Estabelecer correspondéncias de um para um;
¢ Questdo 4 — Estabelecer ordens/sequéncias numéricas;
e Questdo 5 — ldentificar nUmeros (visualmente);
¢ Questdo 6 — Identificar graficamente numeros através de informacgéo auditiva;
e Questdo 7 — Compreender o significado dos nameros;

e Questdo 8 — Comprar nimeros, estabelecer uma ordem numérica, escrever em

espacos pequenos;
e Questdo 9 — Comprar nimeros;
o Questdo 10 — Compreender o significado dos sinais;

e Questdo 11 — Concretizar operacfes aritméticas, organizar o espaco da folha de

trabalho;
e Questdo 12 — Compreender os aspetos direcionais que envolvem orientagdes;
e Questdo 13 — Fazer julgamentos relativamente ao tamanho dos objetos;
e Questdo 14 — Organizar acontecimentos no tempo;
o Questdo 15— Compreender a passagem do tempo;

¢ Questdo 16 — Utilizar as operacbes que melhor se adequam ao tipo de problema,

concretizar operacdes aritméticas, organizar o espaco da folha.

A construcdo deste instrumento foi baseada no Teste de Discalculia de Lisa Harp,
Especialista em Necessidades Educativas Especiais no Harp Learning Institute na

Califérnia, porém com algumas adaptacdes a realidade do ensino portugués.
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Houve, ainda, necessidade de criar um manual de aplicador que inclui solu¢des, critérios

de correcdo com possibilidades de resposta em algumas questdes (Apéndice D).

3.5.3. Grelha de observacéo

Segundo Quivy & Campenhoudt (2003), o processo de observagédo pode apresentar-se
com formas diferentes, consoante se trate de uma observacdo direta ou indireta. Os
métodos de observagédo direta sdo os Unicos métodos de investigacdo em que é possivel
captar os comportamentos no exato momento em que eles acontecem, pelo que o
investigador pode estar atento ao aparecimento ou a alteracdo dos comportamentos, aos

efeitos que eles produzem e aos contextos em eles ocorrem.

Neste estudo, foi utilizada a observacéo direta pois a investigadora procedeu diretamente
a recolha de algumas informagdes. Neste caso, a observagao estava direcionada para um
conjunto de indicadores pré-determinados e teve como suporte uma grelha de observagéo
(Apéndice E) construida a partir desses indicadores, 0s quais constituem o0s
comportamentos a observar. A funcdo é descritiva e visa estabelecer um inventario
sistemético de comportamentos dos participantes do estudo numa determinada situacao
(Landsheere, 1979, cit. por Damas & Ketele, 1985).

No caso concreto da presente investigacdo, a observadora foi participante, ja que, sendo

a propria professora, foi necessaria a sua intervengdo em algumas situagoes.

De acordo com os autores citados, € fundamental que o investigador defina a estratégia de
observacdo a adotar de modo a recolher os dados adequados com 0 minimo de meios
possivel, dado que a variedade de acontecimentos ocorre de forma téo rapida, que s6 um
plano bem definido possibilita observar um ndmero importante de factos e

comportamentos.

A este instrumento de registo foi introduzida uma escala de trés niveis: 1 - nunca, 2 -

ocasionalmente e 3 - frequentemente.

No sentido de facilitar a recolha de dados nas observactes, foi feita a filmagem das
sessdes com 0 equipamento GoPro Hero, para andlise posterior. Esta ndo careceu de
autorizacao por parte dos encarregados de educacdo, uma vez que a investigadora, como
docente da escola, tinha permisséo para fotografar e filmar os alunos em contexto e com

finalidades educativas.
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3.5.4. Ficha de Avaliacdo da Sessdao

A Ficha de Avaliacdo da Sessédo (Apéndice F) foi entregue aos alunos no final de cada

sessdo de intervencdo e compreendeu quatro questdes, com trés niveis de resposta:
1) Gostaste da sessao?
2) Achaste interessante o que aprendeste hoje?
3) Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

4) Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar a tua

aprendizagem da Matematica?

A escala selecionada foi adequada ao tipo de questao e teve em conta a faixa etéria das
criancas. Assim, optou-se por utilizar a seguinte simbologia:

. Sim / Facil;
. Mais ou menos / Médio;

e (® Nao/ Dificil.

3.6. Procedimentos

Esta investigacdo iniciou-se com a escolha do tema. De entre as dificuldades de
aprendizagem menos estudadas, porém ndo menos importantes a nivel educativo, esta a
discalculia. Esta dificuldade afeta a aquisicdo de conhecimentos matematicos, cuja base
assenta no "sentido do namero" e a relacdo entre a representacdo simbolica e néo
simbdlica. Ora, sabendo que o insucesso na area da matemética é, atualmente, uma
realidade em Portugal, tornou-se urgente a analise das razdes desta situacao e a definicdo

de estratégias capazes de inverter os resultados.

Pelo exposto, a opcao por este tema prende-se com a curiosidade e vontade de alargar os
conhecimentos nesta area especifica das DA, ja que a propria experiéncia profissional
permite também constatar que as atividades matematicas em que os alunos se envolvem
logo nos primeiros anos de escolaridade sdo de importancia fulcral para o desenvolvimento
da compreensdo da matemética, mais especificamente, dos numeros e operacdes

aritméticas.
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Procedeu-se, em seguida, a uma pesquisa bibliogréfica exaustiva, através da consulta de
informacdo em bibliotecas e aquisicdo de livros em livrarias. Devido a escassez de
informacéo sobre este tema em Portugal, houve necessidade de consultar ebooks e artigos

cientificos na Internet, sendo a grande maioria da literatura de origem estrangeira.

Esta pesquisa bibliogréafica foi essencial para a constru¢do dos instrumentos utilizados na
selecdo dos participantes, nomeadamente a Lista de Verificacdo de Competéncias, a Lista
de Verificacdo de Indicios de Discalculia e o Teste de Verificacdo de Competéncias

Matematicas com o respetivo manual de aplicacao e critérios de correcao.

Posteriormente, foi contactada a dire¢cdo do Agrupamento, no sentido de fornecer dados
relativos aos resultados obtidos na area da Matematica no 2.° ano de escolaridade, tendo

sido selecionada a turma com maior percentagem de insucesso.

Foi feita uma analise documental dos processos dos 23 alunos que constituiam a turma,
no sentido de obter informagfes pertinentes nos registos de avaliagdo efetuados pela
docente titular e verificar os desempenhos dos alunos em fichas de trabalho e avaliagbes

intercalares e sumativas.

A andlise documental deu-nos, ainda, respostas importantes para o preenchimento da Lista
de Verificagdo de Indicios de Discalculia, que foi complementada com as informagdes

recolhidas junto da docente titular de turma.

Foi depois aplicado o pré-teste a todos os alunos da turma, em duas sessdes de 45
minutos, dada a sua extensdo. Através deste instrumento, obtivemos a confirmagéo dos

sujeitos que vieram a fazer parte desta investigagao.

Ap0Os todos estes procedimentos, foi elaborado um plano de intervencdo, numa perspetiva
de prevencéo da discalculia. O Quadro 1 representa o cronograma desse plano, composto
por seis sessdes de 90 minutos, que foi aplicado a turma, mas dirigiu-se especificamente

aos alunos selecionados, aos quais foi atribuida uma letra (A, B, C, D e E).
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Quadro 1 — Cronograma das sessdes de intervencao

Sesséao Data Hora Sumario

Numeros até 10: contagens, comparagoes,
1 10/05/2017 14h30-16h00 leitura e escrita de numeros, decomposi¢éo

do ndmero.

Numeros até 20: contagens, comparacoes,
2 17/05/2017 14h30-16h00 leitura e escrita de nimeros, decomposicéo

do namero.

Numeros até 100: contagens, comparacgoes,
3 24/05/2017 14h30-16h00 leitura e escrita de nimeros, decomposi¢ao

do ndmero.

NUmeros até 1000: contagens,
4 31/05/2017 14h30-16h00 Comparagdes, leitura e escrita de nimeros,

decomposi¢édo do numero.

Contagens, comparacoes, leitura e escrita de

nameros, decomposi¢do do numero. Adi¢cdes

5 07/06/2017 14h30-16h00 ~ o o~
e subtragfes utilizando a decomposicdo e a

reta numeérica.

Contagens, comparacoes, leitura e escrita de
nameros, decomposi¢ao do numero. Adicdes
6 14/06/2017  14h30-16h00 e subtracBes utilizando a decomposicéo e a

reta numérica.

Estando a investigadora a prestar servico na mesma escola, e de forma a néo
sobrecarregar o horario da docente titular da turma, optou-se por realizar as sessbes
sempre no mesmo horario, aproveitando a hora de coadjuvacdo que ja Ihe estava

destinada nessa mesma turma.

Para cada sessao, foi organizada uma planificacdo (Apéndice G) onde foram descritas as
atividades desenvolvidas com os alunos e os objetivos pretendidos em cada sesséo. De
salientar que apds a primeira sessao, todas as restantes tiveram inicio com a revisao

cumulativa dos contelidos abordados nas sessfes anteriores.

Em todas as sess0es foi utilizado material didatico disponivel na escola, em particular as

barras cuisenaire por serem um material manipulativo especialmente adequado para a
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aquisicao progressiva de competéncias huméricas. Com o aumento da complexidade dos
conteudos, foi também utilizado o Material Multibasico, pelas semelhancas com as barras

cuisenaire.

No final de cada sesséo, foi entregue aos alunos uma ficha de registo e consolidacdo das

aprendizagens efetuadas (Apéndice H) e uma Ficha de Avaliacdo da Sesséo.

Apbs todas as intervencdes, foi aplicado o péds-teste apenas aos alunos visados, o que
ocorreu igualmente em duas sessdes de 45 minutos, porém, desta vez, em sala prépria,

num ambiente mais calmo para promover a concentracao dos alunos.

O ultimo passo da investigacéo, foi a elaboragéo da dissertacao.

3.7. Tratamento de dados

A andlise de dados é considerada o processo de busca e de organiza¢ao de todo o material
que foi acumulado, com o objetivo de aumentar a sua compreensao e permitir apresentar
aos outros aquilo que se encontrou (Bogdan & Biklen, 1994). Como refere Patton (1987,
p.147), € “um processo criativo, onde ndo ha férmulas como em estatistica, mas um

processo que exige rigor intelectual, um trabalho atento e dificil”.

O tratamento dos dados recolhidos, foi realizado por andlise percentilica, tendo sido
atribuida uma determinada percentagem a cada item do Testes de Verificacdo de
Competéncias Matemaéticas, correspondendo o resultado ao somatério de todas as

cotacOes dadas.
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4. Resultados

4.1. Apresentacao dos resultados

Para a selecdo dos participantes desta investigacdo, foi necesséaria aplicacdo de um
conjunto de instrumentos de forma a que o cruzamento dos dados indicasse sujeitos que

reunissem as caracteristicas necessarias para o estudo.

Através do preenchimento das Listas de Verificagdo de Competéncias (Anexo A) foi
possivel sinalizar cinco alunos que apresentaram uma baixa percentagem de aquisicao
das competéncias esperadas para o ano de escolaridade que frequentam, tendo ja
registado lacunas na aprendizagem dos contetidos do ano anterior.

O Quadro 2 apresenta a percentagem de competéncias adquiridas, ndo adquiridas e ndo
consolidadas, de um total de 13 competéncias esperadas para 0 1.° ano de escolaridade e
de 10 para 0 2.° ano de escolaridade.

Quadro 2 — Resultado da Lista de Verificagdo de Competéncias

Competéncias 1.9 ano 20 ano*
Sujeitos Sim N&o As vezes Sim Nao As vezes

A 30,76% 7,79% 61,53% 10% 0% 80%
B 7,69% 53,84% | 38,46% 0% 50% 40%
C 23,07% | 23,07% | 53,84% 10% 50% 30%
D 46,15% | 53,84% 0% 30% 20% 40

E 7,69% 30,76% | 61,53% 0% 40% 50%

* A competéncia “Representa os numeros naturais e as fragbes % : % : % , % , 1—10 numa reta

numérica” nao foi trabalhada até ao momento da analise documental, pelo que nao foi

contabilizada.

Apo0s aplicacdo (a turma) da Lista de Verificagdo de Indicios de Discalculia (Anexo B) foi
possivel verificar que os alunos ja sinalizados através do instrumento mencionado
anteriormente, manifestam uma percentagem elevada de sintomas cruciais de discalculia,

nomeadamente dificuldades em manter a atencéo orientada para as diferentes etapas dos
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algoritmos ou da resolucdo dos problemas; dificuldades em diferenciar niumeros ou
simbolos das operacdes; dificuldades nos aspetos direcionais da matematica, que
envolvem orientacbes cima-baixo, esquerda-direita e alinhamento de numeros;
dificuldades em contar de acordo com uma sequéncia; dificuldade em lembrar-se dos
procedimentos de um algoritmo; dificuldades em identificar as horas e compreender a
passagem do tempo; dificuldades em escrever os nlmeros em espacos pequenos;
dificuldades em organizar informacgfes; dificuldades em monitorizar os processos de
resolucdo de problemas; e dificuldades em generalizar estratégias para as situacdes
apropriadas.

Pelo exposto, a presenca destas caracteristicas podera indiciar uma possivel discalculia.
Assim:

e 0 Aluno A manifestou 16 problemas, nove dos quais constituem 90% dos itens
considerados cruciais na identificacéo da discalculia;

e 0 Aluno B manifestou 18 problemas, nove dos quais constituem 90% dos itens

considerados cruciais na identificagdo da discalculia;

e 0 Aluno C manifestou 11 problemas, cinco dos quais constituem 50% dos itens

considerados cruciais na identificagdo da discalculia;

e 0 Aluno D manifestou 12 problemas, seis dos quais constituem 60% dos itens

considerados cruciais na identificagdo da discalculia;

e 0 Aluno E manifestou 14 problemas, sete dos quais constituem 70% dos itens

considerados cruciais na identificacéo da discalculia.

4.1.1. Pré-Teste

A aplicacao do Teste de Verificacdo de Competéncias Matematicas (Anexo C), antes da
intervencao, forneceu-nos alguns dados relativamente as dificuldades apresentadas pelos

alunos.

Pelos resultados obtidos no pré-teste (Anexo D), verificou-se que as percentagens mais
baixas (trés delas inferiores a 50%) coincidem com o0s sujeitos j& sinalizados através das
informacdes obtidas em ambas as listas de verificacdo, o que permitiu confirmar a selecéo

dos participantes que vieram a fazer parte desta investigacao.
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O Quadro 3 demonstra a percentagem total obtida por cada um dos sujeitos selecionados,

bem como a cotacado de cada questao do teste.

Quadro 3 - Resultado do Pré-Teste

112]3 516 (7 6. ]

4|1 2|4 |15 66| 3|5 1|10] 6 6 (1] 4] 2] 2 S|13| 2|13 2|13 2| 1] 100%
A 4 (2| 4(1|86(2]2]0[1]2]2 0 (0] 1 2|0 o(o0o|lo0ofOo|O|O0|0O|O]| OO 29%
B 22 (44|60 2|0[0]2]|1|175|1|4 ] 2|0 3|00 |1j0)0O|1]0] 0] 1]37,75%
C 412|0|5|6|6|3|]0]0 4 (361 4 210 5(3|[0([1]05 0|1, 0| 0| 1]5810%
D 42| 4(5|86 (6300|102 (12|04 1 0 S5 |32 1|05 1|00 1| 1]6270%
E 4(2|0(0|86(6|3|0[0]6]1 0 (0] 2 2|0 1|15 0|1 0| 0|1[15 01 39%

De acordo com os resultados obtidos no pré-teste, atentemos na pontuacdo de cada

guestao respondida pelos alunos.

e O Aluno A obteve pontuacdes baixas ou nulas nas questdes 4, 6, 8, 9, 10, 11, 12,
14, 15 e 16, o que indica, respetivamente, que o aluno revela dificuldades em
estabelecer ordens/sequéncias numéricas, em representar graficamente nimeros
(através de informagédo auditiva), em comparar nimeros e escrevé-los por ordem
decrescente, em comparar numeros, em compreender o significado dos
sinais/simbolos mateméaticos, em concretizar operagfes aritméticas (adicbes e
subtracdes), em compreender 0s aspetos direcionais que envolvem orientagdes,
em organizar acontecimentos no tempo e compreender a passagem do tempo, e

em utilizar as operacdes que melhor se adequam ao tipo de problema.

¢ O Aluno B obteve pontuacdes baixas ou nulas nas questbes 1, 4, 6, 8, 9, 10, 11,
14 e 16, o que indica, respetivamente, que o aluno revela dificuldades em
diferenciar numeros, em estabelecer ordens/sequéncias numéricas, em
representar graficamente nimeros (através de informacao auditiva), em comparar
ndmeros e escrevé-los por ordem decrescente, em escrever nUmeros em espagos
pequenos, em comparar numeros, em compreender o significado dos
sinais/simbolos mateméticos, em concretizar operacfes aritméticas (adicdes e
subtracdes), em organizar acontecimentos no tempo e em utilizar as operacoes

gue melhor se adequam ao tipo de problema.

e O Aluno C obteve pontua¢fes baixas ou nulas nas questes 3, 4, 8, 14 e 16, 0
gue indica, respetivamente, que o aluno revela dificuldades em efetuar
correspondéncia de um para um, em estabelecer ordens/sequéncias numeéricas,

em comparar nameros e escrevé-los por ordem decrescente, em escrever 0s
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nlmeros em espacos pequenos, em organizar acontecimentos no tempo e em

utilizar as operacfes que melhor se adequam ao tipo de problema.

¢ O Aluno D obteve pontuacdes baixas ou nulas nas questdes 4, 8, 10, 11, 14 e 16,
0 gue indica, respetivamente, que o aluno revela dificuldades em estabelecer
ordens/sequéncias numéricas, em comparar nimeros e escrevé-los por ordem
decrescente, em escrever 0s nUmeros em espacos pequenos, em compreender 0
significado dos sinais/simbolos matematicos, em organizar acontecimentos no

tempo e em utilizar as operacdes que melhor se adequam ao tipo de problema.

¢ O Aluno E obteve pontuacdes baixas ou nulas nas questdes 3, 4, 8, 11, 12, 14, 15
e 16, o que indica, respetivamente, que o aluno revela dificuldades em efetuar
correspondéncia de um para um, em estabelecer ordens/sequéncias numeéricas,
em comparar nimeros e escrevé-los por ordem decrescente, em escrever 0s
nameros em espacos pequenos, em compreender o significado dos
sinais/simbolos matematicos, em compreender o0s aspetos direcionais que
envolvem orientagfes, em organizar acontecimentos no tempo e compreender a
passagem do tempo, e em utilizar as operagfes que melhor se adequam ao tipo

de problema.

4.1.2. Programade Intervencéo e Prevenc¢ao da Discalculia

Como ja foi referido anteriormente, o Programa de Intervencéo e Prevencgéo da Discalculia
compreendeu seis sessdes de 90 minutos, no decorrer das quais foram recolhidos dados

com base nas observacoes efetuadas e na avaliacdo das sessdes pelos alunos.

Seguidamente, encontram-se, organizados por sessdes, 0s quadros relativos a
observacdo (Anexo E) dos elementos de referéncia selecionados para cada aluno, bem

como a avaliacdo da respetiva sessao efetuada pelos mesmos (Anexo F).
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1.2 Sessao

O Quadro 5 mostra a frequéncia com que se observaram alguns comportamentos de

referéncia na primeira sessao de intervencao relativamente a cada um dos alunos.

Quadro 4 — Observacéao da 1.2 Sessao

Elementos de e
Referéncia 1 2 3 1 2/3 1 2 3 1 2 3|1

Faz
guestdes/observacdes X X X x @ X
pertinentes.

Participa nas tarefas. X X X X

Demonstra
compreensao das X X X X
tarefas.

Relaciona contetdos
abordados durante a
sessdo e/ou entre
sessdes.

Executa as tarefas
com facilidade.

Utiliza estratégias
adequadas elou X X X X
diversificadas.

Utiliza corretamente a
linguagem X X X X
matematica.

Realiza as tarefas com
autonomia.

Revela seguranca. X X X X

Mantém-se atento(a). X X X x | X

Revela interesse e
empenho.

Revela ansiedade
e/ou nervosismo.

Apresenta um bom
ritmo de trabalho.

Memoriza/Recorda as

aprendizagens

anteriores, X X X X
informacdes e factos

matematicos.
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Relativamente a avaliacdo que os alunos fizeram da primeira sessao, podemos verificar,
através do Quadro 6, que esta foi do agrado e interesse de todos os alunos, que as
atividades realizadas tiveram um grau de dificuldade baixo e que os contetdos abordados

foram importantes para a sua aprendizagem.

Apenas o Aluno A considerou que esta sessao pouco contribuiu para a melhoria da sua

aprendizagem da Matematica.

Quadro 5 - Avaliacdo da 1.2 Sesséo

1.2 Sesséo de Intervencéo
Aluns Questao 1 2 3 4
Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
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e 22Sessdo

O Quadro 7 mostra a frequéncia com que se observaram alguns comportamentos de

referéncia na segunda sessao de intervencao relativamente a cada um dos alunos.

Quadro 6 - Observacédo da 2.2 Sessao

Elementos de

Referéncia 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2

Faz

guestdes/observacdes X X X X X

pertinentes.

Participa nas tarefas. X X X X X

Demonstra

compreensao das X X X X X

tarefas.

Relaciona contetdos
abordados durante a
sessdo e/ou entre
sessoes.

Executa as tarefas
com facilidade.

Utiliza estratégias

adequadas elou X X X X X

diversificadas.

Utiliza corretamente a

linguagem X X X X X

matematica.

Realiza as tarefas com
autonomia.

Revela seguranca. X X X X X

Mantém-se atento(a). X X X X | X

Revela interesse e
empenho.

Revela ansiedade
e/ou nervosismo.

Apresenta um bom
ritmo de trabalho.

Memoriza/Recorda as
aprendizagens

anteriores, X X X X X

informacdes e factos
matematicos.
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No que concerne a segunda sessao de intervenc¢do, podemos verificar através do Quadro
8 que esta sessao foi do agrado de todos os alunos; que os alunos A e D consideraram a
sessdo pouco interessante, ao contrario dos restantes que acharam que teve muito
interesse; que os alunos A, C e E foram da opinido de que as atividades realizadas foram
faceis e os alunos B e C acharam as atividades de grau de dificuldade médio; que todos
consideraram a sessao importante para a sua aprendizagem, a exce¢ao do aluno C que

achou que a sessao pouco contribuiu para favorecer a sua aprendizagem da Matematica.

Quadro 7 - Avaliacdo da 2.2 Sesséo

2.2 Sesséo de Intervencéo
o Questéao 1 > 3 4
Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
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e 3.2Sessao

O Quadro 9 mostra a frequéncia com que se observaram alguns comportamentos de

referéncia na terceira sessao de intervencdao relativamente a cada um dos alunos.

Quadro 8 - Observacédo da 3.2 Sessao

Elementos de
Referéncia

Faz
guestdes/observacdes
pertinentes.

Participa nas tarefas.

Demonstra
compreensao das
tarefas.

Relaciona contetdos
abordados durante a
sessdo e/ou entre
sessoes.

Executa as tarefas
com facilidade.

Utiliza estratégias
adequadas elou
diversificadas.

Utiliza corretamente a
linguagem
matematica.

Realiza as tarefas com
autonomia.

Revela seguranca.

Mantém-se atento(a).

Revela interesse e
empenho.

Revela ansiedade
e/ou nervosismo.

Apresenta um bom
ritmo de trabalho.

Memoriza/Recorda as
aprendizagens
anteriores,
informacdes e factos
matematicos.
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No que diz respeito a terceira sessao de interven¢do, o Quadro 10 mostra-nos que todos

os alunos consideraram as atividades do seu agrado e interesse, de grau de dificuldade

baixo e importantes para a sua aprendizagem da Matematica.

Quadro 9 - Avaliacao da 3.2 Sessao

3.2 Sessédo de Intervencéo
o Questéao 1 2 3 4
Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
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e Sessao 4

O Quadro 11 mostra a frequéncia com que se observaram alguns comportamentos de

referéncia na quarta sesséo de intervencao relativamente a cada um dos alunos.

Quadro 10 - Observacéo da 4.2 Sessédo

Elementos de
Referéncia

Faz
guestdes/observacdes
pertinentes.

Participa nas tarefas.

Demonstra
compreenséo das
tarefas.

Relaciona contetdos
abordados durante a
sessdo e/ou entre
sessodes.

Executa as tarefas
com facilidade.

Utiliza estratégias
adequadas e/ou
diversificadas.

Utiliza corretamente a
linguagem
matematica.

Realiza as tarefas com
autonomia.

Revela seguranca.

Mantém-se atento(a).

Revela interesse e
empenho.

Revela ansiedade
e/ou nervosismo.

Apresenta  um bom
ritmo de trabalho.

Memoriza/Recorda as
aprendizagens
anteriores,
informacdes e factos
matematicos.
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Conforme o Quadro 12, verificamos que a quarta sesséo de intervencéo foi do agrado e

interesse de todos os alunos, a excecdo do Aluno E, que achou as atividades

desenvolvidas pouco interessantes.

Os alunos A e C consideraram as atividades com um grau de dificuldade médio, o Aluno E

avaliou-as de dificeis e apenas os alunos B e D as acharam faceis.

Os alunos A, B e D concordaram que aquilo que foi abordado na sessao foi importante
para a sua aprendizagem, porém os alunos C e E consideraram que as atividades pouco

contribuiram para a sua aprendizagem da Matematica.

Quadro 11 - Avaliacdo da 4.2 Sessao

4.2 Sessédo de Intervencéo
o Questao 1 > 3 4
Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
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e Sessao b

O Quadro 13 mostra a frequéncia com que se observaram alguns comportamentos de

referéncia na quinta sessao de intervencao relativamente a cada um dos alunos.

Quadro 12 - Observacéo da 5.2 Sessédo

Elementos de
Referéncia

Faz
guestdes/observacdes
pertinentes.

Participa nas tarefas.

Demonstra
compreenséo das
tarefas.

Relaciona contetdos
abordados durante a
sessdo e/ou entre
sessodes.

Executa as tarefas
com facilidade.

Utiliza estratégias
adequadas e/ou
diversificadas.

Utiliza corretamente a
linguagem
matematica.

Realiza as tarefas com
autonomia.

Revela seguranca.

Mantém-se atento(a).

Revela interesse e
empenho.

Revela ansiedade
e/ou nervosismo.

Apresenta  um bom
ritmo de trabalho.

Memoriza/Recorda as
aprendizagens
anteriores,
informacdes e factos
matematicos.

48



Programa de Intervencéo e Prevencao da Discalculia no &mbito do desenvolvimento do Sentido de Nimero

Relativamente a quinta sesséo de intervencao, podemos verificar através do Quadro 14
que foi do agrado e interesse de todos os alunos, que as atividades desenvolvidas foram

faceis e que foram um importante contributo para a sua aprendizagem da Matematica.

Contudo, apenas o Aluno E considerou as atividades pouco interessantes e com um grau
de dificuldade dificil.

Quadro 13 - Avaliacdo da 5.2 Sessao

5.2 Sesséo de Intervencéo
o Questéao 1 > 3 4
Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
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e Sessao 6

O Quadro 15 mostra a frequéncia com que se observaram alguns comportamentos de

referéncia na sexta sessao de intervencao relativamente a cada um dos alunos

Quadro 14 - Observacéo da 6.2 Sessédo

Elementos de
Referéncia

Faz
guestdes/observacdes
pertinentes.

Participa nas tarefas.

Demonstra
compreenséo das
tarefas.

Relaciona contetdos
abordados durante a
sessdo e/ou entre
sessodes.

Executa as tarefas
com facilidade.

Utiliza estratégias
adequadas e/ou
diversificadas.

Utiliza corretamente a
linguagem
matematica.

Realiza as tarefas com
autonomia.

Revela seguranca.

Mantém-se atento(a).

Revela interesse e
empenho.

Revela ansiedade
e/ou nervosismo.

Apresenta  um bom
ritmo de trabalho.

Memoriza/Recorda as
aprendizagens
anteriores,
informacdes e factos
matematicos.
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O Quadro 16 mostra-nos que todos os alunos consideraram as atividades do seu agrado

e interesse, de grau de dificuldade baixo e importantes para a sua aprendizagem da

Matematica.

Quadro 15 - Avaliacdo da 6.2 Sessdo

6.2 Sesséo de Intervencéo
o Questéao 1 > 3 4
Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E

4.1.3. POs-Teste

Findo o Programa de Intervencdo e Prevencdo da Discalculia, os cinco participantes

realizaram o poés-teste (Anexo G). O Quadro 17 indica as percentagens totais e as

percentagens obtidas pelos alunos em cada uma das questdes, o que torna possivel

perceber em que dominios da matematica houve melhorias.

Quadro 16 — Resultado do Pos-Teste
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Através do Quadro 17 é possivel verificar que o Aluno A melhorou nas questdes 6, 8, 11,
12, 15 e 16, o que significa que conseguiu desenvolver, respetivamente, as capacidades
de representar graficamente os nimeros (através de informacdo auditiva), de comparar
nameros e escrevé-los por ordem decrescente, de concretizar operacfes aritméticas, de
compreender os aspetos direcionais que envolvem orientacdes e de utilizar as operacdes
que melhor se adequam ao tipo de problema. Contudo, ainda sédo notérias dificuldades na
organizacao de acontecimentos no tempo (questdo 14) e na compreensao da passagem
do tempo (questdo 15). Além disso, e apesar das melhorias, ainda se verificam alguns
erros ao nivel da concretizacao de operacdes aritméticas.

O Aluno B conseguiu resolver corretamente, no pés-teste, as questdes, 1, 4 e 11, que
dizem respeito as capacidades para diferenciar nudmeros, para estabelecer
ordens/sequéncias numéricas e para concretizar operagdes aritméticas (adicdes e
subtracdes), respetivamente. Porém, e embora se verifiquem melhorias, ainda existem
dificuldades na representacao grafica dos numeros através de informacao auditiva
(questéo 6.), na comparacao de numeros (questdes 8 e 9) e escrita de nimeros por ordem
decrescente (questdo 8), na compreensao do significado dos sinais/simbolos matematicos
(questéo 10) e na utilizacdo das operacdes que melhor se adequam ao tipo de problema

(questao 16)

O pés-teste indicou também que o Aluno C melhorou as suas competéncias avaliadas nas
questdes 3, 4, 8 e 16, relativas, respetivamente, as capacidades de efetuar
correspondéncia de um para um, de estabelecer ordens/sequéncias numéricas, de
comparar numeros e escrevé-los por ordem decrescente e de utilizar as operacdes que
melhor se adequam ao tipo de problema. Ainda se verificam dificuldades ao nivel

organizacdo de acontecimentos no tempo (questédo 14).

O Aluno D evidenciou ainda algumas dificuldades em compreender o significado dos
sinais/simbolos matematicos (questdo 11), mas é notéria a melhoria das competéncias
para estabelecer ordens/sequéncias numéricas (questdo 4), de comparar nimeros e
escrevé-los por ordem decrescente (questdo 8), para concretizar operacdes aritméticas
(adicbes e subtracbes) (questdo 11), para organizar acontecimentos no tempo (questao

14) e para utilizar as operac¢des que melhor se adequam ao tipo de problema (questdo 16).

Relativamente ao Aluno E, verificou-se um progresso ao nivel das competéncias para
efetuar correspondéncia de um para um (questédo 3), para estabelecer ordens/sequéncias
numéricas (questdo 4), para compreender os aspetos direcionais que envolvem

orientacBes (questdo 12), para organizar acontecimentos no tempo (questdo 14), e
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compreender a passagem do tempo (questéo 15), e para utilizar as operagdes aritméticas

gque mais se adequam ao tipo de problema (questéao 16).

De salientar que, embora todos os participantes tenham melhorado a sua capacidade para
utilizar as operag¢des que mais se adequam ao tipo de problema, como foi verificado na
questdo 16.1, apenas o Aluno D conseguiu resolver problemas com mais do que um passo.
Os restantes alunos apenas resolveram parte do problema, excluindo um dos passos

necessarios para encontrar o resultado correto (questfes 16.2 e 16.3).

4.2. Discussao dos Resultados

Apo6s a analise dos dados apresentados, podemos verificar que houve uma evolucdo
significativamente positiva nos resultados do poOs-teste comparativamente com o0s

resultados do pré-teste. A Figura 4 demonstra essa evolugao.

Grafico comparativo de resultados
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Figura 4 - Comparacao dos resultados do pré-teste com os do pds-teste
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Observando a Figura 4, verifica-se que Aluno A foi 0 que teve uma melhoria mais
significativa, de 53,5%. Este, obteve uma percentagem muito baixa no pré-teste, para a
qual contribuiram varias questdes com uma cotacao de 0%, algumas das quais deixadas

em branco.

Através dos registos efetuados nas observacbes, podemos afirmar que o Aluno A nem
sempre interveio de forma pertinente, mas participou ativamente em todas as sessoées.
Revelou-se algo desatento e ocasionalmente empenhado nas tarefas, mas demonstrou
compreensdo, na maioria das vezes, o que foi evidente na linguagem matematica utilizada
e na forma como conseguiu memorizar e relacionar os contetdos abordados. A seguranca
demonstrada na realizagcéo das atividades demonstra o a vontade do aluno relativamente

aos conteudos.

Ainda que o aluno tenha considerado a segunda sesséo pouco interessante, possivelmente
devido ao facto de os conteudos abordados ja terem sido muito explorados em ambiente
de sala de aula, todas as atividades realizadas foram do seu agrado. Esta razdo podera
justificar o facto de o aluno achar que a primeira sesséo pouco contribuiu para a melhoria

da sua aprendizagem, ja que foram explorados os nimeros até dez.

De acordo com as observagfes efetuadas, bem como com a avaliacdo realizada pelo
aluno, podemos considerar que o resultado foi muito positivo, o que se refletiu na

percentagem obtida no pos-teste, com um valor de 82,50%.

No que diz respeito ao Aluno B, verificou-se um nivel consideravel de ansiedade e
nervosismo relativamente & matematica. E um aluno que reconhece as suas limitagdes,
mas ndo as demonstra perante os colegas, exibindo uma falsa seguranca. Isso foi evidente
nas observacoes efetuadas: apenas participou quando solicitado; exibiu alguma dificuldade
e ritmo lento na realizacdo das tarefas, necessitando de apoio constante; selecionou, por
norma, as estratégias mais basicas para concretizar as tarefas. Revelou ainda alguma
dificuldade em memorizar e relacionar os conteudos abordados nas diversas sessoes,

manifestando, por vezes, alguma confusdo de contetdos.

Os elementos de referéncia observados vao de encontro & avaliagéo efetuada pelo aluno,
gue considerou todas as sessfes do seu agrado e interesse, para além de terem favorecido
a sua aprendizagem da Matematica. Ja relativamente ao grau de dificuldade das
atividades, o aluno considerou-as faceis em todas as sessofes, a excecdo das da segunda,

as quais atribuiu grau médio.

Pelo exposto, a avaliagdo do aluno € contraditéria relativamente aquilo que foi observado.
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Ainda assim, considera-se que o programa aplicado foi muito positivo para este aluno, que
apresentou uma melhoria de 36,25%, passando de 37,75%, no pré-teste, para 74% no pos-

teste.

No que concerne ao Aluno C, embora algo desatento e, por vezes, inseguro, demonstrou
sempre muito interesse pelas atividades propostas. Fez algumas intervencdes pertinentes
ao longo das sessfes e demonstrou compreensao das tarefas e contetdos, 0s quais
conseguiu relacionar ao longo das varias sessdes. Revelou facilidade na realizacdo das

atividades, utilizando estratégias diversificadas e a linguagem matematica pretendida.

A aluna teve um desempenho muito positivo, manifestando, apenas algumas dificuldades
nas sessdes numero quatro e cinco, em cujos conteudos abordados foram mais complexos
(exploragcédo dos numeros até 1000). Nestas sessdes, foi evidente alguma inseguranca,

sendo necesséario o acompanhamento da professora para concluir as tarefas.

Conforme observado, este aluno gostou e manifestou interesse por todas as sessdes em
que participou, porém considerou que a segunda e quarta sessdes pouco contribuiram
para a melhoria da sua aprendizagem da Matematica, sendo que esta Ultima contemplou
atividades de grau de dificuldades médio.

O seu desempenho positivo durante as sessoées refletiu-se, por sua vez, no resultado obtido

no pos-teste (90,25%), verificando-se uma melhoria de 32,15%.

O Aluno D foi aquele que apresentou um melhor desempenho no decorrer das seis sessbes
do programa. Apesar do seu ritmo de trabalho nem sempre ser o ideal, por ser muito
ponderado na realizacdo das tarefas, fez sempre questdes/pertinentes, participou
ativamente e revelou compreender o que se pretendia nas diversas atividades e
capacidade para relacionar os contetdos abordados nas varias sessfées. A sua postura
atenta e regrada facilitou a memarizagéo das aprendizagens, 0 que, por sua vez, promoveu
a utilizacdo de estratégias adequadas e diversificadas com facilidade e com linguagem

matematica apropriada.

A avaliacdo das sessdes efetuada pelo Aluno D revela que a maioria das atividades foi
positiva e que, apesar de considerar a segunda sessédo de interven¢do pouco interessante
e de lhe atribuir um grau de dificuldade médio, todas foram do seu agrado e de grande

importancia para a melhoria das aprendizagens matematicas.

O seu desempenho muito positivo, tanto ao nivel da construcdo do conhecimento, como
dos comportamentos e atitudes repercutiu-se no resultado obtido no pés-teste, com uma
percentagem de 93%. De entre todos os participantes, este foi o que obteve o resultado

mais elevado, embora a sua melhoria tenha sido de 30,30%.
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Relativamente ao Aluno E, foi pouco participativo na realizacdo das tarefas propostas e
extremamente desconcentrado. Por exemplo, na primeira sessdo, enquanto todos os
alunos construiam as varias hip6teses de decomposi¢cdo do niumero dez com as barras

cuisenaire, este construia uma casinha (conforme nota da grelha de observacao).

Ainda assim, e apesar da necessidade de chamadas de atencdo constantes, conseguiu
memorizar e relacionar os contedudos abordados entre sessdes de forma satisfatéria, mas
requereu sempre algum apoio na realizacao das tarefas. Foram notérios o desinteresse e
baixo nivel de empenho perante tarefas mais trabalhosas, o que se refletia na realizagéo
das tarefas a um ritmo demasiado lento. Exemplo disso foram as sessdes numero quatro
e cinco, que incluiram realizacdo de contagens (crescentes e decrescentes),
decomposicao e leitura de nimeros, antecessores e sucessores dos numeros, calculos
simples por decomposicdo e com recurso a reta numérica, entre outras competéncias
trabalhadas. O Aluno E considerou estas sessfes pouco interessantes e com atividades
dificeis, tendo manifestado algumas dificuldades na sua realizacao. Além disso, na quinta
sessao, foi da opinido de que as atividades realizadas pouco contribuiram para a melhora
dos seus resultados ao nivel da Matematica.

~

Porém, e contrariamente a opinido do aluno, este obteve uma melhoria de 39,5%,

passando de 39% no pré-teste para 78,5% no pos-teste.

Pelo exposto, o resultado do pds-teste foi muito positivo em todos os alunos, sendo de
salientar 0 aumento das percentagens obtidas nas questfes 4, 8, 11 e 16 do p6s-teste, o
que reflete uma melhoria das competéncias para estabelecer ordens/sequéncias
numeéricas, para comparar e ordenar nimeros, para concretizar operagdes aritméticas
(adicdes e subtracdes) e para resolver problemas simples, com apenas um passo,

utilizando as operacdes que melhor se adequam ao tipo de questéo.
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5. Concluséo

Uma escola de qualidade é aquela que consegue dar uma resposta adequada a todos os
alunos partindo das suas areas fortes e dos seus interesses, a fim de desenvolver as suas
capacidades. A escola tem, cada vez mais, que oferecer estratégias facilitadores da
aprendizagem articulando com os servicos adequados no sentido de serem criadas as
condicbes propiciadoras de um ambiente mais rico, possibilitando, deste modo, o
desenvolvimento uniforme e equilibrado das capacidades dos seus alunos. Muitas vezes
as dificuldades de adaptacédo a escola séo causadas por DA e a melhor pedagogia é aquela
que respeita o ritmo e as capacidades de cada aluno. Por isso, é fundamental proceder a
uma avaliacao diagnodstica com vista a apurar as dificuldades da crianga e comecgar desde
cedo a aplicar um programa de reeducacdo, uma vez que as DA ndo desaparecem sem
intervencdo e tenderdo a agravar-se.

Neste sentido, e tendo em consideracdo que existem diversas DAE, nomeadamente a
discalculia, dificuldade de aprendizagem na matematica, torna-se imprescindivel a
construcao de instrumentos orientados para a superacgéo das dificuldades nesta area, que

€ uma das menos investigadas em Portugal.

Por essa razdo, e com o intuito de contribuir para o enriquecimento das investigagdes neste
ambito, foi nosso objetivo a construcdo e implementacdo de um programa de intervencao
e prevencao da discalculia, orientado para o desenvolvimento do sentido de nimero que,

de acordo com a literatura, é a base da aprendizagem matematica.

Uma vez que nao existem instrumentos especificamente direcionados para um diagndstico
de discalculia, aferidos a populagéo portuguesa, foi necessario tomar essa iniciativa e
construir 0s nossos préprios instrumentos, de acordo com os conhecimentos adquiridos na

revisao da literatura.

Pelos resultados obtidos, conclui-se que o Programa de Intervencdo e Prevencdo da
Discalculia foi muito positivo e benéfico para o desenvolvimento de algumas competéncias

matematicas dos alunos.

O programa aplicado incidiu fundamentalmente no desenvolvimento de competéncias
orientadas para o sentido de numero. Pelas percentagens resultantes no poés-teste,
verifica-se que as questdes onde houve uma melhoria mais significativa séo precisamente
aguelas em que é requerido um sentido de numero relativamente bem desenvolvido:

contagens, sequenciacao, ordenacdo, decomposi¢ao.
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Ora, sabendo que a aprendizagem da Matematica € um processo cumulativo, entdo se
uma das etapas nao for devidamente adquirida, ndo havera aprendizagem das etapas
subsequentes. Assim, o facto de o Programa de Intervencdo e Prevencédo aplicado incluir
conteudos considerados béasicos para um 2.° ano de escolaridade podera ter sido um
beneficio para a melhoria significativa dos resultados dos alunos, pois é possivel que tenha
suprimido algumas das lacunas existentes na aprendizagem ja desde o ano anterior e que
no ano corrente ndo foram téo trabalhadas por ser expectavel a sua plena aquisi¢do no

final do 1.° ano de escolaridade.

Tal facto vai ao encontro daquilo que defende Serrazina (2007, p.7), quando refere que
“um bom desenvolvimento das capacidades matematicas se inicia nos primeiros anos e
que as aprendizagens matematicas futuras estdo intimamente relacionadas com a

gualidade das experiéncias iniciais em Matematica”.

Através das atividades realizadas foi também possivel constatar que as aprendizagens
matematicas direcionadas para o desenvolvimento do sentido de nimero sdo essenciais
ja que contribuem nao s6 para a melhoria das capacidades para resolucao de problemas

do quotidiano, como ainda promove o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Por outro lado, o programa pouco influenciou os resultados ao nivel da compreenséao e
organizacdo da passagem do tempo, ja que as sessdes foram direcionadas apenas para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas com o sentido de niumero. Por isso, um
programa deste cariz ndo é suficiente para colmatar as dificuldades existentes neste
dominio, pois é sabido que a estruturagdo do espago e do tempo sao significativamente

influenciadas pelo nivel de desenvolvimento psicomotor das criangas.

Ora, sabendo que os fatores psicomotores influenciam de forma significativa a
aprendizagem e que néo foi identificado o perfil psicomotor dos participantes do presente
estudo, nem aferidos os instrumentos construidos e aplicados, entéo os resultados obtidos,
ainda que muito positivos, ndo sao generalizaveis. Estes apenas vém confirmar alguns
pontos de vista pronunciados relativamente a importancia do desenvolvimento do sentido

de nimero na prevencao de possiveis discalculias.

Para além desta limitacdo, deparamo-nos ainda com algumas dificuldades, nomeadamente
a escassez de material disponivel em lingua portuguesa sobre esta problematica; e o fator
tempo, ja que um estudo como este requer um periodo de tempo mais alargado que

possibilite a obtencédo de dados mais consistentes.

De acordo com os resultados obtidos, foi notéria a contribuicdo deste estudo para a

aprendizagem dos alunos em alguns conteldos matematicos. Porém, sabendo que
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nenhum trabalho desta natureza é infalivel e que devera estar sempre aberto a possiveis
melhorias, seria interessante que, em projetos futuros, fossem incluidas outras atividades
direcionadas néo apenas para o sentido de nimero, mas também para outros dominios da

aritmética, geometria e, ndo menos importante, para a psicomotricidade.

A discalculia € uma problematica ainda muito pouco estudada no nosso pais, pelo que nos
pareceu fundamental (e urgente) a nossa contribuicdo, enquanto docentes de Educacédo
Especial, para a ampliacdo dos estudos nesta area e para encontrar respostas educativas

gque possibilitem uma avaliacdo e intervencdo adequadas nas escolas.
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ANEXO A

Listas de Verificacdo de Competéncias



Lista de Verificagao de Competéncias

Identificagdao do(a) aluno(a): _ALUNO A

Género: ‘TQ DN: 24 /06 /1902  Ano de Escolaridade: &
COMPETENCIAS EXPECTAVEIS SIM NAO As
VEZES

Reconhece o aspecto ordinal do nimero atra-

vés de seriagdes.

Lé e escreve os numerais ordinais até vigési-

mo. A
Lé e escreve nimeros naturais até 1000. : x
Identifica nimeros pares e impares. )(
cz) Estabelece relagées de ordem entre nimeros, :
g utilizando a respectiva simbologia >, <, =. X
~
g Ordena numeros inteiros em sequéncias cres-
:‘ centes e decrescentes X
o
Realiza contagens de 2 em 2, de 5 em 5, de
10 em 10 e de 100 em 100. X
Representa nimeros numa reta numérica. X

Representa os numeros naturais e das fragées

BT m&a&apﬂﬂtw

numa reta numérica

Determina uma lei de formagdo compativel

com uma sequéncia parcialmente conhecida. 3(




N

. . P AS
COMPETENCIAS EXPECTAVEIS SIM NAO VEZES

Realiza manipulagdes que apelam a apreen-
sdo da nogao de invariancia da quantidade. X

Faz correspondéncias um a um. )(

Quantifica agrupamentos. x

Compara o numero de elementos de dois con-

juntos.

Reconhece conjuntos vazios e o nimero zero. X

7y ldentifica nUmeros naturais até 100. x
(@]

Z

<

P~

é Lé e escreve numeros por ordem crescente. K
o]

b

<

o ’

B Lé e escreve numeros por ordem decrescente. X

Reconhece ordens decimais: unidades e

dezenas.
Identifica o valor posicional dos niumeros. NG

Estabelece relagées de ordem entre numeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =.

Compara e ordenar nimeros até 100. x

|dentifica nUmeros numa reta numeérica. x




Lista de Verificagao de Competéncias

Identificagdo do(a) aluno(a): _ALUNO B

Género: Xt DN: 19 /09 /900%  Ano de Escolaridade: <9~
2 ; x As
COMPETENCIAS EXPECTAVEIS simM NAD e

Reconhece o aspecto ordinal do numero atra-

vés de seriagdes.

Lé e escreve os numerais ordinais até vigési-

mo.

Lé e escreve numeros naturais até 1000. X»

Identifica nimeros pares e impares. X

Estabelece relagcdes de ordem entre nimeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =.

Ordena numeros inteiros em sequéncias cres-

centes e decrescentes X

w
O
Z
<
%
=
(@]
=
<
°C
o

Realiza contagens de 2 em 2, de 5 em 5, de
10 em 10 e de 100 em 100. X

Representa nimeros numa reta numérica. x

Representa os numeros naturais e das fragoes

Determina uma lei de formagdo compativel
com uma sequéncia parcialmente conhecida. K
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o
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<
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COMPETENCIAS EXPECTAVEIS

AS
VEZES

Realiza manipulagées que apelam a apreen-
sdo da nogao de invariancia da quantidade.

Faz correspondéncias um a um.

Quantifica agrupamentos.

Compara o numero de elementos de dois con-

juntos.

Reconhece conjuntos vazios e o nimero zero.
Identifica nUmeros naturais até 100.
Lé e escreve numeros por ordem crescente.

Lé e escreve niumeros por ordem decrescente.

Reconhece ordens decimais: unidades e
dezenas.

Identifica o valor posicional dos nimeros.

Estabelece relagdes de ordem entre niimeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =.

Compara e ordenar numeros até 100.

Identifica nUmeros numa reta numérica.



Lista de Verificagao de Competéncias

Identificagdao do(a) aluno(a): ALUNO C

Género: ? DN: A6 /A9, 19009  Ano de Escolaridade: ‘Qo
COMPETENCIAS EXPECTAVEIS SIM NAO As
VEZES

Reconhece o aspecto ordinal do nimero atra-

vés de seriacgoes. X

Lé e escreve os numerais ordinais até vigési-

mo.

Lé e escreve numeros naturais até 1000. Ve

Identifica nimeros pares e impares. X

Estabelece relégées de ordem entre nﬁmeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =.

Ordena numeros inteiros em sequéncias cres-

centes e decrescentes

)
o)
Z
<
9
=
o
=
<
°-
o™~

Realiza contagens de 2 em 2, de 5 em 5, de
10 em 10 e de 100 em 100. N

Representa nimeros numa reta numérica. : X

Representa os nimeros naturais e das fracdes

] 1 : o
2'3'2'5'710 numa reta numérica

Determina uma lei de formagdo compativel
com uma sequéncia parcialmente conhecida. V\
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COMPETENCIAS EXPECTAVEIS SIM NAO VEZES
Realiza manipulagées que apelam a apreen-
sao da nogao de invariancia da quantidade. X
Faz correspondéncias um a um. 4
Quantifica agrupamentos. x
Compara o nimero de elementos de dois con-
juntos. ’
Reconhece conjuntos vazios e o nimero zero. X
Identifica nimeros naturais até 100. X
Lé e escreve numeros por ordem crescente. &
Lé e escreve numeros por ordem decrescente. X
Reconhece ordens decimais: unidades e
dezenas. b4
Identifica o valor posicional dos nimeros. X
Estabelece relagdes de ordem entre numeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =. x i
Compara e ordenar numeros até 100. K

- ldentifica nimeros numa reta numérica.



Lista de Verificagao de Competéncias

Identificagao do(a) aluno(a): _ALUNO D

Género: -‘I pN: 13 0219009 Ano de Escolaridade: -2 °

*

" i % As
COMPETENCIAS EXPECTAVEIS SIM NAO 2o

Reconhece o aspecto ordinal do nimero atra-

X

vés de seriagoes.

Lé e escreve os numerais ordinais até vigési-

mo.

Lé e escreve numeros naturais até 1000. A

Identifica nimeros pares e impares. ] X

Estabelece relagdes de ordem entre numeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =. X

Ordena numeros inteiros em sequéncias cres-

centes e decrescentes

2]
O
=
<
0
S
o
-
<
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o™~

Realiza contagens de 2 em 2, de 5 em 5, de
10 em 10 e de 100 em 100. : ; X

Representa numeros numa reta numérica. X

Representa os numeros naturais e das fragdes

Determina uma lei de formagdo compativel
com uma sequéncia parcialmente conhecida. )(




- : " As
COMPETENCIAS EXPECTAVEIS SIM NAO  \cors

Realiza manipulagées que apelam a apreen-
sao da nog¢ao de invariancia da quantidade.

Faz correspondéncias um a um. x

‘Quantifica agrupamentos. X

Compara o numero de elementos de dois con-

juntos.

Reconhece conjuntos vazios e o nimero zero. >

|dentifica nimeros naturais até 100. X

Lé e escreve numeros por ordem crescente. X

w
(@)
=
<
~
2
(®)
=z
<
°-
s

Lé e escreve numeros por ordem decrescente. X

Reconhece ordens decimais: unidades e

dezenas.
Identifica o valor posicional dos numeros. X

Estabelece relagdes de ordem entre nimeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =. X

Compara e ordenar numeros até 100. X

Identifica nimeros numa reta numérica. ; %




Lista de Verificacao de Competéncias

Identificagdao do(a) aluno(a): _ALUNO E

Género: f DN: _25/10 /9009

Ano de Escolaridade: Q

w
O
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<
©
i
2}
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=z
<
o.
o™~

COMPETENCIAS EXPECTAVEIS

SIM NAO VEZES

Reconhece o aspecto ordinal do niumero atra-

vés de seriagdes.

Lé e escreve os numerais ordinais até vigési-

mo.

Lé e escreve nimeros naturais até 1000.

Identifica nimeros pares e impares.

Estabelece relagdes de ordem entre nimeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =.

Ordena numeros inteiros em sequéncias cres-

centes e decrescentes

Realiza contagens de 2 em 2, de 5 em 5, de
10 em 10 e de 100 em 100.

Representa numeros numa reta numérica.

Representa os numeros naturais e das fragées

3 RS Ston Bty bHa | 2
;,;.;,;,-l—onuma reta numérica

Determina uma lei de formagdo compativel

com uma sequéncia parcialmente conhecida.

X
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COMPETENCIAS EXPECTAVEIS SIM NAO VEZES
Realiza manipulagdes que apelam a apreen-
sa@o da nogao de invariancia da quantidade. X
Faz correspondéncias um a um. X

Quantifica agrupamentos.

Compara o numero de elementos de dois con-

juntos.

Reconhece conjuntos vazios e o numero zero. ¥
Identifica nimeros naturais até 100.
Lé e escreve numeros por ordem crescente.

Lé e escreve numeros por ordem decrescente.

Reconhece ordens decimais: unidades e
dezenas. &

Identifica o valor posicional dos nimeros. ¥

Estabelece relagdes de ordem entre nimeros,
utilizando a respectiva simbologia >, <, =.

Compara e ordenar nimeros até 100. e

Identifica nimeros numa reta numérica. =



ANEXO B

Lista de Verificacdo de Indicios de Discalculia



Lista de Verificagao de indicios de Discalculia

Identificagido do(a) aluno(a): _ALUNO A

Género: ﬂ DN: J f 100 /_&Qm Ano de Escolaridade: ) °

Indicar com um se o aluno manifesta os seguintes problemas.

DEFICES DE ATENGAO

1. Dificuldades em manter a atengao orientada para as diferentes etapas dos
algoritmos ou da resolucao dos problemas.

2. Dificuldades em manter e orientar a atengdo para os aspetos (i.e.,
instrucgdes), criticas.

DEFICES ViISUO-ESPACIAIS

3. Dificuldades em orientar-se na folha de trabalho.

4. Dificuldades em escrever em linha reta na folha.

L1 B (O] X

5. Dificuldades em diferenciar nimeros (e.g., 6 € 9, 2 e 5; ou 17 e 71), os
simbolos das operagdes (+, x, —, =), etc.

6. Dificuldades nos aspetos direcionais da matematica, que envolvem
orientagdes cima-baixo, esquerda-direita e alinhamento de numeros.

[X]

DIFICULDADES DE PROCESSAMENTO AUDITIVO

7. Dificuldades em realizar exercicios orais.

BT b<]

8. Dificuldades em contar de acordo com uma sequéncia.

PROBLEMAS DE MEMORIA

9. Dificuldades em reter factos matematicos ou informagéo nova.

10. Dificuldade em lembrar-se dos procedimentos de um algoritmo.

11. Realizagbes fracas na revisdo dos contelidos ja abordados ou confuséo
de informagdes.

X]| [ |B<I|

12. Dificuldades em resolver problemas com varios passos.




13. Dificuldades em identificar as horas e compreender a passagem do Izl
tempo.

DIFICULDADES MOTORAS

14. Escrita de nimeros de modo lento, impreciso e ilegivel.

15. Dificuldades em escrever os nUmeros em espagos pequenos.

= |0

PROCESSOS COGNITIVOS E METACOGNITIVOS

16. Dificuldades em aceder as suas habilidades para resolver problemas.

17. Dificuldades para identificar e selecionar estratégias adequadas.

18. Dificuldades em organizar informacgdes.

19. Dificuldades em monitorizar os processos de resolu¢do de problemas.

20. Dificuldades em avaliar os problemas com exatidao.

21. Dificuldades em generalizar estratégias para as situagdes apropriadas.




Lista de Verificagcao de indicios de Discalculia

Identificagdao do(a) aluno(a): ALUNO B

Género: ___{{ DN: A5 /04 /9cc~  Ano de Escolaridade: ) °

Indicar com um se o aluno manifesta os seguintes problemas.

DEFICES DE ATENGAO

1. Dificuldades em manter a atengao orientada para as diferentes etapas dos
algoritmos ou da resolugéo dos problemas. '

2. Dificuldades em manter e orientar a atencdo para os aspetos (i.e., N
instrugdes), criticas. A

DEFICES ViSUO-ESPACIAIS

3. Dificuldades em orientar-se na folha de trabalho.

4. Dificuldades em escrever em linha reta na folha.

I || Bd

5. Dificuldades em diferenciar numeros (e.g., 6 € 9, 2 e 5; ou 17 e 71), os
simbolos das operagdes (+, X, —, =), etc.

6. Dificuldades nos aspetos direcionais da matematica, que envolvem
orientagées cima-baixo, esquerda-direita e alinhamento de numeros.

DIFICULDADES DE PROCESSAMENTO AUDITIVO

7. Dificuldades em realizar exercicios orais.

NI

8. Dificuldades em contar de acordo com uma sequéncia.

PROBLEMAS DE MEMORIA

9. Dificuldades em reter factos matematicos ou informacgéo nova.

10. Dificuldade em lembrar-se dos procedimentos de um algoritmo.

11. Realizagbes fracas na revisdao dos contetdos ja abordados ou confuséo
de informagdes.

12. Dificuldades em resolver problemas com varios passos.




13. Dificuldades em identificar as horas e compreender a passagem do
tempo. A

DIFICULDADES MOTORAS

14. Escrita de nimeros de modo lento, impreciso e ilegivel.

X]|[]

15. Dificuldades em escrever os nimeros em espagos pequenos.

SOS COGNITIVOS |

16. Dificuldades em aceder as suas habilidades para resolver problemas.

17. Dificuldades para identificar e selecionar estratégias adequadas.

18. Dificuldades em organizar informagdes.

19. Dificuldades em monitorizar os processos de resolugdo de problemas.

20. Dificuldades em avaliar os problemas com exatidao.

21. Dificuldades em generalizar estratégias para as situagdes apropriadas.




Lista de Verificagao de indicios de Discalculia

Identificagao do(a) aluno(a): ALUNO C

Género: T; DN: A6 /1) /9002  Ano de Escolaridade: J°

Indicar com um se o aluno manifesta os seguintes problemas.

DEFICES DE ATENGAO

1. Dificuldades em manter a atengao orientada para as diferentes etapas dos
algoritmos ou da resolucdo dos problemas.

2. Dificuldades em manter e orientar a atengdo para os aspetos (i.e.,
instrugdes), criticas.

]

DEFICES ViSUO-ESPACIAIS

3. Dificuldades em orientar-se na folha de trabalho.

4. Dificuldades em escrever em linha reta na folha.

5. Dificuldades em diferenciar numeros (e.g., 6 € 9, 2 € 5; ou 17 e 71), os
simbolos das operagdes (+, x, —, =), etc.

6. Dificuldades nos aspetos direcionais da matematica, que envolvem
orientagdes cima-baixo, esquerda-direita e alinhamento de niumeros.

DIFICULDADES DE PROCESSAMENTO AUDITIVO

7. Dificuldades em realizar exercicios orais.

P

8. Dificuldades em contar de acordo com uma sequéncia.

PROBLEMAS DE MEMORIA

9. Dificuldades em reter factos matematicos ou informagéo nova.

10. Dificuldade em lembrar-se dos procedimentos de um algoritmo.

11. Realizagbes fracas na revisdo dos conteldos ja abordados ou confusado
de informagdes.

12. Dificuldades em resolver problemas com varios passos.

X1 &L




13. Dificuldades em identificar as horas e compreender a passagem do
tempo.

DIFICULDADES MOTORAS

14. Escrita de nUmeros de modo lento, impreciso e ilegivel.

15. Dificuldades em escrever os numeros em espagos pequenos.

S

PROCESSOS COGNITIVOS E METACOGNITIVOS

16. Dificuldades em aceder as suas habilidades para resolver problemas.

17. Dificuldades para identificar e selecionar estratégias adequadas.

18. Dificuldades em organizar informacgdes.

19. Dificuldades em monitorizar os processos de resolugao de problemas.

20. Dificuldades em avaliar os problemas com exatiddo.

21. Dificuldades em generalizar estratégias para as situagdes apropriadas.

X|D|0|R|R|O/M 0|0




Lista de Verificacao de indicios de Discalculia

Identificagao do(a) aluno(a): _ALUNO D

Género: /j DN: A% 107 12009  Ano de Escolaridade: o

Indicar com um se o aluno manifesta os seguintes problemas.

i

DEFICES DE

e SO I S TN (O

ATENGAO

1. Dificuldades em manter a atencdo orientada para as diferentes etapas dos
algoritmos ou da resolugéo dos problemas.

2. Dificuldades em manter e orientar a atencdo para os aspetos (i.e.,
instrugdes), criticas.

DEFICES ViSUO-ESPACIAIS

3. Dificuldades em orientar-se na folha de trabalho.

4. Dificuldades em escrever em linha reta na folha.

5. Dificuldades em diferenciar nimeros (e.g., 6 € 9, 2 € 5; ou 17 e 71), os
simbolos das operagdes (+, x, —, =), etc.

6. Dificuldades nos aspetos direcionais da matematica, que envolvem
orientagdes cima-baixo, esquerda-direita e alinhamento de nimeros.

DIFICULDADES DE PROCESSAMENTO AUDITIVO

7. Dificuldades em realizar exercicios orais.

I O OOd) | O

8. Dificuldades em contar de acordo com uma sequéncia.

PROBLEMAS DE MEMORIA

9. Dificuldades em reter factos matematicos ou informagéo nova.

10. Dificuldade em lembrar-se dos procedimentos de um algoritmo.

11. Realizagdes fracas na revisdo dos conteldos ja abordados ou confusdo
de informagées.

12. Dificuldades em resolver problemas com varios passos.

B L0 || B




13. Dificuldades em identificar as horas e compreender a passagem do
tempo. R

DIFICULDADES MOTORAS

14. Escrita de nimeros de modo lento, impreciso e ilegivel.

15. Dificuldades em escrever os numeros em espagos pequenos.

[aljm

PROCESSOS COGNITIVOS E METACOGNITIVOS

16. Dificuldades em aceder as suas habilidades para resolver problemas.

17. Dificuldades para identificar e selecionar estratégias adequadas.

18. Dificuldades em organizar informagées.

19. Dificuldades em monitorizar os processos de resolugdo de problemas.

20. Dificuldades em avaliar os problemas com exatidao.

-21. Dificuldades em generalizar estratégias para as situagées apropriadas.

Sl s)izg=]e




Lista de Verificagao de indicios de Discalculia

Identificagcao do(a) aluno(a): _ALUNO E

Género: __ DN: S/ AO/Q:oj Ano de Escolaridade: J °

Indicar com um se o aluno manifesta os seguintes problemas.

s,

FICES DE ATENG

SELE

Ao

o

DE

1. Dificuldades em manter a atengao orientada para as diferentes etapas dos
algoritmos ou da resolugdo dos problemas.

2. Dificuldades em manter e orientar a atencdo para os aspetos (i.e.,
instrugdes), criticas.

DEFICES ViSUO-ESPACIAIS

3. Dificuldades em orientar-se na folha de trabalho.

4. Dificuldades em escrever em linha reta na folha.

5. Dificuldades em diferenciar nimeros (e.g., 6 € 9, 2 e 5; ou 17 e 71), os
simbolos das operagdes (+, X, —, =), etc.

6. Dificuldades nos aspetos direcionais da matematica, que envolvem
orientagdes cima-baixo, esquerda-direita e alinhamento de nimeros.

DIFICULDADES DE PROCESSAMENTO AUDITIVO

7. Dificuldades em realizar exercicios orais.

X (O OOl | KK

8. Dificuldades em contar de acordo com uma sequéncia.

PROBLEMAS DE MEMORIA

9. Dificuldades em reter factos matematicos ou informagao nova.

10. Dificuldade em lembrar-se dos procedimentos de um algoritmo.

11. Realizagbes fracas na revisdo dos conteudos ja abordados ou confusdo
de informagdes.

12. Dificuldades em resolver problemas com varios passos.

X| X | XX




13. Dificuldades em identificar as horas e compreender a passagem do IZ
tempo.

DIFICULDADES MOTORAS

14. Escrita de nimeros de modo lento, impreciso e ilegivel.

15. Dificuldades em escrever os nimeros em espagos pequenos.

=SSOS COGNITIVOS E ME

¢

16. Dificuldades em aceder as suas habilidades para resolver problemas.

17. Dificuldades para identificar e selecionar estratégias adequadas.

18. Dificuldades em organizar informagdes.

19. Dificuldades em monitorizar os processos de resolugao de problemas.

20. Dificuldades em avaliar os problemas com exatidao.

21. Dificuldades em generalizar estratégias para as situagdes apropriadas.

| |=| = |0 0|0




ANEXO C

Pré-Testes



ALUNO A

1. Pinta todos os 6’s q t
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3. Conta as magas.
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4. Completa as sequéncias com os nimeros que faltam.

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo.

13 Oee cerdic & Duimba. e doin
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6. Escreve nos espagos os trés nimeros que te sdo indicados.

s e, s

7. Coloca os seguintes niimeros nas colunas corretas.
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8. Observa novamente os nimeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente.
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9. Completa com os sinais >, <ou =.

Shar[No-a #+9 [Z] 45-5 x
% F=38 K] 2x2 2x5 [£] 1-0 %
Ve s [L] 1942 19+4 O] 9«11 X
X54+15 [Y] 5x4 3x1 [Z] 441 &
J#x1 [Zh12-5 9+9 [ 12-6 x
10. Completa de forma a obteres resultados corretos.
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1
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11. Pinta, da mesma cor, a borracha e o lapis que correspondem ao
mesmo numero. Utiliza o espago da folha para fazeres os calculos

necessarios.
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12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrugdes que te sdo dadas.

-

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.




14. Ordena corretamente as imagens’, de 1 a 5.




15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.

« Amanha*
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16. Resolve:

A TS T L S e S S S S S o S D O S e e e e’ i e e S i e i i i s !

16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3
vermelhas, 2 azuis e 1 verde.

Quantas folhas tem o Jo&o de trazer no total?

__—
e, e e e i s

N e . e e —— —— ————————— — — — ——— — ——————— . o 2o o s o 2 o S

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebugados e ofereceu 24 aos
seus colegas de turma e 1 a professora.

Quantos rebugados Ihe sobraram?

Y.
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autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisboa?




ALUNO B

1. Pinta todos os 6’s que encontrares.

(r ™\
9 | 9| 9 | o=GRNEEEY. 0 | © |9
EENICHE T ENENERENER
9|9 |9o|6|Eietedoolo
=53 .: % -', i 3% -k '/.
B9 9|69 |9|@® 99|l
9 h 9|9 igl 9 (9|99

a v ')

2. Rodeia 11 passaros. i

Zuuuuu

3. Conta as magas.

OOOOOOO000O0
OOOOOOO00O0
OOOOOOO0O0OO
OOOOOO0000
OOOOOOOO

2




4. Completa as sequéncias com os nimeros que faltam.




6. Escreve nos espagos os trés niimeros que te sdo indicados.

(e,e/ntama/:» gDelaemM %rmd.a,df/:y
< 15 { G =
< 3 :) £
< 51 h X
< 190 /] / [;\‘ L
el T T T
Lo
< 9 9 ; <
L) N
< 595 = VA T =
999 L J i il
909 C ( L e~

Ve -

8. Observa novamente os nimeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente.

NS e e . — ——— ———————————————_— ———————— — — — — — ——————————— ———




9. Completa com os sinais >, < ou =.

1941 [<} 9+ 11X
3 x 1 fa1 X
9+.94] 12-6x

10. Completa de forma a obteres resultados corretos.

(f

gt

20

20

30

100

(@,

= 6
:@27%:4

|
A ‘7r<:8

- A
“»\.] 1 =19

>
1 19:20

: S

p 4 |10: 30
X
I20: 10

) K
N |50:15O
501@:150

e

N




11.  Pinta, da mesma cor, a borracha e o ladpis que correspondem ao

mesmo numero. Utiliza o espago da folha para fazeres os calculos
necessarios.




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrugdes que te sdo dadas.

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

¢ de verde o lapis menor.




K

14. Ordena corretamente as imagens', de 1 a 5.

: |
__
\'J
M/.M../\/\@ i
S
18
2
ar




15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.




16. Resolve:

A e b e e T s =N
16.1. A professora pediu ao JoZo para ir buscar 5 folhas brancas, 3

vermelhas, 2 azuis e 1 verde.
Quantas folhas tem o Jo&o de trazer no total?

|
|
|
|
|
|
|
|
I
|
|
|
|
\ |
e |
|
|
I
I
|
|
I
|
|
)

|
|
|
I
|
|
|
|
|
|
|
I
|
|
I
|
|
|
|
|
|
I
|
|
\

\______._.___.___________...____.__..______________._______

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebugados e ofereceu 24 aos

seus colegas de turma e 1 & professora.

Quantos rebucados lhe sobraram?
Gl

N o e e e e e e e e e e o e s e o 7

\__—________.__-_______.___._____________..._____.._...___...

16.3. Num percurso de Santarém a Lisboa viajavam 60 passageiros no
autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

e T R s e




ALUNO C

1. Pinta todos os 6’s que encontrares.

( jl".’ = S «: \

99|99 66999

B lo|lofiedo|o|o|lo]|olE

: 3)—2’“‘;’{- s —= 3 .
9 |9 |9 [fBilEie (69|00

6|9 9|6 |9|9|6|9|9|6
ol9|o|olbl6]o|o]|o|o]|p

\J > P ot

2. Rodeia 11 passaros.

L)
»»wx»/
‘(‘t‘(‘( -

3. Conta as magas.

OOOOOOOO0O
OOO00OOO0OO
OOOO0O0OO00
OOO00000O00 .
OOO00000 -/




4. Completa as sequéncias com os numeros que faltam.

(2 EL15)20

S .LA A\
;’ﬂﬂﬁg—‘\.{,@;t:\ S
B Yo = S T

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo.

13 o cembo & brimta e dots
o 29 merecenbon e quanemla e oils
2132 trese

948 nimbe e moe

bresemtos e setenta & wm.
comb o dex
Wmewnﬂum@ebu@a
Wnﬁynmemmewte
slerka e cirueo

cembo & wm.

'
W@em

mwr&meowmew

Wmnbmewm%ewnm

3




6. Escreve nos espacos os trés niimeros que te sd@o indicados.

7. Coloca os seguintes nimeros nas colunas corretas.

< 15 /[ 5 C—
< 2 g C—~
s 7] 1 e~
< 120 4 L & s
< o 1 @, 2 p
< o ,,\ q q P
<_eoo 2 @, O L
<= || 5 [2 5 ld
» & T 19 1L
909 q O 7 i

8. Observa novamente os numeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente.




9. Completa com os sinais >, <ou =.

10.

t+7[>]9-2 ¢

-8 [Z] 22 -

8.+8[C]19+2 &

5+15 [Z] 5x 4

%1 K] 98-8

e

9+ 9 12 - 6 X

Completa de forma a obteres resultados corretos.

7 N
412 ]2=6 X
6T J2=4 x
2(XJ4=8p
2031:19><
119:20<
0|~ |10 =30 x
30|+ |20=10 X
100 | = | 50 = 150 X
50400:45od

\ J




11. Pinta, da mesma cor, a borracha e o lapis que correspondem ao

mesmo numero. Utiliza o espago da folha para fazeres os calculos

necessarios.




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrugcdes que te sdo dadas.

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.




,de1abh.

14. Ordena corretamente as imagens’

P———

== AUTOCARRD ==




15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.

' Ontem ,

« Amanha’




16. Resolve:

o . — — — . — ——— T . . T o T

/
16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3

vermelhas, 2 azuis e 1 verde.
Quantas folhas tem o Jo&o de trazer no total?

ST =l o
i (L s

\ >

NS e o - — —————————— — —————— ——— ———————————— ————

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebucados e ofereceu 24 aos
seus colegas de turma e 1 a professora.

Quantos rebugados Ihe sobraram?

AMNe

}

|

|

l

= 0O — I
90~ //(7’ =0 §
|

|

i

|

l

|

|

R.:(](%? éc«jm?\lm& 7?5’?”\0 g/ g?lfv € 3

N —————————————— " ———— —————— —— ———————— ———

e

16.3. Num percurso de Santarém a Lisboa viajavam 60 passageiros no
autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lishoa?

(6+1 3 RY .

P e T —

e e e e o — — — — — — — — — — —— —————




ALUNO D
1. Pinta todos os 6’s que encontrares.

[(o] [(o] «© ((e] [(e]
o |lo | ol o @
[(o] [<e] (o] © (o]
[(o] [<e] (o] (o] [(e}

—
©
it (e 3
| o o] o [
e Rty e
‘| o [t o [T
§

3. Conta as magas.

OOOO0OOOO0
OOOO0OOOO0
OOOOOOOOOO0
OOOOOOOOOO
OOOOOOOD

/




4. Completa as sequéncias com os nimeros que faltam.

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo.

13 o perrilis i Endrribe. s disiss
OS99 e
(33
(] 948

2 253
B67
[ 58 s
L3
/110
984
(495
S
L s

0 A0
L/.




6. Escreve nos espagos os trés nimeros que te sédo indicados.

7. Coloca os seguintes nimeros nas colunas corretas.

< 15 ﬂ g @/
< 3 y
5 o 1 i+
< 10 ] b 0 '
< 102 d 0 ;1 q
< o 9 9 o
= 9 0 0 &
525 T; » ] e
999 Vi S 9 =
909 5 o 9 C.r

O

8. Observa novamente os nimeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente.

N e e o e e o — — ————————— ———— ——————————— . . e e = - —————

~
—-—
(s
o
=
O
M
-\
|
Q
I (
t~
N
AV
Q
Q
p
Q
<D




9. Completa com os sinais >, <ou=.

] G
4?179?20 16915-50/
%31215:26/ /165.1-OL/
7 & v
N R PL I e/ ] o4% C—

)

5 X x ‘ 14 )

5+1J55x04(/ 3x’l‘r§1L/
6

7(«(@42_5x 9139512_6[’/

10. Completa de forma a obteres resultados corretos.

(r N)
i[1)2=6(
692:4 X
2 [ X | 4= 8 B
w(=]1=1 C
(1) 1920 C-




11. Pinta, da mesma cor, a borracha e o lapis que correspondem ao
mesmo numero. Utiliza o espaco da folha para fazeres os calculos
necessarios.




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrugdes que te sdo dadas.

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.




14. Ordena corretamente as imagens', de 1 a 5.

{ promnsmeny

== AUTOCARROD ==

th




15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.

' Ontem ,

{o

V)

e

» Amanha*




16. Resolve:

16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3
vermelhas, 2 azuis e 1 verde.

Quantas folhas tem o Jodo de trazer no total?

 Apo UDooddo —\ |
6H+1+7{0/

N o o e e e e e = = — — — — — — — —— — — ———— — ——— — ——————— — — — — —— ——

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebugados e ofereceu 24 aos
seus colegas de turma e 1 & professora.

Quantos rebugados Ihe sobraram?

b0

2

iR}
.

4 L Y= .0/ = i
R f.% L-lﬁ.p\ﬁnﬁ\‘ AN B2 b ad o,

e e e e s s . s s s e S ey S e S e e S, S . e s S e e S S s s i i i i i T S

autocarro.
, 7o\ .
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisboa?




ALUNO E

(r 8

© | O ||| o©
O | O | O | o | ©

© | © | © | ©|©

(Co I I e > I @ > BN I o> BN I (e }
DO || © | o®»
(o> I (o T B@ > B I e B (Y >}
[{o 0 B @ > TN @ > B I (o I [0 )}

3. Conta as macas.

OOOOOOO000
OOOOO00000
OOOOOOO000
OOOOO0O0OO
OOOOOOOO

© omtei Hc_ x;"rncc_a/h,

2




4. Completa as sequéncias com os niumeros que faltam.

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo.

13 oy _* cerdic & bumba e doln

29 WM@W@M
132 e freze
948 nrke e mone




6. Escreve nos espagos os trés nimeros que te sdo indicados.

7. Coloca os seguintes nimeros nas colunas corretas.

0

o

U7
P

o B

&
o
%

ANV

102 1 D i 3
99 1 y 5
800 4 O 4
525 5 5 ( %
999 9 7 ] 42

909 » . ) 9
NG

8. Observa novamente os nimeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente. ~
e e e g e e e e —
| )
|
, |
::’-’7- U109 A ~*7%.0 . !
S B JR = AL P P B Al oo SISO O S ———7——-——5\ ______________________ /




9. Completa com os sinais >, <ou =.

ttP P 9-20- g9 5] Bk B
7.3 [F 2x2& x5 ] 48 K
8+8 [ 19+ 19+14 F] 9+ 1€~
5+155x4€// gx1 P 4«1 X
7x1 [>] 12 -5 % 9.9 [F] 12-6 X

10. Completa de forma a obteres resultados corretos.

G N
4\4,_).‘2—6‘&/
6\;2_4L//'
2\;/\/4:8 C/
o J1=19X

o
1
o
S
/

20 (X J1o=380 X
30 |t J2o=10 X
00 |50 =480 X

50400:150 X

N )




11. Pinta, da mesma cor, a borracha e o lapis que correspondem ao
mesmo numero. Utiliza o espago da folha para fazeres os calculos

necessarios.




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrucdes que te sdo dadas.

13. Pinta:
¢ de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.




14. Ordena corretamente as imagens', de 1 a 5.

| o0 A8
Nwa

—

=

== AUTOCARRD ===




15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.

« Amanha®




16. Resolve:

e o o o, O 0 . s o g e sy S e o s e s e s s A s S i i e s i

!/
: 16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3
: vermelhas, 2 azuis e 1 verde.

Quantas folhas tem o Jo&o de trazer no total?

-
0434176 v M

N — —— e ——— e

e ~
R S e _‘\!
| 16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebugados e ofereceu 24 aos |
|
! seus colegas de turma e 1 & professora. :
I
i Quantos rebugados Ihe sobraram? !
: i
| |
| |
| |
' |
| - 1 v B
| 0042t 1= 10 |
| X |
I |
| I
I b . . I
! R.: (AN JQ "f‘{.&:ﬁ(b\) nah 10 . :
\ /

T e e e e e e > > S o ————— ———— ———— —— — ————— s S S S S

autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisboa?

e e e




ANEXO D

Resultado dos Pré-Testes



67.70%
72.50%

94%

6%
20,00%
£5,50%
71,20%

85,50%
74,20%

67.20%

63,60%
79.60%

79%
24.70%

75%
28,10%

62

0%

72.70%
72,75%

39%

1

1

1

1
1

1
1

1| 37.75%

1
1

1

1

1
1

1

0

0

0

0
2

2
0

0
0

1

0

1

1

0

15

15
15

15
15

15

1]

0
15

1

1

0

1

1

1|05| 0

1(05| 0

1|05

1105] 0

2
2

1.5

3

45

0| 4

1.2

0,4

0,2

36

12

10

10

10

10

10

13

10

11

12
13
14
15
16
17
13
19
20
2

2

2

23




ANEXO E

Grelhas de Observacao



Grelha de Observagao

Identificagdao do Aluno: Aluno A Sessaon.’ 1 Data: 10/ 05/ 2017
Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

ria P
Categg 135 ' Elementos de Referéncia
de Analise .
11 2| 3 Observagoes
Faz questbes/observagdes .
pertinentes.
. Tem sempre muita vontade de participar e tem
Participa nas tarefas. X' dificuldade em dar a vez aos outros.
[e]
-t ~
s Demonstra  compreensao %
= das tarefas.
3]
2
g Relaciona conteudos abor-
g dados durante a sessao X
° e/ou entre sessoes.
’§ N | N |
- Executa as tarefas com O aluno realiza as _larefas com facilidade. No ent:_an-
- taciidades X | to, na folha de registo cometeu alguns erros devido
g ; a pressa e distragao.
3 S N |

Utiliza estratégias adequa-

X
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- -
guagem matematica.
— —— —
Realiza as tarefas com %
autonomia.
|
Revela seguranga. X
3 Mantém-se atento(a). X
=
=
b~ .
© Revela interesse e empe-
) h x
° nho.
Lo
3
£ Revela ansiedade e/ou "
£ nervosismo.
o I |
Q.
g Apresenta um bom ritmo de Apresenta um ritmo muito acelerado, o que o leva,
o irabaihic X por vezes, a responder de forma irrefletida, ainda
. que saiba.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens  anteriores, ”

informacdes e factos ma-
tematicos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)




Grelha de Observacgao

Identificagdo do Aluno: Aluno B Sessdaon.° 1 Data: 10/ 05/ 2017

Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'

gzt;?lg:;:: Elementos de Referéncia
1 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observacoes «
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao | \z

das tarefas.

Relaciona contetdos abor-
dados durante a sessdo x
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construgao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa- O aluno utiliza sempre a mesma estratégia para

d Jou di ificad X construir os nimero, adicionando sempre 1 unidade
as e/ou diversificadas. (.2 1+1; 2+1: 3+1... 9+1).

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. X

Mantém-se atento(a). X

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Comportamento e atitude

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

' Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagéao

Identificagao do Aluno: Aluno C Sessaon.° 1 Data: 10/ 05/ 2017

Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

Categ(?r_las Elementos de Referéncia
de Analise =
1 2 3 Observacées
Faz questdes/observagdes M
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao ”

das tarefas.

Relaciona contetdos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construgao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. X
Mantém-se atento(a). x

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagdo do Aluno: Aluno D Sessaon.° 1 Data: 10/ 05/ 2017
Observador: Patricia Cataldo Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:t;gglril:: Elementos de Referéncia
1 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observacdes %
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao ”

das tarefas.

Relaciona contetidos abor-

dados durante a sesséo X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-

Construgao do conhecimento

.y x
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- .
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- &
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- %
tonomia.
Revela segurancga. X
2 Mantém-se atento(a). X
=]
: |
© Revela interesse e empe- %
(]
= nho.
&
[ =
g Revela ansiedade e/ou @
£ nervosismo.
o
Q- .
g Apresenta um bom ritmo e
(&) de trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, &

informacgdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagdo do Aluno: Aluno E Sessdon.° 1 Data: 10/ 05/ 2017

Observador: Patricia Cataldo Horario: 14h00 Duragéao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'

g:t;ag:il:: Elementos de Referéncia
1 2 3 Observagoes
Faz questbes/observacdes &
pertinentes.
Participa nas tarefas. x
Demonstra compreensao %

das tarefas.

Relaciona conteludos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construgao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. X

O aluno esteve constantemente a fazer construcdes

Mantém-se atento(a). X :
de casinhas com as pecas.

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno A Sessaon.’ 2 Data: 17/05/ 2017
Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'’

g:t;ag:il:: Elementos de Referéncia
1 2| 3 Observagoes
Faz questbes/observagdes -
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao .

das tarefas.
Relaciona conteidos abor-
dados durante a sessao e/ou X

entre sessoes.

Executa as tarefas com faci-

Construgao do conhecimento

- X
lidade.
Utiliza estratégias adequa- @
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- 5
guagem matematica.
Realiza as tarefas com auto- %
nomia.
Revela seguranga. x
. Aluno distraido e falador.
9 Mantém-se atento(a). X
S
=
- . .
: ) Em determinadas tarefas mais trabalhosas, o
o Revela interesse e empenho. X aluno queixa-se e sopra como se estivesse
c muito cansado.
£
g Revela ansiedade e/ou ner- %
o vosismo.
o
£
8 Apresenta um bom ritmo de Tenta realizar as tarefas de forma rapida e, por
P X | vezes, irrefletida, o que justifica alguns erros
) que comete (questao 2 e 5).
Memoriza/Recorda as

aprendizagens anteriores,
informacbes e factos mate-
maticos.

\iveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)




Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno B Sessaon.°2 Data: 17/ 05/ 2017
Observador: Patricia Cataléo Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

Categorias A .
gt Elementos de Referéncia
de Analise -
1( 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observacoes ”
pertinentes.
Participa apenas quando solicitado ou para se exibir

Participa nas tarefas. X perante os colegas, mostrando que sabe.
Demonstra compreensio Demonstra sempre compreensdo, mas nem sempre
dastarofas X ¢ isso que se verifica. Tem vergonha de admitir que

nao sabe ou ndo percebe perante os colegas.

Relaciona contetidos abor-
dados durante a sessdo %
e/ou entre sessodes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construcao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. X

Mantém-se atento(a). X

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno C Sessdon.° 2 Data: 17/ 05/ 2017

Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

Categ(')r_las Elementos de Referéncia
de Analise -
11 2| 3 Observacgoes
Faz questdes/observacdes "
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao A aluna compreende, mas ¢é precipitada e algo irre-
das tarefas. fletida quando lhe séo colocadas questdes.

Relaciona contetudos abor-
dados durante a sesséo X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construcao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. X
Mantém-se atento(a). X

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude
x

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno D Sessaon.°2 Data: 17/ 05/ 2017
Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:tf\?ng:il:: Elementos de Referéncia
1 2| 3 Observagodes
Faz questdes/observacoes X
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreenséo @

das tarefas.

Relaciona conteudos abor-

dados durante a sessdo X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-

Construgcao do conhecimento

e x
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- @
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- x
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- %
tonomia.
Revela seguranca. X
K Mantém-se atento(a). X
=
=
® Revela interesse e empe- &
2 nho.
o
2
c
£ Revela ansiedade efou
£ nervosismo.
o
n- .
g Apresenta um bom ritmo %
o de trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, %

informagdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagdao do Aluno: Aluno E Sessdon.°2 Data: 17/ 05/ 2017

Observador: Patricia Cataldao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:t:?‘g:;:: Elementos de Referéncia
A0 20 3 Observagodes
Faz questdes/observagdes ”
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreenséo =

das tarefas.

Relaciona contelidos abor-
dados durante a sessdo %
e/ou entre sessdes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construgao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. x
Mantém-se atento(a). X

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno A Sessdaon.’ 3 Data: 24/ 05/ 2017
Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:tf\?lg:i':: Elementos de Referéncia
1/ 2| 3 Observacgoes
Faz questdes/observagdes %
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra  compreensao %

das tarefas.

Relaciona contetudos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com

Construgao do conhecimento

i x
facilidade.
Utiliza estratégias adequa- %
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- i
guagem matematica.
Realiza as tarefas com " Realizou as tarefas de forma mais reflexiva.
autonomia.
Revela seguranga. X
3 Mantém-se atento(a). x
2
-
© 3 ¢
P Revela interesse e empe- O aluno revela pouco interesse em tarefas que
o nho % exijam mais trabalho (questéao 1 e 5).
-t .
=
[T}
E Revela ansiedade e/ou 5
g nervosismo.
g. L
o Apresenta um bom ritmo de O aluno apresentou um ritmo mais moroso nas
o trabalho. % tarefas 1 e 5.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, ”

informagdes e factos ma-
tematicos.

\iveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)




Grelha de Observagao

Identificagdo do Aluno: Aluno B Sessdaon.°3 Data: 24 / 05/ 2017

Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho?

Categt?r_ras Elementos de Referéncia
de Analise -
1 2| 3 Observacgoes
Faz questdes/observagdes ”
pertinentes.
Participa apenas quando solicitado ou para se exibir
Participa nas tarefas. X perante os colegas, mostrando que sabe.

Demonstra compreensao
das tarefas.

Relaciona contetdos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessdes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construgédo do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. x
Mantém-se atento(a). x

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou 2 O aluno chorou por ser o Gltimo a terminar a tarefa
nervosismo 6 da ficha, necessitando de apoio da professora

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacoes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observacao

Identificagao do Aluno: Aluno C Sessdaon.° 3 Data: 24 /05/ 2017
Observador: Patricia Cataldo Horario: 14h00 Duragéao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'

3?2?,2:;:: Elementos de Referéncia
11 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observacoes "
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao .

das tarefas.

Relaciona contetidos abor-
dados durante a sessdo X
e/ou entre sessdes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construcao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. x
Mantém-se atento(a). x

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacoes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagdao do Aluno: Aluno D Sessdaon.’3 Data: 24/ 05/ 2017
Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragéao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:t;?‘g:;:: Elementos de Referéncia
11 2] 3 Observacgoes
Faz questbes/observacoes A
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensdo ”

das tarefas.

Relaciona conteudos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construcao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. %
Mantém-se atento(a). X

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

' Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observacéao

Identificagao do Aluno: Aluno E Sessdon.° 3 Data: 24/ 05/ 2017
Observador: Patricia Cataléo Horario: 14h00 Duragéo: 90’ Local: Sala de aula
Satenarias Nivel de Desempenho'
de A!r]rélise Elementos de Referéncia ‘

1 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observagdes "
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensdo .

das tarefas.
Relaciona conteldos abor-
dados durante a sesséo X

e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-

Construgao do conhecimento

. %
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- P
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- -
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- "
tonomia.
Revela seguranca. x
K Mantém-se atento(a). X
-
5= 5
w Revela interesse e empe-
%
o nho.
[=}
=
c
g Revela ansiedade e/ou |
g nervosismo.
)
Q' 5
g Apresenta um bom ritmo i
o de trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, &

informacoes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno A

Observador: Patricia Catalao

Sessaon.’ 4 Data: 31/05/2017

Horario: 14h00 Duragéao: 90’ Local: Sala de aula

Categorias
de Analise

Elementos de Referéncia

Nivel de Desempenho’

Construgao do conhecimento

Faz questbées/observagdes
pertinentes.

Participa nas tarefas.

Demonstra  compreensao
das tarefas.

Relaciona conteudos abor-
dados durante a sessao
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com
facilidade.

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-

3 Observagoes

Revelou algumas dificuldades em particular nas
questdes 3 e 5.

%
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- 5
tonomia.
Revela seguranga. x
0 ra
IS Mantém-se atento(a).
= 1L
©
g Revela interesse e empe- "
t nho.
o
E .
g Revela ansiedade e/ou ner-
S ;
a8 vosismo.
g  S—
(3) Apresenta um bom ritmo de
trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens  anteriores, ”

informagdes e factos mate-
maticos.

\liveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno B Sessdaon.°4 Data: 31/05/ 2017
Observador: Patricia Cataléo Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

Categgr_las Elementos de Referéncia
de Analise 2
11 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observagdes %
pertinentes.
Participa apenas quando solicitado ou para se exibir
Participa nas tarefas. x perante os colegas, mostrando que sabe.

Demonstra compreensao
das tarefas.

Relaciona contetdos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-

Construcao do conhecimento

= %
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- &
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- -
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- %
tonomia.
Revela seguranca. x
g Mantém-se atento(a). X
=]
= ‘
® Revela interesse e empe-
[}] h x
= nho.
S
o
= Revela ansiedade e/ou ”
£ nervosismo.
o
Q.
g Apresenta um bom ritmo ” Necessitou de alguma ajuda na tarefa 4 da ficha de
o de trabalho. registo.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, %

informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno C Sessdaon.°4 Data: 31/05/ 2017
Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'

g’:tz%glr;:: Elementos de Referéncia
1/ 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observagdes %
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao ”

das tarefas.

Relaciona contetdos abor-
dados durante a sessdo X
e/ou entre sessdes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construgédo do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. x
Mantém-se atento(a). X

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

' Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagéao

Identificagao do Aluno: Aluno D Sessaon.° 4 Data: 31/05/ 2017
Observador: Patricia Cataléo Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:tiag:;:: Elementos de Referéncia
1 2 3 Observagoes
Faz questdes/observacdes %
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensédo %

das tarefas.

Relaciona conteudos abor-
dados durante a sesséo X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-

Construcao do conhecimento

e x
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- @
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- %
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- %
tonomia.
Revela seguranca. X
< Mantém-se atento(a). X
=]
=
w® Revela interesse e empe- %
2 nho
o ;
2
o
£ Revela ansiedade e/ou «
£ nervosismo.
o
n‘ .
£ Apresenta um bom ritmo
o %
(&) de trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, %

informacoes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagdao do Aluno: Aluno E Sessdon.° 4 Data: 31/ 05/ 2017

Observador: Patricia Cataléo Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:tf\?‘g:;:: Elementos de Referéncia
11 2| 3 Observacgoes
Faz questdes/observacdes <
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao e

das tarefas.

Relaciona contelidos abor-
dados durante a sessdo X
e/ou entre sessodes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construgao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. %
Mantém-se atento(a). x

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno A Sessaon.’ 5 Data: 07 / 06/ 2017
Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'

Categqr_las Elementos de Referéncia ‘
de Analise =
1 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observagées M
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
8
= 3
s Demonstra compreensao %
IE das tarefas.
(%)
2
S Relaciona conteudos abor-
o dados durante a sesséo e/ou X
S entre sessoes.
o
Y
g Executa as tarefas com faci- 5
b7 lidade.
(=
o
o s g
Utiliza estratégias adequa- <
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- 5
guagem matematica.
Realiza as tarefas com auto- O aluno solicita acompanhamento ao nivel da
; X escrita.
nomia.
Revel % O aluno compreende e revela conhecimento,
evela seguranca. mas sente inseguranga na escrita dos numeros.
S
= Mantém-se atento(a). x
£
5]
g Revela interesse e empenho. x
S
&
E Revela ansiedade e/ou ner- %
£ vosismo.
o
o
£ Apresenta um bom ritmo de Em tarefas mais trabalhosas, o ritmo de traba-
8 trabalh X Iho diminui substancialmente, mas conclui o
rabaino. trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, %
informagdes e factos mate-
maticos.

\liveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observacao

Identificagao do Aluno: Aluno B Sessaon.°5 Data: 07/ 06/ 2017

Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duracao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

Categt?r_las Elementos de Referéncia
de Analise =
1 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observagdes "
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao &
das tarefas.
Relaciona contetdos abor- Feita a questdo 100 + 100 o aluno responde “cento
dados durante a sessio % e cem’, revelando néo relacionar o que foi abor-

. dado nas sessoes anteriors.
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-

Construcao do conhecimento

L x
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- ”
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- -
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- O aluno necessita sempre de algum apoio na es-
tonomia x crita correta dos niumeros.
Revela seguranca. X
0 Mantém-se atento(a). X
=
=
- .
© Revela interesse e empe- %
[}
° nho.
=
3
£ Revela ansiedade e/ou ner- "
£ VOSismo.
)
Q.
g Apresenta um bom ritmo &
o de trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, @

informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno C Sessdaon.°5 Data: 07/ 06/ 2017
Observador: Patricia Cataléo Horario: 14h00 Duragéao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:t:?‘g:;:: Elementos de Referéncia
1 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observagoes %
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreenséo »

das tarefas.

Relaciona contetddos abor-
dados durante a sesséo X
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construcao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. x
Mantém-se atento(a). x

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno D Sessaon.°5 Data: 07 / 06 / 2017
Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'

g’:t;%glr;:: Elementos de Referéncia
11 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observacdes ”
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao %

das tarefas.

Relaciona contetdos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessdes.

Executa as tarefas com fa-

Construgédo do conhecimento

1Tl x
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- i
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- %
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- 5%
tonomia.
Revela seguranca. X
& Mantém-se atento(a). X
=]
=
© Revela interesse e empe- e
()
= nho.
-
c
g Revela ansiedade elou |
£ nervosismo.
o
Q .
g Apresenta um bom ritmo %
(&} de trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, »

informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagéo

Identificagao do Aluno: Aluno E Sessaon.°5 Data: 07/ 06/ 2017
Observador: Patricia Cataléo Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:t;?,g:;:: Elementos de Referéncia
11 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observacdes %
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao <

das tarefas.

Relaciona contetddos abor-
dados durante a sessdo x
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construcao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. x
Mantém-se atento(a). x

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagdo do Aluno: Aluno A

Observador: Patricia Catalao

Sessaon.’ 6 Data: 14/ 06 /2017

Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Categorias
de Analise

Elementos de Referéncia

Nivel de Desempenho'

Construgéo do conhecimento

Faz questbes/observagdes
pertinentes.

3 Observagoes

Participa nas tarefas.

Demonstra compreensao
das tarefas.

Relaciona conteudos
abordados durante a ses-
sao e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com
facilidade.

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a
linguagem matematica.

Comportamento e atitude

Realiza as tarefas com
autonomia.

O aluno pede ajuda na questao 3.

Revela seguranga.

Mantém-se atento(a).

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos ma-
tematicos.

Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)




Grelha de Observacao

Identificagao do Aluno: Aluno B Sessdaon.°6 Data: 14/ 06/ 2017

Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duracao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'’

g:tzﬂg:i':: Elementos de Referéncia
1 2| 3 Observacgoes
Faz questdes/observacdes "
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensio "

das tarefas.

Relaciona contetdos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessdes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construcao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. X
Mantém-se atento(a). X

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

T Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagdao do Aluno: Aluno C Sessdon.° 6 Data: 14/ 06/ 2017

Observador: Patricia Catalao Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:t;?‘g:;:: Elementos de Referéncia
11 2| 3 Observagodes
Faz questdes/observacoes «
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreensao 2

das tarefas.

Relaciona contelidos abor-
dados durante a sessédo X
e/ou entre sessodes.

Executa as tarefas com fa-
cilidade.

Construgao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com au-
tonomia.

Revela seguranca. x
Mantém-se atento(a). %

Revela interesse e empe-
nho.

Revela ansiedade e/ou
nervosismo.

Apresenta um bom ritmo
de trabalho.

Comportamento e atitude

Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores,
informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno D Sessdaon.° 6 Data: 14/ 06/ 2017
Observador: Patricia Cataldo Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho'

g:tzag[i':: Elementos de Referéncia
11 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observacgdes ”
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreenséao "

das tarefas.

Relaciona conteudos abor-
dados durante a sessao X
e/ou entre sessdes.

Executa as tarefas com fa-

Construg¢ao do conhecimento

e x
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- x
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- %
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- "
tonomia.
Revela seguranga. %
) Mantém-se atento(a). X
=
= .
® Revela interesse e empe- &
o nho.
=]
2
=
g Revela ansiedade e/ou N
£ nervosismo.
)
Q .
g Apresenta um bom ritmo %
(&} de trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, "

informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



Grelha de Observagao

Identificagao do Aluno: Aluno E Sessdaon.°6 Data: 14/ 06/ 2017
Observador: Patricia Cataléo Horario: 14h00 Duragao: 90’ Local: Sala de aula

Nivel de Desempenho’

g:t:?‘g:;:: Elementos de Referéncia
1 2| 3 Observagoes
Faz questdes/observagoes %
pertinentes.
Participa nas tarefas. X
Demonstra compreenséo »

das tarefas.

Relaciona contetudos abor-
dados durante a sessdo X
e/ou entre sessodes.

Executa as tarefas com fa-

Construcao do conhecimento

i x
cilidade.
Utiliza estratégias adequa- <
das e/ou diversificadas.
Utiliza corretamente a lin- ”
guagem matematica.
Realiza as tarefas com au- ”
tonomia.
Revela seguranca. x
g Mantém-se atento(a). x
=
= :
® Revela interesse e empe-
%
o nho.
=)
=
o
g Revela ansiedade e/ou "
g nervosismo.
o
Q' o
£ Apresenta um bom ritmo "
o
(3} de trabalho.
Memoriza/Recorda as
aprendizagens anteriores, i

informacdes e factos mate-
maticos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



ANEXO F

Avaliagéo das sessdes



Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?
; 4

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




L/ Nome: AlunoB

Gostaste da sessdo?

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
09 6O &
N,
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?



L/ Nome: Aluno C

Gostaste da sessdo?
% ':;/
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
H
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




-

Jicka de Puobiogin do Snssi

L/ Nome: Aluno D

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
’ ]
- (9 (o

Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?

@ ®®




Yicha de Mvaliacio da Sessiio,
22y

. Nome: Aluno E Sessdon.’ 7 Data: 70, /_Zﬁ 8

Gostaste da sessédo?

'

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
A A LU
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje védo ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?



S e

14

i Nome: Aluno A

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
)
© G
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vdo ajudar-te a melhorar

atua aprendizagerﬁ da Matematica?




L/ Nome: AunoB

Gostaste da sessédo?

B | i
& e
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
, )
(¢ (o
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

®@ ® &

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




Ficha de fbuvaliacio da Sessiio.

14

. Nome: Aluno C Sessdo n.’ _ Data: 1o 105 12 02? o\
@’
NS4y

7

Gostaste da sessédo?

&
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




Ficha de Mvaliagio da Sessio.

ye/

o

. Nome: Aluno D Sessdo n.’ 2. Data: 13 109 12017

Gostaste da sessao?

® O

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
~AA
W) @ -
i
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?

@® O




Jicha de Mwaliagio da Seosio.
14

L/ Nome: Aluno E Sessio n.°_—_2~Data: 9 K/ 8/ EZ

Gostaste da sessdo?

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
‘ &
(o (o
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?




Yicha de Avaliacio da Seosio,

14

L/ Nome: Aluno A

Gostaste da sesséao?

e
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vado ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?

@ &




A A A
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
k]
(0 Co
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




fay Nome: Aluno C

Gostaste da sessao?
’ ¢
v
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
.. )
(0 Co
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




icha de Mvaliacio da Sessio,
1

L/ Nome: Aluno D

Gostaste da sessao?
Q ) (o G
S
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
A L
W) (&
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




L/ Nome: Aluno E

Gostaste da sessao?

~A L
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
We)) ((o Co
% ;j
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




Jicka de Fvoliosio do. sz

ya

L/ Nome: Aluno A Sessdo n.°('7_ Data: 37/ 5 /

Gostaste da sesséo?

@O

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
. )
Co
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

© @ ®

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?

® O



Nome: Aluno B Sessdo n.° _Lt Data: 21/ _5 /& ~'

Gostaste da sessao?
: A L)
@

Achaste interessante o que aprendeste hoje?

A =
GO &
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?



L/ Nome: Aluno C

Gostaste da sessdo?

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
‘ i
0©) G s
Nty
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vdo ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?




Yicha de Avaliacio da Sessdo.
14

. Nome: Aluno D Session.’ ! Data: 31 /105 fLofF

Gostaste da sessao?

/ ¢
(0 (o
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
f )
(¢ (o
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




Achaste interessante o que aprendeste hoje?
A A L
(¢ Co

Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?




Yicha de Avaliacio da Seosio.

32/

Nome: Aluno A Sessao n.° £ Data: E / é f:

Gostaste da sesséao?

® O

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
AA L)
(o (o
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

® O

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?

® 9w



Yicha de fvaliacio da Seosio,

=g
.‘ ,
. Nome: AlunoB Sessdo n.°5_ Data: 1/_@_/4

Gostaste da sessdo?

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
™ A A L
00) @ e
Ny
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje véo ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?




5

. Nome: Aluno C Sessdon  Data: i/ il

Jicka de Arobingin do. Sinee

Gostaste da sessao?

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
0©) @ @
N/

Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

© 69

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




;ﬁJ\@ de frvaliacio da Sessiio,

y

L/ Nome: Aluno D

Achas que as atividades que fizemos hoje véo ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




ye

;ﬁrﬂu de Fvaliacio da Sessdo.

L/ Nome: Aluno E

Gostaste da sessdo?

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
3
( (o

Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?

® &




ye

;ﬁfﬁa de fvaliacio da Seosio,

L/ Nome: Aluno A

Gostaste da sesséo?
A [
@
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
@
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

@ ® &

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?

® & &




L/ Nome: Aluno B

Gostaste da sessdo?

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
4
( (o
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?



B ek do Mol dn S

~

. Nome: Aluno C Sessido n.° _é Data: [ éi / 0( 12 /’)L

Gostaste da sessdo?

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
EO) G G
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje véo ajudar-te a melhorar
a tua aprendizagem da Matematica?




L/ Nome: Aluno D

Gostaste da sessao?

4 [
0©) @ %
Achaste interessante o que aprendeste hoje?
Q9
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

9 &2

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




icha de Aualiacgio da Sessdo.
Ve

L/ Nome: Aluno E

Achaste interessante o que aprendeste hoje?
4
(o (o
Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a melhorar

a tua aprendizagem da Matematica?




ANEXO G

Pés-Testes



Aluno A

1% P todos os 6’s q t

(r )
9|99 |9 BB o | 9 | 9

@' o|ofBM o 9 90|99l
9(9|9] gle]|8

iMoo 9o [KBE o | o |E

T 4 - : L/
99|99 lo[9]|9]9

e 24

3. Conta as magas.

OOOO00O0O00
OOOO00OO00
OOOOOOO0O0O0
OOOOOOOOO0
OOOOOOOO

qugm@/

2




4. Completa as sequéncias com os numeros que faltam.




6. Escreve nos espacgos os trés niimeros que te sdo indicados.

7. Coloca os seguintes nimeros nas colunas corretas.

(i )

Bentonans ﬂ)gaemm Unidades

< X T | f —
< 3 3 L
< st X s | 7 e
< ok 1 2 o —
< 1oy 1 0 |3 —
( 99 X 9 o
< o x % 0 0 -
< 595 X g ) c e

999 q q 9 <

90% 0 0 7 g

8. Observa novamente os nimeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente.

(9993000 M@ 00N L 4 € ~ 4m
[{ q(".)gCg\S '\5)’135>40_1)C79)54)/5_}3__

S o o s e e = ——— o — — — ——————————— ————— ——————————————




9. Completa com os sinais >, <ou =,
47{!729%2(/ '7/5915»_7’95
7_4352";{2(/ ¥s 5] 110

10.

o 3
53%5 [ 5% 4 x 321 [Z] 4 £
771 [5] 12 75 « 98 5] 12-5 &

Completa de forma a obteres resultados corretos.

/(

+(F)2=6
6 =] gt o
2 (4 4
0(-J1=19 «
1 [t ) 190

& XA

)

(7

0(+)10=30

P o P

10050:150/

50400:450 v
&y




Pinta, da mesma cor, a borracha e o lapis que correspondem ao

11,

mesmo numero. Utiliza o espago da folha para fazeres os calculos

necessarios.




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instru¢cdes que te sdo dadas.

g

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.




14. Ordena corretamente as imagens’, de 1 a 5.

s
== AUTOCARRD ==




15. Completa os espacos em branco com os dias corretos’.

' ' Ontem ,

» Amanha’




16. Resolve:

7]
| 16.1. A professora pediu ao Jo&o para ir buscar 5 folhas brancas, 3 \
|
: vermelhas, 2 azuis e 1 verde. {
I 1
} Quantas folhas tem o Jo&o de trazer no total? I
|
| |
ol 2 P A |
SIS i
| ' . /| / :
| :
: i
' l
: i
1 I
j }
: R.: I
\ )

N —— = — — — — — — — —— —— ——— o —

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebucados e ofereceu 24 aos
seus colegas de turma e 1 a professora.
Quantos rebucados Ihe sobraram?

-

C'w ' - M.ﬁL“\‘
S0 -4 P=03

R e s e i i s e e e e s i

N o o - ———— —— — ——————————— ———————————————

16.3. Num percurso de Santarém a Lisboa viajavam 60 passageiros no
autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.
Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisboa?

s./’?::
\
N\
\
N e e e s S N e e e s e i i i it

e

N e = —— ————————— o ———— —




Aluno B

1. Pinta todos os 6’s g t

7 3
9olo|lo|lolselel6|9]|9]|o9
6|lo|o|6|9|9|ololols
ololo|le|ele]B6|o]|9]lo9
6lolole|o|lo|l6|9|9]e6
9lo|lololeleloloalole]|]| v

\_ "

3. Conta as magas.

OOOO000000
OOOOOO0OO0
OOOOO00000O0
OOOO0000OOO
OOOO0000 v

2

|




4. Completa as sequéncias com os nimeros que faltam.

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo.

e/
4

13
29
132
567
58
3H

o)

11

984

5

49




6. Escreve nos espagos os trés nimeros que te sdo indicados.

7. Coloca os seguintes nimeros nas colunas corretas.

[ e
| S — ZD%WM i [P e

n
a)
il
S
\

W
\
\

&
\\‘]~_
o
S
v

ANYVAANAN

1 0 “
102 \ 0 ) il
%9 7 7 o
800 X O @ o
525 Q T N “
999 § y ! :
s T T o0 19 14

et ok

8. Observa novamente os nimeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente.

=T =TT 0 fo gl




9. Completa com os sinais >, < ou =
441 il &
7 -L(S o
N 197:Z &

70
5+15 7] 5x 4 %X

_F
7?7 -5

1%5 [7] 1-0 &
49+1Q g+
3 x 1 51 =
9+§ 19w &

10. Completa de forma a obteres resultados corretos.

(r ~)
[ azs
6(Fa=4 v
2(Ae=8
oJ1=19
] e
s SR
100(F )s0=150 v~
o0 (H oo =150 ¢

N 4




o lapis que corre

espaco da folha para fazeres os

r, a borracha e

11. Pinta, da mesma co

mesmo numero. Utiliza o




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrucgdes que te sdo dadas.

| 5 A
B = hé,__. 3 _;&__—_EL., . g
= i ;

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.

( 1=

v




X

14. Ordena corretamente as imagens’, de 1 a 5.

== AUTOCARRD ==




15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.

. Amanha '’




16. Resolve:

o o o o = = e e ————————— — — o — —————— ——

/
16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3

vermelhas, 2 azuis e 1 verde.
Quantas folhas tem o Joao de trazer,no total?

: )

o W /? = 27 \ X'\

4} \ x P \
4 \\\{\\ \

EJe 7 )i/’\ ‘\ E
l
l

e S R ——

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebugados e ofereceu 24 aos
seus colegas de turma e 1 a professora.
Quantos r?ugados Ilhe sobraram?

2u-F

/ i)
| |
| |
1 |
| |
| I
| |
| |
| :
I

I P 1 I
| 4 /(\ [ !
| - . { f / |
| e '
| |
| |
| |
| I
| :
| |
| |
1 |
| I
| |
\ /

o o e o o — — — — ————————————————————— ——_— ————————————————

autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisboa?

e o —— —— —— — ——— — ——— — — — ——— ——— — ————————————————




Aluno C
1. Pinta todos os 6’s que encontrares.

" T |
¢ i}
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9olo F8 e o |9 | o
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3. Conta as magas.
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4. Completa as sequéncias com os ntimeros que faltam.

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo.

13 % cemdo e undas e doin L

29
132
948
253
567

58
3H
110
984
495

85
101




6. Escreve nos espagos os trés niimeros que te sao indicados.

Cleribeman ﬂleage/rmcu_/md.a.dﬁa
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8.
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\ : —)

8. Observa novamente os niumeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente.

N o o e o e e e o e e e S e e o ————— ————————————— = = e T ———————_— -




9. Completa com os sinais >, <ou=.

10.

f 4

=,
—~<L- =
4E{79-2/
. 5
7 = § 1x2 v
1L 13
8+8[>] 19+2%

5+15 5x‘r(X
,)/

7X1E|12_5l/

1
7 29 15-5v
2x5 [7] 1-ow

40
s

19 + 1 =] 9+11L/

|Z|4+1t/

9+9 m 12%“6L/

Completa de forma a obteres resultados corretos.

(

2T 2=t &
6~ 2=+
1X]4=8
wo(=]1=19 v
1 (Hr=20
0(F]o=0
0T ]Jo=10 X
100 ()50 = 150

(1 100=150 /

e
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11. Pinta, da mesma cor, a borracha e o lapis que correspondem ao

mesmo numero. Utiliza o espaco da folha para fazeres os célculos
necessarios.

| S—

P!
e
0

4l

Y




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrugdes que te sdo dadas.

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

s de verde o lapis menor.







15. Completa os espacos em branco com os dias corretos’. (/

« Amanha '’




16. Resolve:

7= \
| 16.1. A professora pediu ao Joao para ir buscar 5 folhas brancas, 3 :
I ; !
| vermelhas, 2 azuis e 1 verde. :
|
: Quantas folhas tem o Jo&o de trazer no total? |

|
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| |
| :
: i
1 |
| I
| |
| |
1 I
1 I
| I
| |
\ }
/
I
|
|
: seus colegas de turma e 1 a professora.
| Quantos rebucados |he sobraram?

ol

| . . )
| o 50 &
| Ty o~ ¥
: - L}
I 4
|
|
| \ '\' /7 G | 1
| R JE ,(_—,,\. 4 \ y F\" e — o ¢
1 T
\

e = [ e (e BT S R B S e &
rmed L ORA_ AR G0N, oA ol DAY o s
/ . . . . . >
: 16.3. Num percurso de Santarém a Lisboa viajavam 60 passageiros no :

|
{ autocarro. |
I . .
: Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6. :
” 3 . |
: Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisboa? !
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| 7 |
| g JEnN
| i
I N I
Y amn 3 , |
} R.: & ——‘C—?\:‘\r‘ ) 1 ! (SOL/) o II
\




Aluno D

e =R
9|9 9|9 |kl 69|99
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i Yl
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3. Conta as magas.
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OOOO0000O00
OOOO000000,
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4. Completa as sequéncias com os nimeros que faltam.




6. Escreve nos espacos os trés niumeros que te sao indicados.

K s

K 3

5 | A
, ©

<
7
8
9
P

SV

A
(J
LR LY Y e g

8. Observa novamente os nimeros da pergunta anterior.
Escreve-os por ordem decrescente.

N o o o — —— ———— o ———— o ———————————————————————




9. Completa com os sinais >, <ou =.

44:‘79?2‘/ AN 459_5><
7Lf32t:2‘/ 24551110‘/
8% [ 1912 0"l 0 11 X
53355?2‘/ 331 @] #%4 v
+F1 [ 120 5 % 0 7 1226V

10. Completa de forma a obteres resultados corretos.

G N
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1 19=20 v

o(Hwo=0
30 320:40 &

100 | |50 = 150 v~
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11. Pinta, da mesma cor, a borracha e o lapis que correspondem ao

mesmo numero. Utiliza o espago da folha para fazeres os céalculos

necessarios.




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrucdes que te sdo dadas.

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

¢ de verde o lapis menor.

( &




14. Ordena corretamente as imagens’, de 1 a 5.

M~
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15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.

« Amanha*
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16. Resolve:

e ———— ——————— . —————————— — —— — ———————————— o —

16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3
vermelhas, 2 azuis e 1 verde.
Quantas folhas tem o Jo&o de trazer no total?

hyd+2L+1C

11 L/

T o e . — — ———————————————————————— —————— — — — —

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebucados e ofereceu 24 aos

seus colegas de turma e 1 a professora.

|
i
I
|

t bugados |h b ? =
E Quantos rebugados Ihe sobraram V4 4125
:
l
| 6@ /
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i o
|
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N e = —  — — — — — — —————————————————————————— — ———

/ . . . .
16.3. Num percurso de Santarém a Lisboa viajavam 60 passageiros no
autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

I
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|

| Quantos passageiros seguirim? autocarro para Lisboa?
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Aluno E

1. Pinta todos os 6’s que encontrares.
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4. Completa as sequéncias com os ntimeros que faltam.

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo.

13 o ¢ cemko & tuimba e dois L

29 / T WM@W e
132 o "\

%48 & \- fuun,te & Hiss

253 e K d nelemba e
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6. Escreve nos espagos os trés niimeros que te sdo indicados.
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/

51 ! 1 e

< 120 o J -
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< g z g
< 800 Q C v il
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8. Observa novamente os nimeros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente.




9. Completa com os sinais >, <ou =,
o

4725 9- 2 719 5] 15-5—
e 2x5 5] 1Lo <«
8.8 2] 952 o Bed E] 5% 0 =
545 [C] 5x4 v« 3x1 [ +84 «

P31 ] 12-5 9 .% 5 5 =

10. Completa de forma a obteres resultados corretos.
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12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrugdes que te sdo dadas.

S -
|
AA_; v - s
15 i .
%

13. Pinta:

e de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.




14. Ordena corretamente as imagens', de 1 a 5.




15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.

e ',‘O‘(TC- 7L

(v
s, 22




16. Resolve:

. ot o o o o o o o . o o o . o . . o o o o o o o o e e,

16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3
vermelhas, 2 azuis e 1 verde.
Quantas folhas tem o Jodo de trazer no total?

N - ——— —— ——— — — — — ——————————————— o — — — — —— — — —— —

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebugados e ofereceu 24 aos
seus colegas de turma e 1 a professora.
Quantos rebugados lhe sobraram?

S o T ————————— — —  — —— ——————————

autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisboa?

i
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APENDICE A

Listas de Verificacdo de Indicios de Discalculia



Lista de Verificagao de Indicios de Discalculia

Identificagédo do(a) aluno(a):

Género: DN: / / Ano de Escolaridade:

Indicar com um se o aluno manifesta os seguintes problemas.

PROCESSAMENTO DE INFORMAGAO

DEFICES DE ATENGAO

1. Dificuldades em manter a ateng&o orientada para as diferentes etapas dos
algoritmos ou da resolugédo dos problemas.

2. Dificuldades em manter e orientar a atencdo para os aspetos (i.e.,
instrugdes), criticas.

DEFICES ViSUO-ESPACIAIS

3. Dificuldades em orientar-se na folha de trabalho.

4. Dificuldades em escrever em linha reta na folha.

5. Dificuldades em diferenciar nimeros (e.g., 6 e 9, 2 e 5; ou 17 e 71), os
simbolos das operacdes (+, x, —, =), etc.

6. Dificuldades nos aspetos direcionais da matematica, que envolvem
orientagdes cima-baixo, esquerda-direita e alinhamento de numeros.

DIFICULDADES DE PROCESSAMENTO AUDITIVO

7. Dificuldades em realizar exercicios orais.

8. Dificuldades em contar de acordo com uma sequéncia.

PROBLEMAS DE MEMORIA

9. Dificuldades em reter factos matematicos ou informagéo nova.

10. Dificuldade em lembrar-se dos procedimentos de um algoritmo.

11. Realizagdes fracas na revisédo dos conteudos ja abordados ou confusao
de informacgdes.

12. Dificuldades em resolver problemas com varios passos.

OO0 g bojoiog jgdpf




13.

Dificuldades em identificar as horas e compreender a passagem do

tempo.

[]

DIFICULDADES MOTORAS

14.

Escrita de numeros de modo lento, impreciso e ilegivel.

15.

Dificuldades em escrever 0os numeros em espacos pequenos.

PROCESSOS COGNITIVOS E METACOGNITIVOS

16.

Dificuldades em aceder as suas habilidades para resolver problemas.

17.

Dificuldades para identificar e selecionar estratégias adequadas.

18.

Dificuldades em organizar informagées.

19.

Dificuldades em monitorizar os processos de resolu¢ao de problemas.

20.

Dificuldades em avaliar os problemas com exatidéo.

21.

Dificuldades em generalizar estratégias para as situacées apropriadas.

L OO op it




APENDICE B

Listas de Verificacdo de Competéncias



Identificagdo do(a) aluno(a):

Lista de Verificagao de Competéncias

Género: DN: / /

Ano de Escolaridade:

)
(@]
2
<
0
e
(@]
2
<
°l
N

COMPETENCIAS EXPECTAVEIS

SIM

+

AS
VEZES

Reconhece o aspecto ordinal do numero atra-

vés de seriagdes.

Lé e escreve os numerais ordinais até vigeési-

mo.

Lé e escreve numeros naturais até 1000.

Identifica numeros pares e impares.

Estabelece relagdes de ordem entre numeros,

utilizando a respectiva simbologia >, <, =.

Ordena numeros inteiros em sequéncias cres-
centes e decrescentes

Realiza contagens de 2 em 2, de 5 em 5, de
10 em 10 e de 100 em 100.

Representa nimeros numa reta numérica.

Representa os numeros naturais e as fracoes

1 B
2'3'27'5" 1o numa reta numerica

Determina uma lei de formagdo compativel
com uma sequéncia parcialmente conhecida.




1.° ANO (6 - 7 ANOS)

COMPETENCIAS EXPECTAVEIS SIM NAO

Realiza manipulagées que apelam a apreen-
sdo da nogao de invariancia da quantidade.

Faz correspondéncias um a um.

Quantifica agrupamentos.

Compara o numero de elementos de dois con-

juntos.

Reconhece conjuntos vazios e o nimero zero.

|dentifica numeros naturais até 100.

Lé e escreve numeros por ordem crescente.

Lé e escreve numeros por ordem decrescente.

Reconhece ordens decimais: unidades e de-

zZenas.

Identifica o valor posicional dos numeros.

Estabelece relagdes de ordem entre numeros,

utilizando a respectiva simbologia >, <, =.

Compara e ordenar numeros até 100.

|dentifica niUmeros numa reta numeérica.



APENDICE C

Teste de Verificacdo de Competéncias Matematicas



Teste de Verificacao de
Competéncias Matematicas

Nome: Ano: 2




INSTRUGOES GERAIS

e Deves realizar o teste a lapis.

e Vais precisar de lapis, borracha e lapis de cor.

e L& todas as questdes e responde-lhes com a maxima atengao.

¢ Nao apagues os célculos, os esquemas ou os desenhos que utilizares nas
tuas respostas.

« Se precisares de alterar alguma resposta, apaga-a e escreve a nova resposta.

 Segue as instrugdes de cada uma das questdes com cuidado.




7 ~
9/9|9|9|6|6]6|9]|9]|°9
619|196 |9]|9]|9|9]|]9]|6
99|96 |6 |6 |6 9
619|969 |9|6|9|9]6
919|996 |6[9]|9]9]9

. Y

2. Rodeia 11 passaros
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DS DSDGNS,
Py
DS IEDENS,
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OOOO000O00
OOOOOOOO0O
OOOOOO0O0O
OOOOOO0OO




4. Completa as sequéncias com os niumeros que faltam.

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo.

13 o

29
132
948
253
H67

53
37
110
984
495

&5
101

10
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6. Escreve nos espacgos os trés numeros que te sao indicados.

7. Coloca os seguintes nimeros nas colunas corretas.

£ iy

15

AVAVAVAN

120

102

AN N

L% A

8. Observa novamente os niumeros da pergunta anterior.
Escreve-os por ordem decrescente.




9. Completa com os sinais >, <ou =.

10. Completa de forma a obteres resultados corretos.

e )

o
(@) ) (o)) -~
N -~ [ ] Lo
I I I I
- oo -~ o
Ne)




11. Pinta, da mesma cor, a borracha e o lapis que correspondem ao
mesmo numero. Utiliza o espaco da folha para fazeres os calculos

necessarios.




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho.

Segue as instrugdes que te sdo dadas.

AN
S N

13. Pinta:
e de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.

( (=







15. Completa os espagos em branco com os dias corretos’.

+» Amanha*




16. Resolve:

o . e e e e e e e e e e e N

16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3
vermelhas, 2 azuis e 1 verde.

Quantas folhas tem o Jo&o de trazer no total?

/
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

S
£
el

16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebucados e ofereceu 24 aos
seus colegas de turma e 1 a professora.

Quantos rebugados Ihe sobraram?

16.3. Num percurso de Santarém a Lisboa viajavam 60 passageiros no
autocarro.
Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6.

Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisboa?




1 Coelho (2016). Dificuldades de Aprendizagem Especificas: Dislexia, Disgrafia, Disortografia e Discalculia.
Porto: Areal Editores.
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APENDICE D

Manual de Aplicador e Critérios de Corregéo

do Teste de Verificagdo de Competéncias Mateméticas



Teste de Verificacao de
Competéncias Matematicas

Manual de aplicador

e Critérios de Correcao



INSTRUCOES GERAIS

e Deves realizar o teste a lapis.

« Vais precisar de lapis, borracha e lapis de cor.

e L& todas as questdes e responde-lhes com a méxima atengdo.

e Ndo apagues os calculos, os esquemas ou os desenhos que utilizares nas
tuas respostas.

* Se precisares de alterar alguma resposta, apaga-a e escreve a nova resposta.

e Segue as instrugdes de cada uma das questdes com cuidado.




Manual de Aplicador




1. Pinta todos os 6’s que encontrares. 4 pontos

© | © ||| ©

||| o | ©

|0 || © | o

DO | O | © o

[Co 2 o> B B> Bl IR (o T {0}

© | © ||| ©

© | © ||| ©
o | O |0 || O

2 pontos

4 pontos

OOOOOO0000
OOOOOO000O0
OOOOO0OOO0
OOOOOO0OOO
OOOOOOOO




4. Completa as sequéncias com os numeros que faltam. -—-—-— 15 pontos

5. Faz correspondéncia entre as duas colunas, conforme o exemplo. -------

132
948
253
567

3
110
984
495

85
101

10

6 pontos
cemdio e bumbo e doia

mwmewem
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nimle e move
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du/benlfomewm:}«wnioyeb@/a
Mmemem
olerfa e comeo

CE/TthQUJTTL

ey
Wﬂi@e&)ﬁc

WGWGW

Waﬂb&@enwwmta,ewnm




6. Escreve nos espacgos os trés niameros que te sédo indicados. - 6 pontos
O professor deve ditar os seguintes nimeros

7. Coloca os seguintes numeros nas colunas corretas. -———-——-—— --3 pontos
e ™
< 15 1 5
< s 3
< 51 5 1
< 120 1 2 0
< o 1 0 2
< 99 9 9
< 200 8 0 0
< 595 5 2 5
< 999 9 9 9
< 909 9 0 9

/

8. Observa novamente os nameros da pergunta anterior.

Escreve-os por ordem decrescente. 6 pontos




9. Completa com os sinais >, <ou =. 10 pontos

te?[>] 9-2 7 +9 [>] 15-5
7-3 [=] 2x2 2x5 1 -0
8+ 8 [<] 1942 19 +1 [=] 9« 1
5415 [=] 5x 4 3x1 [<] 441
x4 [=] 12-5 9.9 [>] 12-6

10. Completa de forma a obteres resultados corretos. --—---—-—----- 6 pontos

% N

(o)) -+~
(1] [E]
Lo Lo
I I
-~ (o))

—
a

-—

O

I

o

O




o lapis que corre

espaco da folha para fazeres os

a borracha e

11. Pinta, da mesma cor,

mesmo numero. Utiliza o




12. Ajuda o Tobias a descobrir o seu caminho. 4 pontos
Segue as instrugdes que te sdo dadas. (2 para a direita; 2 para cima; 2
para a direita; 1 para cima; 3 para a esquerda; 4 para cima, 3 para a direita;
2 para baixo; 3 para a direita; 1 para cima; 1 para a direita; 1 para baixo; 1
para a direita; 2 para cima)

13. Pinta:

2 pontos

e de vermelho o lapis maior;

e de verde o lapis menor.







15.

Completa os espagos em branco com os dias corretos’. -—-——-- 5 pontos

Segunda-feira

Tons 25

Sabado

_ Terca-feira

+» Amanha*
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16. Resolve: 18 pontos

16.1. A professora pediu ao Jodo para ir buscar 5 folhas brancas, 3
vermelhas, 2 azuis e 1 verde.
Quantas folhas tem o Jodo de trazer no total? -
C_ .\
5+3+2+1=11 P ‘

: 16.2. A Catarina comprou um saco de 50 rebugados e ofereceu 24 aos

seus colegas de turma e 1 a professora.
Quantos rebucados Ihe sobraram?

50-24=26 24+1=25

I
I
I
I
I
I
I
I
I
:
ou :
26-1=25 50 - 25 = 25 i
|
I
|
I
|
|
I
]

R: R IS

A

4 N
I 16.3. Num percurso de Santarém a Lisboa viajavam 60 passageiros no :
‘l autocarro. i
|

ll Na paragem em Alverca, sairam 23 passageiros e entraram 6. {
l Quantos passageiros seguiram no autocarro para Lisbhoa? i
|

| I
i 60 - 23 = 37 !
| 1
| I
! 37+6=43 |
| I
| . HREN
| I
| I
]l R.:EEewwwnL 43 nassogeires me aulecae.. E
\ U I U




Critérios de Correcao

12




Item Competéncias Descritores de desempenho Cotagao
Identifica todos os 6's representados.
4
1 Diferenciar numeros
: 6e9).
Nao identifica todos os 6’s e/ou confunde 2
alguns 6's com 9’s.
Confunde os 6's com 0 9. 0
Nao responde. 0
Identifica corretamente um conjunto de
11 elementos, como por exemplo:
3 2
2 Identificar conjuntos de
objetos
Nao consegue identificar um conjunto 0
com 11 elementos ou ndo responde.
5 Efetuar correspondéncia Conta corretamente 48 elementos. 4
de um para um Nao conta 48 elementos. 0
Completa corretamente todas as
sequéncias.
15
(3x5)
Estabelecer
4. ordens/sequéncias
numeéricas
Cada sequéncia com até 3 falhas. 3
Cada sequéncia com mais de 3 falhas.
Sequéncia totalmente errada ou nédo 0

responde.

13




Identificar niumeros
(visualmente)

Faz corresponder corretamente todos os
numeros a sua leitura.

17 w o combna bumba. s dus
navacenbos e quansnlbo e albs
[
rimbe & maove
brenembos e selemba e wm
o
wenloe day
d.u..gemtn & dmauenbo. e s
aurflenton e amsento. ¢ e
afenko o dmes
wende e wm

=y

domguertoe oke
11 i 1/ \‘\\ \‘ mavecambane sifankn e ainkna

0 e qualasenlone moenla e cimes

Faz corresponder entre 7 a 12 nimeros a
sua leitura correta.

Faz corresponder entre 2 a 6 numeros a
sua leitura correta.

Faz corresponder apenas um numero a
sua leitura correta ou néo responde.

Representar
graficamente numeros
(através de informacéo

auditiva)

Representa  graficamente os  trés
numeros de forma correta.

Representa graficamente dois numeros
de forma correta.

Representa graficamente um ndmero de
forma correta.

Néao representa graficamente nenhum
nimero de forma correta ou nao
responde.

14




Identifica corretamente os algarismos de
todos os numeros.

Contamor | Deyaman | Umidades
< s 1 5
- ;
N 5 -
< i 1 2 0 3
a0 1 0 2
< = o 5
~ Compreender o & wb P ° o
significado dos niumeros
< s 5 2 5
< o 9 9 9
09 9 0 9
Identifica corretamente os algarismos de 2
6 a 9 numeros.
Identifica corretamente os algarismos de 1
2 a 5 numeros.
Identifica corretamente os algarismos de 0
um numero ou nao responde.
Escreve o0s numeros por ordem
decrescente. 5
999 >909 > 800 > 525 >120>102>99>51>15>3
Comparar nimeros e -
escrevé-los por ordem | Escreve  os  numeros  por  ordem
decrescente. decrescente, mas falha a posigcéo de 1 a 25
2 nameros.
Apresenta outra resposta ou nao 0
responde.
Consegue escrever sem sair dos limites 1
Escrever os nimeros | d0 espago indicado.
€m espagos pequenos | Escreve saindo dos limites do espago 0
indicado.
Compara corretamente o resultado de
todos os calculos.
47 3] 9-2 P+9 3] 15-5
» 7 3 z y y, > 1
Comparar nimeros =] 22 w5 10
8+8[<] 19, 191 [5] 94 1
5415 [2] 5x¢ ixt [g] 441
7x1 [=] 12-5 9.9 [3] 12-6

15




Compara corretamente o resultado de 5 a

9 célculos. 6
9. Comparar nimeros Corppara corretamente o resultado de 1 a 2
4 calculos.
Nao consegue comparar corretamente o 0
resultado dos calculos ou ndo responde.
Completa todos os cdlculos com o
simbolo matematico correto.
P oy
¢[+]2=¢
6(-]2=+
2| X])4=8
) 1 19
: 6
ft]s==
Compreender o 2[+]o=2
significado dos -
Pl P 30 20 =10
10. sinais/simbolos B .
matematicos 102 [+] 50 = 150
[+ =
\ - -
Completa entre 7 a 9 calculos com o 4
simbolo matematico correto.
Completa entre 4 a 6 calculos com o 5
simbolo matematico correto.
Completa entre 1 a 3 célculos com o 1
simbolo matematico correto.
Nao responde. 0
Calcula corretamente todos 0s
algoritmos, identificando o valor
posicional de cada algarismo no
algoritmo
) _ 103 55 400
Co.ncr’e‘tlzar operagoes _ 20 - 141 - 140 6
1. aritméticas (adigdes e x4
subtragdes) 06 44 260 (6x1)
43 23 43
+ 29 + 38 + 236
72 61 279

16




Apresenta erros no calculo, mas

0,25
identifica o valor posicional de cada ’
algarismo no algoritmo (6x0,25)
Apresenta erros no valor posicional dos 0
algarismos ou néo responde.

Utiliza organizadamente o espaco da 1
Organizar o espaco da | folha.
folha de trabalho Utiliza de forma desorganizada o espago B
da folha.
Segue todas as instrugbes de forma
correta.
4
Compreender os
12. | aspetos direcionais que
envolvem orientagdes
Falha entre 1 a 3 instrugdes. 2
Falha entre 4 a 7 instrugdes. 1
Falha mais de 7 instrucbes ou nao 0
responde.
Identifica o objeto maior e o menor.
| =
Fazer julgamentos > ‘
13. relativamente ao [ &g
tamanho dos objetos O
Identifica apenas 1 objeto. 1
Néao identifica nenhum objeto. 0

17




14.

Organizar
acontecimentos no
tempo

Organiza as imagens de forma
sequencial légica.

Nao organiza as imagens de forma
sequencial légica.

18




15.

Compreender a
passagem do tempo

Identifica corretamente todos os dias da
semana e do més.

+ Amanha *
quartatera |

5
(10x0,5)

N&o responde.

16.1.

Utilizar as operacdes
que melhor se adequam
ao tipo de problema

Utiliza a adigao para a resolugédo do
problema.
5+3+2+1

Utlliza a adicdo para a resolugédo do
problema, mas nao utiliza todos os dados
necessdrios para a resolugdo do
problema.

15

Utiliza esquemas ou desenhos, sem
utilizar a expressao formal da adigao.

Apresenta outra resposta ou nao
responde.

Concretizar operagdes
aritméticas

Calcula corretamente o resultado do

problema,
5+3+2+1=11

Calcula corretamente o resultado da
operacdo aritmética selecionada, ainda
que ndo corresponda a solugdo do
problema.

Apresenta erros de calculo na resolugao
do problema.

Organizar o espaco da
folha de trabalho

Utiliza de forma organizada o espago
destinado a solugéo do problema.

Utiliza de forma desorganizada o espago
destinado a solucéo do problema.

19




16.2

Utilizar as operagdes
que melhor se adequam
ao tipo de problema

Utiliza a adicdo e a subtracdo para a
resolugdo do problema.

24 +1

50 - 25

Utiliza a subtragéo para a resolugdo do
problema.

50 -24

26 -1

Executa apenas um dos passos para a
resolucdo do problema (a adicdo ou a
subtracéo).

15

Utiliza esquemas ou desenhos, sem
utilizar a expressao formal da adicdo ou
subtracéo.

Identifica a subtragdo como forma de
solucionar o problema.

0,5

Apresenta outra resposta ou nao
responde.

Concretizar operagoes
aritméticas

Calcula corretamente o resultado do
problema (com ou sem algoritmo).
24+1=25
50-25=25

ou

50-24=26
26-1=25

Calcula corretamente o resultado da
operagado aritmética selecionada, ainda
que nao corresponda a solugdo do
problema.

Apresenta erros de calculo na resolugéo
do problema ou néo apresenta resposta.

Organizar o espago da
folha de trabalho

Utiliza de forma organizada o espago
destinado a solugdo do problema.

Utiliza de forma desorganizada o espacgo
destinado a solugdo do problema.

16.3.

Utilizar as operacdes
que melhor se adequam
ao tipo de problema

Utiliza a subtragdo e a adicdo para a
resolugéo do problema.

60 - 23
37+6

20




Executa apenas um dos passos para a
resolucdo do problema (a adicdo ou a 1,5

Utilizar as operagdes | SuPiragao).

que melhor se adequam | Utiliza esquemas ou desenhos, sem
ao tipo de problema utilizar a expressao formal da adigéo.

Apresenta outra resposta ou nao
responde.

Calcula corretamente o resultado do
problema (com ou sem algoritmo).

60 -23 =37
16.3 37 +6=43

Concretizar operagbes | Calcula corretamente o resultado da

aritméticas operagdo aritmética selecionada, ainda
que nao corresponda a solugdo do
problema.

Apresenta erros de calculo na resolugéao 0
do problema ou ndo apresenta resposta.

Utiliza de forma organizada o espago
Organizar o espago da | destinado a solucéo do problema.

folha de trabalho Utiliza de forma desorganizada o espago
destinado a solugéo do problema.

! Coelho (2016). Dificuldades de Aprendizagem Especificas: Dislexia, Disgrafia, Disortografia e Discalculia.
Porto: Areal Editores.
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APENDICE C

Grelha de observacédo



Grelha de Observagao

Identificagdo do Aluno: Sesséo n.° Data: _  /_

Observador: Horario: __ _h_ Duragao: ____ Local:

i 1
Cafegoriae Nivel de Desempenho

de Andlise Elementos de Referéncia

1 2| 3 Observagoes

Faz questdes/observacdes
pertinentes.

Participa nas tarefas.

Demonstra  compreenséo
das tarefas.

Relaciona contelidos abor-
dados durante a sessdo
e/ou entre sessoes.

Executa as tarefas com
facilidade.

Construcao do conhecimento

Utiliza estratégias adequa-
das e/ou diversificadas.

Utiliza corretamente a lin-
guagem matematica.

Realiza as tarefas com
autonomia.

Revela seguranca.

2 Mantém-se atento(a).

2

S~ .

z Revela interesse e empe-

o nho.

]

S

g Revela ansiedade e/ou

g nervosismo.

Q.

CE, Apresenta um bom ritmo de

o trabalho.
Memoriza/Recorda as

aprendizagens  anteriores,
informacdes e factos ma-
tematicos.

" Niveis de desempenho: 1 (nunca), 2 (ocasionalmente) e 3 (frequentemente)



APENDICE F

Ficha de avaliagdo da sesséo



1. Gostaste da sessao?

2. Achaste interessante o que aprendeste hoje?
N -
3. Qual o grau de dificuldade das atividades que fizeste?

4. Achas que as atividades que fizemos hoje vao ajudar-te a
melhorar a tua aprendizagem da Matematica?




APENDICE G

Planificacdo das Sessbfes de Intervencao e Prevencéo
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APENDICE H

Fichas de Registo



ol i Focpit

Nome: Sessaon.°1 Data: / /

1. Desenha, no quadriculado, as pecas do cuisenaire, da menor para a

maior. Pinta as pegas da cor correspondente ao seu valor.

[t By

2. Escreve os numeros até 10 por ordem crescente, utilizando a

simbologia correta.

3. Escreve os numeros até 10 por ordem decrescente, utilizando a

simbologia correta.




4. Utilizando as pecas do cuisenaire e a folha quadriculada, descobre

diferentes maneiras de construir os numeros. Regista-as.

@ ©) @



ol i Pt

Nome: Sessaon.’2 Data: / /

1. Constréi o numero 10.

(= =%

% _/

2. Escreve o valor correspondente a cada barra e compara-os, utilizando

os sinais >, < ou =.

s IDE 18



3. Completa, conforme o exemplo.

L LL L

1
1
1] [} ] Il Il ] ] Il Il |}
2 oe e o
— ™ . 3“ T ew 5"0 6“" ™ o O ee 9”0 m”"
+ 4 * b . 4 00 + o ¥ o4 + L e +o® +e9
L LN .. g
a0
'
Qee
oo
o




3.1. Desenha as pegas do cuisenaire para formares os numeros até 20,

como na questéao anterior.




4. Completa a reta numérica com os numeros até 20.

5. Completa a tabela, conforme o exemplo.

N.° | Decomposi¢cdo | Dezenas | Unidades

Escrita por extenso

10 10+0 1 0

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20
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Nome: Sessdon.°3 Data: /
1. Completa a tabela da centena.
1
12
23
34
45
56
67
78
89
100

2. Completa com os sinais <, > ou =.

25_ 52 17_ 3 60__ 90

41 49 330 65 79

10 dezenas 1 centena 5dezenas 40 unidades

3. Assinala na reta numérica a localizagao aproximada dos seguintes nimeros.

3 17 22 35

49 54 61 76 88 93




4. Pinta a dezena mais préxima de...

") J “)

5. Escreve os numeros até 100...

/deZem2

72 <

/de5em5

45 <

/demem 10

0 <

6. Descobre os numeros que faltam, de acordo com o que exploraste na tabela
da centena.

12 54 89

63 41 35




N

Nome: Sessdaon.°4 Data: / /

1. Identifica os nameros.

centenas + dezenas + unidades

-0

centenas + dezenas + unidades

-0

centenas + dezenas + unidades

-

centenas + dezenas + unidades

L))




2. Completa, como nos exemplos.

101 =100+ 1 110 =100 + 10 100 + 11 =
102=100+__ 120=100+__ 200 + 12 =
103=100+____ 130=__ 4+ 300 +23 =
104 = 140=____ 4+ ____ 400 + 34 =
105=___ 150=__  + 500 + 45 =
106=__ 160=__ +_ 600+56=__
107=__ 170=___  + 700 + 67 =
108=__ 180=__ + 800 + 78 =
109=__ 190=__ + 900 + 89 =
3. Escreve o numero anterior e o seguinte.
<199 < <450 < <778 <
<210 < <610 < <989 <
4. Observa o exemplo e completa.
+10 -10 +100 -100
N 7, .
110 | 120 379 | 369 623 | 723 806 | 706
127 486 678 890
201 505 708 976
243 531 751 985




ke e Furpt

Nome: Sessdon.°5 Data: /

1. Utiliza os dados para descobrir outros nameros.

2. Escreve os numeros da questao anterior por ordem decrescente.

3. Descobre o numero mistério e escreve-o na tabela.

¢ Tem 3 centenas
¢ O algarismo das dezenas é igual ao das centenas mais 3.

e O algarismo das unidades ¢é igual ao das dezenas menos 2.



4. Completa.

6 3|6 7/9 |8
Vale | unidades. Vale \ unidades.
Vale \ unidades. L Vale| unidades.
Vale| \unidades. Vale | unidades.

5. Completa a sequéncia.

—100 -100 —100 -100 -100 —-100

950

-10 -10 ~10 -10 - 10
950 \




b i Bt

Nome: Sessdon.°6 Data:

/

1. Completa, decompondo os numeros.

584 = + + — ( u ]
496 = - + _— [ u J
118 = + - —_— ( U J
975 = + - —_— [ U ]
2. Pinta o numero correspondente a decomposigao apresentada.

* 6 centenas, 3 dezenas e 4 unidades w» | 634 643

e 7 centenas, 1 dezena e 5 unidades  w» 175 715

* 8 centenas, 6 dezenas e 2 unidades = 826 862 ]

* 9 centenas, 4 dezenas e 9 unidades w» | 949 994

3. Completa a tabela com os nimeros corretos.

Dezena Centena
mais préxima | mais préxima



4. Completa com os sinais >, < ou =.

600

700

800

900

5. Completa.

350 + 30 +
420 + 20 +
660 + 10 +

15
26
39
47
o8
64

500 + 200

100 + 600

200 + 500

450 + 450

+
(o N A

400
500
700

634 500 + 130

718 600 + 120

802 700 + 102

922 700 + 122

740 + 20 +

880 + 10 +

830 + 20 +
150 + 80 =
260 + 40 =
390 + 10 = ___
470 + 30 -
580 + 20 = ____
640 + 60 = ____

800
900
900






