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Pode-se afirmar que a Matematica que € praticada hoje € muito

diferente vivido no passado, pois agora é uma época ditadas por
informacdes que sdo marcada pela sua rapida transformacéo, quase
instantanea. E entendido que o ser humano passou por varias mudagcas, e
0 ensino da matematica também rogrediu conforme as mudancas. Na
atualidade o mais importante a se considerar ndo estad em fazer contas de
grande complexidade utilizando o l&pis e o papel. Pois hoje, a calculadora
ou celular faz por nés. O que é importante nesse momento é nos preocupar
(docentes) em preparar 0s nossos alunos para a tomada de decisdes, de
pensar de forma mais global, de saber compreender as diversas linguagens
tecnologicas, em buscar o raciocinio criativo e independente. Estamos
falando em preparé-los para construir as tarefas que as maquinas ainda
ndo conseguem realizar.

Prof.Mestre Marcos Borges (2020)
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Resumo

As Diretrizes Curriculares expressam o0s ponto de vista da educacao, respaldada pelo ensino,
pela aprendizagem constante, o conhecimento, os saberes e as avaliagdes, abordando também
questdes de etnia, da educacdo especial, dos estudos ambientais, da sexualidade, das
tecnologias inovadoras da educacdo e muito outras que representam a educacao que pretende-
se ser instalada nas Redes Municipais do Pais. Portanto, € relevante observar o nivel de
influéncia que a implantagdo das novas Diretrizes Curriculares para o Ensino fundamental do
Igarapé Grande — MA, trouxe na pratica docente dos professores das escolas do ensino
fundamental especialmente para a disciplina de matematica. Faz-se necessario também,
analisar até que ponto as inovagdes curriculares interferem nas praticas dos professores na
gestdo da sala de aula, uma vez que sdo orientados a utilizar métodos e estratégias, sob a ética
da nova Proposta Curricular e se as mesmas estdo influenciando ou contribuindo de forma
positiva para a elevacdo da qualidade do processo ensino-aprendizagem ou apenas restringem-
se a limitar a autonomia do professor enquanto gestor de sala de aula. A investigacao teve seu
carater qualitativo em boa parte do contexto do trabalho e uma pequena parte quantitativa
gerando os resultados encontrados e descritos de forma de conteldos e graficos. Para
fundamentacdo teorica foram destacados os principais autores como: Pinheiros (2005),
Skovsmose (2001), Zaniol (2012), Silva (2003) e Sacristan (2000). Diante dos fatos relatados
nesta pesquisa atrelada com o dia a dia das escolas, professores e alunos, mostra-se que a
Matematica estd composta por um amplo campo das relages com o meio, que despertam
varias curiosidades para desafiar a capacidade de generalizar situacdes, de projetar o
imaginario, de prever o futuro, favorecendo a estruturacdo do pensamento cognitivo e o
raciocinio logico desenvolvido. Neste caso, constatou-se pela pesquisa que essa relacdo
(diretrizes curriculares x praxis adotados) ndo se efetivou em sua totalidade, dada a existéncia
de caminhos diferenciados de formacdo geral dos entrevistados e de formacéo especifica dos
professores das escolas selecionadas. Sendo assim, conforme resultado levantados, mostrou-
se uma realidade muito diferente apontados por alguns entrevistados, pois a elaboragéo e a
implantagdo, juntos com as recomendagdes ditadas pelas diretrizes curriculares de matematica
para a praxis docente nao foram como o esperado e 0 necessario para a melhoria da educacéo
da rede publica municipal. Como exercicio para melhorias futuras é necessario que o poder
publico antes de iniciar uma implementacdo de um programa em primeiro lugar deva agir nos
treinamentos dos agentes e trabalhar essa manutencdo durante todo o processode integracao
com 0 ensino.

Palavras-chave: Diretrizes curriculares, Formacdo de professores, Pratica docente, Desafios
da Formagéo.
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Abstract

The Curricular Guidelines express the views of education, backed by teaching, constant
learning, knowledge, knowledge and assessments, also addressing issues of ethnicity, special
education, environmental studies, sexuality, innovative technologies in education and many
others that represent the education that is intended to be installed in the Municipal Networks
of the Country. Therefore, it is relevant to observe the level of influence that the
implementation of the new Curricular Guidelines for Primary Education in Igarapé Grande -
MA, brought to the teaching practice of teachers in elementary schools, especially for the
subject of mathematics. It is also necessary to analyze to what extent the curricular
innovations interfere in the practices of teachers in classroom management, since they are
guided to use methods and strategies, under the optics of the new Curricular Proposal and if
they are influencing or contributing in a positive way to the elevation of the quality of the
teaching-learning process or just limiting the autonomy of the teacher as classroom manager.

The research had its qualitative character in much of the context of the work and a small
quantitative part generating the results found and described in the form of content and
graphics. For theoretical foundation were highlighted the main authors such as: Pinheiros
(2005), Skovsmose (2001), Zaniol (2012), Silva (2003) and Sacristan (2000). Given the facts
reported in this research linked with the daily lives of schools, teachers and students, it is
shown that mathematics is composed of a broad field of relationships with the environment,
which arouse various curiosities to challenge the ability to generalize situations, to project the
imaginary, to predict the future, favoring the structuring of cognitive thinking and logical
reasoning developed. In this case, it was verified by the research that this relationship
(curricular guidelines x adopted praxis) did not take place in its entirety, given the existence
of differentiated paths of general education for the interviewees and specific education for the
teachers of the selected schools. Thus, according to the results, it showed a very different
reality pointed out by some interviewees, because the development and implementation,
together with the recommendations dictated by the curriculum guidelines of mathematics for
teaching practice were not as expected and necessary for the improvement of education in the
municipal public network. As an exercise for future improvements, it is necessary that the
government, before starting the implementation of a program, should first act in the training
of agents and work on this maintenance throughout the process of integration with education.

Keywords: Curricular Guidelines, Teacher Training, Teaching Practice, Training
Challenges.
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PARTE |

1. Introducao

O documento conhecido no meio educacional como Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica é considerado um processo de continua reflexdo e acéo, e tem como
intuito, estabelecer os principais objetivos comuns e basicos para toda uma Rede Municipal
de Ensino, visando o caminho para a melhoria continua da qualidade, com visdo socialmente
educativa.

Assim, pode-se afirmar que as Diretrizes expressam os pontos de vistas da educacéo,
respaldados pelo ensino, pela aprendizagem constante, o conhecimento, os saberes e as
avaliacbes, abordando também questbes de etnia, da educacdo especial, dos estudos
ambientais, da sexualidade, das tecnologias inovadoras da educacdo e muito outras que
representam a educacdo que pretende-se ser instalada nas Redes Municipais no Pais. Esses
fundamentos estardo subsidiando as unidades escolares distribuidas em varias regides
brasileiras na elaboracdo dos seus Projetos Pedagdgicos, buscando a consolidacdo das
unidades de redes que sdo pretendidas para reforcar a sua cultura e o respeito das
particularidades de cada realidade que comp®ema regido, distribuidas nas diversas
comunidades escolares.

Diante a esse contexto é importante entender a pratica pedagogica que é realizada nas
salas de aulas, pois ndo existe alguma forma autbnoma ou independente para pratica-las, elas
encontram-se entrelagcadas com as outras praticas desenvolvidas, que nem sempre sao
pedagogicas, mas estdo inseridas dentro do processo do curriculo escolar. Deste modo, para
compreender melhor as préaticas adotadas em sala de aula é preciso situa-las na composicao do
curriculo escolar com isso, é preciso entender de forma clara o curriculo como sendo um
processo constituido de forma interna e externa da sala de aula, e também do mesmo modo
deve-se tratar o sistema de ensino.

Diante esse entendimento, significa dizer que este documento escolar esta envolvido
por interacfes permanentes de muitas outras esferas de grande influéncia na sua composicéo,
como exemplos: as questdes sociais, as politicas, econdmicas vivenciadas, as historicas, a
sociologia em seu contexto, as administrativas, bem como as tecnoldgicas que passam por

mudangas muito rapidas, e outras atuantes de forma invisivel, todas elas agindo de forma
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diferente interferindo ou ndo na construgdo do curriculo pretendido pela rede municipal. Pois

para Sacristan (1998) o curriculo faz parte:

[...] da realidade, de mdaltiplos tipos de praticas que ndo podem reduzir-se unicamente

a pratica pedagdgica de ensino; a¢les que sdo de ordem politica, administrativa, de

supervisdo, de producdo de meios, de criacdo intelectual, de avaliacdo, etc., e que,

enquanto séo subsistemas em parte autbnomos e interdependentes, geram forcas que

incidem na acdo pedagdgica (Sacristan, 1998, p. 22).

Deste modo, o documento das Diretrizes Curriculares adotada pelo municipio de
Igarapé Grande-MA, mostra que o professor tem o papel fundamental dentro desse processo e
constitui-se como um mediador direto para a construcéo social do conhecimento para o aluno,
sendo entdo o protagonista do processo que envolve o ensino e o aprendizado na rede
municipal. Diante dessa visdo, entende-se que o0 ponto de partida vinculada a pratica
pedagdgica esta ligada aos conhecimentos prévios destes alunos, com intuito de alcangarem
um nivel mais complexo do aprendizado, transmitido pelos planos de ensino da escola. No
entanto, o planejamento deve constar os contetdos disciplinares e também os teméticos que
precisam ser estabelecidos dentro das sequéncias didaticas, beneficiando diretamente as
apropriacOes essenciais para 0os conhecimentos e deste modo, vinculado na aprendizagem do
aluno. Este contexto possibilita que a escola entdo cumpra de forma efetiva a sua funcéo
social, buscando instrumentalizar os alunos para a pratica cidadd, na progressao dos estudos,
na qualificacdo do aprendizado com isso, € preciso que seja proposto situacfes que sejam
desafiadoras que posibilitem a valorizacdo do aprendizado inicial dos alunos, de forma
organizada e crescente com a complexidade desejada. Toda essa afirmagdo mostra que a
Proposta Pedag6gica das Escolas devem seguir por uma reelaboragdo baseada nas Diretrizes
Curriculares, e com isso, primar por metodologias de ensino inovadores gque possibilitem a
participacdo interativa e participativa dos estudantes para a constru¢do dos seus proprios
conhecimentos.

Assim, € importante entender que as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) séo considerados regulamentos “obrigatorios” estabelecidos para a construcdo
da Educacdo Béasica no Brasil, com intuito de orientar o planejamento curricular das
instituicdes escolares e também os sistemas de ensino vinculados. Com isso, foram
discutidas, elaboaradas e decididas através do Conselho Nacional de Educacio (CNE). E

importante salientar que foi elaborado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?,

! A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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mas 0s documentos firmados pelas Diretrizes continuam até o momento sendo valido,
pois sdo complementares, onde as Diretrizes constitui a estrutura e a Base Comum é o
detalhamento dos contetdos e das competéncias necessarias para a educagao.

Diante estas defini¢Ges, pretende-se analisar através desta pesquisa as experiéncias
vivenciadas pela equipe educadora das escolas isto €, a direcdo, coordenadores e o corpo
docente do ensino fundamental, durante a efetivacdo das diretrizes no curriculo. Assim o
ensino fundamental do municipio foi reestruturado fazendo-se a passagem entre o curriculo
tradicional antes utilizado com o0 que recomendava a proposta curricular oficial conforme
solicitada pelas Diretrizes.

Entende-se que o grande desafio para as escolas, esta ligado com a implementacéo
desse curriculo dentro das prerrogativas citadas pelas diretrizes e também das formas de
organizacdo que sdo requeridos para as escolas e os sistemas de ensino que as envolvem. E
certamente essa questdo vai demandar de solucGes de varios problemas que estardo sendo
observados de complexidades diversas.

Desta forma cabe-nos fazer uma reflexdo e diante dessa questdo buscar entender
como as escolas municipais, por meio dos gestores, coordenadores e professores, em especial
os de matematica estdo colocando em préatica as Diretrizes Curriculares no planejamento
pedagogico implementadas pela rede municipal de ensino de Igarapé Grande - Maranhdo.

Pois conforme Ramos (2004):

Aprende-se matematica ndo somente por sua beleza ou pela consisténcia de suas
teorias, mas, para que, a partir dela, o homem amplie seu conhecimento e, por
conseguinte, contribua para o desenvolvimento da sociedade. Cabe ao professor a
sistematizacdo dos conteudos matematicos que emergem Matematica das aplicagoes,
superando uma perspectiva utilitarista, sem perder o carater cientifico da disciplina e
de seu contetdo. Ir além do senso comum pressupde conhecer a teoria cientifica, cujo
papel é oferecer condi¢cbes para apropriacdo dos aspectos que vdo além daqueles
observados pela aparéncia da realidade. (Ramos, 2004, p. 33).

Assim entende-se que o objetivo principal desta pesquisa é buscar analisar os impactos
da implantacdo das Diretrizes Curriculares do Sistema de Ensino de lIgarapé Grande-
Maranhdo, no cotidiano das escolas publicas do ensino Fundamental nas séries iniciais e
finais, especialmente em matematica.

A relevancia desta pesquisa reside na compreensao dos conceitos e fatos proposto pela

Diretrizes que estdo diretamente ligados com a qualidade do ensino a partir da aplicacdo dos

das etapas e modalidades da Educacgdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE).
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documentos obrigatdrios colocados pelas Diretrizes Curriculares, com intuito de contribuir
para a melhoria da realidade local estudada. A escola, conforme as Diretrizes Curriculares é
uma parte integrante que envolve o sistema das garantias de direitos, sendo um lugar com
vantagens definidas, assegurando que cada individuo possa ter seu pleno exercicio pleno de
cidadania.

1.2 Justificativa

Acompreensdo da educacdo publica de qualidade é um fator relevante a um
pesquisador, assim buscar compreender a realidade de um problema é fator primordial para
buscar as causas que estdo influenciando no desempenho de um resultado. Assim encontra-se
os Ultimos dados apresentados pelo Ideb (2017) para 0 municipio, mostrando metas nédo
atingidas nas utimas publicacdes e portanto € importante nesse momento, compreender, por
meio de uma investigacdo minuciosa, como as escolas publicas do Ensino Funadamental da
rede municipal de Igarapé grande, através de relatos de seus gestores, coordenadores e
professores, estdo compreendendo e desenvolvendo, dentro do contexto da realidade local
onde enconstra-se 0 municipio, a implantacdo das Diretrizes Curriculares realizadas pela
Secretaria de Educacdo Municipal, a partir de 2019 em todas as escolas do ensino
fundamental | e Il, em especial de estudo o0 Componente Curricular do ensino da matematica.
Assim como ddavidas inicialmente observadas pelos professores e gestores tem-se algumas
indagac0es iniciais como: 0 que sdo essas Diretrizes Curriculares que tante se fala no meio
educacional? Qual sua relevancia no processo ensinoaprendizagem do municipio? Diante
dessa justificativa, sdo apresentadas as motivacGes que delinearam o pesquisador para 0
desenvolvimento desta pesquisa com isso, foram delimitado o tema proposto para estudo a

partir da problematica apresentada inicialmente de forma resumida.

1.3 Problematica

As Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN, tem como funcdo a orientagdo do
planejamento curricular das diversas escolas espalhadas no Brasil, bem como, os sistemas de
ensino dos governos e municipios, essa acdo é fixada através do Conselho Nacional de
Educacao (CNE). Assim, as DCNs tém sua origem permeada pela Lei das Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), assinada em 1996, que direciona a responsabilidade da Unido de

promover a colaboracdo por meio dos Estados, Distrito Federal e dos Municipios, com as
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competéncias necessarias e implantacdo das diretrizes curricular para o ensino infantil, o
fundamental e o médio, que dardo um norte aos curriculos através das normativas textuais
exigidas, com intuito de promover a formacéo bésica dentro do principio curricular adotado
pelo governo federal.

As DCNs séo consideradas questdes que transcreve a autonomia das escolas, bem
como contidas nas suas propostas pedagdgicas, com intuito de incentivar as instituicdes
educacionais a montar seu proprio curriculo, definindo suas acdes, conforme areas de
conhecimento desejado, buscando os conteddos que fazem parte da formacdo pedagdgica da
sua rede escolar, atreladas com as competéncias que envolvem as diretrizes curriculares.
Assim, é necessario que a escola deva desenvolver esses contetidos dentro dos contextos que
estdo mais proximos de sua realidade, buscando considerar sempre o tipo de pessoas que ira
atender e a regido em que esta inserida, visando avaliar os aspectos culturais e relevantes.

Também é importante salientar que as DCNs, possuem alguns pontos diferentes
encontrados em documentos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Pois as DCNs
sdo consideradas “leis”, direcionando as metas e 0s objetivos a serem alcancadas pelos cursos,
assim os PCNs sdo considerados apenas pontos de referéncias curriculares.

Conforme CNE, as diretrizes curriculares estdo fundamentadas especificamente em
cada area do conhecimento, visado o campo do saber ou de profissdo, promovendo ao
estudante a oportunidade para o desenvolvimento intelectual de forma permanente.

Deste modo, as Diretrizes Curriculares do Sistema Publicos da Educacdo ligadas aos
Municipios, objetivam organizar seus sistemas de educacdo dentro dos padrbes e de acordo
com as atribuigdes normativas constitucionais, comforme estabelecida pela Lei das Diretrizes
e Bases, dentro dos Parametros Curriculares Nacionais e outros anexos, buscando considerar
sempre a realidade dos municipios, como também a sociedade em transformacédo constante.

Para Carvalho (1991) a Educacdo compartilhada pela Matematica ¢ uma area que
envolve véarios saberes, sendo que o autor enfatiza que somente obter o conhecimento da
Matemética mesmo com o magistério ndo séo suficientes para obter uma atuacéo profissional
eficaz. Para Fiorentini & Lorenzato (2001), é necessario envolver um estudo mas
aprofundado, avaliando os fatores que influnciam de forma direta ou indiretamente nos
processos do ensino e do aprendizado em Matematica.

Para isso, & necessario que essa proposta para ter efetividade é necessario um professor
motivado e interessado em buscar desenvolver-se de forma intelectual e profissional,

possibilitando também, refletir com as questdes ligadas as praticas pedagdgicas que atua,
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tornando-se  um educador com iniciativas de pesquisador para sua continua formacdo
encessaria.

Portanto, é relevante observar o nivel de influéncia que a implantacdo das novas
Diretrizes Curriculares para o Ensino fundamental do Igarapé Grande trouxe na préatica
docente dos professores nas escolas do ensino fundamental. Faz-se necessario, também,
analisar até que ponto as inovagdes curriculares interferem nas praticas dos professores na
gestdo da sala de aula, uma vez que sdo orientados a utilizar métodos e estratégias, sob a ética
da nova Proposta Curricular e se as mesmas estdo influenciando ou contribuindo de forma
positiva para a elevacdo na qualidade do processo ensino-aprendizagem ou apenas restringem-
se a limitar a autonomia do professor enquanto gestor de sala de aula.

Deste modo, este projeto investigativo visa refletir e analisar como “as escolas
municipais, por meio dos gestores e professores, em especial os de matematica estdo
colocando em pratica as Diretrizes Curriculares implementadas pela rede municipal de ensino

de Igarapé Grande- Maranhdo” partindo das seguintes reflexdes a serem respondidas nesta

pesquisa:

e Como estdo organizadas as acOes pedagogicas e seus niveis de satisfacdo do
corpo docente na disciplina de matematica na realidade educacional no
municipio?

e Quais os fatores que contribuem ou dificultam a implantagéo das diretrizes no
ensino a matematica que podem influenciar nos resultados escolares dos
alunos?

e Quais as praticas e saberes inovadores que foram alcancados com a

implantacdo das diretrizes na disciplina de matematica?

As Diretrizes Curriculares direcionadas para a Educacdo de Matematica levando-se
para o campo dos estudos cientificos possibilita ao professor o balizamento de sua agdo como
docente fundamentado por acdo critica concebida pela Matematica, sendo uma atividade
humana ainda em construcdo. A proposta da Educacdo de Matematica, é almejar que se
estabeleca um ensino aos estudantes visando contribuir com analises, maiores discussdes,
avaliacdo de conjecturas, entendimento de conceitos e a formulagéo de ideias para geragédo

inovadoras.
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Ramos (2004) comenta que o aprendizado da matematica ndo se da somente pela sua
beleza intrisica ou pela contextura de suas teorias tecnicista, mas a partir dela, 0 homem seja
capaz de ampliar seus conhecimentos, contribuindo para o desenvolvimento de uma
sociedade mas dindmica. Assim, ao professor cabe a organizagdo dos conteldos matematicos,
superando as perspectivas utilitaristas, planejando com a cientificidade da disciplina e

conformidade ao seu conteuddo.

1.4 Estrutura do trabalho

A estrutura desta pesquisa académica para grau de MESTRADO foi estruturado com a
organizacdo textual formada pela Introdugdo, composta pelo contexto do tema, onde foi
apresentada no subitem 1.2 sua justificativa de pesquisa ao tema proposto bem como, inclusao
do subitem 1.3 apresentando a problematica de pesquisa e por fim o subitem que mostra como
foi organizada a pesquisa. A fundamentacdo foi definida como Parte Il do trabalho, pois a
Parte | esta composta pela Introducd, assim foram incluidos 03 (trés) capitulos buscando
apresentarde forma clara, questdes que contribuiram para analise final da pesquisa. Com isso,
no capitulo | destaca-se um estudo sobre as propostas da educacdo na matematica atraves dos
documentos, oficiais suas concepcdes sobre a base curricular e suas consequéncias de acordo
com esses dados desde as argumentacdes historica a suas aplica¢des na formacdo do professor
e sua licenciatura como também sua visdo avaliativa chegando no modelo atual.

No capitulo Il, foi levantado questbes sobre a disciplina de matematica e suas
tendéncias de ensno. E no capitulo 111, mostra-se uma visdo sobr o curriculo e as diretrizes
curriculares nacional (DCN), demonstrando de forma resumida os principios das Diretrizes
Curriculares e sua relevancia para o curriculu, sua base desde a questfes historica a seus
resultados no desenvolvimento do docente e sua licenciatura como também sua compreensdo
avaliativa atingindo na forma vigente.

E por final o Capitulo IV, que apresenta as Diretrizes  Curriculares no
Maranhdo,especialmente adotada em Igarapé Grande, Este capitulo foi apresentado a visdo da
Secretaria de Educacdo de Igarapé Grande, referente a implantacdo das Diretrizes
Curriculares no seu Plano de Educacéo, objetivando suas finalidades. També sera comentado
neste capitulo ponto referente aos impactos dos docentes quanto essa implantacao, visando a
matematica no cotidiano do professor.

Ja na Parte Il foram apresentados os Estudos Empiricos, sendo classificados em 03

(trés) capitulos, onde no capitulo V, foi organizada a fase executadvel da Metodologia da
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Pesquisa, onde foram apresentados os métodos de campo, onde buscou-se a produzir o
conhecimento das questdes levantadas pela problematica da pesquisa.

No capitulo VI, foram apresentados os resultados e discursdes gerais sobre o tema
gerador das indagagdes e objetivos e no utimo capitulo VII, foram realizadas as discurssdes

finais e recomendac@es de novos asssuntos levantados durante a pesquisa para o futuro.
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PARTE Il
REVISAO DA LITERATURA

CAPITULO |

UMA PROPOSTA DE EDUCACAO NA MATEMATICA ATRAVES DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

Esse capitulo apresentara de forma resumida as concepcGes sobre a base curricular e
suas consequéncias de acordo com essa dados desde as argumentacOes historica a suas
aplicacdes na formacdo do professor e sua licenciatura como também sua visdo avaliativa
chegando no modelo atual.

Buscamos aqui a concepcdo de educacdo matematica na educacgdo basica, com o olhar
voltado para a curriculo apresentados pelos documentos oficiais que envolve a educacao.
Considerando que o termo educacdo basico é usado na LDB, no Titulo V, Capitulo I para:
ensino médio, infantil e fundamental, esclarecemos que no presente trabalho iremos
direcionar nosso olhar ao ensino base, com imprescindivel importancia ao fundamental.

A possibilidade do conhecimento orientado ao ensino para a atividade da direitos e
deveres de cidaddo estad presente na constituicdo da republica federativa do Brasil em seu
artigo 205 e como veremos a seguir nos documentos oficiais direcionados ao conhecimento
educacional: como LDB, DCN e os PCN.

1.1. LDB (Lei de diretrizes e bases - Lei de n. 9394, de 20/12/1996).

Destacamos aqui a visdo de educacdo para 0 ensino basico apresentada na introducédo
da LDB ao situar sua posi¢do quanto ao esperado pela educacao béasica, definindo “Que ela
capacite as habilidades e competéncias para enfrentar o mundo moderno”.

Assim o0 conhecimento e as competéncias adquiridos nesta etapa serdo a base para o
desenvolvimento posterior, a competéncia que se deseja e a capacidade de buscar informacoes
e trabalhar com elas. Um dos principios basicos desta lei é o engajamento cerca de politica
escolar, a producéo e as normas coletivos.

A Diretrizes e o pilar para atingir alguns dos principios basicos apresentados pela lei,
sendo alguns deles focados:
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Valorizacdo do conhecimento complementar - académico; visto que um dos focos nas
diretrizes curriculares e fazer com que a disciplina busque o presente dele no dia-a-dia
dos alunos.

Compromisso entre a educacdo escolar e o trabalho com as préticas sociais;

proporcionar este elo, ao trabalhar com “dinheiro”.

Destacamos algumas das questdes encontradas nos artigos da LDB voltados a conexdo

da educacdo com a cidadania: capacitar para o exercicio da cidadania, disseminacdo de

principios basicos ao beneficio publico, atribuicbes e deveres. Compreensdo do ambiente

social e do sistema politico, formacao de atitudes, valores e preparacdo para o trabalho.

Acreditamos que a matematica é uma conexao para trabalharmos essas questdes visto

que varias informacgdes sociais necessitam da matematica para sua interpretacdo. Vemos

assim que a matematica € mais que um conhecimento técnico necessario € um mecanismo

para a préatica integralizacdo da condicdo de cidadao.

Apresentamos alguns dos artigos da lei N° 9.394, que determina as LDBEN que

contemplam tais questdes:

A Educacdo Baésica, Capitulo 1 - Secéo |

Art. 22° A educacdo béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 27°. Os conteudos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

| - A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e

deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il - Consideracdo das condicdes de escolaridade dos alunos em cada

estabelecimento;

I11 - orientacéo para o trabalho;

IV - Promocéo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas

ndo-formais.

Do Ensino Fundamental

Secéo Il

Art. 32°. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatério e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante:

| - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do de
conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
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Do Ensino Médio

Art. 35°. O ensino meédio, etapa final da educacao basica, com duracdo minima de trés
anos, tera como finalidades. (Lei n. 9.394, 1996).

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos -cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéo | deste Capitulo e
as seqguintes diretrizes:

| - Destacara a educacéo tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo histérico de transformacao da sociedade e da cultura;
a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il - Adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes. (Lei n. 9.394, 1996).

1.2. Diretrizes curriculares nacionais

Acompanhamos algumas normas para os institutos, proposta na resolucdo CEB —
Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo e desde meio contida as
diretrizes curriculares da disciplina.

Direcionado ao ensino fundamental o artigo 3. da CEB destaca a importancia das

experiéncias de vida do aluno para a aprendizagem:

Il As escolas devem reconhecer que as aprendizagens sdao constituidas pela interagcdo
entre 0s processos de conhecimento com os de linguagem e os afetivos.... As diversas
experiéncias de vida do aluno. (CNE/CEB, 1998, p. 22).

Para 0 ensino médio destacamos aqui as concepcdes de multidisciplinares e a
contextualizacdo presentes nos artigos 8. e 9. da Resolugdo CNE/CEB 03/98.

Onde verificamos que atraves da interdisciplinaridade se propde um didlogo entre
experiéncias e analise de problemas que tenha existéncia real. Essa referéncia possibilita aos
estudantes uma compreensdo mais completa da prética e contribui para a criacdo de
identidade afirmativas, capazes de protagonizar seus atos em relacdo a valores fundamentais a
vida cidada.

Na contextualizagdo destacamos a diretriz de ensinar relacionando teoria e préatica

usando a experiéncia do aluno. Essa relacdo teoria e pratica capacita o exercicio da cidadania.
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Ambas, a contextualizagdo e a interdisciplinaridade foram usadas como fundamentos
pedagdgicos para composicdo do curriculo para se adequar no que a norma afirma quanto as

praticas de:

Vincular a educagdo ao mundo do trabalho e a pratica social; Compreender o0s
significados; Ser capaz de continuar aprendendo; Preparar-se para o trabalho e o
exercicio da cidadania; Ter autonomia intelectual e pensamento critico; Ter
flexibilidade para adaptar-se a novas condi¢cdes de ocupacdo; Compreender 0s
fundamentos, cientifico e tecnolégico dos processos produtivos; e relacionar a teoria
com a pratica; A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicao de disciplinas
e a0 mesmo tempo deve evitar a diluicdo delas em generalidades e contextualizar o
contedo que se quer aprendido significa em primeiro lugar assumir que todo
conhecimento envolve um uma relagdo entre sujeito e objeto. (CNE/CEB, 1998, p.
42).

Nas diretrizes do ensino médio vemos também uma direcdo para a educacao voltada a

preparacdo para trabalho.

Trabalho “é o contexto mais importante da experiéncia curricular no ensino médio, de

acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em seus artigos 35 e 36, e o destaque deve

ser devidamente considerado por mudar a ideia tradicional de educagdo geral

académica”. A riqueza do contexto do trabalho para dar significado as aprendizagens

da escola média é incomensuravel (CNE/CEB, 1998, p. 48).

Ressaltamos que para isso a matematica é fundamental, visto que salario, descontos,
impostos, operacBes bancarias, pagamentos de contas, juros fardo parte da vida do cidadé&o.

Vemos que ha uma énfase a cidadania para toda area do curriculo, onde ndo deve ficar
limitada a um determinado projeto. O Exercicio da cidadania é evidéncia de que se inicia na
comunhdo cotidiana e deve contagiar toda a coletividade curricular.

As circunstancias da realidade do aluno sdo mais facilmente aproveitadas para dar
subsidios ao conteddo. Usar na aprendizagem o que é da base individual, regular e convivio

do aluno é ao nosso ver um caminho.

1.2.1 Parametros curriculares nacionais — PCNs

Os PCNs sdo uma proposta para o curriculo, uma referéncia Nacional para o ensino
basico e por apresentar uma proposta de contextualizacdo e interdisciplinaridade que poderéo
ser usadas pelas escolas e professores como material para programacédo do curriculo para o

conjunto preciso de educandos.
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Apresentamos a seguir algumas propostas incluidas nesse documento que tratam da

Matematica e a cidadania.

1.2.1.1  PCNs no ensino fundamental

Os PCNs apresentam para o Ensino fundamental duas questdes que direcionam a

educacao cidada usando a matematica.

A necessidade de reverter o quadro em que a Matematica se configura como um forte
filtro social na selecdo dos alunos que véo concluir, ou ndo, o ensino fundamental e a
necessidade de proporcionar um ensino de Mateméatica de melhor qualidade,
contribuindo para a formagé&o do cidaddo. (Brasil, PCN1, 1997 v.1 pp. 25-26).

Os PCNs consideraram a matematica um instrumento e destacar a importancia da

matematica contextualizada.

Considerar que a matematica € viva, e ndo um corpo de conhecimento imutavel. A

sobrevivéncia na sociedade depende cada vez mais de conhecimento, pois diante da

complexidade da organizacdo social, a falta de recursos; para obter e interpretar
informacdes impede a participacdo efetiva e a tomada de decisdes em relacdo aos
problemas sociais. Impede, ainda, o acesso ao conhecimento mais elaborado e dificulta

0 acesso as posicdes de trabalho. Ao revelar a Matematica como uma criagdo humana,

ao mostrar necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes

momentos histéricos, ao estabelecer compara¢Ges entre 0s conceitos e processos
matematicos do passado e do presente, o professor cria condi¢cdes para que o aluno
desenvolva atitudes e valores mais favoraveis diante desse conhecimento. (Brasil,

PCNL1, 1997 v 1, p. 28).

Os PCNs indicam o conhecimento ancorado em contextos sociais que apresentam a
referéncia por meio do saber matematico e do trabalho. Assim Indica 0 PCN1 (v. 1: 33) para
“o0 quarto ciclo um maior aprofundamento em pesquisas de trabalho e consumo, considerando
que o tema trabalho e consumo ¢ de grande interesse dos alunos”.

Assim, a matematica pode ser desenvolvida para ser um instrumento com
possibilidades de alcancar o indicado pelos PCNs a partir de sua vinculagdo com o cotidiano

do aluno.

1.2.1.2 PCNs no ensino médio

As competéncias em Matematica apresentada na area de Ciéncias da Exatas,
Tecnologias e Matematica nomearam trés grandes qualificacGes a serem cumpridas durante o

periodo da escolaridade basica e integralizar no ensino fundamental s&o:
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Representacdo e comunicacdo, que envolvem a leitura, a interpretacdo e a producao de
textos nas diversas linguagens e formas textuais caracteristicas dessa area do
conhecimento; Investigagcdo e compreensdo, competéncia marcada pela capacidade de
enfrentamento e resolucdo de situacBes-problema, utilizacdo dos conceitos e
procedimentos peculiares do fazer e pensar das ciéncias; Contextualizagdo das ciéncias
no &mbito sociocultural, na forma de andlise critica das ideias e dos recursos da area e
das questdes do mundo que podem ser respondidas ou transformadas por meio do
pensar e do conhecimento cientifico. (Brasil, PCN1, 1997 v 1, p. 58).

Entende-se que a partir desta citacdo o entendimento leva-nos refletir que as
finalidades proposto para o ensino da matematica conforme indicada pelos PCNs para o
ensino médio, destinam sobre a importancia do ensino da matematica, pois sua auséncia 0s

objetivos pretendidos podem ser comprometidos.

Compreender a responsabilidade social associada a aquisicdo e uso do conhecimento
matematico, sentindo se mobilizado para diferentes acles, seja em defesa de seus
direitos como consumidor, dos espacos equipamentos coletivos ou da qualidade de
vida. Conhecer recursos, instrumentos e procedimentos econdmicos e sociais para
posicionar-se, argumentar e julgar sobre questdes de interesse da comunidade, como
problemas de abastecimento, educacdo, salde e lazer, percebendo que podem ser
muitas vezes quantificados e descritos através do instrumental da Matematica e dos
procedimentos da ciéncia. Adquirir uma compreensao do mundo da qual a Matematica
é parte integrante, através dos problemas que ela consegue resolver e dos fenémenos
que podem ser descritos por meio de seus modelos e representacdes. Compreender
formas pelas quais a Matematica influéncia nossa interpretacdo do mundo atual,
condicionando formas de pensar e interagir. Por exemplo, comparando os célculos
feitos pelas maquinas com aqueles feitos “com lapis e papel”, e identificando a funcao,
especificidades e valores de cada um desses meios na constru¢do do conhecimento.
(Brasil, PCN1, 1997 v 1, p. 78).

Em sintese para 0 Ensino Médio assim como para o Ensino Fundamental os PCNs
apresentam sugestbes de trabalhar a matematica contextualizando-a com informacdes
levantadas através do cotidiano e da sua historia e assim, prepararando os alunos para o
trabalho e consumo, ou seja, direcionando para o desempenho da cidadania plena.

Vale destacar que os PCNs indicam o uso da calculadora que apesar de ainda ser

discutido por alguns professores esta presente no cotidiano de nossos alunos.
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CAPITULO I

A DISCIPLINA MATEMATICA E SUAS TENDENCIAS DE ENSINO

Neste capitulo sera apresentado um resumo sobre a matematica e suas bases historica,
levando em conta as tendéncias e seu processo no ensino. Como também a teoria da situacao
didaticas e o tratamento da informacg&o onde sera frisado, que é primordial que o aluno saiba
compreender, analisar e interpretar criticamente os dados coletados, constando a veracidade e

o0 cenario que foram idealizados.

2.1 A Matematica e suas bases histérica

Cinco vertentes para o ensino da Matematica que proporciona uma atividade dinamica
por parte do educando, que provoca interesse dos alunos na sala de aulas. Essas metodologias
sdo: a Matematica Classica, a Matematica Moderna, a Matematica Critica, a Historia da
Matematica, o Tratamento da Informacdo, a Etnomatematica, a Teoria das Situacdes

Didaticas e a Modelagem da Matematica.

2.1.1 Matematica Classica

De forma sintética é a Matematica Grega onde demostra a Geometria Euclidiana.

Onde a esséncia sdo teoremas e axiomas segundo os “Elementos de Euclides”.

2.1.2 Matemética Moderna

Matematica Moderna € uma alusdo a acdo de reforma da Matematica sucedido no
periodo de 1960 e 1980 no Ocidente. Sua concepcdo é a ordem Bourbaki da Franca que
compilou e gerou um conhecimento distinto na Matematica Escolar, considerando por
principio a Geometria ndo euclidiana, contrariando alguns teoremas de Euclides.

A tendéncia da Matematica Moderna que ocorreu no Brasil através do periodo de 1960
e 1970 conduziu uma “revolugdo curricular” e pedagdgica. O essencial nos curriculos
concerniu a Teoria dos Conjuntos, onde a expressdo utilizada era axiomatica, simbolica,
dedutiva, rigorosa e formal. A primazia estava na sistematizacdo de um esbogo tedrico
aproximando o conteido da Algebra e operacionalizando nas operacdes dos conjuntos

numeéricos.
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2.1.3 Matemaética Critica

A educacdo Matematica Critica € um dos meios para capacitar os cidaddos do século
XXI, através do discernimento cientificos criticos de modo que sejam capazes de viver em
sociedade onde todos possam se beneficiar da tecnologia.

De acordo com Skovsmose (2001a) apud Pinheiro (2005) a Educacdo Matematica
Critica ndo é um item a parte da Matematica, mas a manifestacdo de alguns interesses sobre a
educacdo da Matematica. Em referéncia a essa situacdo o autor salienta que deve ser levada

em atencdo as experiencias da matematica em classe 0s seguintes prepostos:

[...] preparar os alunos para a cidadania; estabelecer a matematica como um
instrumento para analisar caracteristicas criticas de relevancia social; considerar os
interesses dos alunos; considerar conflitos culturais nos quais a escolaridade se da;
refletir sobre a matematica, a qual pode ser instrumento problematico; estimular a
comunicacdo em sala de aula, uma vez que as interrelagcdes oferecem uma base a vida
democrética. Por conseguinte, Skovsmose (2001a) ressalta que a Educacdo
Matematica Critica ndo pode ser algo imposto aos alunos, é preciso que eles se sintam
convidados a serem criticos. (Pinheiro, 2005, p. 63).

Desta forma, é viavel o didlogo entre educador e educandos. Diante dessa
circunstancia, Skovsmose (2001) cita Paulo Freire (1970), evidenciando a relevancia da

conversacgdo em classe.

Através do didlogo, o professor-dos-estudantes e os estudantes-do-professor se
desfazem e um novo termo emerge; professor-estudantes com estudantes-professores.
O professor ndo é mais meramente 0 0-que-ensina, mas alguém a quem também se
ensina no dialogo com os estudantes, 0s quais, por sua vez, enquanto estdo ensinando,
também aprendem. Eles se tornam conjuntamente responsaveis por um processo no
qual todos crescem. (Skovsmose, 2001, p. 17).

A Educacdo Matematica Critica enfatiza a habilidade critica, que deve ser destinada a
professores e discentes no que tange a expansao das habilidades e competéncias dos docentes,
para que estes possam tratar criativamente acontecimentos da vida diaria de maneira que
consigam sustentar o encadeamento de democratizacdo na sociedade. Logo, o0 docente que
espera aperfeicoar uma acdo democréatica ndo pode exercer de modo deliberativo e prescritivo,
salientando o valor do didlogo na sala de aula.

Skovsmose (2001) ressalta para haja a probabilidade de desenvolver a habilidade
critica junto aos alunos é fundamental estar explicito a qual alfabetizacdo pretende possibilitar

ao discente por meio da Matematica. Lembrando que a alfabetizacdo Matemaética, para
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Skovsmose, é uma condigdo para a independéncia social e cultural, levando o aluno a realizar
uma andlise da matematica no mundo, tendo habilidade critica para efetuar analise e tomar
decisOes perante situacdes onde a Matematica esta inserida.

Neste contexto Pinheiro (2005) afirma que:

A competéncia critica sublinha a reflexdo sobre a natureza das opera¢des matematicas,
suas aplicacOes e limitagcdes, por entender que a Matematica ndo € um conhecimento
que pode ser aplicado de forma incontestavel a qualquer fenbmeno do meio em que se
vive. Na verdade, € um conhecimento que deve ser analisado, criticado e refletido, a
fim de que se possam tomar as decisdes cabiveis em relacdo ao problema que se esta
buscando estudar. (Pinheiro, 2005, p. 64).

Abordando ainda o assunto da competéncia critica, Skovsmose (2001) ressalta, para
que seja vidvel aos alunos esta habilidade, a Educacdo Matematica deve possibilitar a
alfabetizacdo direcionada para a compreensdo das a¢fes que a Matematica possa exercer no
meio cientifico-tecnoldgico e social e contribua na formacdo de trés conhecimentos:
Reflexivo, Matematico e Tecnoldgico.

De acordo com Skovsmose (2001), a Matematica pode ser visualizada como conjunto
de etapas do crescimento tecnoldgico. O autor salienta que a tecnologia e a ciéncia se
fortaleceram por intermédio da Matematica. Admite que o conhecimento tecnoldgico e
reflexivo e apresenta correlacdo ao cré que somente o conhecimento tecnolégico ndo possua a
capacidade necessaria para prever e analisar o desfecho de sua prépria criagéo.

Pinheiro (2005), ao referi sobre o conhecer reflexivo e tecnoldgico descreve que:

O conhecer reflexivo e o conhecer tecnologico constituem dois tipos de
conhecimentos interdependentes. E necessario ter compreensio do empreendimento
tecnologico para dar suporte as reflexGes. Nesse sentido, o conhecer tecnoldgico
objetiva a resolugcdo de um problema, ao passo que o objetivo da reflexdo esta em
avaliar até que ponto a solucdo tecnoldgica sugerida trara beneficios para a maioria.
(Pinheiro, 2005, p. 65).

Pinheiro (2005), ao mencionar sobre, salienta que a Matemética usada de forma
critica, contribuird na percepcao da realidade, concebendo conhecimento para os alunos que
procuram por uma sociedade mais justa. Enfatiza que a mesma pode incentivar e induzir
acdes que venham a contextualizar o desenvolvimento de cidaddos com visdo critica,

contrapondo 0s meios sociais autoritarios.
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A execugdo dos principios conceituais educacionais do conhecimento Matematica
estar direcionada para analise da sua aplicacdo e utilizacdo e ndo simplesmente a visualizacdo
como uma ferramenta desassociada da existéncia vivenciada pelo aluno.

Diante disso, compreende que € necessaria uma orientacdo das acdes didatico-
pedagogica dos docentes com objetivo de buscar novas possibilidades que provenham
auxiliares as exigéncias dos discentes em obter a educacdo da Matemética, ndo como um
simples contedldo, mas como um meio auxiliar na definicdo de novos modelos de criticidade.

Ja na década dos anos 80 a Matematica critica acaba surgindo por conta do declinio da
Matematica Moderna no Brasil e coincidentemente e no mesmo periodo das ditaduras civico —
militares no Brasil e na Argentina, aconteceu afinidade entre autores como Paulo Freire e
Ubiratan D’ Ambrosio.

Conforme Santos (2007) comenta que D’ Ambrodsio ressaltou um tipo especifico de
Matemética critica onde evidenciou como Etnomatemética, denominando deste modo, a
Matematica das diferentes culturas conhecidas. Considerado como um dos mais importantes
educadores do mundo nas questfes da Matematica e de sua metodologia entre diversas outras.
Suas consideracdes permitem compreender que ha uma concep¢do propagandeada néo
somente entre educadores e matematicos, mas no meio social. Caracterizado como um dos
importantes agentes pela transformacdo da matematica formalista/estruturalista para

nascimento de vertentes alternativas ao ensinamento da Matematica.

2.1.4 Etno Matemética

Considerado um programa de pesquisa a Etnomatematica abrange a Filosofia e
Historia da Matematica, com obstaculos pedagdgicos. A Matematica, de forma geral, é a
resposta dos batimentos da sobrevivéncia que resumem a indagacdo existencial da espécie
humana. Espécie essa que procura nas teorias e praticas a formacdo da estrutura do
conhecimento e suas decisfes de comportamento, a partir da reproducdo da realidade. As
reproducdes respondem a assimilacdo de tempo e espacgo. A possibilidade dessa reproducéo
que evidencia na producdo de métodos, diferenciando assim, a espécie humana das outras.

Entende-se que atraves das espécies vivas, a indagacdo da sobrevivéncia é deliberada
por condutas de respostas rapidas, gerada sobre o real e apelando as experiéncias anteriores do
individuo e da espécie. A conduta se fundamenta nos conhecimentos onde ao mesmo tempo
gera novo conhecimento. Essa ligacdo de conduta e conhecimento é intitulada de intui¢do, que
soluciona a questdo do ato de existir do individuo e da espécie.
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Na atualidade é fundamental produzir aparelhos automatizados e protdtipos que
realizam serventias proximas a aquelas executadas pelos humanos.

Certamente os computadores e as calculadoras tém apresentado eficiéncias no que se
refere a quantitativo. Entretanto, o maior obstaculo é o qualitativo, 0 que compreende aos
valores e emocdes.

A cultura, que é uma coletividade de comportamentos, costumes, valores e habitos de
uma etnia. Onde os individuos utilizam as mesmas instrucfes e usam as mesmas ferramentas
materiais e intelectuais na sua rotina. A unido dessas ferramentas é notada nos modos, nas
maneiras, nas técnicas, nas artes, nos metodos de lidar com o ambiente, de compreender e
esclarecer acontecimentos e fendmenos, de educar e compartilhar, tudo isso é o que conserva
a comunidade o0 grupo ao etno, ou seja, na sua etnomatematica.

A etnomatematica tem suas defini¢cGes especifica. Ela considerada a matematica dos
diversos grupos socioculturais e sugere uma maior importancia dos conceitos matematica
informal erguida pelos discentes por intermédio de experiéncias, longe das circunstancias
escolares. Essa abordagem apresenta trés vertentes internas.

A primeira é a do professor que tem a funcdo de relacionar-se com um grupo
social/cultural e, logo apds definicdo do carater etnografico sugere um método educacional
para discutir com a equipe e orientd-la a matematica escolar. Outra vertente e a representacéo
da equipe, nesse contexto, o observador ndo se envolve, mas tem o0 ensejo de expor aos seus
semelhantes, em uma linguagem académica, os efeitos dessa apuracdo. Na terceira vertente, a
investigacao se da pela definicdo e a provavel interpretacdo a comecar pelo ponto de vista da
equipe estudada. Nesta situacdo, a equipe socio/cultural analisado, permanecera tomando suas
decisdes, e 0 observador apresentara a seus semelhantes a percepcdo das informacoes
coletadas no dialogo, percepcdo esta que inicia através da visdo dos sujeitos.

A proposta de atividade da etnomatematica demanda uma elaboracao do educador, no
objetivo de conhecer as formagdes conceituais concebidas pelos alunos. Por ser um modelo
atual e sua epistemologia em concepgdo, esse método é pouco difundido e muito indagado.
Esse método apresenta subsisténcias distintas de varias logicas, aléem da boleana/cartesiana
tdo difundida no &mbito escolar.

Desta forma, menciona-se que as diretrizes da etnomatematica em uma das suas trés
vertentes pode ser a solugdo na conjuntura atual, contudo, a tarefa para a formacdo de
docentes neste segmento é &rdua, por conta de a conduta depender do historico perante a

acontecimentos sociocultural e politico desse educador.
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A aplicacdo da rotina das compras, como exemplo, para explicar matematica apresenta
praticas compreendidas fora do contexto escolar, uma auténtica etnomatematica da area
comercial. Um grande elo da ethomatematica e proporcionar um olhar critico da realidade,
empregando ferramentas do universo matematico. A analise comparativa de célculo, de valor,
de orcamento permite excelente material educativo.

De forma holistica, a formacdo de professores matematicos e a etnomatemaética

oferece claramente no presente meio, durante € um caminho muito arduo a trilhar.

2.2 Histéria da matematica

A histéria da matematica é uma propensdo da Educacdo Matematica muito relevante.
Pois, permite entender o embrido das ideias que formaram a cultura e observar os fatores de
desenvolvimento humano. Um exemplo disso, sdo os individuos que idealizaram essa ideia e
aprenderam as caracteristicas em que elas progrediram.

Encontram-se referéncia de que a Histdria da Matematica orientada nas escolas deve
ser exposta nos livros de Histéria da Matematica. Existem correntes que apontam que essa
Historia da Matematica foi mencionada por matematicos, € 0 certo seria ser exposta por
historiégrafo. Alem disso, 0 modelo de que no ambiente escolar ndo se deve divulgar a
Historia da Matematica, entretanto, ela deve ser construida com base na criacdo dos
principios.

Dessa maneira, é notdrio que a Historia da disciplina € um precioso instrumento para o
ensino. Compreender por que cada pensamento foi inserido na Matematica e que na
veracidade, em todo tempo foi permanentemente algo natural no seu espaco de tempo. Admite
fazer conexdes com a Filosofia, a Geografia, a Historias e diversas outras demonstrac@es da
cultura.

A Historia da matematica propde a constru¢cdo do conhecimento histéria com a
natureza de produzir com um mais adequado conhecimento da evolucdo do conceito,
realcando os contratempos epistemoldgicas pertinentes ao conceito que estd sendo abordado.
Entendendo a histéria da matematica é viavel identificar que as teorias atuais se apresentam
de forma acabada e elegantes, resultado das adversidades que os matematicos enfrentaram, e
que foram realizadas com grandes dificuldades e na maior parte dos casos numa sequéncia
bem distinta daquela em que sdo mostradas apds encadeamento de descobrimento. De acordo
com Pinheiro (2005), para o aluno poder assimilar como a Matematica auxilia a lapidar a sua
realidade, esse educando precisa compreender, examinar e decidir as dificuldades existentes.

E necessario que ele possa absorver como um conhecimento construido através do meio social
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que ele vive. A histdria da matemaética proporciona ao aluno a compreensdo da matematica
COMO um pensamento em criagdo, com erros e acertos e ndo com precisdes absolutas. E
importante salientar o atributo dindmico do conhecimento matematico, permitindo assim,
conexdes entre os alunos. O realce da composicao historica opera como uma recomendacao
metodoldgica que entre outras finalidades provoca o aluno a encontrar o embrido do conceito
e métodos que surgird em classe, assimilando os principios matematico que conhecera em sala

de aula com suas origens na sociedade. Desta forma Pinheiro (2005) comenta:

Como conhecimento em geral, a matematica é resposta as preocupacées do homem

com a sobrevivéncia e a busca de novas tecnologias, que sintetizam as questdes

existenciais da vida. Ou seja, é a necessidade que leva 0 homem a aprender mais,
sendo que a matemética ndo pode estar desvinculada desse processo evolutivo.

(Pinheiro, 2005, p. 74).

Conforme Pinheiro (2005), a Histéria da disciplina deveria ser imprescindivel de todos
os graus de ensino, seja o fundamental, médio e superior. Tal relevancia é por conta que a
tendéncia pode promover uma compreensao de analise e pensamento reflexivo, visto que o
retrato que os alunos tém dessa disciplina estar desassociada a sua realidade.

Ao entender como a Matematica evoluiu, como ela atua em outros conhecimentos e
padece de influéncia deles, o aluno compreenderd também os obstaculos do homem na
construcdo de ideias matematicas. Assim sendo, a Historia da Matematica proporcionara ao
aluno um olhar dindmico do progresso da Matematica na tecnologia, na sociedade e na ciéncia

A Histdria da Matematica permite identificar que a Matematica € um agrupamento de
conhecimento em constante evolugédo e que exerce um fundamental elo na formacédo do aluno.
Do ponto de vista historico, a correlacdo com outros conhecimentos, onde os alunos consigam
analisar o porqué eles sugiram e qual e de que modo desenvolveram tal modelo, tornando a
Matemética muito desafiadora.

Para executar em classe na visdo historica, € fundamental que o professor implemente
uma atitude de dirigente das atividades em sala, para que o docente possa contribuir na
construcdo do seu conhecimento de forma critica e ativa, associando cada conhecimento

construido de acordo com suas necessidades culturais, histéricas e sociais.

2.3 Teoria da situacéo didaticas e o tratamento da informacéo

O Tratamento da Informacdo tornou-se evidente em 1990 como uma mais nova
tendéncia, a intepretacdo de dados. Onde houve uma repulsa por parte da Matemaética Classica

e por parte da Matematica Moderna. Em um contexto promissor existiu 0 incentivo a
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organizagdo de dados, a coleta, a tabulagdo etc. Em um campo mais efetivo onde existe um
universo de informacdes na internet, a ideia € o educando utilizar o computador para
interpretar e criar informacdes. A prépria sala de aula se tornaria um campo de situacao
didatica.

J& Zaniol (2012) relata que os livros didaticos dos anos 1960 e 1980, ndo tratavam ou
pouca importancia dava aos contetidos voltados a Estatisticos e Probabilidade. E evidente que
esses assuntos sdo de extrema relevancia para interpretar os mais diferentes tipos de
informacOes, deste realizar pesquisas, analisar indices, escolher amostras, entender as
pesquisas eleitorais, compreender os jogos de azar, dentre diversas situagdes. Os livros desse
tempo tratavam dominantemente de Geometria e Algebra na sala de aula. E importante frisar,
que é primordial que o aluno saiba compreender, analisar e interpretar criticamente os dados

coletados, constando a veracidade e o cenario que foram idealizados.
2.4 Modelagem da matematica

Houve uma necessidade de uma metodologia que estudasse o ambiente real do
educando, onde essa metodologia permitisse ficar mais junto dos problemas que esse aluno
enfrentasse no seu cotidiano. A Matematica pode ser constituida como ferramenta de analise,
resolucdo de problemas e intepretacdo de dados que auxiliard na tomada de decisdo. A
Modelagem Matematica é correlacionada com os problemas da realidade do educando.

Essa metodologia tem gerado oportunidade para quebra de paradigmas reais entre a
Matematica aplicada na escola formal e a vida real. Quando o educador tem a possibilidade de
levar os alunos para o problema de seu cotidiano como por exemplo o cultivo de ostra, 0
docente leva os alunos até o problema, elaboram métodos matematicos que sao possiveis de
solucdo do problema. Essa estratégia € denominada como Modelagem Matemaética. Quando
essa estratégia ndo é viavel, ele mostra um problema real em sala e resolve com os modelos
matematicos é considerado como Modelacdo Matematico.

Através da Modelagem Matematica € possivel adquirir um aprendizado de
Matematica por intermédio da criagdo de um padrdo que se relaciona com outras ciéncias.
Para construir um tema, o educador ou o educando, designa um assunto que deverad ser
modificado em um modelo Matematico.

Biembengut (1999, p. 20) comenta que “0 modelo matematico é tratado como um
conjunto de simbolos e relagdes matematicas que procura traduzir, de alguma forma, um

fendmeno em questdo ou problema de situagdo real”. Ja para Pinheiro (2005) ao averiguar a
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confirmacdo de Biembengut, descreve que é através da Modelagem Matematica que o
individuo se capacita para um desempenho critico da realidade que o cerca. Desta forma, o
aluno pode desenvolver modelos intangiveis em situacdes adversas onde a Matematica se
apresente e com instrumentos na procura de questdes que envolvam a sociedade, tecnologia
ciéncia.

Bassanezi (1994) compreende que a Modelagem Matematica, € uma arte que
modificar questbes dificeis da realidade de uma sociedade e a transforma em problemas
matematicos, de maneira que sua solucdo seja capaz de interpretar em uma linguagem de facil
entendimento. Ao analisar dilemas e questdes reais, utiliza a Matematica com um linguajar de
facil compreensdo para uma possivel mudanca no cenario. A contar com uma situagdes-
problema real que afeta a rotina de uma sociedade, a Modelagem Matematica, atua como
instrumento incentivador para o estudo da materia que envolvem a realidade cotidiana, a
Modelagem Matematica, age como elemento motivador para o aprendizado da matéria,
mostrando aos alunos que existe a interdisciplinaridade entre as diferentes ciéncias. De acordo
com o autor, atuar com a Modelagem Matematica no ensino ndao é somente amplificar o
horizonte do conhecimento, mas sim de construir a maneira de pensar e agir.

Pinheiro (2005), visualiza a Modelagem Matematica, como uma atividade cooperativa,
visivel nas relagdes entre os docentes e os alunos na sala de aula, na qual o educador tem uma
primordial fungdo que é a construcdo do conhecimento. Sob outra perspectiva, a sociedade
pode ficar estimulada, pois ja que o problema analisado tem originado em seu ambiente.

Vale ainda destacar a Modelagem Matematica num contexto historico, sendo:

A discussdo dos modelos na disciplina de Matematica pode também ser enriquecida
com colocacdes historicas a respeito do conhecimento matematico em sua relagcdo com
a sociedade. Dessa forma, pode-se analisar as necessidades que o fizeram surgir e sua
importancia para o desenvolvimento da sociedade, entendendo-se que o conhecimento
matematico € um produto do saber humano e que tem importancia na ciéncia, na
tecnologia e na sociedade. (Pinheiro, 2005, p. 72).

De acordo com Pinheiro (2005) ressalta que a Modelagem Matematica guia a
construcdo de praticas de inflexibilidade, exatiddo, raciocinio dedutivo, demonstracdo de
competéncia criadora e julgamento pessoal, que podem ser pertinentes ndo somente para
aplicabilidade nos calculos, mas para abordagem cientifica de diversos tipos variados de
assuntos relacionado na rotina da sociedade que o aluno estar inserida. Assim sendo, a

aplicacdo da Modelagem Matematica proporciona aos alunos a edificagdo de uma reproducao
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mais concreta do universo da tecnologia e da ciéncia, instigando-os a questionarem as
verdades inquestionaveis, seja ela na matematica ou quaisquer outras ciéncias.

Quando se tem a intencdo de usar a Modelagem Matematica, é fundamental imergir-
se. De acordo com Borba e Skovsmose (2001), a Modelagem Matematica tem capacidade
formatador na sociedade. Para o autor se a Modelagem Matematica auxilia na rotina da escola
e ndo der valor a relagdo entre a Matematica, a tecnologia, as demais ciéncias e a sociedade,
ajudara com os possessores do poder para que permanecam no comando da sociedade.

Para construir um modelo Matematico de uma questdo-problema da sociedade, é
fundamental, conforme Skovsmose (1988), descobrir juntamente com os alunos, se esse
modelo estar de acordo com o conjunto. Onde esse modelo deve estar implicito o interesse e a
intencdo de todos os envolvidos, para que assim, 0 modelo Matematico apresentado possa
beneficiar a todos.

Desta forma, o docente utilizando a Modelagem Matemaética pode proporcionar um
ensino-aprendizagem que oferega ao aluno a chance de desenvolver a capacidade de debater a
aplicabilidade da Matematica em assuntos relacionados a tecnologia, a ciéncia e a sociedade.
Criando no aluno um comportamento de profissional com visdo critica. A Modelagem
Matematica proporciona que o aluno conclua que o conhecimento da Matematica ndo seja
apenas para domar as técnicas e suas aplicacOes, mas também domar a grandeza do

conhecimento humano.
2.5 Resolucgédo de problemas

Resolucao de problemas é visualizada como um modelo educacional onde o docente
apresenta ao aluno questdes problemaéticas com caracteristicas investigativas e analise de
novos conceitos. Nesse modelo, até o aluno pode desenvolver questfes-problemas, para que
seus amigos da sala de aula os resolvam, tornando a Matematica uma ciéncia mais intima do
discente. A solucdo e producdo de questbes contribuiram o ser humano a amplificar seus
conhecimentos e melhora a sua vida.

Todas as ramificacbes de atuacdo, o conhecimento matematico aparece ligado a
solucdo de situacBes problematicas, em geral, resulta em outras areas do conhecimento.

Em todos os niveis de sua atuacdo, o conhecimento matematico apresenta-se ligado a
resolucdo de problemas que, na maioria das vezes, envolve outras areas do conhecimento.
Desde modo, a Matemética tem uma acdo primordial no progresso da tecnologia, da ciéncia e
da sociedade. O ser humano frequentemente depara-se com condigdes dificeis em sua rotina,
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desde questbes individuais, ou até ainda, questbes cientificas. Com essa variedade de
problemas eles acabam determinando ao ser humano uma criacdo de um plano para a solugédo
de problema.

De acordo com Pinheiro (2005) a criagdo de um plano de Solucdo de Problemas, no
ensino da Matematica, deve ser direcionada para voltar-se para a construcdo do pensamento
criador, haja visto que a mudanca da sociedade e de forma imprevisivel, requerendo muito
mais a capacidade do ser humano a sua capacidade criativa de lidar com essas mudancas.
Todavia, de acordo com a autora, para que tal acédo esteja de fato venha a auxiliar a construcéo
de pensamento criativo, as técnicas de ensino ndo podem direcionar o aluno a ac0es
puramente reprodutoras, nas quais as dificuldades s@o reunidas de maneira a seguir um
modelo, exigindo-se dele somente a escolha de uma técnica previamente realizada,
ocasionando desinteresse e abandono. O cuidado em solucionar questdes-problemas no ensino
de Matematica, esta ligado em fazer que o aluno entenda que a Resolucdo dos Problemas
como um processo do aprendizado, dando importancia ao pensamento desenvolvido e ndo
somente a solucéo encontrada.

Em Matematica a Resolucdo de Problemas vem se evidenciando pelo fato de que esse
método vem atuando e organizando o conhecimento matematico, onde & perceptivel que
esteve presente no histérico de diferentes regides e diferentes sociedades. 1sso permite
compreender as diferentes técnicas de métodos de calculo, com o objetivo de buscar as
solucdes para as questdes de dificil resolucdo em seu dia a dia.

Pinheiro (2005), garante que aconteceram muitos aspectos que culminaram que 0S
individuos, durante ao passar por um extenso processo da histéria, acabassem levando por
diferentes caminhos matematicos para resolver os problemas que se apresentavam em suas
rotinas. Nessa mesma conexdo de pensamento, de acordo com a autora, pode-se definir, na
atual situacdo, uma serie de situacdes analogas que também concebem com que os individuos
procurem novas escolhas diferentes, para encontrar solucdo para seus diferentes problemas
referentes sobretudo ao processo cientifico-tecnolégico

Na atualidade a sociedade impG@e totalmente do sistema educacional a preparacdo dos
individuos para solucionar as questdes problematicas. Criar a capacidade para a resolucdo de
questdes problematicas ndo é exclusivamente da Matematica. Groenwald (1999) apud
Pinheiro (2005) descreve que a expressdo “problemas” ndo diz somente a questdes
matematicos, porém a um contexto inexploravel total ou parcialmente, segundo a qual se deve

levar em consideracao uma resolucdo, dentro de um determinado espaco e tempo.
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Desta forma, na sociedade presente, abundantemente tecnoldgica, que se representa
por rapidas transformacdes, os alunos precisam saber como obter conhecimentos e
competéncias para resolver problemas dos mais diversificados que seja.

Nesta mesma linha de raciocinio, convém mencionar Pozo (1998) que relata:

E preciso tornar os alunos pessoas capazes de enfrentar situacBes e contextos
variaveis, que exijam deles a aprendizagem de novos conhecimentos e habilidades.
[...] um dos veiculos mais acessiveis para levar os alunos a aprender a aprender é a
resolucédo de problemas. (Pozo, 1998, p. 9).

Segundo descreve Pinheiro (2005), a definicdo de Educacdo Matematica, em
condigdes de Resolugdo de Problemas, faz com que o professor foque na forma de como a
matematica poderd orientar na solugdo de problemas, dos mais complexos aos mais simples.

Também que se analise que a obtencdo da experiéncia matematica seja importante,
torna-se fundamental também que o discente possa desenvolver a Matematica e ser eficiente
de usé-la para estabelecer as questdes de sua vida diaria.

Desse modo ¢ definida a influéncia de se desenvolver educadores capazes a contribuir
a Matemaética por processo da resolucdo de problemas. Atualmente convém apontar Dante
(1989), que pauta alguns objetivos pelos quais os educadores deveriam se aplicar da
Resolucdo de Problemas em grupo de aula: considerar questdes faz com que o aprendiz
analise produtivamente; avance o capacidade; estabelece o aprendiz a combater situagdes
diferentes; da a ele a momento de estar com as resultados da Matematica; torna as ligdes mais
relevantes e desafiadoras; turma o discipulo com técnicas para esclarecer questdes e da
situacOes para que as individuos possam considerar o mundo matematicamente formado.

Também esclarecendo a relevancia de se contribuir a Matemética por forma da
Resolucdo de Problemas vale apontar Onuchic (1999) ao avaliar de fundamental interesse a
Resolucdo de Problemas, especialmente ao se estabelecer um diferente ponto dos temas

matematicos em classe de aula.

Podermos comecar um topico matemético com uma situacdo-problema que expressa
aspectos-chave desse topico e sdo desenvolvidas técnicas matematicas como respostas
razoaveis para problemas. [...] O aprendizado, deste modo, pode ser visto como um
movimento concreto (um problema do mundo real que serve como exemplo do
conceito ou da técnica operatdria) para o abstrato (uma representagdo simbdlica de
uma classe de problemas e técnicas para operar com esses simbolos). (Onuchic, 1999,
p. 207).
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Ao incorporar um diferente ponto dos ideais matematico por modo de Resolugédo de
Problemas € possivel, segundo Pinheiro (2005), fomentar o discipulo a compartilhar com o
estudo matematico, construindo-o progressivamente no proceder de sua desenvolvimento
académica. Essa interatividade entre a analise diante da questdo proposta e o conceito feito
permite o aprendiz a obter técnicas para dar competéncia do nivel a ser determinada.

Neste circunstancias, Onuchic (1999) acredita que pontificar técnicas de resolugéo de
problemas aumento a pratica dos estudantes; os educandos devem colaborar ativamente de
todo desenvolvimento e necessitam ter extensas possibilidades para determinar uma grande
mudanca de questdes apresentados. A autora apresenta ainda que, demonstrar Matematica por
forma da Resolucdo de Problemas nédo constitui, exclusivamente, desenvolver um problema,
acomodar-se e imaginar que uma magica ocorra. Convém ao professor promover um meio
conveniente, um meio no qual o estudante sinta-se determinado e causado a envolver-se nas
condigdes propostas. Em geral, o estudante controla um problema ao encontrar-se com uma
condigdo nova e ocasionadora de modo que o permanega num desenvolvimento inovador,
concentrado, que torne provavel a ocupacdo de medidas, a organizacdo, a atividade e a
analise, tendo em vista a decisdo de cada questao.

A Resolucéo de problemas, como orientagdo da Conhecimento Matematica observa os
estudantes como elementos ativos do desenvolvimento do conhecimento. Para Onuchic e

Allevato (2004) a caracterizagao da:

Educacdo Matematica, em termos de Resolucdo de Problemas, reflete uma tendéncia
de reacdo a caracterizacBes passadas como um conjunto de fatos, dominio de
procedimentos algoritmicos ou um conhecimento a ser obtido por rotina ou por
exercicio mental. Hoje, a tendéncia é caracterizar esse trabalho considerando os
estudantes como participantes ativos, 0s problemas como instrumentos precisos e bem
definidos e a atividade na resolucdo de problemas como uma coordenagdo complexa
simultanea de varios niveis de atividade (Onuchic e Allevato, 2004, p. 216).

Por isso, a desenvolvimento de docentes deve privilegiar a execucdo de normas
pedagodgicas no educacdo da Matemaética de forma que a mesma disciplina torne-se um
maneira que leve a perspectiva, criar, pensar, considerar e assumir medidas, considerado que a
Matematica jamais é tdo logo uma forma que conduz a resolucéo de problemas, mas um meio,
uma modo pela qual os alunos desenvolvem ndo apenas contribuir com resultados
matematicos da mesma modo que também constroem o pratica da discussdo razdo e da
tomada de solucdes por meio da mudanca dos condigdes principais do conhecimento

matematico para sua pratica vivenciada.
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CAPITULO I

O CURRICULO E AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAL (DCN)

Esse capitulo encontrar-se-4& demonstrando de forma resumida os principios das
Diretrizes Curricular e suas relevancia para o curriculo e suas bases desde as questdes
historica a seus resultados no desenvolvimento do docente e sua licenciatura como também

sua compreensdo avaliativa atingindo na forma vigente.

3.1 A definicdo do curriculo pedagdégico

Entende-se que fazer a definicdo do curriculo seja tarefa de responsabilidades
assumida por varios tedricos da educacdo. Onde sdo computadas defini¢cbes consideradas
muito diversas e que foram elaboradas de forma ideolégicas com caracteristicas diferentes
apesar de muito delas chegam a ser parciais e historicamente avaliadas. Assim, o curriculo
tem sua origem de forma etimoldgica, conhecido como o percurso o caminho, sendo que a
palavra mantém muitos ainda tracos dessa origem quando esta direcionado para o curriculo
escolar.

Assim, quando surgiram nos Estados Unidos as tentativas iniciais para definigdes a
respeito dos curriculos escolares no século XX, com as primeiras teorias, conhecidas hoje
como as tradicionais, onde foram inicialmente baseadas pelas influéncias da ciéncia na época
de positivista que plantava um entendimento da isencdo do conhecimento para a producédo
cientifica. Naquele momento os discursos tratados pelas teorias tradicionais do curriculo,
condicionava-o como documento normativo que determinava o que seria ensinado dentro das
escolas e como o processo do ensino deveria ocorrer naguele momento. Com isso, dentro das
perspectivas teorias tradicionais, a organizacdo do conhecimento deveria ser transmitida com
assimilacdo dos elementos da sociocultural que participassem do processo de ensino e do
aprendizado.

Também na época havia uma visdo coletiva de forma universal de homem,
considerando os seus valores e deste modo, o conhecimento era entendido por muitos autores
como estatico, isto €, abrangendo o todo saber. Assim, ja na década de 70, o curriculo passou
a ser muito contestado através das teorias criticas vinculadas ao curriculo, pois as realidades

vividas pelos atores do contexto escolar ndo permitiram sua sustentacdo por muito tempo.
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Para Silva (2003, p. 30) define que para as teorias construidas de forma critica, teve sua
importancia no “[...] desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo
faz”. Deste modo, 0 que as teorias criticas ligadas ao curriculo, buscam tratar verdadeiramente
sdo as relacdes impostas de ordem social e econdmica, isto é, advindas da macroestrutura que
sdo estabelecidas no meio da escola com a inclusdo do curriculo desenvolvido por seus
responsaveis.

No ententanto o curriculo ndo pode ser definido como um territorio neutro, pois muitas
de suas definicGes apresentadas e realizadas, aconteceram baseadas na visdo geral da
sociedade que foi recebida pelos atores que elaboraram e efetivaram de forma cientifica. Apds
fazer uma analise das teorias criticas do curriculo, Silva (2003, p. 16) define que elas mudam
“[...] a énfase dos conceitos simplesmente pedagdgicos de ensino e aprendizagem para 0S
conceitos de ideologia e poder [..]”. Com isso, buscando fazer a discursdo das

intencionalidades do curriculo para as escolas, Sacristan (2000) mostra que:

“Quando definimos curriculo estamos descrevendo a concretizagdo das fungdes da
propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e social
determinado, para um nivel de ensino ou modalidade de educacdo, numa trama
institucional”. (Sacristan, 2000, p. 15).

Mostra o0 autor que as ideias que envolvem a sociedade e a educagdo, sdo construidas
avaliando determinadas culturas dentro de um momento histdrico e isso, sdo relatadas através
do curriculo escolar.

O curriculo é considerado uma producdo social, integrado com a cultural, a politicae a
histérica. Para Silva (2003, p. 15) em sua firmacdo, coloca que “O curriculo é sempre
resultado de uma sele¢do”. E essa selecdo citada por Silva, significa uma escolha e ndo uma
neutralidade das partes. Sacristdn (2000, p.17) deixa claro no seu comentario que “O
curriculo, em seu contetido e na sua forma apresenta uma determinada trama cultural, politica,
social e escolar”, mostrando a verdadeira realidade da sua intengao.

Conforme Silva (2009) em sua anélise tedrica, onde comenta sobre a educacédo escolar,
relata que a mesma é movida através da concretizacdo eficiente de um curriculo, refletindo
nas intencdes que a sociedade possui com a escola, sejam questBes de interesses impostas e
atrelados com o capitalismo, ou seja, uma realidade que deva ser construida por uma
educacdo publica de qualidade. Para o autor o curriculo, desde a sua criacdo e até sua
aplicabilidade, contém questbes que envolvem o poder, a relacdo da sociedade e a escola, a
gestdo e pratica do professor, a sinergia entre professor e o estudante, e também entre o
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estudante/estudante, envolvendo as demais relagdes que sdo estabelecidas dentro do espago

social que esta inserida a escola.

3.2 Objetivos do desenvolvimento curricular

Sacristdn (2000) comenta que o curriculo escolar é constituido ndo somente por
documentos formais ou oficiais onde estdo definidos os principais objetivos, os contetudos das
disciplinas, as metodologias que serdo trabalhadas, mas muitos outros aspectos que Vvao
desenrolando em suas fases para efetiva qualidade da educacdo escolar. Também ¢é
considerada pelo autor a visdo chamada de instancias da objetivacdo para o desenvolvimento
curricular, avaliando os seus varios niveis formadores de sua efetivagdo e com isso, dando a

significacdo ao curriculo, conforme mostra a figura 1.
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Figura 1. Instancias de objetivacao do desenvolvimento curricular
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Assim, das instancias que objetivam o desenvolvimento curricular pode-se
compreender 0s seguintes pontos:

o O curriculo prescrito — é tratado como um documento norteador e desenvolvidos
através de autoridades competentes do governo de forma bem democrética com a
participacdo efetiva diretamente ou ndo. E considerado um instrumento politico que
apresenta o entendimento das autoridades referente o que deveria acontecer

verdadeiramente na escola;
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o O curriculo que é apresentado aos professores — sdo documentos interpretativos e
traduzidos do curriculo prescrito para os professores através dos especialistas, de
autores de livros em educacéo e outros no meio didatico;

o O curriculo construido pelos professores — sdo documentos montados na medida em
que sdo interpretados pelos planejamentos pedagogicos. Mostra a traducao do professor
do curriculo. Traz sua interpletacdo curricular e o que de pessoal esta contido, pois sua
assimilacdo consta uma parte significante, e esta inserida na sua prépria historia e
também pela comunidade escolar;

o O curriculo em fase de acdo - est& envolvido pela realizacdo das aulas e das tarefas de
sala de aula que sdo propostas e concretizadas pelos alunos;

o O curriculo realizado - sdo considerados os efeitos que sdo produzidos pelos
educadores e educandos, de forma que é percebida, acolhida o seu significado;

o O curriculo avaliado - esta na selecdo em que o professor faz acontecer através do
curriculo nas suas avaliagdes em sala de aula. Esta questdo esta referida através das
avaliacdes entendidas como se deveria acontecer na realidade para a concretizagéo do
aprendizado verdadeiro dos estudantes.

Diante dos aspectos movidos pela objetivacdo do desenvolvimento, entende-se que 0
curriculo esta presente nas medidas de ac¢6es dos docentes, onde sdo baseadas na constituicdo
das culturas ligadas com o sistema educacional, assim estdo embasadas através das opc¢oes e
das escolhas educacionais que estdo ligadas em toda a sociedade. Deste modo, como reflexo
de um projeto com as questfes da sociedade e acolhido de forma motivacional de um povo,
introduzido essas instancias dentro da objetivacdo do desenvolvimento do curriculo,
mostrando-se de forma expressa e implicita, como também de forma explicita, os aspectos
relacionados com o social, o econémico, politicos e culturais.

Para Sacristan (2000) todas as significagdes e aspectos do curriculo sdo considerados
relevantes para os sujeitos que querem compreende-lo, mas existe um aspecto a ser destacado
nessa obra, é a questdo referente as melhorias em sala de aula através do curriculu. Pois € na
sala de aula que este documento comega a ganhar corpo e vida, pois € o momento da
construcdo dos processos da aprendizagem dos estudantes de forma sustentavel. Isto mostra
dizer que durante a acdo do docente é percebido a objetivacdo do curriculo modelado para
atingir os objetivos.

Assim, tende-se que ao olhar para o curriculo para entendé-lo, o professor inicia sua

interpretacdo, comeca a tomar as decisdes e assim organiza as suas ag0es definidas. Avaliando
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as percepcbes que o curriculo oferece ao professor, refletem a constricdo das praticas

pedagdgicas e diante disso, Sacristan (2000) comenta que as:

Concepces dos professores sobre a educacdo, o valor dos contelidos e processos ou

habilidades propostas pelo curriculo, percepcdo de necessidades dos estudantes, de

condicBes de trabalho, etc. sem ddvida os levardo a interpretar pessoalmente o

curriculo (Sacristan, 2000, p. 17).

Sacristan (2000) comenta que a analise do curriculo visto em pratica é bastante
complexa, mas existe uma importancia desafiadora que é preciso ser compreendida durante a
realidade que acontece dentro da escola. Pois 0 autor ressalva questfes referente 0 que se
mostra verdadeiramente na sala de aula, muitas vezes ndo coincide com o documento

curricular prescrito.

3.3 O conhecimento da matematica e o curriculum

Entende-se que o curriculo seja constituido através de uma producdo cultural,
histdrica, politica e social, onde pode-se entender que seja constituido por valores e disputas,
produzindo assim, conhecimento necessario dentro da escola pelos agentes participantes da
educacdo. Deste modo pode-se pensar no valor e no papel do conhecimento cientifico
produzido que deva alcancar aos estudantes. O conhecimento escolar é considerado um fator
de grande relevancia quando se fala do curriculo. Assim, entende-se que ndo da em pensar em
curriculo sem antes analisar qual o conhecimento é sua relevancia para o ensino.

Para Moreira (2012, p. 9), considera que o conhecimento escolar seja “um tema
central no campo do curriculo”. Assim, 0 pensamento que visa 0 COMO e 0 que ensinar,
sempre estara em pauta, quando buscar em fala de curriculo. Por essa razdo, pode-se entender
0 que a escola deseja e o professor ensina ou deixa de ensinar e sua maneira como fazer,
interfere radicalmente no desenvolvimento do cidaddo, assim criando expectativas de como
ele percebe a sociedade e a sua acdo diante dela.

Na visdo de Moreira (2012, p. 28), o curriculo estd “envolvido diretamente com 0
conhecimento escolar e assim é importante que seja pensado através de uma educacdo
politicamente comprometida com a democracia e com a cidadania”. Deste modo, o
conhecimento socialmente construido é o centro do alinhamento do curriculo, mas pode-se
afirmar que ndo é uma questdo, tdo simples assim, porque sua definicdo de “conhecimento”
ainda é muitos motivos de questionamentos assim, indaga-se. Quem define o que deve ser

produzido pela ciéncia? E como chega as escolas e nas salas de aula?
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Polonia e Dessen (2005, p. 21), comenta que “O saber cientifico esta relacionado com
a vida académica” e continua retratando que “Trata-se de um saber diferenciado, criado
internamente pelas acdes das universidades e também produzidos pelos institutos de
pesquisa”.

Pois entende-se que a matematica cientifica construida pela academia seja um ato
diferenciado com status de conhecimento social, podendo auxiliar para o desenvolvimento
cientifico. Para Pais (2005, p. 30), a conceituacdo académica referente a matematica “apoia-se
diretamente em duas correntes filosoficas apesar de varias situacdes contraditorias causadas
pelo platonismo e o formalismo”. Para o autor, o platonismo estd relacionado com a
existéncia do objeto matemético, sendo imutavel, onde é cabivel ao ser humano sua
descoberta. A questdo do formalismo esta relacionada com atividade da matematica, sendo
aplicacdes de regras, contextos dos problemas que devem ser solucionados. Com isso, seu
entendimento como ciéncia, pode-se até possuir um fim em si mesmo e deste modo, nao
tendo uma obrigatoriedade de alguma finalidade préatica na vida social das pessoas.

Com isso, boa parte dos saberes cientifico precisa ser difundida de forma socialmente
através da escola, respondendo assim, a necessidade historica e social, onde na visdo
Chevallard (2005) o saber escolar relacionado com saber a ser ensinado e assim, objeto de
ensino ndo pode ser constituido do saber cientifico. Deste modo, o conhecimento cientifico é
envolvido por um processo de mudangas constantes, até chegar dentro da escola. Assim, 0s
conhecimentos que estdo presentes dentro dos conteldos do curriculo escolar, estdo
relacionados com os conceitos cientificos, onde sdo adaptados para 0 uso em sala de aula,
onde essse processo é conhecido por Chevallard (2005) como sendo uma transposicao
didatica. Pois segundo Pais (2005, p. 17), com a mesma idéia de Chevallard, colocam que “A
mudanca didatica pode ser compreendida como sendo um caso especial de transferéncia dos
saberes, entendida como evolugdo das ideias, dentro do plano histérico das producdes
intelectuais da humanidade”.

Assim, pode-se entender as dificuldades encontradas ao se pensar no curriculo escolar.
E definir o conceito do curriculo escolar de forma, mas simples, pode-se entender que seja
tudo o que é ensinado e que se aprende sobre o conhecimento humano, da cultura e das
relacbes construidas dentro da escola através das indmeras instancias objetivadas pelo
desenvolvimento. Outro ponto que deve-se analisar que curriculo, apresenta outras
complexidades que esta relativo ao saber escolar e assim, avaliar como o curriculo, deve ser
alterado e transformado de acordo com as exigéncias da sociedade, para ndo ficar fadado a

sua obsolescéncia no ensino.
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Com isso, a geracdo curricular, a ser construida pela escola e docentes, é percebido
como sendo uma lista de contetidos imprecisos e insuficientes de informacdo, baseados em
procedimentos que devem ser aplicados e organizados por meio de uma sequéncia linear,
colaborando assim, para que se tenha uma exclusdo ou manutencdo das estruturas sociais.
Assim, a manutencdo do status reforcados pela escola e através dos docentes em suas praticas
pedagogicas, no entendimento de Apple (2006, p. 76), coloca sua posi¢ao afirmando que “A
escola ndo é simplesmente um espelho passivo como muitos pensa, mas € uma forca ativa,
que legitima as formas econémicas e sociais como também as ideologicas conectadas a ela”.
Assim, entende-se que conduta da escola e dos professores mediante as praticas pedagdgicas

utilizadas, além de ndo serem neutras, sdo ativas e de grande importancia.

3.4 O curriculo e as diretrizes curriculares

Entende-se que a instituicdo escolar cabe fazer a socializagdo do conhecimento e a
recriagdo da cultura escolar. Deste modo, de acordo com DCN para a Educagdo Basica no
Parecer CNE/CEB n°7/2010 e na Resolugcdo CNE/CEB n° 4/2010, uma das formas de
construir o curriculo é entender as experiéncias escolares que senvolvem o cotidiano da
escola, que sdo desdobrados pelas acdes realizadas pelo conhecimento desenvolvido,
permeados pelas relagbes sociais construidas, onde séo articulados as vivéncias e os saberes
dos alunos com o0s conhecimentos acumulados com sua historia e assim, realizando a
contribuicdo para construcdo das identidades dos estudantes. Assim, através das experiéncias
escolares propostos pelas acdes curriculares providas das diversas instancias, mostram que s
terdo solidez por meio das atividades educativas executadas que envolvem os alunos.

Entende-se que os conhecimentos que envolvem as escolas sdo desenvolvidos por um
conjunto de atividades que estdo relacionadas conforme normas e necessidades,
transformando em acdes, buscando de forma em torna-los agentes passiveis de serem
ensinados, servindo de elementos para que se tenha uma formagdo com principios éticos e
politicos para o aluno. Deste modo, os pedidos que buscam a manter, a organizar e orientar,
oferecendo 0s recursos necessarios a escola, advindos do Ministério da Educacdo, das
Secretarias de Educacao, dos Conselhos de Educacdo e programas direcionados para liberacdo
de livros didaticos, transformando o conhecimento académico de acordo com a escolaridade,
onde sdo ordenados 0s tdpicos e com isso tem tal recursos sdo direcionados para dar
operacionalidade ao curriculo e aos conhecimentos que estdo amarrados com seu proposito.

Outro ponto para entendimentos mostra que 0 processo que envolve o conhecimento
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construido por diferentes areas, sofrem varias mudancas, transformando-se no conhecimento
escolar e essa consideracao tem chamado por transposicao didatica.

Dentro desse contexto, sdo considerados por varios autores que 0s conhecimentos
produzidos para atuarem nos componentes curriculares, para atuacdo nas escolas, sdo
revisados de acordo com a realidade e cultura que esta presente nas instituicdes escolares.
Onde é percebido que as escolas sdo consideradas instituicdes que se destinam para a
formacdo das criancas, dos jovens e adultos, nos conhecimentos escolares realizados por
diferentes componentes e processos didaticos que sofrem transformacdes contantes, passando
transmitir um sentido moral e politico na sua aprendizagem. Deste modo, pode-se entender
que a histdria da escola esta ligada no exercicio da cidadania, na ciéncia que esta impregnada
por valores cientificos e humanos com isso, buscando a promoc¢do de condutas éticas,
valorizando a preservacdo do meio ambiente e os cuidados com a saude como exemplos
praticos. Assim, pode-se afirmar que esse processo ocorre através dos componentes
curriculares e em areas do conhecimento, submetendo-se nas abordagens proprias nos
estagios do desenvolvimento dos alunos que sdo produzidos pelos trabalhos escolares. Com
isso, pode-se afirmar que o acesso ao conhecimento escolar possui uma dupla funcdo, onde
sdo conhecidos através do desenvolvimento de habilidades intelectuais e na criagdo de
atitudes comportamentais que sdo necessarias para estabelecer a vida em sociedade.

Deste modo, acredita-se que o aluno precisa ndo s6 aprender os conteidos da escola,
mas também é preciso movimentar-se na instituicdo atraves do conhecimento adquirido pelos
eus valores, culturas e normas constituidas isto €, por questdes de familiaridade com a cultura
da escola. Pois o aluno é entendido que estad bem na escola, quando possui a compreensao que
ndo somente 0 que esta explicito nos papeis, como também o que estd implicito em seu
cotidiano, isto é, em tudo aquilo que nédo dito, mas é valorizado ou nao pela escola, como por
exemplos: os comportais, as atitudes e os valores que séo parte do curriculo oculto.

Portanto é necessario que a escola possa se expressar com clareza o que espera-se dos
seus alunos, com intuito de buscar a coeréncia entre o que é planejado e o que se tem
realizado, isto €, o que realmente é ensinado em termos de conhecimento. Assim, os alunos
que sdo provenientes de grupos sociais diferentes e cuja cultura € muito divergente daquela da
escola, encontram-se em situagdes opostas, entre o que € cobrado na sociedade e o que €
ensinado de verdade, e isso torna-se um obstaculo para o seu entendimento e proveito. Com
isso, é preciso que este aluno faga um grande esforco para entender a linguagem que é

trabalhada na escola, principalmente os codigos ocultos que estdo presentes, pois as
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instituicbes presumem que em certos conhecimentos que ndo sdo ensinados, sejam de
dominios de todos, e na verdade s&o desconhecidos.

Assim, e compreendido que escola seja a principal e a Unica forma para 0 acesso ao
conhecimento ordenado na visdo da grande maioria da populacdo. Deste modo, aumenta-se
muito a responsabilidade do Ensino Fundamental brasileiro diante deste contexto, pois sua
funcdo de assegurar uma integra aprendizagem através dos contetdos curriculares que tem a
funcdo de fornecer as ferramentas basicas para insercdo plena do cidaddo para a vida social,
econdmica e cultural do Brasil. Para Michael Young (2007) onde denomina atraves da palavra
“0 poderoso”que € o conhecimento relacionado com as criangas, os adolescentes, jovens e
adultos, esse ndo podendo ser adquirido por apenas o conhecimento de casa e na comunidade.
Assim, mostra-se que na sociedade contemporanea o conhecimento é o que realemente
permite que seja estabelecido as relagdes mais vastos entre os fendmenos formados e deste
modo, é principalmente nas escolas que se tem condi¢Ges de serem adquiridos com maior

extensao.
3.5 Diretrizes curriculares para a educacao basica

No Estado brasileiro, a organizacao e o matérial educacional construido sdo atribuidos
pela Lei n® 9.394/96, da (LDB), onde sdo conhecidos através da Unido, do Distrito Federal, e
também pelos Estados e Municipios, sendo responsabilidades de cada um organizar o seu
sistema de ensino interno, e somente cabendo a Unido, fazer a total coordenagéo da politica
educacional geral, com articulacdo os diferentes niveis e sistemas que exercem a funcéo
normativa, que estdo distribuidas pelos artigos 8°, 9°, 10° e 11°.

Entende-se que na Educacdo Basica, destaca-se as incumbéncias prescritas através da
LDB direacionados para os Estados e ao Distrito Federal, assegurando questdes relacionadas
ao Ensino Fundamental com prioridades para o Ensino Médio. Cabendo ao Distrito Federal e
também aos Municipios oferecer a Educacdo Infantil com creches e a Pré-Escolas, com
prioridades. Entretanto, a autonomia repassada aos Vvarios sistemas constotuido na LDB, em
seu inciso IV direcionado ao seu artigo 9°, concede a Unido que seja estabelecido em forma
de colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e aos municipios, capacidades e diretrizes
curriculares para o ensino Infantil, o Fundamental e o0 Médio, que conduzirdo aos curriculos e
seus conteudos a realizacdo da formacao basica comum desejada.

Com isso, a formulacdo da DCN ¢ atribuida ao governo federal, onde é exercida pelo
CNE, dentro dos termos concebidos pela LDB atravéz de sua Lei n® 9.131/95, gerada.
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Definindo através da alinea “c” do artigo 9°, com atribuicdes da (CEB), deliberada sobre as
regras das Diretrizes Curriculares propostos através do Ministério da Educacdo. Assim,
entende-se que essa seja a competéncia para definicdo das DCN, tornando-se entdo
obrigatorias para todos os sistemas ligadas a elas. Também sdo atribuidas outras
responsabilidades, onde é assegurada a participacdo de toda a sociedade para o
aprimoramento da educacdo nacional, onde no seu artigo 7° da Lei n°® 4.024/61, e redacdo
complementar pela Lei 8.131/95, onde as diretrizes particulares e esses Pareceres julgam o
exame das avaliagOes apresentadas, durante o processo de relizagcéo da LDB.

Assim, o sentido que foi adotado neste Parecer com relagdo as diretrizes estd
constituido pela Resolucdo CNE/CEB n° 2/98, que apresenta delimitagdo de conjuntos e
defini¢bes educadoras sobre os principios, os fundamentos e os procedimentos da Educacéo
Basica que orientam de certo modo, as escolas brasileiras e 0s sistemas de ensino, com
organizacdo e articulagdo no desenvolvimento das avaliacbes e de suas propostas
pedagogicas. Com isso, tem-se a necessidade de buscar a definicdo das DCN para a
constituicdo da Educacdo Baésica, pois considera-se uma condicdo de emergéncia para
atualizacdo das politicas educacionais que dardo o direito de todos os brasileiros em sua
formacgdo humana e também na questdo da formacéo profissional. Onde essas Diretrizes tém

por objetivos:

I — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que
contribuam para assegurar a formacdo basica comum nacional, tendo como foco os
sujeitos que d&o vida ao curriculo e a escola;

Il — Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacéo,
execucao e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacédo Baésica;

Il — orientar os cursos de formacao inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funcionérios — da Educacdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertencam.
(Brasil, CNE/CEB, 1998 v 1, p. 2).

Diante a esse objetivos as DCNs direcionada para a Educagdo Bésica propdem que
sejam estabelecidas as bases comuns nacionais envolvendo a Educacdo Infantil, Fundamental
e 0 Ensino Médio bem como, outras modalidades que podem apresentar-se, pelos sistemas
constituidos nas esferas federais, estaduais e municipais, atraves de suas proprias
competéncias que formulardo suas orientacGes, com intuito de assegurar a integragédo
curricular dentro das trés etapas que seguem em sequencia deste nivel de escolarizagdo,

basicamente servindo de composicao de um todo processo para educacgao.
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3.6 Diretrizes curriculares para o ensino fundamental

Entre as mudancas curriculares, mas importantes no momento atual, esta voltado para
atencgdo especial contida no crescimento da duragdo do Ensino Fundamental, com exigéncias
de matricula obrigatéria a todas as criangas com seis anos de idade, atribuida a Lei n°
11.274/2006. Quanto ao CNE e o CEB, juntos sdo considerados um fator de grande relevancia
para a construgdo das normas explicativas e orientadoras para as escolas como também, de
grande relevancia aos 6rgdos executivos, constituidos pelos sistemas de ensino em varias
redes. Deste modo, todas essas normatizacgdes e orientagdes, trazidas pelo CNE tém repetido
sempre sobre questdes ligadas com a introducdo do Ensino Fundamental de nove anos,
provoca a elaboracdo de um novo documento curricular como também, direcionado ao projeto
politico pedagdgico.

Assim, dada as urgéncias estimuladas por causas dessas mudangas, as atuais DCN para
0 Ensino Fundamental diante do Parecer CNE/CEB n° 4/98 e na Resolu¢do do CNE/CEB n°
2/98, onde congitavam exigéncias para o aprimoramento da revisdo das diretrizes com vistas
na atualizagdo emergencial.

Com isso, as Diretrizes Curriculares que foram definidas através das normas federais,
data pelo CNE, intitula-se indica¢cBes que devem ser obrigatorias para a elaboracdo dos
curriculos, como também elaboracdo dos projetos politico-pedagogicos das escolas. Sendo
assim, essa elaboracdo esta voltada para a responsabilidade das escolas, junto com todos os
envolvidos com o ensino e a educagdo dos alunos, seja de modo direto e indireto. Onde
também, sdo questbes de responsabilidades dos gestores educativos e 6érgdos normativos
internos ligados as redes de ensino e seus sistemas educacionais. Esta questdo € considerada
uma autonomia da escola, essa responsabilidade é dada pela legislacdo brasileira em cada

instancia definida.

3.6.1 O direito & educacdo como fundamento maior destas diretrizes

Entende-se que o Ensino Fundamental, seja fato obrigatério frequéncia, e deste modo,
é uma conquista de resultados de inimeras lutas pelo direito da educagdo conquistadas nos
paises ocidentais ao longo dos anos e por distintos grupos sociais, 0s quais destacam 0s
setores mais populares. A verdade que esse direito esta associado com o exercicio da
cidadania, pois a educacdo ¢ como um processo do desenvolvimento do potencial humano,

garantindo assim, o exercicio pleno dos direitos providos dos sistemas civis, politicos e
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sociais. Para Cury (2002), situacdes causadas por questdes politicas, ou razdes direcionadas
aos individuos, mostra que a educacédo foi desenhada de forma histérica através de um canal
de acesso para 0 bem social, as lutas politicas, levando como para o caminho da emancipacéo
do individuo. Desta forma, através da grande plataforma de campos atingidos pela educacéo,
é considerada, como ponto de vistas dados por diferentes grupos sociais, resumindo-se com
direitos civis conquistados, os politicos e sociais, fazendo parte a cada momento desses
direitos, conforme necessidades.

Assim, entendendo-se que essa etapa de ensino, é um direito fundamental, dado a
todos os cidaddos, constituindo assim, uma garantia minima para a formagéo da vida pessoal e
construida pelo social e também com a politica. Sendo entdo o dever do Estado, atraves dos
sistemas de ensino, ligados as escolas apoiar-se na obrigacao de que todos, tenham 0 acesso e
possibilite a cursarem o ensino integral, com intuito de chegarem até a concluséo do processo
da escolarizacdo correspondente. Desta forma, pode-se afirmar que todos tém o direito de
obter os conhecimentos minimos diferidos pelas escolares e previstos em suas etapas,
adquirindo sobre tudos os valores, as atitudes e habilidades procedentes doscontedos e das

interacOes ocorridas diante aos processos educativos.
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CAPITULO IV

DIRETRIZES CURRICULARES NO MARANHAO

Este capitulo serd apresentado a visdo da Secretaria de Educacdo de Igarapé Grande,
referente a implantacdo das Diretrizes Curriculares no seu Plano de Educacéo, objetivando
suas finalidades. També sera comentado neste capitulo ponto referente aos impactos dos

docentes quanto essa implantagdo, visando a matematica no cotidiano do professor.

4.1 A Secretaria de Educacdo de lgarapé Grande - SEMED / MARANHAO e a

implantacdo das Diretrizes Curriculares nas escolas.

Entende-se que as Diretrizes Curriculares, foram colocadas em praticas no &mbito da
implantacdo do Projeto constituido para a Cooperacdo Técnica MEC-PNUD-SEMED/Igarapé
Grande/MA, através de sua equipe técnica lotados na Secretaria de Educacdo, onde consta

como finalidades a serem atendidas os seguintes pontos:

a) buscar a elevar o nivel da aprendizagem dos alunos do municipio;
b) manter a universalizacdo das matriculas a todos os alunos;

c) contribuir para a redugédo do analfabetismo regional;

d) buscar a melhoria continua da gestéo institucional da rede publica;
e) oficializar o regime de colaboragdo para a rede publica.

Conforme os documentos da cooperacdo MEC-PNUD-SEMED a implantacdo das
Diretrizes Curriculares é fundamental para 0 municipio, uma vez que nela, consta os padrbes
de aprendizagem para 0 ensino, onde mostra pontos sobre em atingir por meio das praticas
adotada nas escolas municipais. Para tal, as escolas pesquisadas, realizaram, no inicio do ano
letivo, uma atividade de acolhimento dos estudantes com a mobilizacdo de todos os
envolvidos na educacgéo da regido para entendimentos sobre a necessidade da implantacdo das
novas Diretrizes Curriculares.

Deste modo, para que as escolas do municipio alcance melhores resultados
educacionais é importante concentrar esfor¢cos para o desempenho escolar dos alunos da rede,

e portanto é fundamental que todos os envolvidos compartilhem da mesma Diretriz Curricular
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para a composicao de suas propostas pedagogicas, assim, para que as Diretrizes Curriculares
se efetivem de forma satisfatoria, € necessario a construcdo e a socializacdo de todas as
instituicOes escolares pertencentes a rede Municipal de ensino e deste modo, possibilitando
em oferecer as orientacGes necessarias para as praticas pedagogicas a serem desenvolvidas,
principalmente, quanto a forma de entender e organizar todo o processo ligado com o ensino e
o aprendizado, direcionado através da diversas competéncias providas de habilidades
necessarias para cada area do conhecimento, através dos componentes curriculares aplicados
nas suas respectivas areas.

Para Saviani, (2007, p. 19), comenta que o conceito de educacdo é dado como um
fendmeno para os proprio seres humanos, onde considera que “ a transformag¢ao do homem de
um ser biologico para um ser historico-social ¢ uma tarefa do trabalho educativo”. Diante
exposto que “a compreensdo promovida pela natureza da educacdo acaba sendo transmitida
através da compreensdo da propria natureza humana”.

Concebe-se, entdo conforme Marchiorato (2013) que o curriculo passa a ser como uma
organizacdo de conjuntos de atividades distribuidas entre o espaco e o tempo nas escolas.
Com isso, implicando em defini¢cbes dos objetivos fundamentais para o cumprimento da
educacéo escolar, de forma concreta como se espera a comunidade no municipio, sua funcéo
entdo é bastante especifica. Deste modo, a estruturacdo curricular é parte da organizacdo de
todos os processosque envolvem o pedagdgico escolar com intuito para que seja realozado
uma apropriacéo do saber sistematizado.

Diante deste contexto, pode-se afirma que o entendimento conceitual das diretrizes
curriculares desse Municipio estdo alinhadas e fundamentadas pelo direito da aprendizagem e
do ensino, conforme asseguram as regulamentacGes legais afirmadas na esfera nacional,
estadual e a municipal. Porém, é com esse entendimento que o trabalho educacional nas
escolas da rede municipal de ensino de Igarapé Grande, busca possibilitar aos alunos a
apropriacdo do saber sistematizado, tendo como premissa bésica a garantia do acesso e a
permanéncia do estudante durante toda a sua fase de aprendizado.

O principal objetivo das diretrizes curriculares da rede municipal de ensino de Igarapé
Grande é entendido como sendo uma contribuicdo aos principios democraticos establecidos
pelas escolas, possibilitando e incentivando, a construcdo dos seus proprios projetos

pedagogicos, para que conquistem os padrdes de qualidade esperados em todo o municipio.
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4.2 Os Impactos dos Docentes em Ciéncias Exatas, especificamente em matematica no

Municipio de lIgarapé Grande - Maranh&o.

De acordo com a DCM introduzida no municipio, o professor tem um papel relevante,
como mediador da construcdo do conhecimento basico para o seu aluno assim, é considerado
0 personagem principal para o processo de ensino e aprendizado da rede. Assim, essa misséo
¢ apontada como a primeira acdo pedagogica que deve ser construida para obtencdo dos
conhecimentos dos alunos, com intuito de alcancarem um nivel mais elevado do seus
aprendizados, proporcionando avangos nos planos de ensino a serem cinstruidos.

Com isso, a forma do planejamento onde os contetdos as disciplinas e suas tematicas,
deve, estabelecer uma sequencia onde a didatica deve favorecer toda sua apropriacdo dos
conhecimentos e também as aprendizagens dos alunos, levando as melhores praticas dos bons
rendimentos no desempenho dos alunos, nos rendimentos escolar e por fim na qualificacdo do
trabalho. Deste modo o professor deve propor situagdes desafiadoras que possam valoriza a
aprendizagem unicial dos alunos. Com isso buscando cada vez mas elelvar a complexidade do
conhecimento.

Assim, pretende-se que as Propostas Pedagdgicas das Escolas do municipio, deva a ser
revisadas conforme documentos citados pela Diretrizes Curriculares, assim primar por
métodos de ensino que busquem incentivar uma maior participacdo interativa, comunicativa,
participativa e observadora dos estudantes, diante a construcdo dos seus saberes, afirmados
pelos seus proprios conhecimentos favorecendo sua aprendizagem e a construgdo de novos
conceitos das praticas sociais e deste modo levando a ampliacdo do universo de cultura dos

alunos.

4.3 Matematica como componente curricular no Estado do Maranhéo

Macedo (2002) comenta como disciplina, a matematica teve seu surgimento
implantado no curriculo das escolas de Educacédo Basica no Brasil, no final da década de 30,
constituido pela Reforma de Francisco Campos. Onde essa afirmacao conforme o autor pode
ser comprovada através dos documentos registrados na época, onde sdo encontrados nos
registros da bibliteca nacional, apresentando o0s objetivos firmados para o ensino da
disciplina de matematica. Sendo que nesse periodo, ja mostrava-se uma dilema constituido
pelos cientifico e o cotidiano, e esse fato foi desfazendo-se durante o contexto da legislacdo

em vigor.
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Em Brasil (1996) mostra que a promulgacdo da LDB, n° 5.692/71, onde apresentava
questdes relacionadas com as disciplinas de estudos as ciéncias,como por exemplo a
Matematica, firma-se como sendo um componente curricular naquela época e permanecendo
até o momento atual.

Jaem final de século e inicio do atual a LDB 9394/96 deflagrou um movimento com
varias mudangas realizadas nos curriculos, resultando com isso, em publica¢cdes dos novos
documentos oficiais, que a parti desse momento nortearam o ensino, através dos Parametros
Curriculares do Ensino Fundamental (PCNEM), conferendo um destaque especial para as
ciéncias, principalmente os estudo da Matematica, por motivos de sua grande utilidade no
meio social, conforme pronunciado pelos documento, Brasil (1999, p. 32) diz “Ela esta
presente em toda parte e deve ser reconhecida por todos como uma verdadeira ferramenta de
trabalho para o nosso dia-a-dia”.

Conforme Maranhdo (2014) o contexto abrangente para o estudo da Matematica no
Ensino Fundamental no Estado do Maranhdo, ajusta-se na perspectiva, contemplada nos
PCNEM e nas Diretrizes Curriculares Nacional, assegurando aos alunos do Estado a condicao
de uma aprendizagem eficaz com os componentes curricular e deste modo, permitindo-lhes
uma construgdo de uma visédo de mundo mais articulado e com isso, menos fragmentado, com
intuito de paresentar-lhes como sujeitos principais para um mundo de continuas
transformacoes rapidas.

Entende-se que a Matematica tenha sua prépria linguagem especifica e com isso, cabe
ao professor em trabalhar de forma clara e mediadora os conteddos desses componentes,
procedendo de forma em buscar inter-relaciona-las, aproximando-se da realidade dos
estudantes, onde envolvera em procedimentos ativos para leituras de problemas do dia a dia,
criando reflexBes para a construcao dos seus proprios conhecimentos a serem adquiridos, em
busca de alcancar um nivel de padréo para tomada de decisdes 0 senso critico de forma ativa,

para o seu crescimento pessoal e sua transformacao social conforme seu plano de vida.

4.4 Ciéncias, Tecnologia e Sociedade no Ensino da Matematica

Entende-se que a matematica como ciéncia, seja uma atividade humana que esta
sempre em desenvolvimento isto é, estd evoluindo-se ao longo de sua historia e com isso,
sempre abrangendo os diferentes contextos em cada época, destacando-se: os educacionais, 0S
tecnologicos, 0s sociais e ambientais. Para Sardella e Mateus (1990, p. 257), entendem que

a“Matemética é uma Ciéncia que estuda as quantidades, os espacos, as relacdes ligada ao
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obstratos e também as Idgicas aplicadas aos simbolos™. Diante essa citagdo, pode-se afirmar
gue a Matemaética apresenta varios segmentos formados por varios elementos, possuindo
objetivos ligados para a melhoria de qualidade de vida das pessoas.

Assim as DCNSs trazem consigo um grande acervo contiruidos de normas e doutrinas
que estabelecem através de prinipios a criagdo de um embasamento de métodos
considerados eficientes para a Educacdo Basica, responsaveis para nortearem as instituicdes
escolares, possibilitando maior organizacdo, integracdo de equipe, firmando melhorias e
criando acOes avaliativas em suas propostas pedagdgicas. Diante os varios conceitos ja citados
neste trabalho sobre o tema de curriculo e as Diretrizes Curriculares atuais, buscou-se entéo
optar pela contextualizacdo apresentada pelos autores, Moreira e Candau (2006, p. 121) onde
relatam uma preocupag@o com a cultura, sendo um “conjunto das praticas que proporcionam
uma producdo, circulacdo e consumo de significados dentro de um espaco social que
contribuem, de forma intensa, para promover a construcdo das identidades sociais e culturais.”

Deste modo, Millies (2008) comenta que:

as Diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas obrigatorias para a Educacédo Basica

que tém como objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas

de ensino, norteando seus curriculos e conteudos minimos. Assim, as diretrizes
asseguram a formagdo bésica, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

(LDB), definindo competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino

Fundamental e o Ensino Médio. (Milies, 2008, p. 21).

Deste modo € preciso fazer uma revisdo atentamente a forma de como os professores
ministrdo suas aulas nesta atualidade, uma vez que nas observacgdes do dia a dia a uma fuga
constante do que é preestabelecido pelas diretrizes curriculares, fossem apenas pontos
descartaveis para atuacdo do docente. Tais normas vigentes deve ser entendidas por todos os
responsdveis da educa¢do do municipio, como obrigatérias, e esta € muito diferente da
posicdo apresentadas pelos PCNs que ndo possuem sua obrigatoriedade, onde considera-se
como apoio ou sugestdes dos especialistas na area de educacéo.

Trazendo essa questdo para o Estado do Maranhdo, onde o desenvolvimento das aulas
de matematica deve alinhar acBes de sala de aula com as diretrizes e estas ser contundentes
em defender um trabalho interdisciplinar com alternativas quepossam contemplar uma boa
parte deste documento chamado Diretrizes Curriculares. Deste modo Sampaio (2010)

completa que:

Além da contextualizagdo, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio propdem uma
relacdo dos conteddos matematicos com situacOes de praticas de aprendizagem, essa
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relacdo deve ser feita através da interdisciplinaridade, aplicando os conceitos

matematicos nas outras disciplinas. (Sampaio, 2010, p.11).

As declaracGes contidas nas palavras de Sampaio (2010) deixam muito claro que a
escola deva fazer sua reorganizacao para que 0 exercicio das suas prerrogativas que se acham
condizentes com sua natureza de seu trabalho educativo, contido na obrigatoriedade das
diretrizes e sua conjuntura. E assim é esperado que tal trabalho seja voltado para o coletivo, e
deste modo, integrando os saberes das diversas areas, a fim de elevar sua credibilidade e sua
aplicabilidade aos contetidos matematicos.

Desta forma deve-se pensar que os professores de matemaética devem realizar nas
suas acOes e seus planejmentos a visdo da interdisciplina, através da construcdo de seus
projetos escolares direcionados para a investigacao, a intervencao e a realiza¢ao de atividades
especificas. Com isso, é necessario identificar os conteddos de forma geral e também as
outras disciplinas que serdo bases de apoio para acriacdo do método de ensino da Matematica,
com intuito de descrever, e explicar, prevendo as solucdes e as execucdes da agOes. Assim
Sampaio (2010, p. 12) diz que “Devemos compreender a interdisciplinaridade como uma
ferramenta articuladora, e ndo um mecanismo que ira diluir as disciplinas e exigir do
professor uma postura pluriespecializada”.

Com base nesses argumentos, as duvidas advindas através do ensino da matematica
esta fundamentada de forma que é necessario a comunicagdo mais proxima dos outros campos
do conhecimento humano, tais como geografia, fisica, artes, e até mesmo a historia. Diante
desse contexto a historia da matematica, esta ligada aos recurso estratégicos e a mesma tem-se

mostrado como alternativa promissora nestes tempos modernos.
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PARTE Il
ESTUDOS EMPIRICOS

CAPITULO V

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

A partir deste capitulo sera apresentado os métodos no campo, onde buscou-se a
produzir o conhecimento das questbes levantadas pela problematica da pesquisa. E deste
modo foi constrido um conjunto de regras que beneficiou todo o resultado da tese. E deste
modo foram utilizadas as normas, técnicas e conhecimentos definidos pelos principais autores
estudados pela fundamentacdo tedrica deste trabalho onde foram elaborados de forma a

buscar os conhecimentos extensivos.

5.1 Introducao

Conforme Lehfeld (1991) a pesquisa ciéntifica € um resultado de uma exame
minucioso, onde sua elaboracdo tem o objetivo de resolver um problema que é indagado pelo
pesquisador, e deste modo utiliza-se os procedimentos ciéntificos. O mesmo autor conceitua
esta pesquisa, como uma espécie de inquisicdo aos procedimentos sistematicos e intensivo,
onde seu objetivo é fazer a descoberta e a interpretacdo dos fatos que estdo contidos e uma
determinada realidade.

Quanto aos tipos de Pesquisa, buscando entender sua forma e sua Abordagem podem
ser: Qualitativa e Quantitativa; assim visando entender a sua natureza podem ser também:
Basica e Aplicada; ja buscando avaliar seus objetivos, sdo consideradas: Exploratoria,
Descritiva, Explicativa; e finalmente para entender sua operacionalidade os procedimentos
sdo conhecidos como: Experimental, Bibliografica, Documental, Pesquisa de Campo, Ex post
facto, Levantamento, Pesquisa com Survey, Estudo de caso, Participante, Pesquisa-acao,
Etnogréafica e Etnometodoldgica.

Ja a pesquisa qualitativa essa ndo contém dados numericos, mas sim voltada para
realizacdo de uma especializagdo do modo a compreender um grupo social de uma
organizacdo e etc. Assim os pesquisadores buscam a utilizar os métodos qualitativo com

intuito de explicar as causas e os fondemenos, mostrando as respostas do que seria feito, ndo
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buscando quantificar valores, como também ndo remetendo-os a prova de fatos, tendo efeitos
de diferentes abordagens.

Deste modo a pesquisa qualitativa, busca sua centralizagdo na compreenséo e nos fatos
citados pela dinémica das relacGes sociais, onde 0s aspectos da realidade contida nos fatos ndo
sdo quantificados. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa nos seus varios objetivos
indiretos, visa também trabalhar com o universo de significados, de motivos, de aspiraces,
das crencas, dos valores e atitudes, correpodendo para um espa¢co mais aprofundado de suas
relacdes, dos seus processos e dos fendmenos que jamais podem levar a reducdo das
opercionalizacGes das variaveis.

A pesquisa qualitativa ainda por certos autores ¢ muito criticada por seu lado do
empirismo, também pela subjetividade e pelo traco de envolvimento emocional que o

pesquisador retrata, assim Minayo (2001). Comenta que:

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivacdo do fendmeno;
hierarquizacdo das acOes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relacdes
entre o global e o local em determinado fendmeno; observancia das diferencas entre o
mundo social e o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientacOes tedricas e seus dados empiricos; busca
de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias. (Minayo, 2001, p. 14).

Na questdo dos procedimentos e de acordo com Fonseca (2002), a pesquisa possibilita
uma maior aproximagdo com e o entendimento da realidade da investigacdo e deste modo
torna-se um processo permanentemente inacabado. Com isso processndo-se atraves das
aproximacdes sucessivas da realidade, assim fornecendo subsidios para uma real intervencéo.

Fonseca (2002) comenta que a pesquisa de campo tem nas suas caracterisiticas a
inestigacdo fisica, além é claro das pesquisas bibliografica e documental, busca realizar sua
coleta de dados proximo aos sujeitos selecionados, utilizando os recursos dos diferentes tipos
de pesquisa.

Diante deste fato € necessario fazer o interrogatério de uma amostra de um nimero de
individuos, buscando se aproximar nos objetivos do estudo e para este trabalho os sujeitos
executados na pesquisa foram os diretores, coordenadores pedagogicos e os professores de
matematica envolvidos na docéncia do municipio. Todos envolvidos no processo da
implantacdo das Diretrizes Curriculares do Sistema de Ensino de Igarapé Grande-Maranhdo.
E com isso receber as informagfes necessarias para responder as indagacdes levantadas pelo
problema do trabalho.
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Assim foi levado em conta a escolha do procedimento, devido o contexto nacional do
problema citado nesta tese, com isso foi necessario abrir um espaco maior das entrevistas para
alacncar respostas mas concretas para o fenémeno investigado. Sendo assim os resultados que
foram alcancados, foram fiés ao planejamento inicial das escolhas metodoldgicas corretas.
Deste modo essa investigagédo teve seu carater qualitativo boa parte do contexto da tese e uma
pequena parte quantitativa gerando os resultados encontrados e descrito no capitulo sexto.

Segundo Knechtel (2014) a pesquisa quantitativa esta ligada direto na quantificacao
dos dados, na sua experimentacdo, na sua mensuracdo e no seu controle dos fatos. O mesmo
auto afirma que esse tipo de pesquisa foi baseada atraves do pensamento cientifico fixado no
século XX e deste modo, tem sua passividade como também sua neutralidade do pesquisador
na investigacdo da realidade. E essa € pautada nas entrevistas, onde sua finalidade é
profundar-se nas questdes e nos esclarecimentos que sdo observados e anlisados pelos
documentos, com proposito de contextualizar este fendmeno, onde serd explicitado sua
historia, buscando completar as informagdes levantadas através das outras fontes.

Na perspectiva de fazer a integracdo de um conjunto de técnicas que se complementao
atavés dos processos de andlise dos dados, onde busca a previsdo do tratamento das
informagOes levantadas através das entrevistas, das observagfes, como também dos
documentos internos das escolas com objetivo de ajudar a ter uma base de dados
possibilotando uma maior descri¢do da verdade do material coletado. Deste modo foi possivel
usar uma andlise de contetdo que teve como o propdésito de perceber a conclusdo dos dados
pesquisados. Assim finalmente destacamos que a realizacdo da analise de dados foi feita para
atender aos objetivos do estudo, e deste modo foi confirmado os pressupostos da pesquisa, 0S
quais foram constituido durante todo o processo da investigacdo, com vistas a elaboracdo da

conclusio final.

5.2 Lécus da Pesquisa

5.2.1 Estado do Maranhéo

Conforme fontes do IBGE (2010) o Estado do Maranhdo constitui uma das 27
unidades da Federacdo no Brasil. Deste modo o Maranhdo tem seus limites abrangendo trés
estados brasileiros: o Piaui no (leste), o Tocantins ao (sul e sudoeste) e o Estado do Para
no (oeste), além do Oceano Atlantico que fica no (norte). O Estado possui uma &rea de
331 937,450 km2 com a inclusdo de 217 municipios, també é condeirado o segundo maior

estado da regido Nordeste e sendo o oitavo maior estado do Brasil.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Tocantins
https://pt.wikipedia.org/wiki/Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oceano_Atl%C3%A2ntico
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea
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O Estado contem uma populacdo em meédio de 7.035.055 habitantes é o décimo
primeiro estado e também considerado 0 mais populoso do pais. Sua capital é a cidade mais
populosa do Estado, chamada de Sdo Luis. Dentro da margem de populacdo, no estado ja
contemplam municipios com mais de cem mil habitantes, como por exemplo: Imperatriz, Sdo
José de Ribamar, Timon, Caxias, Codd, PacodoLumiar, Acgailandia e Bacabal. Ja nad area
comercial, o produto interno bruto, é considerado o quarto estado com maior riqueza na
Regido Nordeste do Brasil e o0 décimo sétimo na escala de riqueza no Brasil.

Sua atividade econbmica principal €é ainddstria, com (o trabalho de
transformar aluminio e alumina, celulose, alimenticia, madeireira), também existem outras
atividades menos favoravel ao seu desenvolvimento como: os servi¢os, do extrativismo
vegetal, com destaque o (babagu), na a agricultura de subsisténcia (milho e a mandioca) e
agricultura intensiva (soja e o0 arroz) e apecuaria. O estado esta entre 0s que possuem,

menores indices de Desenvolvimento Humano (IDH) do pais, com 0,687 pontos.

Figura 02 — Mapa de Localizacdo do Estado do Maranh&o - Brasil
Fonte: Governo do Estado do Maranh&o (2007) e IBGE (2010).

O Maranhdo esta lozalizado nas regides norte e nordeste, conhecido como Amazonia
Legal na geografia, ttm o segundo maior litoral do pais, com isso sua diversidade de
ecossistema € muito varidvel. Possui 640 km de extensdo em suas praias tropicais, tem uma
parte da Amazonia, também cerrados, mangues e o Unico deserto de areia no mundo com

varias lagoas de aguas cristalinas.
5.2.2 Local de investigacdo — Municipio de lIgarapé Grande

O municipio de lgarapé Grande, localizado no Estado do Maranhéo, situado na
distribuicdo territorial na area da Microrregido do Médio Mearim. Tem sua populacdo


https://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_unidades_federativas_do_Brasil_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_unidades_federativas_do_Brasil_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capital
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Maranh%C3%A3o_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Maranh%C3%A3o_por_popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Lu%C3%ADs_(Maranh%C3%A3o)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imperatriz_(Maranh%C3%A3o)
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Jos%C3%A9_de_Ribamar
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Jos%C3%A9_de_Ribamar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Timon
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caxias_(Maranh%C3%A3o)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cod%C3%B3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%A7o_do_Lumiar
https://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7ail%C3%A2ndia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bacabal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Produto_interno_bruto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Atividade_econ%C3%B4mica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%BAstria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alum%C3%ADnio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alumina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ind%C3%BAstria_madeireira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Presta%C3%A7%C3%A3o_de_servi%C3%A7os
https://pt.wikipedia.org/wiki/Extrativismo_vegetal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Extrativismo_vegetal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Baba%C3%A7u
https://pt.wikipedia.org/wiki/Agricultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Soja
https://pt.wikipedia.org/wiki/Arroz
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pecu%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndices_de_Desenvolvimento_Humano
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estimada conforme o ultimo Censo (2018) em 11.252 habitantes, possuindo uma densidade
demogréfica de 29, 50 hab/km2.

Também o municipio é considerado em possuir um dos maiores rebanhos em sua
regido central do Estado e com isso também é um importante polo leiteiro. Dentro da Regido
do Médio Mearim o municipio é o, mas centrado, com isso tem uma posicdo estratégica,
colocando-o na frente nos projetos de investimentos do Governo do Estado na regido, tendo

como destaque as areas da pecuaria e também dos laticinios.

Figura 03 — Localizacdo do Municipio de lgarapé Grande
Fonte: IBGE cidades (Inforgraficos), 2010.
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Figura 04 — Territorio do Médio Mearim. Localizacdo de Igarapé Grande
e municipios limitrofes.

Fonte: CODESUM — Comité Internacional de Desenvolvimento Sustentavel do Médio
Mearim, 2009.
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Seus limites estdo ligados ao norte com o municipio de Sdo Luis Gonzaga, ja ao sul
com o municipio de Pocao de Pedras, ao leste com o municipio de Trizidela do Vale, também
com o munincipio de Bernardo Mearim e ao oeste com 0 municipio de Lago do Junco.

Segundo fontes do IBGE Censo Demografico (2018) os dados educacionais do
municipio apresentaram no ano de 2017 uma taxa da escolariza¢cdo dos alunos de 6 a 14 anos
de idade a estatistica de 98,7 %; e no IDEB da Rede publica no ano de 2017 a nota de 4,6; ja
no IDEB dos anos finais do ensino fundamental da Rede publica no ano de 2017 de a nota de
3,8; onde 1.640 alunos foram matriculas no ensino fundamental no ano de 2018; com 365
matriculas de alunos no ensino médio no ano de 2018; também o censo mostra que o
municipio possuia 120 docentes no ensino fundamental no ano de 2018; com 24 docentes no
ensino médio no ano de 2018; sendo 16 escolas de ensino fundamental no mesmo ano; com 2

escolas de ensino médio; onde 1 escola era do estadoe e 15 escolas do municipio.

5.2.3 Escolas investigadas

A cidade de Igarapé Grande no Estado do Maranhdo, atualmente conta com 18
(dezoito) escolas na zona rural, onde 03 (tres) escolas estdo paralizadas por falta de reformas
estruturais, 04 (quatro) escolas sdo administradas pelo o estado, 07 (sete) escolas somente
possuem o ensino fundamental | e 04 (quatro) escolas possuem o ensino fundamental I e I1.

As escolas investigadas foram selecionadas buscando direcionar a pesquisa para
aquelas que funcionava o ensino fundamental | e 1l e serdo neste trabalho, lincadas a uma

classe alfabética para representar o seu nome nas investigagdes e descricao textual, conforme

abaixo:
Tabela 1
Escolas selecionadas para as entrevistas
ESCOLA MUNICIPAL ZONA RURAL LETRA
UE Pinheiro de Moura Povoado do Cariri P
Ul Dom Antonio Fragoso Povoado Angical D
UE Francisco Matias Povoado de Vila Matias F
Unidade Integrada José Vieira Povoado dos Santo Antonio dos
Vieiras |

Nota: controle do autor
5.2.3.1 Caracterizacdo da Escola Unidade Integrada José Vieira
A escola denominada de Unidade Integrada - Jose Vieira, localiza-se dentro do

Povoado conhecido de Santo Antonio Dos Vieiras, no endereco da Zona Rural, com o CEP:
65720-000 de lgarape Grande — MA, sendo provido do telefone de contato da escola o
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namero (99) 8152-2598 e também o email para contato uijosevieira@outlook.com. Na sua
estrutura a escola possui matriculados 184 alunos, conforme os dados do Censo Escolar de
(2018) onde foram distribuidos o resultado na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental I, no

Ensino Fundamental 11 e no Ensino de Jovéns e Adulto.

Tabela 2
Atividade Exercidas na escola José Vieira e nimero de alunos
ATIVIDADES EXERCIDAS N° DE ALUNOS
Ensino Infantil 26
Ensino Fundamental | 45
Ensino Fundamental Il 75
Ensino de Jovens e Adultos - EJA 38

Nota: Censo Escola (2018) — portal.inep.gov.br

5.2.3.2 Caracterizacdo da Escola UE Francisca Matias

A escola denominada de UE Francisca Matias, localiza-se dentro do Povoado
conhecido como Vila Matias, no endereco da Zona Rural de lgarape Grande — MA, sendo
provido do telefone de contato da escola o nimero (99) 8202-9697 e também o email para
contato valdimiroluz2013@hotmail.com. Na sua estrutura a escola possui matriculados 194
alunos, conforme os dados do Censo Escolar de (2018) onde foram distribuidos o resultado na
Educacdo do ensino Infantil, do Fundamental 1, do Fundamental 1l e no Ensino de Jovéns e
Adultos.

Tabela 3
Atividade Exercidas na escola Francisca Matias e nimero de alunos

ATIVIDADES EXERCIDAS N° DE ALUNOS
Ensino Infantil 25
Ensino Fundamental | 83
Ensino Fundamental Il 61
Ensino de Jovens e Adultos - EJA 25

Nota: Censo Escola (2018) — portal.inep.gov.br

5.2.3.3 Caracterizac¢ao da Escola UE Pinheiro Moura

UE Pinheiro Moura esta localizado, esta localizado no Povoado do Cariri em lgarape
Grande - Maranhdo. O telefone da escola é (99) 8185-1155 e o email ¢é
educacaoigarape@hotmail.com.. A escola municipal possui 138 alunos (segundo dados do

Censo Escolar de 2018) em Ensino Fundamental I, 11 e 0 EJA.

Tabela 4
Atividade Exercidas na escola Pinheiro Moura e nimero de alunos
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ATIVIDADES EXERCIDAS N° DE ALUNOS
Ensino Infantil 0
Ensino Fundamental | 45
Ensino Fundamental Il 71
Ensino de Jovens e Adultos - EJA 22

Nota: Censo Escola (2018) — portal.inep.gov.br
5.2.3.4 Caracterizacéo da Escola Ul Antonio Fragoso

Ul Antonio Fragoso estd localizado, esta localizado no Povoado do Angical em
Igarape Grande - Maranhdo. O telefone da escola é (99) 3647-8030 e o email €
uidantoniofragoso@gmail.com. A escola municipal possui 134 alunos (segundo dados do

Censo Escolar de 2018) em Ensino Fundamental I, 11 e 0 EJA.
Tabela 5
Atividade Exercidas na escola Antonio Fragoso e niumero de alunos

ATIVIDADES EXERCIDAS N° DE ALUNOS
Ensino Infantil 00
Ensino Fundamental | 29
Ensino Fundamental Il 69
Ensino de Jovens e Adultos - EJA 36

Nota: Censo Escola (2018) — portal.inep.gov.br

5.3 Questdes de investigacao

A contextualizagdo do problema da pesquisa é considerada o passo incial para uma
investigacdo ciéntifica, esta com objetivo de encontrar uma resposta consizente para as
consideracde levantadas pelo investigador. Assim entende-se que na pesquisa 0 seu problema
é o responsavel pela concordancia dos processos cientificos, afastando deste modo as
divegéncias e composicdo de aurgumentagcOes erroneas. Assim Paviani (2005, p. 207),
comenta o0 problema na pesquisa ¢ “o ponto de partida [...] ele ¢ delimitado e formulado em
relacdo a uma situacao que pressupde, de um lado, o conhecimento j& produzido e, de outro, o
conhecimento a ser produzido™.

Deste modo, para as elaboragcfes das questdes de investigacdes neste trabalho, foram
utilizadas, algumas formas e critérios buscando identificar no contexto e no desenvolvimento
do problema, uma fundamentacdo para a producgéo das questdes investigatdria. Assim Paviani
(2005) comenta que o conhecimento seja considerado uma producao cientifica é necessario
que o investigador ndo coloque nos pontos interrogativel apenas suposi¢cGes ou comentarios
sobre pontos sem fundamentacdo cientifica. O pesquisador deve desenvolver sua pesquisa
possibilitando a comprovacgao de suas argumentacdes e fundamentagdes.
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Com isso chegamos na seguinte afirmac&o, que a partir do problema levantado € que
se tem uma definicdo da melhor metodologia que deve ser desenvolvida com intuito de buscar
0 resultado esperado, entende-e que por isso o problema deve apresentar nas suas
caracteristicas uma visao cientifica e viavel para sociedade, com isso apresentar opgdes de
uma conclusao que seja plausiva.

Portanto, através da problematica levantada a apresentada na Introducdo deste
trabalho, este projeto investigativo visa refletir e analisar como as escolas municipais, por
meio dos gestores e professores, em especial 0s de matematica estdo colocando em pratica as
Diretrizes Curriculares implementadas pela rede municipal de ensino de lgarapé Grande-

Maranhdo, partindo das seguintes reflexdes a serem respondidas nesta pesquisa:

e Como estdo organizadas as acOes pedagdgicas e seus niveis de satisfacdo do corpo
docente na disciplina de matematica na realidade educacional no municipio?

e Quais os fatores que contribuem ou dificultam a implantacdo das diretrizes no ensino a
matematica que podem influenciar nos resultados escolares dos alunos?

e Quais as praticas e saberes inovadores que foram alcancados com a implantacdo das

diretrizes na disciplina de matematica?

Deste modo diante dos pontos levantados no contexto do problema e aqui apresentadas
as indagag0es principais, buscamos entdo realizar uma fundamentag&do moldada nos conceitos
e discursbes sobre o tema proposto da Diretrizes Curriculares com visdo na disciplina de
matematica, onde obtemos resultados positivos que norteardo outros trabalhos cientificos.

5.4 Objetivos

A definicdo dos objetivos apresentados foram delineados a partir das indagacfes
levantadas pelo investigador na problematica contextualizada na introducdo deste trabalho.

Com isso foram definidos o objetivo geral e os especificos.

5.4.1. Geral

Analisar os impactos da implantacdo das Diretrizes Curriculares do Sistema de Ensino
de Igarapé Grande-Maranhdo, no cotidiano das escolas publicas do ensino Fundamental nas

séries inicias e finais, especialmente na disciplina de matematica.
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5.4.2. Especificos

> Identificar de que forma os professores desenvolvem as a¢Bes pedagogicas propostas
pelas novas Diretrizes Curriculares, na sua pratica em sala de aula e seus niveis de

satisfacdo;

> Descrever até que ponto o planejamento participativo é incentivado no processo de

elaboragéo e desenvolvimento curricular da escola;

» Analisar a concepgdo de curriculo que a comunidade escolar do municipio de Igarapé

Grande tem e de que forma essa concepcdo surge e influencia as condutas escolares.

» Analisar os fatores que contribuem ou dificultam na implantacédo das diretrizes no ensino

a matematica que podem influenciar nos resultados de performances das escolas.

» Verificar quais as préaticas e saberes inovadores que foram alcangados com a implantacéo

das diretrizes na disciplina de matematica.

5.5 Hipdteses e variaveis

Conforme 0 site https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-
09/professores-apontam-dificuldades-na-implementacao-da-bncc-dcn, os professores e as
escolas publicas ainda ndo encontam-se preparados para pér em pratica todos os fundamentos
obrigatérios contidos nas DCNs e também na BNCC do ensino fundamental é médio no pais.
Pois em pesquisa relatada, os docentes identificaram nos conteddos questdes muito
complexas, que ndo deveriam esta contida como ac¢Ges obrigatdrias, como também relataram
problemas encontrados nas escolas, onde se devem realizar adequag¢fes necessarias como
também, profissionais com formacdo especificas para colocar em pratica alguns pontos
determinados pelos documentos.

E entendido que muitas das habilidades que estdo descritas nas DNCs, demandam de
uma capacitacdo constante dos professores, onde temos como exemplos, a necessidade de
utilizacdo de conceitos basicos para lidar com linguagem de programacdo bem como, nos
estudos na implementacao de algaritimos e problemas matematicos. Na visdo e pratica dos
docentes e dos gestores, estas obrigacdes so serdo implementados caso haja um progrma de
capacitacdo dos professores para melhorar seu dominio de areas especificas, principalmente

nos contetidos de matematica.
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Assim, uma dessas garantias estd atrelada nas condi¢fes basicas de recursos para 0s
professores, coordenadores e gestores das escolas, onde possam ter um minimo de apoio do
poder publico para que os objetivos do DCNs sejam de fatos efetivos no trabalho das salas de
aula conforme citado nos documentos das Ditrizes Curiculares. Essa questdo, passa a
assegurar uma infraestrutura necessaria e condi¢cGes de materiais basico para as escolas.
Baseado na realidade local do estudo, ainda levard muito tempo para que a Base curricular
possa de fato ter impactos positivos ou negativos para os indicadores educacionais na regido,
como por exemplo, no Ideb.

Entende-se que existem nos DCNs alguns componentes curriculares especificos, onde
serd necessario que o docente esteja especializado e preparado para ensinar. Diante dessa
questdo, serd necessario garantir condicdes minimas de recursos ou seja, alguns materiais de
trabalhos, além do mais, sera necessario uma maior valorizacdo e remuneracdo dos
educadores.

Essas alteragcdes das novas diretrizes curriculares tinha objetivos de gerar um impacto
positivo nos Projetos Pedagdgicos das escolas, principalmente na formatacdo das novas
competéncias praticas a serem desenvolvidas pelos alunos, possibilitando a garantia do
aprendizado onde teria a capacidade de enfrentar os problemas e os desafios impostos pelos
processo constantes de métodso de inovagdo os quais 0 mundo passa. Assim, com a falta de
estrutura bésica nas escolas publicas e projetos de formacao continuado nas areas especificas
dos professores, percebe-se que ainda as Diretrizes Curriculares estdo bem a longe do
pretendido para o ensino fundamental, principalmente na visdo do professores de matematica
de lgarapé Grande.

Essas alteracOes das novas diretrizes curriculares tem objetivos de gerar um impacto
positivo nos Projetos Pedagdgicos das escolas, principalmente diante as formatacdes exigidas
para as novas competéncias e praticas a serem envolvidas com os alunos, possibilitando a
garantia do aprendizado onde teriam a capacidade de enfrentarmento dos problemas
cotidianos e os desafios impostos pelos processo constantes de métodos de inovagdo 0s quais
0 mundo passa. Assim, com a falta de estrutura basica nas escolas publicas e projetos de
formacéo continuado nas areas especificas dos professores, percebe-se que ainda as Diretrizes
Curriculares estdo bem a longe do pretendido para o ensino fundamental, principalmente na

visdo dos educadores de lgarapé Grande-MA.
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5.6 Dimens0es e critérios de selecdo da amostra

A escolha dos entrevistados como tambeém os critérios que foram utilizados para a
selecdo da amostra deu-se inicialmente pelo fato que o investigador estd inserido como
professor de matematica, lecionndo nas escolas da zona rural do municipio de lgarapé
Grande. Deste modo a sua facilidade de comunicacdo com o0s sujeitos selecionados foi
fundamental para o envolvimento de 100% dos selecionados para as entrevistas.

Outro ponto importante dessa amostra de investigacdo, foi a selecdo das escolas
através de critérios para efetuar a pesquisa, onde buscou-se fazer uma comparacdo de suas

gestdes com visdo no ensino fundamental | e I1.

As amostras da pesquisa foram distribuidas utilizando os critérios descriminados como segue

abaixo:

1. Todas as escolas da zona rural que utilizam o ensino fundamental | e 11 na sua estrutura
de ensino;

2. Foram selecionados professores entre a faixa etaria de 01 a 05 e 06 a 20 anos de
experiéncias no ensino publicos, com intuito de avaliar se a expriencia do docente esta
ligada aos impactos da implantagdo das Diretrizes Curriculares no municipio;

3. Foram selecionados professores envolvidos no ensino fundamental | e Il, com intuito de
ampliar a analise dos resultados conforme objetivo geral do trabalho.

4.  As amostras buscaram avaliar os professores do sexo masculino e feminino.

Tabela 06
Campo da amostra — populacéo total dos entrevistados

DESCRICAO QUANT. SEXO MASC. SEXO FEM.
Professor — Escola P 04 02 02
Professor — Escola D 04 02 02
Professor — Escola F 03 00 03
Professor — Escola | 03 00 03
Diretor Escolar 04 00 04
Coordenador Pedagdgico 02 00 02
Total 20 04 16
% 100% 20% 60%
Total amostra . 40%

efetivo

Nota: controle do autor
Tabela 07
Campo da amostra — professor (turno/disciplina)
PROFESSORES TURNO QUANT. | ENSINO DISCIPLINA

FUNDAMENTAL

Professor — Escola P MATUTINO 03 MENOR MATEMATICA
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VESPERTINO 01 MAIOR MATEMATICA

Professor — Escola D MATUTINO 03 MENOR MATEMATICA
VESPERTINO 01 MAIOR MATEMATICA

Professor — Escola F MATUTINO 02 MENOR MATEMATICA
VESPERTINO 01 MAIOR MATEMATICA

Professor — Escola | MATUTINO 02 MENOR MATEMATICA
VESPERTINO 01 MAIOR MATEMATICA

Nota: controle do autor

5.7 Instrumentos de recolha e analise de dados

A escolha de procedimento é baseado na problematica levantada diante do cenario
proposto pela implantagdo das Diretrizes Curriculares, com foco na disciplina de matematica
e deste modo é levantado as possiveis causas das respostas ao fenébmeno invstigado. Assim 0s
resultados que foram alcacados de forma contudente, trazendo dados conclusivos e
desconhecidos, por isso a invetigacdo teve o carater qualitativo e também quantitativo
representados pelos resultados encontrados.

A investigacdo foi desenvolvida utilizando questionarios e entrevistas estruturadas.
Assim foram realizadas através da pesenca do inestigador nas escolas, também outras foram
usadas via telefone, que tiveram a finalidade de aprofundar-se nas questdes, buscando o
esclarecimento dos problemas observados e nas analises de documentos avaliados, tendo com
isso a realizacao da constextualizacdo do fenbmeno.

Na perspectiva de realizar atraves do conjunto das técnicas complementares do
processo de analise dos dados, foram realizadas o tratamento de todas as informacdes
levantadas pela entrevistas com o0s questionarios, como também anotacdes das observacdes e
avaliacdo de documentos internos da escolas, utilizando base de dados que possibilitaram a
descricdo de todo o material levantado.

Outro ponto fundamental de recolha de dados é que a investicdo também foi marcada
pelos conceitos de trabalhos cientificos realizados dentro do contexto pesquisado com a
finalidade de buscar um maior aprofundamento para obter-se o esclarecimento completo dos

problemas levantados.

5.7.1 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Foi utilizado o questionario com questdes fechadas e abertas com o propoésito de
extracdo de dados e informagdes que possibilitaram um trabalho de investigacdo criterioso
quanto aos resultados apurados, onde a padronizacdo das questdes facilitou bastante a analise
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do levantamento do estudo proposto. E conforme Fonseca ( 2002, p. 58) “O questionario ¢é
um instrumento de pesquisa constituido por uma série de perguntas organizadas com o
objetivo de levantar dados para uma pesquisa”.

Com isso, os instrumentos utilizados de coleta de dados para esta pesquisa foram 0s
levantamentos bibliogréficos, livros, teses, dissertagdes, etc., foram usados como
embasamento teérico dos fatos analisados, com questionarios para entrevista semiestrurada
que sao ferramentas para coleta de dados, onde possui em sua composicdo questdes
formuladas para serem respondidas e escritas pelo proprio pesquisador, assim para Marconi
& Lakatos (1996) sdo aplicados a todos os colaboradores envolvidos no contexto dos
objetivos, onde constam perguntas fechadas e abertas direcionadas as atividades executadas,
situacBes vivenciadas, e 0s setores responsaveis e toda a equipe que compdem O Processo.
Foram aplicados pessoalmente pela pesquisador, conforme a disponibilidade dos
entrevistados , tendo como acéo inicial e questdo de respeito com a privacidade de cada um,
néo foi solicitado que os mesmos se identificassem formalmente.

A escolha pela forma de questionario de perguntas fechadas e abertas se deu pelo fato
de se obter informagcBes mais concisas sobre a investigagdo, com respostas multiplas em
escala elaborada com uma linguagem de facil entendimento e direta para se obter respostas
rpidas e precisas sobre 0 assunto pesquisado, ndo foi solicitado a obrigatoriedade da
identificacdo do entrevistado, pois buscou-se pela ética e oferecer uma maior seguranca,sobre
0 anonimato de quem esta respondendo, por se tratar de uma instituicdo pablica e o receio de
perder 0 emprego é grande.

Desta forma a presente pesquisa foi dividida em quatro etapas. Na primeira foi
realizada uma revisdo sistematica de literatura, na qual foram reunidos livros, artigos,
dissertactes e teses referentes com o estudo tematico previsto com o tema, essa primeira
posicdo objetivou fazer um levantamento geral sobre o assunto e depois discutir com 0s
estudos ja desenvolvidos sobre o assunto em voga. Na visdo de Lakatos e Marconi (2003, p.
158), qunado se fala em pesquisa bibliografica “[...] ¢ entendido que seja um apanhado geral
de informacdes sobre os principais trabalhos ja realizados dentro do tema proposto, onde séo
revestidos de uma importancia definida, onde sdo capazes de fornecer dados atualizados e de
grande relevancia relacionados com o tema”. Buscou-se, entdo, selecionar trabalhos que
contemplassem o objetivo dessa investigacdo, levando em consideragdo os seus conteudos.

Na segunda fase foi realizada uma pesquisa documental, recorrendo-se a dados
institucionais das Escolas escolhidas, entendendo-se que estes possibilitariam uma melhor

compreensdo do problema que direcionaria essa pesquisa. Pois conforme Lakatos e Marconi
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(2003) a pesquisa documental caracteriza-se por utilizarem-se fontes priméarias como fontes
de coleta de dados, isto €, dados ainda ndo tratados. Como fontes primarias utilizadas,
exemplificam-se os documentos dos arquivos da instituicdo de ensino em estudo, que se
encontram tanto na referida instituicdo, quanto no banco de dados da Secretaria Municipal da
Educacédo desse municipio.

O questionario utilizado como instrumento de pesquisa foi composto por questes
objetivas que versavam sobre: identificacdo dos respondentes, formacdo dos pais, composicdo
familiar, concepcdo a respeito da escola, informacgdes sobre a situagdo atual e perspectivas
futuras. Para a elaboracdo das questfes, foram levados em consideracdo os objetivos do
estudo e as caracteristicas da amostra a que as mesmas seriam submetidas. Desta forma, as
questdes foram claras, concisas e organizadas em concordancia com as finalidades da
pesquisa.

Na quarta etapa, utilizou-se como segundo instrumento de pesquisa, a entrevista
semiestruturada que, de acordo com Lakatos e Marconi, (2003, p. 194), “E um procedimento
utilizado na investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no
tratamento de um problema social”.

A utilizacdo da entrevista justificou-se por ser um instrumento capaz de permitir
conhecer melhor os motivos que levaram esses alunos a evadirem, tendo em vista que o
questionario por ser composto por questdes objetivas limitava os sujeitos a se expressarem
mais livremente.

As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra, para serem analisadas
posteriormente. Destaca-se que no processo de transcricdo, respeitou-se o falar dos
participantes, bem como os dados coletados foram categorizados em consonancia com 0S
dados levantados no questionario. Salienta-se que, para analise foram selecionados apenas
algumas respostas e trechos das falas dos participantes, considerados mais representativos
conforme o objetivo dessa pesquisa. Ressaltam-se como contedos da guia de entrevista: 0s
motivos da evasdo, a percepcao desses alunos sobre a escola (espaco fisico, relacdo com seus
atores, contetdos e praticas pedagdgicas), bem como sugestdes para a melhoria do ensino na
EJA.

Apos a realizacdo das entrevistas ocorreu a transcricdo e analise do conteddo dos
dados levantados. Bardin (1997), apud, Ramos e Salvi (2009, p, 1), onde “[...] se refere a
Anélise de Contedo como um conjunto de instrumentos metodolégicos que se aperfeicoa
constantemente ¢ que se aplica a discursos diversificados”. Nessa analise, faz-se necessario

uma leitura que vise verificar as ideias propagadas pelos falantes para, posteriormente, se
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analisar as informac@es que as definem. Ap0s, essa etapa buscou-se apontar alternativas e
acdes possiveis para minimizar o problema estudado.

Vale ressaltar que tanto no momento da aplicacdo do questionario, quanto da entrevista,
0s participantes receberam um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
contendo, detalhadamente, todas as informacgdes e propdsito dessa pesquisa, bem como

sinalizando sobre a utilizagdo dos dados obtidos.

5.7.2 Técnicas e instrumentos de analise de dados

Utilizado como um instrumento para a leitura e também para analise dos dados de
informacdes colhidas através das entrevista semi-estruturada e das técnicas de observacao
sistematicas dos métodos de aula de matematica, os dados foram processados separadamente
e foram utilizados as técnicas de tabulacdo grafica sob a forma de tabelas construidas pelo
Excel e gréficos circulares,com a utilizagdo do modelo de pizza”, pois € considerado nomeio
académico como grafico de maior compreensdo dos dados levantados em campo.

Para completar analise dos dados, foram também utilizados anélise de conteudos, pois
foram usadas como matéria prima de analises textuais correlacionados com as respostas
oriundas das entrevistas com perguntas abertas, material este que serviu para a interpretacdo
do conteddo investigado delimitando assim, os dados significativos para esta pesquisa, pois
conforme Laville ¢ Dione apud Oliveira (2011, p. 48) “com a utilizacdo da analise de
conteudos, procura-se desmontar a estrutura e os elementos do contetdo, com vistas a
esclarecer suas diferentes caracteristicas e significagdo”. Assim essa técnica junto com 0s
graficos apresentados, formaram a ferramenta de analise da pesquisa e foi de extrema valia

para o alcance dos resultados finais conforme seus objetivos.

5.8 Etica da Pesquisa

Conforme a Fundacdo Oswaldo Cruz (2019) comenta que a ciéncia e a ética estdo
sempre juntas, na mesma dire¢do do caminho do conhecimento, voltados para a crescente
progressdo em beneficio de uma humanidade e um planeta justo e transparente. Para 0s
pesquisadores da fundacdo a pesquisa cientifica é considerada a base fundamental da maioria
do conhecimento humano, em funcdo dela podemos vivenciar um elelvado grau do
desenvolvimento cientifico e também tecnoldgico alcangcados em nossa contemporaneidade.

A pesquisa proposto para estudo cientifico trata-se de uma analise realizada nas

escolas do ensino fundamental | e Il do municipio de lgarapé Grande — MA, cuja investigacédo
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para levantamento de dados e posterior realizada sua andlise, envolveu colaboradores tais
como: supervisores, gestores e professores que sdo pessoas dotadas de expressdes proprias e
também com opinides distintas, e desta forma € necessario que haja uma conduta ética no que
diz respeito as informagbes colhidas destes colaboradores, uma vez que ao serem
entrevistados e/ou responderem as entrevistas semiestruturadas , alguns expuseram suas
opinides respeito do temas e seus sentimentos em relacdo a educagéo e a gestéo escolar, com
isso alguns ndo respoderam as entrevistas e outros nem Se quer mostraram enteresse na
participacdo, pois ficaram meio receiosos de uma provavel retaliacdo por parte da gestdo
municipal, caso suas respostas fossem divulgados com seus nomes explicitos, situacédo
perfeitamente normal diante que estamos lidando com instituicbes publicas, no entenato
foram prontamente esclarecidos e solucionados tais afli¢cbes, pois ndo ha obrigatoriedade de
identificacdo nas entrevistas, apesar das recomendacdes das normas éticas que estabelecem
que seja feito o consentimento formal para ambos os lados, o entrevistado e o entrevistador
para que fiqguem respaldados quanto as informacdes colhidas, onde a ética é uma parte
integrante deste de trabalho e foi acompanhado durante toda a fase construtiva da pesquisa.

Assim, ndo menos importante do que esse contexto acima narrado € a forma como o
trabalho cientifico é elaborado, assim, para Fiorentini & Lorenzato (2009), 0 mesmo deve ser
elaborador contendo as normas e fundamentagdo movida a cientificidade de obras
reconhecidas no meio cientifico, ainda que esse certame ético esteja transparente nas
abordagens construidas pela metodoldgia da pesquisa, sendo que entende-se que a ética €
mais evidente quando trabalha-se com as abordagens qualitativas, pois buscam muito mais do
que as outras metodologias, a observagdo da intimidade privada dos sujeitos é muito proxima
e aberta, seja individual ou em pequenos grupos.

Na visdo de Fiorentini & Lorenzato (2009), defendem que a pesquisa, montada com os
guestionamentos éticos, visando relacionar com os direitos, respeito e também com o
conforto dos sujeitos envolvidos com o estudo proposto, sdo fundamentais para a qualidade
do trabalho, onde a preservacdo das identidades, abusos das informacdes citadas por outros
autores, bem como a veracidade das informacgfes aplicadas na pesquisa, sdo fatores
primordiais para a conclusdo de uma pesquisa em conformidade com a ética ciéntifica.

Com isso, pode-se presumir que as questdes eticas sdo fatores primordiais para uma
pesquisa onde requer a verdade dos fatos e os principios éticos devem ser seguidos para que
se cumpra uma trasparencia ética de trabalho limpo e verdadeiro, onde possa apresentar

consideracdes devidamente referenciada e enbasada com os fatos cientificos promovidos.
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Estatisticas

Suspeitas na Internet: 0%
Parcentual do texto com expressbes localizadas na internet
L

Suspeitas confirmadas: 0%

Percentual do texto onde foi possivel verificar a existéncia de trechos iguais nos enderegos
encontrados

L

Texto analisado: 98,22%
Percentual do texto efeti
texto quebrado ndo sd

analisado (imagens, frases curtas, caracleres especiais,
'sados)

Sucesso da analise: 100%
Percentual das pesguisas com sucesso, indica a qualidade da andlise, quanto maior, melhor.
!

Enderegos mais relevantes encontrados:

Enderego (URL) Ocorréncias Semelhanga

Texto analisado

Conforme a Fundagio Oswaldo Cruz (2019) comenta que a ciéncia e a ética estdo sempre
juntas, na mesma direcio do caminho do conhecimento, voltados para a crescente
progress&o em beneficio de uma humanidade e um planeia justo e fransparente Para os
pesquisadores da fundacéo a pesquisa cientifica & considerada a base fundamental da
maioria do conhecimento humano, em funcio dela podemos vivenciar um elelvado grau do
as imantn ffirn @ tamham Ani Am nngsa
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Figura 5. Resultado da anéalise de Plagio do item 5.8 do capitulo V — Metodologia
Fonte: Sistema Plagius 2.5 — controle do autor

Outro ponto que foi atentado com muito cuidado e preocupacdo no desenvilviento da
pesquisa e um tema bastante observado e controlado no mundo cientifico. Esta voltado as
questdes do plagio académico na hora de fazer uma avaliacdo de artigos, dissertacGes e teses
para submissao de aprovacgdo.Pois para Moraes (2004) a questéo

“do plagio é uma imitacdo fraudulenta de uma obra, protegida pela lei autoral,
ocorrendo um verdadeiro atentado aos direitos morais do autor: tanto a paternidade
guanto a integridade de sua criacdo.” (Moraes, 2004, p.95).

Essa proposta, refere-se que o plagio académico é uma cépia qualquer, podendo ser
parcial ou total, de algum documento ou conteudo especifico ja existente e disponivel em
livros, artigos, dissertacéo, teses e outros trabalhos, sem dar os devidos créditos para aos dados
textuais disponiveis do autor.

Para este trabalho foi utilizadosos programas para acompanhar o controle de plagio,
sendo avaliado em duas fases: para textos em paragrafosmontados foi aplicado o detector de
PLAGIUS 2.5.6 e para andlise total da dissertacdo foi utilizado o sistema COPY SPIDER
muito utilizados pelas Universidades Brasileiras e também para normatizacao, foram de acordo
com as normas da APA? (2012).

2 A American Psychological Association (APA), é uma organizacéo cientifica que representa os profissionais de
Psicologia dos Estados Unidos. A APA dita as diretrizes para a escrita de artigos cientificos na area, organizando
as informagdes de forma coesa e l6gica para uma rapida recuperacdo das mesmas.



79

5.9 Procedimentos estatisticos

E de responsabilidade da estatistica obter a devida interpretacio dos dados para
analises de resultados e com isso diminiuir os riscos na organizagdo da andlise final.

Deste modo, tratando-se de procedimentos desenvolvidos durante a pesquisa
proposta, utilizou-se de estatistica descritiva que descreve qualquer grupo de dados, pois este
procedimento trata da organizacdo dos contedos, da descricdo dos dados coletados, do
calculo estatistico com a interpretacdo dos coeficientes conforme os pardmetros direcionados
com a pesrgunta . Os dados coletados e analisados nesta pesquisa foram apresentados através
de gréficos circulares, conhecidos também com grafico de pizza.

Para Maroco (2003), os resultados finalizados através dos parametros graficos tem
como finalidade a geraracéo de informacdes conforme as caracteristicas das variaveis sedidas
pela pesquisa de campo, demonstrando os resultados de forma facil e de rapida fixacéo, sendo
que os graficos podem apresentar varios formatos, como por exemplos 0s representados
pelos histogramas de frequéncias, pelos graficos de barras de circulos como também pelos
diagramas de dispersdo e muito outros disponiveis.

O autor acima citado tem a concepg¢do que 0 uso da estatistica combinada a outros
métodos cientificos de andlise de textos, admiti em seu contexto uma melhor observacdo nos
conteddos, na formulacdo das questdes e depois na reunido dos dados, bem como a
comparacao de resultados, criando dessa forma um processo de repeticdo para uma analise
final.

Dessa forma pode-se observar a relevancia dos procedimentos estatisticos utilizados
com os procedimentos de anélise textual aplicados, como ferramenta de captacdo de dados e
coadjuvantes com o0 processo da construcdo defnitivas das analises final da pesquisa
cientifica apresentada neste trabalho.



80

CAPITULO 6.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCURSSOES GERAIS

Neste capitulo estaremos apresentando os dados que foram recebidos através das
entrevistas e dos questionarios respondidos pelos professores da rede municipal, buscando
analisar o0 objeto de estudos da pesquisa. Os dados foram organizados em planilhas
eletrénicas, tabulados e utilizados graficos interpretativos, com objetivo de chegar de forma
de estatistica os resultados conclusivos. Onde as discurssdes oriundas dos resultados
apresentados pelos graficos serdo mostrados através dos questionamentos levantados pelas
respostas intepletativas que foram geradas e comparadas com as afirmacdes e consideracoes
de autores estudados na investigacdo conforme a fundamentacdo teorica apresentada na Parte

| da estrutura do trabalho.
6.1 Apresentacdo dos resultados da pesquisa

Os resultados obtidos pela pesquisa deu-se através dos instrumentos selecionados
conforme a metodologia citada pelo capitulo V, onde foram feitas as respectivas coletas de
dados, completadas com a revisdo de literatura conforme objetivos a ser seguidos amparada
legalmente pela cientificidade do estudo proposto, baseada conforme seus objetivos e suas
indagacdes da problematica.

Utilizou-se também como instrumento de apoio para a coleta de dados, uma aplicacéo
de um questionario de apoio utilizado para nas entrevistas semiestruturadas, onde foram
inseridas no seu contetdo questdes fechadas de multiplas escolhas e abertas onde abrangiram
as situacOes vivenciadas pelas Institui¢fes investigadas e cujo levantamento serviu como base
para que a hipdtese levantada fosse devidamente analisada e cujo objetivo principal desta
pesquisa fosse alcancgada.

A aplicacdo das entrevistas ocorreu no periodo de mar¢co a julho de 2020, dentro do
constexto de horario e tempo estabelecido pelos entrevistados, respeittando a quarentena
imposta pela Pandemia da Covid-19, através das respostas obtidas foi possivel analisar e
tabular os dados para que chegar aos resultados conclusivos e com os devidos resultados

formentar as novas linhas de pesquisas futuramente.
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6.2 Fatos citados em documentacgéo a respeito do DCN e a coordenacdo pedagdgica e a

direcédo escolar.

Conforme analise documental realizada antes de serem desenvolvidas a pesquisa de
campo desse trabalho, optou-se em realizar um conhecimento prévio as Diretrizes
Curriculares para confrontar com os resultados obtidos pelos dados das entrevistas dos
coordenadores e direcao escolar.

Para isso, entende-se que o0 DCN, promovem varias mdangas durante a pratica escolar
em seu dia a dia. Instituindo contetdos novos na dinamica de ensino que séo distribuidos em
diferentes elementos didaticos ao longo dos anos, onde parte da seu contexto, foca o
desenvolvimento das competéncias e das habilidades, pois sao requisito de algumas alteracdes
que foram construidos para o documento regido atualmente. Para que possa, haver uma
implentacdo para essas alteracdes, serdo necessarios ha realizacdo de uma atuacdo
diferenciada com que se pratica hoje pelos coordenadores pedagogicos e direcdo das escolas
publicas. Pois para alguns autores apresentados nesta pesquisa, citam que € papel da equipe
gestora da escola é fornecer as condi¢des necessarias, garantindo que os professores possam
desenvolver o seu trabalho de forma em atender conforme preconiza as diretrizes
curriculares e sejam de fato colocadas em praticas.

Para os profissionais atuantes, fora da sala de aula, isto € com administracdo
pedagdgica e a burocracia da escola, apresenta-se diversos desafios perante a gestdo escolar
e assim, devem esta preparados para o seu enfrentamento, onde possam garantir condi¢des
desejaveis, onde sejam criadas de forma transparente no atendimento das diretrizes
curriculares da educacdo. Com isso, € preciso que haja uma articulacdo positiva entre 0s
sujeitos, pois o0s gestores sdo considerados a ponte principal entre o que acontece na secretaria
de Educacdo do municipio e a sala de aula de suas escolas.

E neste caso, é de supra importancia, que eles compreendam de forma clara e objetiva
os status das discussdes que estdo sendo realizadas pela rede publica municipal, estadual e
federal, sobre os pontos da implementacdo do curriculo e suas dificuldades e alternativas que
estdo sendo adotadas. Pois ainda se vé em Igarapé Grande, perguntas a respeito da existencia
de um curriculo definido e aprovado pelo municipio ou pelo estado.

Como consideracdo a ser avalida diante desta discursao, além de ndo conhecerem de
forma clara suas diretrizes curriculares da rede municipal, € necessario que 0s gestores e

coordenadores, busquem familizarem de forma satisfatéria com o documento regido pelo
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municipio com a pratica de leituras criticas, para permitir quais apoios necessarios que eles
podem esta buscando para oferecer aos professores.

Outros aspectos que estd relacionado com a dependéncia deste dominio de
conhecimento pratico com o documento. Esta voltado ao (PPP) da escola, que deve constituir
entre linhas destacadas para o desenvolvimento das habilidades e das competéncias que estdo
definidas pelo DCN, como também a questdo das revisfes anuais do seu replanejamento com
a definicdo dos projetos da escola.

Diante desse contexto, o coordenador pedagdgico tem um papel fundamental nesse
processo, pois precisa se familiarizar com o texto citado pelo DCN em todas as disciplinas
que o envolvem, com intuito de rever sua rotina de trabalho, onde estara avaliando sua
maneira de instruir o planejamento escolar, os critérios necessarios para atividades de
observacao em sala de aulas, bem como, na identificacdo das necessidades para a formacéao
de equipe. Entende-se que o seu trabalho é ampliado ainda mas dentro desse contexto. Pois
possui a responsabilidade de fazer a mediacdo das escolhas dos materiais necessérios para
atender o DCN e propor que seja feito reflexdes a respeito de outras iniciativas que a escola

deva promover para o atendimento conforme as novas diretrizes curriculares.
6.2.1 Resultados das entrevistas com coordenadores pedagogicos

Para avaliagdo dos coordenadores entrevistados, inicialmente buscou-se conhecer suas
caracteristicas de formacdo para atendimentos ao cargo. Assim conforme a plataforma de

educacdo no site https://www.somospar.com.br/coordenador-pedagogico-desafios/

O coordenador pedagogico é um profissional da educagdo que possui uma grande
relevancia para o ambiente escolar, pois tem como responsabilidade promover a integracdo de
todos o0s sujeitos que estdo envolvidos no processo do ensino-aprendizagem, as relagdes
interpessoais através de uma forma saudavel entre todos os envolvidos nas escolas. E
considerado um profissional atuante entre os gestores escolares e os educadores de forma
direta, como também tem a responsabilidade de se relacionar com os alunos e os familiares
das instituicoes.

Com isso, seu papel é considerado estratégico na escola, pois tem a possibilidade de
fazer as mediacOes entre as diferentes instancias dos sujeitos envolvidos no processo
educacional, onde tem o poder de exercer as funcdes de articulacdo, de formacéo e a

transformacdo pedagdgica e politica da instituicdo. E deste modo, com objetivo principal
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deste contexto na atuacdo pedagogica, é oferecer um maior suporte para que o estudante
aprenda commaior facilidade e de melhor maneira possivel.

A (LDB), em seu artigo 64, apresenta contetdos sobre este profissional, néo
abordando textos direto sobre atuacdo do coordenador pedagdgico, mas contempla
informagdes bastante clara sobre a formacgdo dos profissionais para atuarem na Educagéo.
Onde responsabilidades ligadas em atividades administrativas, no planejamento da escola, na
inspecdo e supervisdo pedagdgica e na orientagdo educacional, assim para atuarem na
Educacdo Basica é necessario que pelo menos tenham cursos de formacdo em Pedagogia,

podendo também ser em nivel de pos-graduacéo.

CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS
ENTREVISTADO | GRADUAGAO | POS GRADUAGAO | TEMPO DE FUNGAO
COORDENADOR 1 LETRAS NAO TEM 04 ANOS
COORDENADOR 2 NAO TEM NAO TEM 60 DIAS

Figura 6. Caracterizacdo dos entrevistados - Coordenadores
Fonte: Controle do autor

Assim, os coordenadores entrevistados apesar de atuarem na forma de supervisao do
ensino nas escolas, ndo apresentam as caracterisiticas recomendadas pela LDB/1996 ndo
cumprindo a lesgislacdo em vigor. Pois conforme o CNE, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais que recomendam o curso de Pedagogia como obrigatério, reafirmando que os
graduados formados dentro dessa area pretendida, estdo aptos para exercer qualquer uma das
funcdes na escola, atendendo com qualidade suas responsabilidades.

Para os cargos de direcdo escolar, entende-se que muncipio estabelece seus proprios
critérios proprios para os cargos da direcdo escolar. Este posto hoje na maioria dos pequenos
muncipios estdo vinculados com diretrzies locais, dependendo muitas vezes da gestdo da
Secretaria de Educacdo, onde sdo feitos indicagOes direta, concursos especificos ou eleicédo
interna. Também sdo observados que em algumas instancias municipais, a exigencia de um
certo tempo de atuacdo de docente em sala de aula como uma diferenciacdo para o candidato
na prestacdo de concurso, onde também alencam indicacGes diretas a professores com
critérios politico-partidarios amarrados.

Para o PNE (2014) O modelo considerado ideal para prover destes cargos de
confianca esté ligado com a combinacao entre 0s processos seletivo e as eleicdes democrética,

sendo o melhor método mas adequado no proposto do Plano Nacional de Educacéo.
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Deste modo, todos os diretores entrevistados, possuem agum tipo de graduacéo, sendo
gue um gestor apresenta uma formacdo de pos-graduacdo, também observou-se que a média
de anos na funcéo esta em torno de 3,5 anos, observando que estdo pouco tempo na funcdo de
gestor.

Para proceder as analises com os coordeandores pedagdgicos foram realizadas de
forma cuidadosa todas as leituras das respostas colhidas pelas entrevistas através do planilhao
geral apresentado na figura 7. Foram descritas as informacdes oferecidas pelas questdes
abertas, deste modo, estdo apresentadas de forma sucinta com as respostas transmitidas,

preservando a fala com a escrita textual sem mudangas do pesquisador.

ITEM | ROTEIRO DAS ENTREVISTAS | COORDENADOR 1 | COORDENADOR 2
1. QUESTOES GERAIS - SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES
Quando se deu a necessidade e o
Quando reconhecemos a necessidade da reconhecimento da aprendizagen do
1.1 Como se deu a instrumentalizagdo para adequagdo das disciplinas as Diretrizes? construgdo da identidade da subjetividade aluno, também em melhorar o ensino
dos alunos do professor, através de projetos e
feiras de conhecimentos
Formagado: pelo municipio com duragdo
Marque ou responda caso tenha havido formagdes a esse respeito: quem? Onde? Formagdo: pelo municipio com duragdo de ¢ p P ¢
1.2 - . de alguns dias (em 03 etapas) na
Equal a duragdo destas? alguns dias .
escola no centro de Igarapé Grande
. - - - Foram apresentadas aulas expositivas Foram utilizadas apresentag¢des de
Que metodologias e recursos foram utilizados para facilitar a transmissdo das . o, N .
13 N providas de didlogos e apresentagdo de materiais em data show, a grade
mesmas aos professores pela gestdo da escola? o ) 7 .
materiais como videos e aulas praticas curricular da BNCC e palestras
Demarcando numa escala até que ponto o planejamento participativo foi
14 . ~ . . Nota: 04 Nota: 04
incentivado no processo de elaboragdo e desenvolvimento curricular da escola.
Contribuiram - deficit sensorial,
15 Cite trés fatores que contribuem ou dificultam a implantagdo das diretrizes na Prética inclusiva, Comunidade Escolar eo  abandono ecolar, baixa condigdes
: escola destacando a palavra-chave desse fator. Planejamento Participativo, econdmica, problemas cognitivos e
neurologicos
Demarca na escala possiveis impactos das Diretrizes Curriculares na escola, na
1.6 préxis docente e no rendimento escolar dos alunos do ensino fundamental? 1 Nota: 04 Nota: 04
para poucos impactos e 5 para impactos profundos
2. SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES - VISAO PROFESSORES
Defina na tabela escala como foi a aceitagdo e desempenho, dos professores a N . . Aceitagdo Medial - Desempenho -
2.1 . - ) ¢ P P Aceitagdo Medial - Desempenho - Mediano . & P
partir das novas diretrizes curriculares? Mediano
N " A matematica foram apresentados Lo .
Que disciplina os professores se destacaram no acompanhamento e execugdo L. . . em todas as disciplinas, mas tiveram
2.2 e estratégicas que facilitou o aprendizado do )
delas? Justifique sua resposta | medo de encarar esses novos desafios
aluno
. - Vant: - Mud todologia,
Vantagens - Habilidade congnitiva, Ran. a~ger;s ut alz(;a na metodologla
Para gestdo, enumere 3 vantagens e 3 desvantagens destas, junto especialmente  Autoconfianga e trabalho colaborativo / evisao de conted O,S €
2.3 ) o Y . K aprofundamento maior nos estudos /
ao ensino da disciplina de matemética. Desvantagens - Contradi¢do, autonomia e
o X Desvantagem - falta de recursos, falta
individualismo ) S
de espaco e falta de livros didéticos
Sobre as préticas e saberes alcangados com a implantagdo das diretrizes RAZOAVELMENTE IMPORTANTE
curriculares no ensino de matematica, demarque na escala o grau de MUITO IMPORTATE - Palavras chaves: L
24 - < R Palavras chaves: préticas,
importancia dessa mudanga alcangado? Destaque 3 palavras chaves sobre essas gestdo, escola e comunidade X X Tl
- meotodologias e interdisciplinariedade
préticas alcancadas

Figura 7. Planilhdo Geral com respostas das entrevistas dos Coordenadores das escolas

selecionadas
Fonte: controle do autor

Quanto as respostas dos coordenadores pedagOgicos a respeito das diretrizes

curriculares desenvolvidas nas escolas do ensino fundamental | e Il de lgarapé Grande,

obsevou-se as seguintes questdes e suas analises.

6.2.1.1 Visao geral dos coordeandores sobre as diretrizes curriculares implantadas na rede

publica
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Durante as entrevistas buscou-se entender como se deu o processo  de
instrumentalizacdo para adequacdo das disciplinas as Diretrizes curriculares nas escolas do
municipio, onde obteve respostas quase idénticas dos dois entrevistados, sendo avaliadas e
praticadas pela coordenacdo, que iniciou-se pela necessidade do reconhecimento da
aprendizagen do alunado na rede publica, onde foram detectados a necessidade de melhorar o
ensino através da formacgdo continuada do professor, através de projetos e feiras de
conhecimentos e cursos de pés-graduacGes. Também relatam que o muncipio proporcionou a
todos os envolvidos pela educacdo da rede publica, cursos de capacitacdo a respeito das novas
Diretrizes Bases da Educacdo, fazendo com que houvessem um alinhamento de informacdes
com toda equipe.

Quanto as metodologias e recursos utilizados para facilitar a transmissdo das mesmas
aos professores, os coordenadores afirmaram a utilizacdo de aulas expositivas providas de
dialogos e apresentacdo de materiais como videos e aulas praticas.

Levando a implementacdo das Diretrizes com a participacdo escolar, fei-se uma
avaliacdo verificando através de uma escala até que ponto, sendo considerado (1 — Nenhum
Planejamento, 5 Planejamento Extremo) o planejamento participativo foi incentivado no
processo de elaboracdo e desenvolvimento curricular da escola, onde 100% das respostas
detectaram o nivel 4 — mostrando que houve planejamento mais teria sido melhor com a
partipacdo efetiva de outros membros da escola.

Levando avaliacdo das perguntas para conhecer os fatores que contribuem ou
dificultam na implantacéo das diretrizes nas escolas obtevem respostas ligadas a contribuicdo
para as pratica inclusivas a comunidade escolar e a oportunidade de relaizagdo do
planejamento participativo, também foram observadas respostas positivas e contribuitivas
para a reducdo do indice de abandono escolar e melhorar os problemas relativos as questdes
cognitivas e neurologicas que sdo observadas em sala de aula.

Assim quando foram avaliadas questdes dos possiveis impactos das Diretrizes
Curriculares na escola, nas praxis docentes e no rendimento escolar dos alunos do ensino
fundamental, foi realizado também através de uma escala, sendo proposto para a resposta o
nimero 1 para poucos impactos e 5 para impactos profundos. Onde as respostas também
foram idénticas citando a escala quatro como sendo de grande impacto na melhoria do ensino,
mas ndao um projeto com impactos profundos.
6.2.1.2 As Diretrizes Curriculares implantadas na rede publica com referéncias aos

docentes na visdo dos coordenadores
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Entende-se que a Educacdo da Matematica seja um fato de grande relevancia nas
Diretrizes Curriculares. Pois na historia da Ciéncia da Matematica sdo marcadas pela
construcdo da historia objetiva do matematico. Desta forma, na visdo de Ribnikov (1987), e
conforme a SEED (2007) o objetivo:

“é composto pelas formas espaciais e as quantidades. Um dos objetivos da disciplina
matematica € transpor, para a pratica docente, o objeto matematico construido

historicamente e possibilitar ao estudante ser um conhecedor desse objeto”. (SEED,
2007, p. 18).

Na questdo onde mostra o grau de aceitacdo e desempenho dos professores com a
implatacdo das novas diretrizes curriculares, mostra que 100% dos sujeitos (coordenadores)
deixam claro que suas aceitacOes foram mediana, ndo tdo relevante para o ensino.

Para os coordenadores, embora os professores declarem nas reunides de coordenacédo
pedagdgica que estdo cientes e com isso, conhecem um pouco das informacgfes contidas no
PCN, em discurssdo mais aprofundada, muitas vezes 0s seus discursos Sao muito
contraditérios e demosntram pouco conhecimento, ficando muito dificil fazer uma
conjecturas realista sobre sua implementacdo em sala de aula. Por essa razdo sua analises
quanto aceitacdo do PCN ndo sdo conclusivas.

Quanto as disciplinas que os professores destacaram-se no acompanhamento e
execucao dentro dos requisitos do PCN, est4 o ensino de matematica, mas justificam que ndo
houve um melhor resultado ao ensino por motivos de medo de enfrentar novos desafios
assinalados no contexto das novas diretrizes para o ensino da matematica.

Para os coordenadores as vantagens do PCN na matematica para os professores estdo
vinculados: na melhoria das habilidades congnitivas, na autoconfianga, no trabalho
colaborativo, na mudanca da metodologia. Os itens considerados desvantagens apresentados
pela PCN, estdo relacionados com: a contradicdo textuais, na autonomia, no individualismo, a
falta de recursos, a falta de espaco e a falta de livros didaticos.

Sobre as préticas e saberes alcancados com a implantacdo das diretrizes curriculares
no ensino de matematica, para os coordenadores os professores acreditam que seja uma
atividade razoavelmente pra muito importante, sendo destacados esse grau de importancia
para as escolas e comunidades e também para as praticas meotodologicas e a

interdisciplinariedade.
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6.2.2 Resultados das entrevistas com a dire¢éo das escolas

Antes de tratarmos propriamente das questfes ao tema neste trabalho, apresentamos

um perfil dos nossos entrevistados.

CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS
ENTREVISTADO | GRADUACAO | POS-GRADUAGAO | TEMPO DE FUNGAO
DIRETOR 1 LETRAS NAO TEM 02 ANOS
DIRETOR2 | PEDAGOGO SIM 05 ANOS
DIRETOR 3 HISTORIA NAO TEM 04 ANOS

DIRETOR 4 PEDAGOGO NAO TEM 3 ANOS

Figura 8. Caracterizacdo dos entrevistados - Diretores
Fonte: Controle do autor

Sendo que os quatros diretores das escolas selecionadas para as entrevistas, todos
apresentan curso de graducdo, onde somente um gestor escolar tem curso de pos-graduacéo e

média de tempo de servico de 3,5 anos.

ITEM ROTEIRO DAS ENTREVISTAS DIRETOR 1 DIRETOR 2 DIRETOR 3 DIRETOR 4

Numa escala de 1a 5, onde 1 seria sem mudanca e 5 0 maximo mudancas
possiveis que nota vocé daria na sua visdo de gestdo escolar sobre tais

1 . ) - _ . NOTA4 NOTA 5 NOTA3 NOTA3
mudancas ocorridas no curriculo da disciplina do ensino de matemética nesses
02 ultimos anos na escola que vocé atua?
As praticas pedagogicas dos professores na disciplina do ensino da matematica

,  noEnsino fundamental foram alteradas com as orientagdes das diretrizes SIM - POSITIVA SIM - RAZOAVEL SIM - POSITIVA SIM - RAZOAVEL

curriculares nacionais? Se sim, demarque na escala a importancia de tais
modificagdes?

ha novas mudangas e
expectativas emrelagdo a SIM - pode-se observar no
. . A . apresentados pelos .
ABase Nacional Comum Curricular - BNCC, tem influéncias na praxis docente na . comunidade escolar e que planejamento dos
A . . . professores condiz coma " : .
3 disciplina de matematica na vida da comunidade escolar atualmente, como pode- lidade do al N deve ficar claro que objetivo professores desala deaula, Com os colegas diversos
) realidade do aluno eassim, ) -
seobservar e constata-las? da base é que os alunos na dindmica de

ha uma melhor " .
" . empreguem todos esses aprendizagem dos alunios
compreensdo dos contetidos .
conhecimentos e valores

SIM - Os elementos

Na escala de impactos das Diretrizes Curriculares na escola, na préaxis docente e -

. X muito impactante ) . ! . ! .
no rendimento escolar dos alunos do ensino fundamental? Impdcto mediano Impdcto mediano Impécto mediano
Comrelagdo a implantagdo das diretrizes curricular, houve novas praticas o =
X X oy muitas inovagdes ~ . < . . .
inovadoras no ensino da matematica? Inovagdes Inovagdes medianas

SIM - Através de atividade

. T " . ! . SIM - através de estudos e SIM - atraves das discursoes que
A escola desenvolve o planejamento participativo referente as diretrizes planejadas por bimestre e
6 icul 2Sesi 5 " d N rodas de conversas com SIM - professores retratam a conducao no desempenho
conversas entre os docentes
curricularess >e sim, comos A professores emsala deaula
quanto as necessidades
~ . " : g SIM - contrubuem para os SIM - contrubuem para os SIM - contrubuem para os
Na sua concepgdo existem fatores que (contribuam ou dificultam) na N — I N " "
7 | ) | 30 das di . icul 5 . e professore, diretores e para NAO hé contribuigéo professore, diretores e para  professore, diretores e para melhoria
escola para aimplantagdo das diretrizes curriculares? Se sim, Quais? melhoria da pedagogia melhoria da pedagogia da pedagogia

Figura 9. Planilndo Geral com respostas das entrevistas dos Diretores das escolas

selecionadas
Fonte: controle do autor

Na questdo 1. Onde utilizou-se a escala de nota de 1 a 5, para avaliar as mudancas
ocorridas, onde a nota 1 seria sem mudanca e a nota 5 0 maximo mudancas possiveis. Assim

foram perguntados aos diretores que nota vocé daria na sua visdo de gestor escolar sobre tais
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mudangas ocorridas no curriculo da disciplina do ensino de matematica nesses 02 ultimos

anos na escola que vocé atua?

NOTA DE ATRIBRUICAO DA DIRECAO

0; 0% 0 0%

50%

25%

BESCALA-1 ESCALA -2 ESCALA-3 ESCALA-4 WESCALA-5

Figura 10. Referente a pergunta -1 (mudangas ocorridas no curriculo da disciplina

do ensino de matematica nesses 02 Gltimos anos na escola)
Fonte: controle do autor

Assim conforme a figura nove observa-se que dois diretores apontaram notas da
escala 03, sendo ligados aos gestores escolares com menor tempo na funcgéo, e os gestores
com maior tempo na funcdo apontaram nota entre 4 e 5, entendendo que o sistema curricular
nos Ultimos 02 anos foram de grande relevancia para o ensino de matematica.

Antecipadamente, podemos supor que essa falta de concordancia com a direcdo
escolar, possivelmente, esteja ancorada com a necessidade de terem uma melhor informacéo
com o plano curricular, que possibilite ajudar na gestdo do processo educativo de modo geral,
isto é, ndo sO na visdo da matematica, mas em outras diciplinas. Para Teixeira e Mallini
(2012) mostra em outras pesquisas sobre o assunto, que as redes de ensino publico tem
investido na formacao continuada de seus gestores escolares, mas o problema enfrentado que
essa formacdo continuada ndo tem conseguido gerar ao gestor uma resolucéo para os desafios
cotidianos. Pois para muitos o maior desafio, encontra-se em fazer a gestdopedagdgica
conforme a politica curricular desejada.

Quanto a pergunta 2. Sobre as praticas pedagogicas dos professores na disciplina do
ensino da matematica no Ensino fundamental se foram alteradas com as orientagbes das

diretrizes curriculares nacionais? Em resposta apresentam os seguintes dados.



89

ESCALA DE IMPORTANCIA

0; 0%

2; 50% 2; 50%

NEGATIVA RAZOAVEL POSITIVA

Figura 11. Referente a pergunta -2 (praticas pedagdgicas alteradas para

atendimento as diretrizes curriculares)
Fonte: controle do autor

Quanto as respostas da direcdo 50% como positiva, afirmando como SIM que
houveram mudancas de alta relevancia nas préaticas principalmente dos professores do ensino
fundamental maior e 50% dos diretores com o ensino fundamental menor, ndo houveram
tantas mudancas, pois as professoras do 1° ao 4° ano utilizam varios métodos de ensino para a
matematica.

Na questdo 03. Sobre a influéncia das Diretrizes Curriculares Nacional, na préaxis dos
docentes de matemética em sua vida escolar, buscando entende-la e constata-las no seu dia a
dia.

Entende-se que o curriculo seja um configurador de préticas, isto € um produto que
leva para um maioe debate entre os sujeitos envolvidos na educacdo, pois é um documento
fundamentado nas teorias das criticas da sociedade, dotado de e organizacdo disciplinar que é
a proposta das Diretrizes Basicas Curriculares no atual contexto histérico.

Assim na visdo do diretor 2 a influéncia do curriculu na préatica dos professores de

matematica esta ligada com:

as novas mudancas e expectativas em relacdo a comunidade escolar e que deve ficar
claro que objetivo da base é que os alunos empreguem todos esses conhecimentos e
valores. (professor 2 — Escola D)

Entende-se que os varios estudos sobre a historia da producdo do conhecimento,

envolvendo seus métodos pedagdgicos e as determinantes questdes que envolvem as politicas,
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a econbmia educacional, o sociail e o ideoldgicos, todos relacionados com a histéria e as
teorias de aprendizagem. Esses pontos basicos, possibilitam uma abertura de fundamentagéo
para o professor diante as discussdes curriculares mais aprofundadas, possibilitando na
alteracdo de suas préaticas pedagdgicas.

Diante dessa praxis, os professores tem a possibilidade de participar ativamente da
constante construcdo curricular da sua origem e cultura, abrindo possibilidades de se
fundamentar para organizar o trabalho pedagdgico na escola, a partir dos conteldos

estruturantes de sua disciplina de sala de aula.

As influencias sdo observados atraves da organizacdo pedagdgica apresentados pelos
professores e condiz com a realidade do aluno do municipio e assim, hd uma melhor
compreensdo dos contetidos de sala de aula. (professor 1 — escola A).

Assim, com proposta pedagdgica curricular definida, o professor tera oportunidade de
elaborard o seu plano de trabalho de sala de aula, documento de sua autoria e
responsabilidade, vinculada a realidade local e cultural, avaliando as necessidades de suas
diferentes turmas vinculadas nas escolas de sua atuacdo. Com isso, o plano apontard 0s
conteddos especificos a serem trabalhados durante o bimestres, ou distribuido no ano letivo,
bem como mostrar as especificagdes metodoldgicas que estaram sendo fundamentada na
relacdo ensino/aprendizagem, e também os critérios e 0s instrumentos que serdo utilizados na
avaliacdo do cotidiano escolar.

Na questdo 4 buscou-se avaliar atraves de uma escala os impactos das Diretrizes
Curriculares na escola, nas praxis docentes e no rendimento escolar dos alunos do ensino
fundamental do muncipio.

ESCALA DE IMPACTOS

0; 0%

1; 25%

3; 75%

pouco impactante impdacto mediano muito impactante

Figura 12. Referente a pergunta 4. (Impéactos das diretrizes curriculares na praxi dos

docentes no redimento escolar dos alunos)
Fonte: controle do autor
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A figura mostra que 75% da direcdo escolar das escolas, acreditam que os impactos
nas praticas dos docentes foram medianos. Deste modo evidencia-se um aspecto
desapontante, entre os professores de Matematica. Pois conforme a direcdo escolar do
municipio na questdo geral, referente as suas expectativas geradas com a construcdo e a
implementagdo da proposta curricular conforme as diretrizes mandatorias federal e municipal
com revisdo adotada por Igarapé Grande, geravam inicialmente uma certa ansiedade a todos
os envolvidos na educacdo, assim esperavam que promovessem uma maior relevancia nas
pratica adotadas pelos docentes locais. Conforme as Diretrizes a ideia basica € trabalhar com
respostas cotidianas, isto € com a Matematica no seu dia a dia, enfrentada pelas resolucéo de
problemas com vista a vida pessoal ou profissional enfim, visando a contextualizacdo de
aspectos vividos no dia a dia. Por essas raz6es ndo houveram tantos impactos como muitos
professores acreditavam no municipio.

A questdo 5. Foi buscado o entendimento com relagdo da implantagdo das diretrizes
curriculares no municipio com as novas préaticas adotadas como inovadoras no ensino da
matematica. Foram registrados respostas dentro do contexto dos impactos, ndo havendo

também tanta relevancia.

PRATICAS INOVADORAS DE ENSINO

0; 0% /—0; 0%

1; 25%

3; 75%

Nenhuma inovagdo M poucas inovagdes

medianas inovagdes I muitas inovagdes

Figura 13. Referente a pergunta 5. (implantacdo das diretrizes curriculares no
municipio com as novas praticas inovadoras no ensino da matematica)
Fonte: controle do autor

Na visdo da direcdo das escolas 75% dos diretores acreditam que também tiveram

uma pequena média de inovacao nas praticas adotadas para o ensino de matematica.
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Entende-se que seja necessaria a definicdo das DCN para a Educacdo Bésica, foi posta
pela emergéncia de uma atualizacdo diante as politicas educacionais adotadas pelos estados e
municipio, com intuito de concretizar de forma verdadeira o direito de todo brasileiro em
obter a formacdo humana e cidadd em sua formacdo, diante a vivéncia e a convivéncia no

ambiente educativo. Deste modo, pode-se entender que as Diretrizes tem por objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que
contribuam para assegurar a formacdo basica comum nacional, tendo como foco os
sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola; 8 Il — estimular a reflexdo critica e
propositiva que deve subsidiar a formulagdo, execucéo e avaliagdo do projeto politico-
pedagdgico da escola de Educacédo Basica; 111 — orientar os cursos de formacdo inicial
e continuada de profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educagéo Baésica,
os sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertengam. (Lei n. 8.131, 1995).

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais, envolvendo a Educacdo Bésica buscam
estabelecer as bases comuns nacionais ao ensino da educacdo Infantil, da Fundamental e
também do Ensino Médio, e as modalidades disciplinar envolvendo os sistemas de educacéo
federal, estadual e municipal, por suas proprias competéncias e atuando na complementacéo e
formulagéo das suas orientagdes, assegurando com isso, a integracgao curricular das trés etapas
dos niveis da escolarizagdo béasica.

Dentro dessa visdo ndo pode-se atribuir as disretrizes curriculares a responsabilidade
de promover conhecimento inovadores para a educacdo municipal de Igarapé Grande,
cabendo as diretrizes curriculares, contribuir para assegurar a formagdo béasica dos alunos.
Assim as politicas pablicas locais, sdo responséaveis de continuar a formacdo dos processores
para propocionar maiores conhecimentos nas novas areas de educacdo, possibilitando
conhecer e implantar novas praticas inovadoras na regido.

Entende-se dentro desse contexto que toda politica curricular adotada em sua pratica,
seja  uma politica cultural, pois conforme textos da producdo tedrica do curriculo, seja
contemplado por frutos de uma selecdo com a producdo de saberes, envolvendo: 0 campo
conflituosos da producdo cultural, do embate entre pessoas relacionadas, nas concepg¢des do
conhecimento e da aprendizagem, bem como as formas de imaginar e perceber a amplitude
do mundo. Diante essa visdo, pode-se afirmar que as politicas curriculares ndo estdo
resumidas por propostas e praticas vidveis no seus documentos contextuais, incluem também
0s processos do planejamento, com propostas no que esta sendo vivenciados e reconstruidos

pelos multiplos espacos e singularidades sociais que envolvem a educacgdo. Pois na visao de
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Lopes (2004), as producbes que vdo além das instdncias governamentais, ndo significa
somente desconsiderar o poder dos privilegiados que estdo contidos na esfera governamental,
pois sdo dotados de uma producdo de sentidos com as politicas. Onde as praticas e as
propostas desenvolvidas nas escolas, sdo consideradas produtoras para dar maiores sentidos
nas politicas curriculares praticadas.

Na pergunta 6. Buscou-se entender se as escolas selecionadas desenvolvem o
planejamento participativo referente as diretrizes curriculares e como isto se aplica no seu dia
a dia. Deste modo, para os diretores das escolas, afirmam que as diretrizes curriculares foram
e sdo sempre discutidas seus assuntos em reunides periddicas, através de atividade planejadas
por bimestre e conversas entre os docentes quanto as necessidades de sua implantagéo.

Entende-se que as DCN tenham uma certa efetividade e por isso, devem ser
consideradas e observadas de modo amplo pelas escolas que fazem parte da rede municipal
de lgarapé Grande, pois deve-se considerar o seu carater orientador ligados ao alinhamento
dos conceitos basicos que promovem melhorias nas praticas pedagogicas das escolas, visando
a verdadeira natureza da educacdo, na compreensdo e nas areas do conhecimento e das
disciplinas que as compdem. Assim, pode-se afirmar que as escolas, precisam urgente
reconstruir suas Propostas Pedagdgicas alinhadas as diretrizes, incluindo os planos de ensino
e das atividades docentes, a partir das Diretrizes Curriculares adotadas pelo Municipio, com
intuito de montar a identidade da Rede Edicacional dentro da coerencia e possibilidade em
alinhamento curricular proposto pelas Diretrizes Curricular Nacional.

Para Marchiorato (2013) o curriculo € como uma organizacdo de um conjunto de
atividades pedagogicas, apresentando disciplinas e também temas sociais distribuidos dentro
de um espaco e de tempo escolar. Essa questdo estd relacionada com as aprendizagens
essenciais de uma forma clara e muita precisa para os instrumentos de planejamento
pedagdgico cumpra de forma efetiva sua funcéo especifica, onde a estruturacdo do curriculo
isto é, seu plano de ensino e os planos de atividades docentes, devem ser prioridades para a
organizacao dos processos pedagdgicos.

Em relacdo a pergunta 7. Buscando identificar com a direcdo suas concepgdes sobre a
existencia de fatores que (contribuam ou dificultam) nas escolas, ralacionadas com o processo
de implantacdo das DCN. Tendo uma decisd@o undneme de respostas sobre sua contrubuicdo
para os professores na para melhoria da pedagdgica. N&o apresentando respostas relativas a
dificuldades encontradas durante sua implementacéo inicial em sala de aula.

Para muitos autores citados na fundamentacdo tedrica e pelo Ministério da Educacdo

(2010) a implementacdo das Diretrizes ¢ de grande complexidade e deste modo sera
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necessario que feito uma ampla avaliacdo sistemética dos entraves encontrados desse objetivo
em cada regido do pais. Assim, o sucesso de sua implementacdo, envolvera a participacao
efetiva dos professores, dentro da formacéo adequada, exigida conforme a LDB/1996 . Pois
0s componentes curriculares sdo bem especificos, € com isso, € necessario que os docentes
estejam preparados para ensinar. E para isso, sera necessario garantir melhores condic@es
estruturais, tendo materiais de trabalho condizente ao seu plano de aula, como também uma
maior valorizacdo de sua classe, com remuneracdo adequada ao fins desejado pelo governo

federal.
6.2.3 Resultados das entrevistas com os professores

Este subitem busca analisar os discursos dos professores apresentados pelas figuras 14,
15 e 16, quanto aos elementos pesquisados sobre as Diretrizes Curriculares e o ensino da
matematica no contexto da implementacao curricular da Secretaria Municipal de Educacéo de
Igarapé Grande. Para tanto, foi realizado uma andlise do curriculo, destacando as
compreensOes, concepcdes e crengas dos professores. Deste modo, buscou-se entender e
avaliar os seguintes pontos: Uma avaliacdo das Diretrzes ao ensino de Matematica no
municipio; A praxi do docente com as novas diretrizes; os beneficios encontrados para a
disciplina e o ensino e o aprendizado, bem como suas dificuldades e por final comprrender as
Diretrizes com as praticas de ensino adotadas em sala de aula. Por fim, as praticas docentes
neste momento de reforma foram questionadas pelo autor, abordando, essencialmente, sua
formacgdo para o entendimento do assunto curricular para 0 ensino no municipio e sua
resisténcia produzida pelos professores apontados pela pexsquisa. Pois para Giroux (2004), é
apenas uma continuidade de respostas a um curriculo sem propdésitos democratico. Assim esse
tipo de resisténcia € considerado um sintoma de um projeto simplista que, em muitas

ocasifes, ndo apresenta beneficios contudentes aos proprios dos atores.
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ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

D1

| D2

D3 |

D4

D5

Professor, como vocé avalia as diretrizes
para o ensino das ciéncias em particular a
disciplina de MATEMATICA no seu contexto
escolar?

0 que mudou no seu cotidiano e préxis
docente a partir da ades&o as novas
diretrizes para sua disciplina? Destaque 3
palavras chaves se houve mudancas

Liste 3 beneficios, ou detrimentos, para os
alunos apés a insercdo das Diretrizes
Curriculares na disciplina de Matematica,
destacando a nalavra chave.

Enumere 3 desafios e dificuldades para a
utilizagio das mesmas no processo de
ensino-aprendizagem em matematica, caso
na sua opinio, exista algum

Identifique de que forma s&o realizadas as
agdes propostas pelas novas Diretrizes
Curriculares, na sua pratica emsala de
aula.

Vocé desenvolve seu plano de aula com
foco nas propostas das diretrizes
curriculares? Se sim, como acontece isso?

QUESTOES - SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES E O ENSINO DE MATEMATICA

Avaliagdo - POSITIVO

Houve Mudangas Aceitéveis -
Metodologia; Organizagio e
Planejamento

Palavras Chaves: Investigar; Avaliar

e Argumentar

Desafios - com o ensino com
resolugio de problemas,
interpletacio e calculos /

Dificuldades - Multiplicagdo; divisdo

ealgarismo romano
Fazer com que o aluno entenda as

habilidades para que se obtenha um

pensamento critico e uma

aprendizagem significativa voltada

para a vida real

SIM - 0 aluno sendo protagonista,
levando-o acompreender a

matemética em diferentes situagdes,
buscando exemplos cotidianos para

que tenha um aprendizado de
qualidade

Avaliagio - POSITIVO

Mudou r: | Co

Avaliagdo - MUITO POSITIVO

Aceitaveis:

metodologia e aprimoramento

Palavras Chaves: participacao,
aprendizagem e engajamento

Desafios - atratividade, interesse e
curiosidade / Dificuldades -
participagdo, interagdo e adequagio

observando sempre a realidade
vivenciada pelo educando, para que o

lesmo possa desenvolver melhor o
contetido proposto

SIM - Usando sempre de estratégias
ludicas para quea crianca sesinta
atraida e estimulada no processo de
aprendizgem

Planejamento e Metodologia

Palavras Chaves:
autoconfianga, criticidade e
aprendizado

Desafios - agdes pedagdgicas
dialéticas,
interdisciplinariedade e
resolugio de problemas /
Dificuldade - Recursos

Formagio continuada do
professor e planejamento

SIM - de forma que o aluno
seja o centro do planejamento
endo o contetido mostra que
oprendizado eo
desenvolvimento acontecer na
interagdo de ambos

Avaliagdo - RAZOAVELMENTE Avaliagdo -

POSITIVO

Mudou Ra

RAZOAVELMENTE POSITIVO

Mudou Ra.

Avaliagioe

praticas (metodologia)

Palavras Chaves: pesquisa,
habilidades e interagdo

Desafios - Avaliagio,
interdisciplina e formagéo

desenvolvendo praticas
pegagdgicas que
instimulam os estudantes a
participar, interagir,
auestionar e adauirir

SIM - elaboragdo de aula
com objetivo da formagéo
moral eintelectual dos
estudantes, afim de torna-
los cidadads
comprometidos com as
politicas publicas do pais e

ecriatividade

Palavras Chaves:
interdiciplinariedade e
raciocinio légico

Desafios - multiseriados,
espago escolar ealuno e
familiar (apoio e
desiteresse) / Dificuldades -
??

projetos interdisciplinares
trabalhando o aluno como
um todo

SIM - Desenvolvenfo o
raciocinio légico
interligado ao estudo
matemética o cotidiano

Figura 14. Planilhdo Geral - 1 com respostas das entrevistas com os professores das escolas

selecionadas
Fonte: controle do autor

[iTem]  ROTEIRO DAs ENTREVISTAS | D6 | D7 D8 | D9 |

Professor, como vocé avalia as diretrizes
para o ensino das ciéncias em particular a
disciplina de MATEMATICA no seu contexto
0 que mudou no seu cotidiano e praxis
docente a partir da adeso as novas
diretrizes para sua disciplina? Destaque 3
palavras chaves se houve mudangas

Liste 3 beneficios, ou detrimentos, para os
alunos apds a insergdo das Diretrizes
Curriculares na disciplina de Matematica,
destacando a palavra chave.

Enumere 3 desafios e dificuldades para a
utilizagdo das mesmas no processo de
ensino-aprendizagem em matematica, caso
na sua opiniao, exista algum

Identifique de que forma sio realizadas as
acdes propostas pelas novas Diretrizes
Curriculares, na sua prética em sala de
aula.

Vocé desenvolve seu plano de aula com

QUESTOES - SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES E O ENSINO DE MATEMATICA

Avaliagao - positivo

Houve Mudangas Aceitaveis -
igualdade, métodos especificos e
estratégia

Palavras Chaves: argumentos,
pessoas e compreender

Desafios - Interpletar,
contextualizagio e calculos -

Dificuldades: inguagem matematica,
estrategia para resolugdo e estrutura

fisicas
fazer com que o aluno aprenda
interpletar sitagdes de problemas

izados, . ndo os

Avaliagdo - muito positivo

Houve Mudangas Aceitaveis - igualdade,
métodologias einovagio

Palavras Chaves: interpretar, argumentar
e perguntar

Desafios - Interpletar, contextualizagio e
calculos - Dificuldades - linguagem
matematica, estrategia para resolugdo e
estrutura fisicas

fazer com que o aluno aprenda
interpletar sitagdes de problemas
dos, utilizando os calculos

calculos de forma objetiva
SIM - através das diretrizes
curriculares, torna-se o ensino

de forma objetiva

SIM - através das diretrizes curriculares,
torna-se o ensino homegénio em relagio

Avaliagdo - razoavelmente
positivo

Mudou razoévelmente -
Palavras Chaves: metodologia,
planejamento e criatividade

Palavras chaves:
interdiciplinariedade e
raciocinio légico

Desafios: multiseriados,
espaco escolar, falta de

projetos interdiciplinares,
trabalhando o aluno como um
todo

SIM - desenvolvendo o
raciocinio I6gico iinterligando

Avaliago - positivo

Mudangas aceitaveis -
Palavra chaves: ndo tem

Palavras Chaves:
praticidade, bom empenho,
rendimentos

Desafios: assiduidade -
Dificuldade: participagdo

interagindo entre os alunos

SIM - utilizando a

homegénio em relagio ao contetdo
respeitando a particularidade de
cada escola

6 foco nas propostas das diretrizes

: : ao contetdo respeitando a
curriculares? Se sim, como acontece isso? s

particularidade de cada escola

o estudo da matematica com o praticidade
cotidiano

Figura 15. Planilhdo Geral - 2 com respostas das entrevistas com os professores das escolas

selecionadas
Fonte: controle do autor
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ROTEIRO DAS ENTREVISTAS | D10 | D11 | D12 | D13 D14 |
QUESTOES - SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES E O ENSINO DE MATEMATICA

[ mem]

Professor, como vocé avalia as diretrizes

1 paraoensino das ciéncias em particular a Avaliagio - Razoavelmente positivo  Avaliagio - positivo

disciplina de MATEMATICA no seu contexto

0 que mudou no seu cotidiano e praxis
docente a partir da ades&o as novas
diretrizes para sua disciplina? Destaque 3
palavras chaves se houve mudancas

Liste 3 beneficios, ou detrimentos, para os
alunos apés a insercao das Diretrizes
Curriculares na disciplina de Matematica,
destacando a palavra chave.

Enumere 3 desafios e dificuldades para a
utilizagio das mesmas no processo de
ensino-aprendizagem em matematica, caso
na sua opinido, exista algum

Identifique de que forma sdo realizadas as
agdes propostas pelas novas Diretrizes
Curriculares, na sua pratica em sala de
aula.

Vocé desenvolve seu plano de aula com
6 foco nas propostas das diretrizes
curriculares? Se sim, como acontece isso?

Mudou Razoavel mente positivo -
aceitagéo, gr erelevancia

Palavras Chaves: Resolugdo,
percepgdo e praticidade

Desafios - concentragdo, agilidade,
finalizagdo - Dificuldades -

: - decapacitaio
mentalmente, teoria e manipulacio pacitac.

a educacgdo deve ser instrumento de
construgdo, social e histérico do
sujeito, possibilitando-lhe a
capacidade de desenvolvimento
integral de suas capacidade humana

SIM - de forma que o educando sinta
prazer na pratica de leitura na sala
deaula, alem disso, deve ocorrer a
estimulagdo para que aconteca a
interacao entre as informacdes

Mudou Razoavel mente positivo - ensino,
d0 e preparacdo

Palavras Chaves: metodologia,
conhecimento e desenvolvimento

Desafios: adequagio - Dificuldade: falta

através da metodologia emsala deaula
com aulas mas dinamicas e praticas
para melhor desenvolvimento das contas

SIM - observando o que se pode levar
para a forma de trabalhar para melhor
desenvolvimento do aluno

Avaliagdo - positivo

Mudangas aceitaveis -
Palavras chaves:
planejamento, avaliagio e
metodologia

Palavras Chaves: habilidade,
interagao e pesquisa

Desafios: interpletar,
contextualizar e calcular -
Dificuldade: na linguagem,
resolugio, estrategias mentais

fazer com que os alunos
aprenda a interpretar
situacdes, problemas,
contextualizagdo no seu
cotidiano.

SIM - através dos estudos,
tornando-se o ensino
homegénio em relacio ao
contexto apresentado nas
diretrizes

Avaliagdo - razoavelmente
positivo

Avaliagio: Mudou
Razoavelmente, Palvra
chaves: Igualdade,

Metodologia, Inovagio

Palavras Chaves:
Interpretagéo, argumentar,
pesquisa

Desafios: material,
tecnologia e valorizagdo -
Dificuldades: interpretagio,
autoavaliagio e na
incorporagdo

de forma contextualizada
dos contetidos matematicos
contribuindo para o
méximo de aproveitamento

SIM - elaborando projetos
voltados para a investigacd,
intervengio e realizagdo de
atividades

Avaliagdo - muito positivo

Mudangas aceitaveis -
Palavra chave:
Contextualizagao,
investigacdo e
interdisciplinariedade

Palavras Chaves:
compreenso, articulacdo e
intervengao

Desafios: Inclusdo,
Asiduidade e na
implantagdo de regras -
Dificuldades: alternativas,
participagdo e nos
materiais

sempre buscando interagir,
explorando o maximo do
aluno

SIM - pois é uma forma
bem pratica e de bom
entendimento

trazidas pelo contexto.

Figura 16. Planilhdo Geral - 3 com respostas das entrevistas com os professores das escolas

selecionadas
Fonte: controle do autor

Desta forma, foram analisadas as respostas onde 0 pesquisador aproximou-se para um
entendimento a respeito das diretrizes curriculares que culminou em agdes postas em sala de
aula pelos discursos colocados pelos professores investigados das escolas selelcionadas. Para
Michel Foucault, em seu livro conhecido sobre “A Arqueologia do Saber” o autor expde a

seguinte forma como proposta de analise o seguinte fato:
Na analise proposta, as diversas modalidades de enunciagdo, em lugar de
remeterem a sintese ou a funcdo unificante de um sujeito, manifestam sua
dispersdo: nos diversos status, nos diversos lugares, nas diversas posi¢cdes que se
pode ocupar ou receber quando se exerce um discurso, na descontinuidade dos
planos de onde se fala. Se esses planos estdo ligados por um sistema de relagdes,
este ndo é estabelecido pela atividade sintética de uma consciéncia idéntica a si,
muda e anterior a qualquer palavra, mas pela especificidade de uma prética

discursiva. (Foucault, 2008, p. 61).

Assim, a citacdo colocada por Foucault (2008), € utilizada como ferramenta para
analisar as entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores, sendo compreendida
na seguinte ordens de entendimentos: sendo a primeira visdo, buscada pela referéncia de algo
que identificamos que buscou-se evidenciar através das entrevistas, seja no entendimento das
diretrizes curriculares, pelos beneficios e dificuldades ou, ainda, pela sua pratica docente em
sala de aula; o segundo ponto, esta voltado a alguém que pode afirmar a relacdo encontrada no
dia a dia entre o curriculo adotado conforme as diretrizes e suas nuances e a objetivacdo das
ideias propostas em composicao dos textos com as metodologias propostas no atendimento de

sala de aulas no municipio.
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6.2.3.1 Sintese dos dados profissionais dos professores pesquisados nas entrevistas.

Entende-se que € de grande relevancia conhecer de forma resumida os sujeitos
selelcionados da pesquisa, por uma dimensdo, o nivel de ensino em que atuam e suas
continuidades na formagdo com intuito de estabelecer suas vivéncias com o curriculo
adotado, pois sdo considerados elementos de analise de elevada importancia, pois estao

ligados diretamente com as influencias das praticas docentes desenvolvidas em sala de

aula.
CARACTERISTICAS DOS ENTREVISTADOS
ENTREVISTADO GRADUACAO [ POS GRADUACAO | TEMPO DE FUNCAO
PROFESSOR 1 PEDAGOGIA SIM 07 ANOS
PROFESSOR 2 PEDAGOGIA NAO 08 ANOS
PROFESSOR 3 NAO NAO 09 ANOS
PROFESSOR 4 MATEMATICA SIM 17 ANOS
PROFESSOR 5 NAO NAO 12 ANOS
PROFESSOR 6 PEDAGOGIA SIM 15 ANOS
PROFESSOR 7 LETRAS SIM 30 ANOS
PROFESSOR 8 PEDAGOGIA SIM 02 ANOS
PROFESSOR 9 NAO NAO 17 ANOS
PROFESSOR 10 MATEMATICA SIM 26 ANOS
PROFESSOR 11 PEDAGOGIA NAO 09 ANOS
PROFESSOR 12 MATEMATICA SIM 18 ANOS
PROFESSOR 13 HISTORIA NAO 33 ANOS
PROFESSOR 14 BIOLOGIA SIM 04 ANOS

Figura 17. Caracterizacao dos professores entrevistados
Fonte: controle do autor

Deste modo, dos 14 (quatorze) professores entrevistados do ensino fundamental | e Il,
somente 03 (trés) isto €, 21% possuem graduacdo em Matematica, onde 36% possuem a
graduacdo em pedagogia, onde 14% ndo apresentam nehuma graduacdo e 29% outras
graduacdes. Quanto ao tempo de magistério, mostra-se que os professores com graduagao em
matematica ja estdo na ativa no municipio em média de 20 (vinte) anos. Sendo 06 (seis)
professores com graduacdes fora da licenciatura de matematica, entre 01 a 10 dez anos,

apresentaram-se em média 6,5 anos.

6.2.3.2 Resultados das entrevistas

A primeira pergunta das entrevistas realizadas esta ligada como o professor avalia as
diretrizes curriculares para o ensino das ciéncias em particular na disciplina de

MATEMATICA dentro do contexto de vivencia na sua escola.



98

Professor, como vocé avalia as diretrizes para o ensino das ciéncias
em particular a disciplina de MATEMATICA no seu contexto escolar?

0; 0%

= MUITO POSITIVO = POSITIVO RAZOAVELMENTE POSITIVO NEGATIVOS

Figura 18. 1° pergunta (avaliacdo das diretrizes curriculares na visdo dos

professores)
Fonte: controle do autor

Para os professores do ensino fundamental | e Il as diretrizes curriculares 64%
acreditam que foi POSITIVO sua implementacdo no ensino e principalmente houve 6timas
inclusdes ao ensino de MATEMATICA. Pois pelo grafico mostra-se 21% MUITO
POSITIVO e 43% POSITIVO, onde 36% pontaram que houve melhorias apenas de forma
razoavel.

Para Sacristan (2002) o curriculo deve propor aos professores 0s seguintes pontos: o
que se deve ensinar, mas ensinar de forma correta, para quem devem ser formulados os
objetivos, para acesso as formas legitimas de conhecimento, para 0s processos que incidem
nas modificacBes e nas decisOes até que se cheguem as praticas inovadoras, para transmitir a
cultura escolar de forma correta, para mostra como o0s conteddos podem ser inter-
relacionados, na organizarcdo dos grupos de trabalho, na melhor interpletacéo entre o tempo e
0 espaco, no saber do sucesso ou ndo e as possiveis consequéncias da avaliacdo, e também
propor de que maneira é possivel modificar a praticas adotadas em sala de aula.

Deste modo percebe-se que o autor deixa clara a existéncia de umas variadas
oportunidades de melhoria no ensino-aprendizadem contidas nas Diretrizes Curriculares. Essa
posicdo é notada pelos professores entrevistados, pois acreditam que foram muito positivos 0s
contetdos citados nos documentos.

Para segunda pergunta buscou-se entender através de respostas dos professores o que
mudou no seu cotidiano e a praxis docente a partir da adesdo as novas diretrizes para sua

disciplina.
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O que mudou no seu cotidiano e praxis docente a partir da ades&o as
novas diretrizes para sua disciplina?

0; 0% 0; 0% 0; 0%
7; 50% 7; 50%
MUDANGCAS EXTREMAS MUDANCA ACEITAVEIS
MUDANCAS RAZOAVELMENTE POUCAS MUDANCAS

= NAO MUDOU NADA

Figura 19. 2° pergunta (mudancas na praxis cotidiana dos professores com as novas

diretrizes curriculares)
Fonte: controle do autor

Na visdo dos professores as praticas docentes adotadas em sala de aula, foram
melhoradas de modo razoavel e aceitavel, pois adocdo das diretrizes no curriculo de
matematica. Assim 50% dos professores apontaram que houve mudangas razoaveis e 50% da
outra parte colocam que apenas houve mudangas aceitaveis.

Nesta pergunta, teve o proposito de dialogar com os professores a respeito de suas
praticas adotadas na sala de aula, com base nos saberes necessario e nas atividades do
docente, com a visdo dos contetidos firmados pelas Diretrizes Basicas. Também, buscou-se
avaliar os residuos dessa préatica expressada nos discursos dos professores pesquisados. Onde
percebe-se uma resisténcia forjada nas relacbes de entendimentos sobre o assunto em estudo,
respostas fora da linha do raciocinio e, indiferentes, considerados ndo reconhecidos nos
documentos curriculares e por outro lado, sdo colocadas situagdes fora da realidade, em um
campo fértil de pensamentos negativos para o desenvolvimento curricular. Assim, necessario

obter outras referenciais para basearmos em uma analise, mas aprofundada.
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Palavras chaves que representam mudangas ocorridas nas novas
D|retrlz§=‘% Basicas

2; 7%
1;3% °
2;7% \
1;3% I —
. 70 4; 14% . 70
Lase BT% l 2; 7%
= METODOLOGIA = ORGANFACAO PLANEJAMENTO
CONHECIMENTO = APRIMBRAMENTO = AVALIACAO
= IGUALDADE m ESTRATEGIA = INOVACAO
= ESPLANACAO = INTERDICIPLINARIEDADE = RACICINIO LOGICO

Figura 20. 2° pergunta (mudancas na praxis cotidiana dos professores com as novas

diretrizes curriculares — palavras chaves)
Fonte: controle do autor

Completando ainda a segunda pergunta aos professores, buscou-se conhecer as
palavras chaves que completam essas mudancas apresentadas pelos entrevistados. Sendo que
9% relatam que as mudancas percebidas estéo ligadas com a METODOLOGIA e 4% afirmam
que o PLANEJAMENTO exigido estd mais organizado. Também algumas palavras
destacadas como: organizacdo; inovacdo, estratégia, aprimoramento, conhecimento foram
observadas como melhorias.

Na pergunta trés, foram levantados através dos professores os beneficios observados
aos alunos apos a insercdo das Diretrizes Curriculares na disciplina de Matematica, onde

buscou-se destacar as palavras chaves na visdo dos entrevistados.

Beneficios, ou detrimentos, para os alunos apods a insercdo das
Diretrizes Curriculares na d|5C|pI|nq de Matematica, destacando a
palavra gbave

2;7% " ;4%

7;23%
1; 3%
3;10% 1;3%
;3%
= INVESTIGAR = AVALIAR 3/ARGUMENTAR PARTICIPAGAO
0
= APRENDIZAGEM = ENGAJAMENTO = AUTOCONFIANCA = HABILIDADE
= INTERAGAO = INTERDISCIPLINARIEDADE = INTERPRETAR = PERCEPGCAO

PLASTICIDADE

Figura 21. 3° pergunta (beneficios apresentados com as Diretrizes Curriculares

inseridas na disciplina de matematica)
Fonte: controle do autor
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Quanto aos beneficios ou detrimentos encontrados pelos professores na insercao das
Diretrizes Curriculares na disciplina de Matematica, 23% (vinte e trés) porcento afirmaram
que as questoes “ARGUMENTATIVAS” foram as, mas visiveis. Onde 14% destacaram a
palavra INTERPLETAR e 10% destacaram as palavras HABILIDADE, INVESTIGAR e
APRENDIZAGEM como sendo os mais populares para os professores.

Conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 2/98 as Diretrizes séo fundamentadas pela
Constituicdo Federal, e na LDB/96 e também nas demais leis que trabalham na organizacéo e
na qualificacdo da Educacdo Basica do pais, assim, sdo definidas como sendo um conjunto de
principios, de fundamentos e também de procedimentos que visam a orientar as escolas.

O Plano Nacional de Educagéo aprovada em 2014 tem a responsabilidade de garantir
uma educacédo de qualidade com participacéo ativa do povo e o controle social. Sendo que o
desafio maior das Diretrizes Curriculares é fazer a diminuicdo ou eliminacdo de vez do
distanciamento que existe entre as diversas propostas pedagdgicas implantadas no pais e a
sala de aula.

Entende-se, que o estudo das Diretrizes apresentada nesta pesquisa, tem objetivo de
orientar as politicas publicas em sua elaboracdo, no planejamento, na execucao e por fim, na
avaliacdo das propostas pedagdgicas e curriculares dos estados e muncipios. Com intencéo
de promover o desenvolvimento conciente e responsaveis das criangas e dos jovens do ensino
fundamental Il. Conforme apresentadas através das literaturas e nas experiéncias vividas por
atores da area educacional, pois citam que através das diretrizes as criancas tem a
possibilidade de construir a sua identidades pessoal e também de forma coletiva, envolve-se
no mundo da fantasia, buscam seus desejos, aprendem, observam 0 mundo com um olhar
diferente, experimentam, narram as suas proprias vidas, questionam e constroem novos
sentidos ligados a natureza e a sociedade, produzindo uma cultura verdadeira.

Para a quarta questdo das entrevistas foi solicitados aos professores que enumerassem
tres desafios e tres dificuldades encontradas para a utilizacdo das Diretrzes Currculares no
processo do ensino e o aprendizado diante a disciplina de matematica adotada pelo municipio.
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Principais desafios das diretrizes.com o ensino-aprendizagem em
mategpatica

1; 4% .\

1;4%

2; 8%

m Resolugdo de problemas = Interpretagdo de calculos = atratividade

interesse de estudo m a¢Ges pedagdgicas = interdiciplinariedade
® avaliagdo = formagao m estrutura escolar
m familia

Figura 22. 4° pergunta (desafios apresentados com as Diretrizes Curriculares inseridas

na disciplina de matematica)
Fonte: controle do autor

Conforme o grafico de palavras que estdo relacionadas com os desafios encontrados
pelos professores para colocar em praticas as Diretrizes Basicas estdo ligadas: em 19% com a
INTERPLETACAO DE CALCULOS, onde 15% apontam que estdo ligados com os desafios
nas RESOLUCOES DE PROBLEMAS e também no INTERESSE AO ESTUDO e na
INTERDISCIPLINARIEDADE e 12% apontam que esta na ESTRUTURA ESCOLAR.

Assim, conforme os resultados apresentados pela reestruturacdo das Diretrizes
Curriculares adotadas no municipio, as maiores mudancas ocorridas estdo relacionadas com
as praticas pedagogicas que geraram algumas resisténcia por parte dos docentes e também dos
alunos, tornando-se desta forma um grande desafio para a superagédo de paradigmas que
norteam a educacdo do municipio de Igarapé Grande. Essa resisténcia ja € entendida por
muitos autores citados pela fundamentacdo tedrica, como exemplo Luckesi (2001) e Lopes
(2002), sendo etapas essenciais para 0 movimento da construcdo coletiva do novo curriculo

escolar.
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As principais dificuldades encontradas na implementagdo das Diretrizes
no ensino-aprendizagem em matematica
1, 7%

1;,7%

1; 6%
= Novos métodos de ensino = participacdo interacdo

Recursos de apoio m Estratégias = Temas transversais

Figura 23. 4° pergunta (dificuldades apresentados com as Diretrizes Curriculares

inseridas na disciplina de matemaética)
Fonte: controle do autor

Para os entrevistados as dificuldades encontradas para a implementacdo das Diretrizes
Curriculares no ensino de matematica no municipio, estdo atrelados aos novos métodos de
ensino, com a participacdo ativa dos alunos e as estratégias adotadas pelos professores para
consolidacdo das disretrizes na aprendizagem. Assim pode-se confirmar que 33% (trinta e
trés) porcento dos entrevistados apontaram os NOVOS METODOS DE ENSINO, sendo que
27% apontaram condicdes de entrave, isto é, a falta da PARTICIPACAO dos alunos é um
fator negativo nas aulas e para o aprendizado e essa condicdo deve ser trabalhado de forma
urgente no municipio e 20% (vinte) porcento acreditam que a ESTRATEGIAS a serem
montadas € a maior dificuldade, pois os professores ndo detem conhecimento sobre essa
ferramenta.

Deste modo, entende-se que estd explicita a falta da formacdo adequada dos
professores para atuagdo com respaldo diante as Diretrizes Curriculares, formadora do
curriculo adotado pelo municipio. Entende-se que devem ser discutidas com a gestdo escolar,
as dificuldades relacionadas ao processo de ensino- aprendizagem que impossibilitam a
conducdo eficaz das Diretrizes Curriculares no Municipio. Também pode-se observar que a
maioria das dificuldades estdo elencadas pela falta do envolvimento dos professores no
processo da elaboragdo curricular aprovado pelo municipio.

Na quinta pergunta foi solitado aos entrevistados identificar de que forma sdo

realizadas as aces propostas pelas novas Diretrizes Curriculares em pratica adotada nas salas
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de aulas do ensino fundamental | e 1l de lgarapé Grande. Assim conforme a figura 23 que

mostra o resumo dos textos citados pelos entrevistados.

Identifique de que forma sdo realizadas as agées propostas pelas novas Diretrizes Curriculares, na sua pratica em sala de aula.

Professor - 1

Professor - 2

Professor - 3

Professor - 4

Professor - 5

Professor - 6

Professor - 7

Fazer com que o aluno
entenda as habilidades
para que se obtenha um

pensamento critico e

uma aprendizagem
significativa voltada
para a vida real

observando sempre a
realidade vivenciada
pelo educando, para que
0 mesmo possa
desenvolver melhor o
contetdo proposto

Formagdo continuada do
professor e planejamento

desenvolvendo
praticas pegagogicas
queinstimulam os
estudantes a
participar, interagir,
questionar eadquirir
conhecimento

projetos
interdisciplinares
trabalhando o
aluno como um
todo

interagindo entre
os alunos

fazer com que os
alunos aprenda a
interpretar
situagdes,
problemas,
contextualizagdo
no seu cotidiano.

Professor - 8

Professor - 9

Professor - 10

Professor - 11

Professor - 12

Professor - 13

Professor - 14

fazer com que o aluno
aprenda interpletar

sitagdes de problemas
contextualizados,

utilizando os célculos
de forma objetiva

fazer com que o aluno
aprenda interpletar
sitagdes de problemas
contextualizados,
utilizando os célculos de
forma objetiva

a educagdo deve ser

instrumento de construgdo,

social e histérico do
sujeito, possibilitando-lhe
a capacidade de
desenvolvimento integral
de suas capacidade
humana

através da
metodologia emsala
deaula comaulas mas
dindmicas e praticas
para melhor
desenvolvimento das
contas

projetos
interdiciplinares,
trabalhando o
aluno como um
todo

de forma
contextualizada
dos contetdos
matematicos
contribuindo para
o0 maximo de
aproveitamento

sempre buscando
interagir,
explorando o
méximo do aluno

PALAVRAS CHAVES DOS CONTEUDOS

Através da concientizagdo; da realidade de cada um aluno; da formagdo continuada do professor e planejamento pedagégico conforme o BNCC, dos projetos
interdisciplinadores, com a interagdo com os alunos, nos problemas contextualizados no dia a dia e nos métodos inovadores de ensino

Figura 24. 5° pergunta (de que forma s&o realizadas as ag0es das Diretrizes Curriculares em

praticas nas salas de aulas da disciplina de matematica)
Fonte: controle do autor

Para os professores as Diretrizes Curriculares sdo praticadas através da concientizacéo

dos alunos, dos pais; da realidade de cada aluno; da formacdo continuada dos professores e 0
planejamento pedagdgico conforme o plano curricular adotado pelo municipio e também
pelos projetos pedagogicos desenvolvidos em sala de aula.

Para Pinheiro (2008) n&o se pode conceber por esta diretriz curriculares adotadas uma
Matematica com entendimento especifico de ferramenta de auxilio para outras areas do
conhecimento e nem sendo somente corpo estatico. Pois conforme Oliveira (2007) na visdo
conteporanea de hoje, ndo é licido pensar em uma Matematica direcionada com “uma
educacdo conteudistica” levando “os alunos somente em pensar em memorizar féormulas”,
sem buscar “questionamentos como agdo diaria vivida”. Deste modo, a educacdo de
Matematica trabalhada hoje em sala de aula, leva a uma aprendizagem do “saber pensar”.

Também, conforme Souza Janior (2015, p. 5), deve-se “trabalhar com a Matematica
que possibilite ao aluno lidar com as demandas impostas pelo momento em que vivemos e,
principalmente, prever as consequéncias que as nossas agdes terdo em geracdes futuras”. Para
Oliveira (2007) a Matematica deve propor aos educandos maiores condi¢des que possibilitem
a intervencdo educacional em todos os ambitos, possibilitando sua autonomia e seus
questionamentos, através dos fatores ligados a selecdo e a organizacdo das informacoes,

levando essa realidade por meio da producéo textual documentada.
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Entende-se deste modo, que os principios que estdo fundamentados o ensino da
Matematica sdo baseadas na educacdo disciplinar, onde o estudante, dotado direitos afirmados
por documentos legais, devem desenvolver estudos com o propoésito investigativo, criativo e
autbnomo, com intuito de analisar, colocar suas criticas e poder interagir com os diferentes
conhecimentos tedricos, sendo esses pontos entendidos como uma continuidade em sua
formagéo. Deste modo as distrizes, formadoras da Base Nacional Comum Curricular, defende

que:

O estudante deve ser motivado a, em seu percurso escolar, questionar, formular, testar
e validar hipoteses, buscar contra exemplos, modelar situacdes, verificar a adequacéo
da resposta a um problema, desenvolver linguagens e, como consequéncia, construir
formas de pensar que o levem a refletir e agir de maneira critica sobre as questdes com
as quais ele se depara em seu cotidiano. (Brasil, 2016, p. 131).

Entende-se que a forma de apropriacdo dos conhecimentos proposto pelas Diretrizes
Curriclares evidencia-se pelas necessidade de buscarem melhores escolhas de forma
coerentes, e assim, poder definir quais 0s conhecimentos que envolvem a matematica sdo
relevantes para o desenvolvimento do curriculo assegurado pelas diretrizes, onde sdo
reconhecidos que essa apropriacdo advém de um longo processo de vida escolar. Deste
modo, cabe a direcdo escolar ou gestores pedagogicos do municipio relacionar os diferentes
conhecimentos adquiridos, com intuito de promover uma aprendizagem em Matematica,
proposta por discussdes, troca de conhecimentos, um maior trabalho colaborativo, negociacédo
de significados comuns e por fim, propor uma analise com e o respeito no certo e no errado.

De acordo com o documento oficial das Diretrizes Curriculares do Ensino

Fundamental do ensino basico.

[...] é indispensavel que o curriculo de matematica seja estruturado de tal forma que a
disciplina possa contribuir para a formacdo de capacidades intelectuais, na
estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio l6gico do aluno, na sua
aplicacdo a problemas, situagdes da vida e atividades do mundo do trabalho e no apoio
a construcdo de conhecimentos em outras areas curriculares. (Brasil, DCE, 2016,
p.105).

O documento oficial das diretrizes curriculares do ensino fundamental - DCE (2016) e
conforme os varios pesquisadores em Educacdo Matematica, Santos e Wagner (2008), Smole
e Diniz (2001) afirmam que o ensino da Matematica deveria ter como fim do ensino de

calculos a resolucdo de situagdes de problemas ligados ao dia a dia.
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Na sexta e ultima pergunta da pesquisa aos professores buscou-se verificar se a mesma
utilizacdo o plano de aula com foco nas propostas das diretrizes curriculares e como acontece
essa atividade.

Dentro dessa visdo, buscou-se entender se 0 plano de aula encontra alguma ligacéo
com os alunos, defendido essa posicdo pelas diretrizes curriclulares. Para uma maior
compreensdo Hoffman (2012) aponta é necessario que o docente estabelega um elo de ligacao
com o seu aluno, contruindo uma comunicacdo aberta dos saberes, compreendendo as reais
necessidades que envolvem os dicentes. Pois para Hoffman, quando os estudantes percebem

que seu professor aprende com eles, eleva-se os sentimentos de seguranca e confianca.

Vocé desenvolve seu plano de aula com foco nas propostas das diretrizes curriculares? Se sim, como acontece isso?
Professor - 1 Professor - 2 Professor - 3 Professor - 4 Professor - 5 Professor - 6 Professor - 7
SIM - elaboragdo de aula
SIM - 0 aluno sendo com objetivo da
. SIM - de forma que o aluno « SIM - elaborando
protagonista, levando-o SIM - Usando sempre de . formagdo moral e .
- . . seja o centro do . SIM - Desenvolvenfo projetos voltados
acompreender a matemdatica |estratégias ludicas para R N intelectual dos PR
. . ~ . . pIanEJamentoenaoo . oracmcmlologlco o para a
em diferentes situagdes, que a crianga sesinta g estudantes, afim de torna{. A SIM - utilizando a || K N
, . contetido mostra que R ~ interligado ao L investigacao,
buscando exemplos atraida e estimulada no ] los cidadads L praticidade . T
L oprendizado eo . estudo matematica o intervengdo e
cotidianos para que tenha |processo de ) comprometidos com as C T
n R desenvolvimento acontecer o S cotidiano realizagdo de
um aprendizado de aprendizgem R . politicas publicas do .
R na interagdo de ambos , - atividades
qualidade pais e com o seu préprio
futuro
Professor - 6 Professor - 7 Professor - 8 Professor - 9 Professor - 10 Professor - 11 Professor - 12
) X . , SIM - de forma que o SIM - através dos
SIM - através das diretrizes |SIM - através das .
. N N A educando sinta prazer na SIM - desenvolvendo |estudos, tornando:
curriculares, torna-se o diretrizes curriculares, ‘e R SIM - observando o que L . L
) . . pratica de leitura na sala o raciocinio légico se o ensino SIM - pois é uma
ensino homegénio em torna-se o ensino . se pode levar para a L . P .
. ) . N de aula, alem disso, deve iinterligando o homegénio em | forma bem prética
relagdo ao contetdo homegénio em relagdo . . forma de trabalhar para <
R ) R ocorrer a estimulagdo para K estudo da relagdo ao edebom
respeitando a ao contetdo respeitando . - melhor desenvolvimento - .
) R . . que acontega a interagdo matematica com o contexto entendimento
particularidade de cada a particularidade de . ~ do aluno L
entre as informagdes cotidiano apresentado nas
escola cada escola . R
trazidas pelo contexto. diretrizes
PALAVRAS CHAVES DOS CONTEUDOS
Através de uma andlise cotidiana utilizando o raciocinio |6gico; metodos de ensino inovadores para melhorar o raciocinio; o aluno como centro de planejamento,
contetdos para aumantar o comprometimento; atraves dos estimulos e interagdes; no desenvolvimento de projetos de aula voltados para a investigagdo e intervengdo.

Figura 25. 6° pergunta (utilizagdo do plano de aula com foco nas propostas das Diretrizes

Curriculares em praticas nas salas de aulas da disciplina de matematica)
Fonte: controle do autor

Para os professores da pesquisa, as agdes executadas em sala de aula estdo ligadas por
uma andlise do cotidiano dos alunos, utilizando-se do raciocinio l6gico, dos metodos de
ensino inovador com intuito de melhorar o raciocinio, visto também o aluno como o centro do
planejamento, conforme as diretrizes proposto em seus documentos e assim, aumentando o
comprometimento, dos estimulos e das interagdes com o ambiente e por fim, no
desenvolvimento dos projetos de sala de aula voltados para a investigacédo cientifica.

Entende-se que a fase do planejamento de sala de aula serve para definir linhas de
acdes que envolvem os alunos, podendo construir situacdes pedagogicas que levem a realizar

guestionamentos para a disciplina e também, para previnir do que precisa ter para ser
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ensinado e por quais motivos sua necessidade. Deste modo, busca esbogar o direcionamento e
as intencbes para o ensino conforme previsto no curriculu, apresentando o que cada turma e
professor esperam em atingir na fase final.

O momento é esclarecer 0 que sera ensinado na sala de aula, no conteldo da
disciplina, e assim, é importante basear-se nas diretrizes curriculares e no BNCC, ditadas
pelas secretarias municipais e estaduais.

Para Saviani (1980, p. 52), o trabalho escolar tem o propdsito de promover ao
docente um significado isto €, “torna-lo cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua
situacéo, a fim de poder intervir nela, transformando-a, no sentido da ampliagéo da liberdade,
comunicagdo e colaborag¢do entre os homens”. Assim, conectando o planejamento com esse
propdsito, entende-se que seja uma etapa decisiva para haja uma efetiva aprendizagem
conforme cita as diretrizes curriculares. Para isso, é importante que todos os professores
devam ficar atento para a construcdo desta etapa, atribuindo-lhe um grau de importancia e
muito atencdo nesse processo, visando a orientacdo da pratica pedagogica adotada conforme
as areas do conhecimento e deste modo, atendendo de forma interdisciplinar para sua
efetividade no ensino e aprendizagem.

Dentro desse contexto as Diretrizes Curriculares nas escolas sdo expressas e
organizadas através de um planejamento em que o professor materialize aprendizagem dos
alunos conforme o seu dia a dia e respeitando a cultura local.

Portanto, para obter uma maxima eficiéncia na aprendizagem, as acdes do
planejamento em sala de aula devem proporcionar uma integracdo da vivencia dos alunos com
0s requisitos curricular, isto é, atentando para visdo transversal, contextualizada de forma
ampla e participativa, mas sempre continua com a contemplacdo das areas do conhecimento,
visando a participacdo e a cooperacdo, como também o pensamento critico, atendendo as

diretrizes curriculares.
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CAPITULO 7.

CONCLUSAO E LINHAS FUTURAS DE INVESTIGACAO

Este Gltimo capitulo deste trabalho tem o objetivo de aborda a conclusdo final e as
novas linhas futuras de investigagdes que foram construidas através das necessidades de
novas abordagem diante dos novos contextos levantados através das discursdes dos resultados
e nas avaliagbes conclusivas. Deste modo pretende-se alavancar novas contribuicdes com a
tematica deste trabalho e mostrar que os resultados do problema encontrados ndo sdo um fim,

mas novas oportuidades para a classe académica da regidao do Maranhao.

6.1 Conclusao

Através do contexto revisado pela fundamentacédo tedrica desta pesquisa, observou-se
que o ensino da Matematica esteve sempre atrelado com a vida presente do homem, desde
seus tempos mais remotos, ja utilizavam-se da Matematica mesmo de forma intuitiva. Assim,
a conducdo da matematica vem sendo inclusa no dia a dia e ao longo da caminhada da
humanidade, buscando as interagbes com o0 meio a as transformagdes que ocorreram durante a
sociedade e também no préprio homem. Por isso, a Matematica foi criada e continua sua
evolugdo com o homem em funcdo das necessidades geradas no cotidiano e pela
sobrevivéncia no meio social existente.

Diante dos fatos relatados nesta pesquisa atrelada com o dia a dia das escolas,
professores e alunos, mostra-se que a Matematica estd composta por um amplo campo das
relacbes com o meio, que despertam varias curiosidades para desafiar a capacidade de
generalizar situagdes, de projetar o imaginario, de prever o futuro, favorecendo a estruturagdo
do pensamento cognitivo e o raciocinio logico desenvolvido. A matematica esta ligada com a
vida de todos, isto €, nas experiéncias mais simples que atuamos no cotidiano, como exemplo
no contar das maos, em atividades de comprar o basico e opera¢fes matematicas simples do
somar e diminuir que estdo atreladas na vida corriqueira da pessoa. Assim, no campo
educacional essas potencialidades devem ser exploradas de uma forma organizada com
diretrizes fundamentadas em um maior campo amplo do conhecimento.

Entende-se também que a Matematica sempre teve uma importancia diferenciada para
a sociedade, portanto usufrui de um privilegiado status em relagbes as outras disciplinas, e

essa questdo tém trazido algumas consequéncias, criando algumas crengas e preconceitos em
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diversos campos do conhecimento. Pois pode-se afirmar que a propria sociedade
contepordnea. Ainda acredita que a Matematica esta direcionada apenas para pessoas com Ql,
mas desenvolvido, como também é observado até no campo educacional, essa forma de
conhecimento produzido esté ligado exclusivamente para alguns grupos sociais de forma bem
restrito.

Deste modo, avaliando a importancia da matematica para o cotidiano dos alunos e sua
importancia para seus conhecimentos, optou-se em desenvolver uma pesquisar que avalia-se
os impactos da implantacdo das Diretrizes Curriculares do Sistema de Ensino de Igarapé
Grande-Maranhd&o, no cotidiano das escolas publicas do ensino Fundamental nas séries inicias
e finais, para a disciplina de matematica. Entende-se que o ensino e o aprendizado da
Matematica no Ensino Fundamental, ainda sdo preocupacdes a serem observadas, pois as
projecdes de notas do ultimo Ideb (2017) no municipio mostram deficiéncias, pois as
disciplinas de matemaética e portugués sdo a base dos célculos que norteam a qualidade do
ensino. Assim, em funcdo dessa problemética a ser avaliada com certo detalhe, buscou-se
desenvolver uma pesquisa exploratoria, caracterizada como descritiva, para investigar 0s
principais problemas que estdo atrelados com as dificuldades encontradas no ensino-
aprendizagem da Matematica com as Novas Direstrizes Curriculares implantadas pelo
governo federal.

Por isso, reitera-se aqui a relevancia desta pesquisa, que investigou como as escolas
publicas de Ensino Fundamental | e Il da rede municipal de Igarapé Grande no Estado do
Maranh&o, por meio dos gestores (diretores e coordenadores) e professores, estdo concebendo
e desenvolvendo, dentro do contexto da sua realidade local, a implantagéo das Diretrizes
Curriculares realizadas pela Secretaria de Educacdo do Municipio , e assim analisou-se 0s
impactos da implantacdo destas novas Diretrizes Curriculares do Sistema de Ensino
Municipal, no cotidiano das escolas UE Pinheiro de Moura, Ul Dom Antonio Fragoso, UE
Francisco Matias e a Unidade Integrada José Vieira no Componente Curricular de
Matemaética.

Conforme os textos documentados do Ministério da Educacdo e Cultura, ressaltando
questdes sobre melhores propostas para abordagens pedagogicas nas escolas que traduzem
eficacia nos resultados, mais do que os métodos tradicionais aplicados por muitas escolas
brasileiras, levaram na elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais, onde a partir do
ano de 1997 foi implentada para o Ensino Fundamental, este documento na época, acabou
apresentando muitos objetivos contudentes para a educacdo, como também houveram varias

sugestdes de melhoria para 0 ensino da matematica no pais. Dentro desse contexto, no Estado
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do Maranhdo no ano de 2006 teve sua primeira publicagdo de suas diretrizes, com
republicacdo em 2010 e 2016, assim, foram elaborados o documento sobre os Referenciais
Curriculares do Ensino Fundamental, baseados nas Diterizes Curriculares Nacional, sendo
repassados aos municipios para readequacdo conforme suas realidades.

Dentro desta realidade, busco-se antes de avaliar o objetivo principal da pesquisa,
verificar como as Diretrizes Curriculares implantadas na rede publica sdo analisadas pelos
coordenadores e gestores das escolares selelcionadas.

Para 0s coordenadores 0s possiveis impactos das Diretrizes Curriculares na escola, nas
praxis docentes e no foram idénticas citando o nivel quatro como sendo de “grande impacto”
na melhoria do ensino, mas ndo um projeto com impactos profundos.

Na visdo de setenta e cinco porcento da direcéo escolar, acreditam que os impactos nas
praticas dos docentes foram medianos. Deste modo evidencia-se um aspecto desapontante,
entre os professores de Matematica. Pois conforme a direcdo escolar do municipio na questao
geral, referente as suas expectativas em relagdo a construcdo e implementacdo da proposta
curricular do Maranhdo e revisada pelo municipio, gerada pelas diretrizes curriculares
nacionial, gerando no comeco uma certa ansiedade, j& que esperavam que esta proposta
conferisse certa relevancia a sua pratica docente em lgarapé Grande. Enfatizadas em suas
respostas no cotidiano ao ensino de Matematica. Por essas razdes ndo houveram tantos
impactos como muitos professores acreditavam no municipio na visao da direcao.

Para os professores as dificuldades encontradas para a implementacdo das Diretrizes
Curriculares no ensino de matematica no municipio, estdo ligados com 0s novos métodos,
com a falta de participacdo dos alunos em sala de aula e as estratégias adotadas pelos
professores para consolidacdo das diretrizes na aprendizagem. Assim pode-se confirmar que
33% (trinta e trés) por cento dos entrevistados apontaram os Novos Métodos de Ensino, sendo
que 27% indicaram que a Participacdo dos alunos é um entrave que deve ser trabalhado
urgente no municipio e 20% (vinte) por cento acreditam que a estrategias a serem montadas é
a maior dificuldade, pois os professores ndo detém conhecimento sobre essa ferramenta.

Deste modo, entende-se que estd explicita a falta da formacdo adequada dos
professores para atuacdo pedagogica respaldada conforme as Diretrizes Curriculares
aprovados pelo municipio e assim, deveria estd apresentando caracteristicas proprias da
regido, com um plano de aula tratado conforme a realidade de um contetdo tratado em sala de
aula. Essa questdo seria a realidade pretendida e discutida com a gestdo escolar, evitando as
possiveis dificuldades relacionadas ao processo de ensino aprendizagem que impossibilitam a

conducdo eficaz das Diretrizes Curriculares no Municipio. Também pode-se observar que a
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maioria das dificuldades estdo elencadas por motivos da falta de um maior envolvimento da
classe docente municipal durante o processo de elaboracdo e implementacdo do curriculo da
rede municipal.

Um dos grandes desafios analisado por Dante (2003) referente ao ensino da
Matematica estd ligado com as abordagens dos contetdos que envolvem a resolucdo de
problemas. Para o autor, essa € uma metodologia no qual o estudante podera aplicar seus
conhecimentos matematicos em novas situacfes do seu dia a dia, com intuito de resolver
questBes dentro de sua realidade. Deste modo, € preciso que o professor construa suas
préaticas metodoldgicas com a visdo de eficécia final, com a finalidade para a resolucdo dos
problemas matematicos, criando oportunidades para  exposi¢cdes orais da disciplina,
possibilitando maior envolvimento e discursdes livres entre alunos e professor e no final
exercitando com resolucdo de exercicios com intuito de fixar o aprendizado. Essa alternativa,
prop6em mais dindmicas nas aulas e ndo restringindo que o ensino de Matematica seja iguais
aos modelos tradicionais. Para Schoenfeld (1997) desenvolver o aluno para  obter
conhecimento para atividades ligada na resolugdo de problemas, leva a ter maiores
possibilidades de compreensdo para 0s argumentos matematicos e deste modo, possibilita a
criar um conhecimento voltado para analise de infinitas possibilidades para a construcdo de
um ensino e aprendizado armonioso. Assim, é necessario que o professor possa assegurar um
espaco para prover discussdes, no qual os alunos possibilitem pensar de forma dindmica
sobre os problemas que devem ser resolvido no seu cotidiano, assim é necessario a elaboracéo
de estratégias, que possibilitam na formulacdo de hipoteses, anotando as solucdes
encontradas. As diretrizes Curriculares, buscam promover esses desafios, mas € preciso que a
direcdo, coordenadores e professores estejam ciente e preparados para essa nova realidade.

A pesquisa deste trabalho de mestrado, estara vinculada em novas discussdes de
temas de igual entendimento na escala do municipio de Igarapé Grande, e também podera
contribuir para os futuros debates ligados a essa problematica que esta inclusa as diretrizes
curriculares e o ensino da Matemética, podendo também ser aproveitados parte deste, para
contribuicdo aos novos discursos de manuais didaticos da rede publica municipal.

Entende-se que as diterizes curriculares do ensino fundamental, criaram alguns
problemas para sua implementacdo, assim como também tiveram 0s outros niveis da
educacao, onde o importante é entender que ndo se limitam os problemas somente com a parte
conceitual, mas observa-se pelas respostas dos entrevistados que sua origem estd contida na
estrutura socio-politica do pais, embora percebe-se uma acentuadas variacdo na ligacdo da

estrutura familiar e cultural envolvendo a estrutura organizacional do sistema de ensino local.
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Esse contexto levantado pelos resultados encontrados, trouxeram alguns beneficios basicos,
antes ndo percebido, mas também imp6s algumas regras que acabaram sucateiando a
qualidade do ensino e culminaram dentro da sala de aula maiores desafios para professores
com mau formacdo, todos estes requisitos mencionados, apenas vislumbra os impactados
revelados dessa pesquisa, possibilitando maiores amplitude nas discussdes futuras a respeito
das competéncias necessarias que devam estd em jogo para sua eficacia proposto pelas
Diretrizes Curriclares, do Ensino Fundamental e assim, sua relacdo armoniosa entre a
eficiencia e a eficacia com o0s outros ensinos seja mais contundente para o jovem estudantes
do municipio em estudo.

Neste caso, constatou-se pela pesquisa que essa relagdo (diretrizes curriculares X
praxis adotados) ndo se efetivou em sua totalidade, dada a existéncia de caminhos
diferenciados de formacao geral dos entrevistados e de formacédo especifica dos professores
das escolas selecionadas. Sendo assim, conforme resultado levantados, mostrou-se uma
realidade muito diferente apontados por alguns entrevistado, pois a elaboragédo e a
implantagdo, juntos com as recomendacdes ditadas pelas diretrizes curriculares de
matematica para a praxis docente ndo foram como o esperado e 0 necessario para a melhoria
da educacdo da rede publica municipal, conforme as normas e manuais de informacéo para o
conhecimento do assunto, bem como as condig¢des estruturais para o ensino e a formagéo
continuada dos docente, possibilitou avaliar também uma descontinuidade de gestdo da agéo
publica de lgarapé Grande.

Assim pode-se confirma as hipoteses levantadas inicialmente sobre os impactos da
praxi docente com as Diretrizes Curriculares, pois percebe-se dentro da realidade pesquisada
com os resultados apresentados, que o processo de escolarizacdo do Ensino Fundamental, que
propdem a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos, deva esta
articulado com os conteddos e normativas governamentais, visando as competéncias e as
habilidades desenvolvidas proposto para professores e alunos. A pesquisa mostrou a
necessidade de fazer a continuacdo dos estudos para os docentes do municipio, com intuito de
realizar o desenvolvimento intelectual autbnomo e também o pensamento critico fazendo que
com isso, possa dar uma maior amplitude nas possibilidades de clareza para estimular os
fundamentos cientificos dos docentes. Onde serdo a base para a fundamentacao tedrica e das

préticas a serem seguidas conforme os componentes curriculares desejados.
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6.2 Pontos de Investigacdes futura

O campo de pesquisa da Educacdo da Matemaética tem crescido muito no Brasil e com
isso, tem servido para a montagem de uma base critica intecetual, com intuito para o
desenvolvimento de futuras propostas curriculares e de programas de formacao continuada
dos professores.

Entende-se que os desafios encontrados para os estudos do campo do curriculo no
Brasil sdo inumeros e diversificados as analises. Dentro destes inimeros sempre destaca-se as
indagacOes voltadas para a compreensdo de como fazer para garantir que os curriculos e seus
pressuposicdes tedricas, seus objetivos, contetdos e metodologias tornem-se assimilados em
seus significados levando as reelaboracdes dos professores em suas praticas pedagdgicas
conforme cada cultura regional. Dentro deste contexto desafiador, as pesquisas voltadas para
o campo do curriculo de matematica, visando o atendimento das diretrizes curriculares sdo de
grandes pertinéncias e necessarias para as dicursdes, mais aprofundadas no futuro.

Deste modo, acredita-se que foram respondidas as questes indagadas inicialmente
desta pesquisa. Porém, no desenvolvimento e anélise dos dados, novas inquieta¢fes surgiram

para futuros trabalhos académicas, assim temos 0s seguintes pontos levantados:

o Como o professor d& sentido aos documentos curriculares obrigatérios do governo,
sendo ele formado para o pedagogico, atuando na formacao de cidadaos?

o Como os professores compreendem suas praticas pedagogicas nas aulas de matematica?
Que sentido e significados vislumbram a essas praticas com que crengas estdo
relacionadas e como elas chegam aos estudantes de forma eficiente?

o Como os docentes compreendem seu desenvolvimento profissional? O que eles esperam

para a formacao continuada?

A partir dessas 03 indagacgdes e pensando sempre na coletivividade das escolas, pode-
se pensar em propostas futuras de pesquisa que busquem entender levantar questdes sobre a
inclusdo da formacdo continuada dos professores e coordenadores pedagogicos dentro do
espaco escolar e contribuissem para a construcdo de um espaco de didlogo coletivo sobre o
trabalho pedagdgico, de maneira a repensar as praticas utilizadas nas aulas de matematica e
suas consequéncias, afirmando ou ndo a necessidade de haver uma Diretriz Curricular

obrigatoria.
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Assim, pode-se considerar de fato o estudante como o principal protagonista da
pesquisa, compreendendo a indagacdo de: Como os estudantes do ensino fundamental, veem
0 ensino da matematica em suas aprendizagens individuais na sala de aula?

Deste modo, acredita-se que através da continuidade desta pesquisa, mas com um
olhar mais singular, no entanto direcionado para o coletivo, com o esforgo de ouvir 0s sujeitos
dentro desse contexto, buscando uma redefini¢do sobre as Diretrizes Curriculares.

Diante dessa andlise final pode-se afirmar que o professor acaba tornando-se sujeito da
construcdo das suas praxis com isso, possibilitando libertacdo de suas concepcdes e dos
paradigmas que entravam 0 seu conhecimento pedagdgico. Assim, entende-se como
pesquisador e também como docente a, mas de 20 anos, que € importante que a categoria seja
o principal ator desta dindmica do ensino de qualidade, construindo uma escola mais
equilibrada dentro da realidade de cada regido e assim promovendo uma sociedade mais justa

e consciente com seus deveres.
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APENDICE -01

Roteiro de Entrevistas — Diregéo Escolar

Este questiondrio enquadra-se numa investigacdo no &mbito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacéo, realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacéo Jodo de Deus na cidade de Lishboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

CARACTERISTICAS DO ENTREVISTADOS

Dados pessoais e profissionais

ESCOLA:

NOME:

Faixa etéria:

até 20anos ( ); Entre21e25anos( ); Entre26e30( ); Entre31e40anos( );
Entre41e50( )e Acimade50anos( )

Curso de graduacao na area de:

Curso de Pds-Graduacao na area de:

Qual funcdo desempenha na escola?

Ha quanto tempo exerce essa fungdo?

Sua experiencia como professor, tempo em anos:
Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior Pds

ROTEIRO DE ENTREVISTA

DIRECAQ DA ESCOLA PESQUISADA

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da Educacéo,
realizada no Instituto de Educacéo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de Educacao Jodo de
Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos (tese de
Mestrado), sendo realcado gue as respostas dos inquiridos representam apenas a sua opinido individual.

SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES E A ESCOLA

1. Numaescalade 1 a5, onde 1 seria sem mudanc¢a e 50 maximo mudancas possiveis que nota vocé daria
na sua visao de gestao escolar sobre tais mudangas ocorridas no curriculo da disciplina do ensino de
matematica nesses 02 Gltimos anos na escola que vocé atua?

[1 [ 2 [E [ 4 [ 5 |
As préticas pedagogicas dos professores na disciplina do ensino da matematica no Ensino fundamental foram
alteradas com as orientacdes das diretrizes curriculares nacionais? Se sim, demarque na escala a importancia de
tais modificagdes?
() Sim
Negativa 2 Razoavel 3 Positiva

() Néo
2. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, tem influéncias nas praxis docentes na disciplina de
matematica na vida da comunidade escolar atualmente, como pode-se observar e constata-las?

3. Na escala de impactos das Diretrizes Curriculares na escola, nas praxis docentes e
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4. rendimento escolar dos alunos do ensino fundamental?
[J Pouco Impactante

U Impacto Mediano

Muito impactante

Com relagdo a implantacéo das diretrizes curricular, houve novas préaticas inovadoras no ensino da matematica?
[0 Nenhuma [J Poucas InovagGes [ Inovagfes Medianas [ Muitas InovagGes

5. Acescola desenvolve o planejamento participativo referente as diretrizes curriculares? Se sim, como?
L] Sim
] Néo

6. Na sua concepcdo existem fatores que (contribuam ou dificultam) na escola para a implantacéo das
diretrizes curriculares? Se sim, Quais?

[ Sim Se SIM:

] N3o [ Diretoria
[ Professores
[ Setor Pedagdgico
[ Outros:
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APENDICE - 02

Roteiro de Entrevistas — Coordenacéo da escola

Este questiondrio enquadra-se numa investigacdo no a&mbito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacéo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

CARACTERISTICAS DO ENTREVISTADOS

Dados pessoais e profissionais

ESCOLA:

NOME:

Faixa etéria:

até 20anos ( ); Entre21le25anos( ); Entre26e30( ); Entre3led40anos( );
Entre41e50( )e Acimade50anos( )

Curso de graduacdo na area de:

Curso de Pds-Graduacao na area de:

Qual funcdo desempenha na escola?

H4& quanto tempo exerce essa fungéo?

Sua experiencia como professor, tempo em anos:
Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior Pés

ROTEIRO DE ENTREVISTA

COORDENACAO DA ESCOLA PESQUISADA

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da Educacéo,
realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de Educacéo Jodo de
Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos (tese de
Mestrado), sendo realcado gue as respostas dos inquiridos representam apenas a sua opinido individual.

A - SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES

1. Como se deu a instrumentalizacdo para adequacéo das disciplinas as Diretrizes?

2. Marque ou responda caso tenha havido formagdes a esse respeito: quem? Onde? E qual a duracéo

destas?
Quem Duracéo:
I Municipal O] Horas
[ Estadual ] Dias
] Federal ] Meses
] Privado J Anos
] Outros: [J Qutros:
Onde:

3. Que metodologias e recursos foram utilizados para facilitar a transmissdo das mesmas aos professores
pela gestdo da escola?

4. Demarcando numa escala até que ponto o planejamento participativo foi incentivado no processo de
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elaboragdo e desenvolvimento curricular da escola.
(1 — Nenhum Planejamento, 5 Planejamento Extremo)

[1 [2 3 4 [5 |

Cite trés fatores que contribuem ou dificultam a implantacdo das diretrizes na escola destacando a palavra-chave
desse fator.

Demarca ha escala possiveis impactos das Diretrizes Curriculares na escola, nas praxis docentes e no rendimento
escolar dos alunos do ensino fundamental? 1 para poucos impactos e 5 para impactos profundos

[1 [2 3 [ 4 5 |

| B - SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES - professores

5. Defina na tabela escala como foi a aceitacdo e desempenho, dos professores a partir das novas
diretrizes curriculares?

Aceitacdo Desempenho

[J Nenhuma J Nenhuma

d Minima I Minimo

] Medial 1 Mediano

(] Total [ Dedicagdo Total

6. Que disciplina os professores se destacaram no acompanhamento e execucao delas? Justifique sua
resposta

7. Para gestdo, enumere 3 vantagens e 3 desvantagens destas, junto especialmente ao ensino da
disciplina de matematica.

Vantagens Desvantagens

8. Sobre as préticas e saberes alcancados com a implantacdo das diretrizes curriculares no ensino de
matematica, demarque na escala o grau de importancia dessa mudanca alcangado? Destaque 3
palavras chaves sobre essas préticas alcangadas

Importéncia das préticas alcangadas Palavras Chaves
1 Muito importante

[J Importante

[J Razoalmente Importante
(] Pouco Importante

(1 Sem importancia
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APENDICE - 03

Roteiro de Entrevistas — Professores das Escolas

Este questionario enquadra-se numa investigacdo no ambito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacéo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos seréo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

CARACTERISTICAS DO ENTREVISTADOS
1. Dados pessoais e profissionais

ESCOLA:

NOME:

Faixa etéria:

Até 20 anos ( ); Entre21e25anos( ); Entre26e30( ); Entre3le40anos( );
Entre 41e50( )e Acimade50anos( )

Curso de graduacao na area de:

Curso de PGs-Graduacao na érea de:

Qual funcdo desempenha na escola?

H& quanto tempo exerce essa fungéo?

Sua experiencia como professor, tempo em anos:

Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior Pés

ROTEIRO DE ENTREVISTA
PROFESSORES DA ESCOLA PESQUISADA
Este questiondrio enquadra-se numa investigagdo no &mbito de uma tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacéo, realizada no Instituto de Educagdo Superior ILUSES em convénio com a Escola Superior de
Educacédo Jodo de Deus na cidade de Lisboa - Portugal. Os resultados obtidos seréo utilizados apenas para fins
académicos (tese de Mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam apenas a sua
opinido individual.

| SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES E O ENSINO DE MATEMATICA |

1. Professor, como vocé avalia as diretrizes para o ensino das ciéncias em particular a disciplina de
MATEMATICA no seu contexto escolar?

] Muito Positivo
[ Positivo
1 Razoalmente Positivo

1 Negativo
2. O que mudou no seu cotidiano e praxis docente a partir da adesdo as novas diretrizes para sua
disciplina? Destaque 3 palavras chaves se houve mudancas.

Importancia das préaticas alcangadas Palavras Chaves
[J Mudangas extremas

[0 Mudangas aceitaveis
1 Mudou Razoalmente
1 Poucas Mudangas
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O N&o Mudou nada

3. Liste 3 beneficios, ou detrimentos, para os alunos ap0s a insercdo das Diretrizes Curriculares na
disciplina de Matematica, destacando a palavra chave.

Palavras Chaves

4. Enumere 3 desafios e dificuldades para a utilizacdo das mesmas no processo de ensino-aprendizagem
em matematica, caso na sua opinido, exista algum.

Desafios Dificuldades

5. ldentifique de que forma séo realizadas as a¢Bes propostas pelas novas Diretrizes Curriculares, na sua
pratica em sala de aula.

6. Vocé desenvolve seu plano de aula com foco nas propostas das diretrizes curriculares? Se sim, como
acontece isso?

] Sim
] Néo
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APENDICE - 04

Termo de Consentimento da Escola

Q)ILUSES

INSTITUTO LUSOFONO DE EDUCACAO SUPERIOR

Instituto de Educacéo Superior
Mestrado em Ciéncias da Educacao
Supervisao Pedagdgica

TERMO DE CONSENTIMENTO DA ESCOLA

A presente pesquisa comtempla o projeto de pesquisa do Instituto de Educacdo Superior - ILUSES, no
Mestrado em Ciéncias da Educacdo na &rea de Supervisdo Pedagdgica de convénio com a Escola Superior de
Educacdo Jodo de Deus — Lisboa/Portugal e se propde a observar, fotografar e entrevistar os envolvidos no
processo de ensino e pratica pedagdgica na disciplina de MATEMATICA no Ensino Fundamental do municipio
de lgarapé Grande no Estado do Maranhéo, mais especificamente na

escola de Ensino Fundamental. A pesquisa intitula-se: Impactos

das Diretrizes Curriculares na acdo dos docentes de matematica nas escola publicas do municipio de lgarapé
Grande no Estado do Maranhdo - Brasil e tem como objetivo principal, analisar os impactos da implantacdo das
Diretrizes Curriculares do Sistema de Ensino de lgarapé Grande-Maranhdo, no cotidiano das escolas publicas do
ensino Fundamental nas séries finais, especialmente em matematica.

Para este fim, os intervenientes (gestores, coordenadores e professores) serdo convidados a participar da
referida pesquisa como voluntarios com seus respectivos alunos e serem acompanhados no processo de ensino e
aprendizagem com a utilizagdo das novas diretrizes curriculares na disciplina de Matematica com entrevistas e
observacBes sobre o uso dos recursos e metodologias desenvolvidas. Os dados e resultados individuais desta
pesquisa estardo sempre sob sigilo.

Entretanto, como estudo exploratério que se impde, pede-se permissdo para mengdo aos nomes ou
imagens dos participantes quando estas se fizerem necessarias a comprovacdo dos dados e informacGes, sendo
preservada a identificacdo e imagem dos alunos (menores), em quaisquer apresentacoes orais ou trabalho escrito,
que venha a ser publicado. A participacdo nesta pesquisa € voluntaria e o (a) participante pode a qualquer
momento interromper a sua participacdo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo. O pesquisador
responsaveis por esta pesquisa é o Professor Doutor Jorge Castro - Portugal e sua equipe de investigagdo no
Brasil, que se comprometem a esclarecer devida e adequadamente qualquer divida que eventualmente o
participante e/ou seu responsavel legal venha a ter, no momento da pesquisa ou posteriormente, através dos
telefones 98 99132-1349 co-orientador, professor Mestre Marcos Sergio Borges ou por e-mail:
marcos.borges@iluses.com.br, ou pelo telefone (+55) 99 8465-6179 ou e-mail: pimentelcarvalho08 @gmail.com
do mestrando pesquisador — ANTONIO PIMENTEL CARVALHO. Apos ter sido devidamente informados de

todos os aspectos desta pesquisa ACADEMICA e ter tido oportunidade para esclarecer todas as minhas dividas,

eu (DIRETOR) autorizo a utilizacdo dos dados, informacGes e imagens da escola, enquanto Participante da

pesquisa.
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Eu autorizo a recolha, registo,

tratamento e analise das respostas em questionarios, depoimentos em entrevistas e conversas informais, bem

como de imagens e documentos escolares relacionados exclusivamente ao fim desta pesquisa.

S&do Luis - MA, Brasil, de de 2019

DIRECAO ESCOLAR

MESTRANDO PESQUISADOR
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APENDICE - 05

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e/ou participar na pesquisa de
campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) Impactos das Diretrizes Curriculares na acdo dos docentes de
matematica nas escola publicas do municipio de Igarapé Grande no Estado do Maranhdo - Brasil desenvolvido
pelo mestrando pesquisador — ANTONIO PIMENTEL CARVALHO. Fui informado(a), ainda, de que a

pesquisa é [coordenada / co-orientada] pelo Professor Mestre — Marcos Borges, a quem poderei contatar /

consultar a qualquer momento que julgar necessario através do telefone n° (98) 99132-1349 ou e-mail —

marcos.borges@ilusofono.com.br. Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber

qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais tem objetivo
principal, analisar os impactos da implantagdo das Diretrizes Curriculares do Sistema de Ensino de lgarapé
Grande-Maranhao, no cotidiano das escolas publicas do ensino Fundamental nas séries finais, especialmente em
matematica. Fui também esclarecido(a) de que os usos das informagdes por mim oferecidas estdo submetidos as
normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissio Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) do Conselho Nacional de Salde, do Ministério da Saude. Minha colaboracdo se fara de forma
andnima, por meio de entrevista semiestruturada a ser gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso
e a analise dos dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou seu(s) orientador(es) /
coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse(a) estudo / pesquisa / programa a
qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.
Atesto recebimento de uma cdpia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme

recomendagdes da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Igarapé Grande, de de

Assinatura do(a) participante:
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