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Resumo

Num ciclo de estudos que possui a duragdo de apenas um ano lectivo e
que visa a profissionalizagio em Educag¢do Pré-Escolar, a vertente pratica,
interligada com os conteudos leccionados ao longo do percurso académico,
possui um caracter de extrema importancia. Dada a abrangéncia de matérias
abordadas no 1° ciclo de estudos (licenciatura em Educag¢do Bésica), a
especificacdo de uma darea de intervencdo em educacdo, possivel neste
Mestrado, permitiu a aquisi¢do de novas competéncias e conhecimentos que,
até a data, eram pouco desenvolvidos e trabalhados. A actuag@o pratica, com o
devido suporte das docentes de Pratica Educativa, permitiu a aprendizagem
pela accdo, tendo sido possivel colocar em pratica e reflectir acerca daquilo
que foi aprendido e dos resultados dai obtidos.

Ainda assim, sem a interiorizagdo de um papel de investigador/a, esta
aprendizagem pouco se traduzird em mudangas no quotidiano educativo das
criancas e na propria pratica, seja actual ou futuramente, ao ser exercida a
profissdo. Numa época em que, constantemente, surgem instrumentos de
auxilio cada vez mais rigorosos, que nos apoiam em diversos campos como a
avaliacdo e organizacdo, torna-se essencial a adop¢do de uma postura em que
os profissionais da educacdo tenham abertura para (re)aprender, reflectir e
(re)avaliar as suas praticas, considerando sempre seu objectivo proporcionar
experiéncias novas e que, principalmente, se adeqiem as necessidades
demonstradas pelas criangas. Abandonar a ideia de que o adulto ¢ quem sabe o
que ¢ melhor para as criangas, e tornar-se um guia das necessidades e
interesses manifestados por elas, constitui-se um ponto de partida

indispensavel e decisivo na educagdo pré-escolar.

Palavras-chave: Pratica Educativa; Investigador; Reflectir; Avaliar; Educacao

Pré-Escolar;



Abstract

In a one-year length course which goal is the professionalization in Pre-
Scholar Education, the practical component (connected with the lectures
throughout academic life) has extreme importance. The work developed in this
Masters allowed the acquisition of new knowledge and competences that were
not developed or properly explored during the first cycle of studies. The field
work, supported by the lecturers of Educational Practice, allowed to learn by
action, enabling the practical application of the previously acquired knowledge
as well as reflecting upon the results.

However, without interiorizing a researcher role this learning will not
translate into changes to the educational quotidian of the children nor to the
professional practice. Having access to more rigorous tools that can be of great
help in areas like evaluation and organization, it is essential that the
professionals accept to re-learn, reflect, and re-evaluate their methods. It must
always be their goal to provide new experiences adequate to the needs
demonstrated by the children. Dropping the idea that the adult is the one who
knows what is best for the children and becoming a guide to their needs and
interests is then an indispensable and decisive starting point in pre-scholar

education.

Keywords: Educational Practice; Researcher; Reflect; Evaluate; Pre-Scholar
Education;



Sumario

[ntrodugdo . . . . . . .. 1
Capitulo I. A Pratica Educativa como inauguradora do processo de
Profissionalizaglo - - - « « « - o e e e 5
Capitulo II. Caracteristicas Gerais da Instituicdo . . . . . . . ... ... ... .. 8
2.1.=Funcionamento . . . . . ... ... ... 9
2.2. - Recursos e Infra-estruturas . . . . . . . .. ... 11
22.1.—Recursos Fisicos . . . . . . ... ... ... ... ... ... . ... 11
2.2.2.—Recursos Humanos. . . . . . . ... ... ... ... ........ 14
2.3. = Projecto Educativo . . . . .. ... .. ... 15
2.4, —Articulagdo . . . ... L 17
24.1.—Comacomunidade . . . ... ... ... ... ... ... ..... 17
2.42.—Comas familias . . . . ... .. ... ... ..., 17
2.4.3. — Com o estabelecimento de ensino basico. . . . . . . .. ... ... 19
Capitulo III. Curriculo — Contexto Particular de estagio. . . . . . . . . . ... .. 20
3.1.- Organizagdo do ambiente educativo . . . . . . . .. ... .. ... ... 20
3.1.1.- Organizacdo do ambiente fisico (espago) . . . . . .. ... ... .. 20
3.1.1.1.- Espaco eXterior . . . . . . v v v v i 26
3.2. - Organizagdo dotempo . . . . . . . . . . . ... 27
3.3.- Experiéncias educativas . . . . . . .. ... 29
3.4. — Metodologia de observagdo/avaliagdo . . . . . . . . . . ... 37
3.5. — Dinamica relacional com as familias. . . . . .. . ... ... ... ... 39
Capitulo IV. Caracterizacdo do grupo. . . . . . . . . . . ..o oot 42
4.1.=Criancas . . . . . o i 42
4.2.—Dinamica Relacional . . . . . . . .. . ... oo 44
4.2.1. — Relagdo educadora-criangas . . . . . . . . . ... ... 44

4.2.2. — Relagdo auxiliar-criangas . . . . . . . . ... ... 47



4.2.4. — Relagdo entre estagidrias. . . . . . . . ... ... L. 49
Capitulo V. EStAZIO - « « « « v o oo e 51
5.1. — Primeira fase: observagdo do contexto educativo - . . . . . . . . . . .. 51
5.1.1. - O SAC: utilizagdo da ficha 1IG. . . . . . ... .. ... ... .... 52
5.1.2. — Instrumento de Avaliacdo da Pratica Educativa . . . . . .. .. .. 59
5.2.—Segunda fase: entrada progressiva na actuagdo pratica - - - . . . . . . . 62
5.2.1. - O SAC: utilizagdo da ficha2G . . . . . . . ... ... ... .. .. 67

5.3. — Terceira fase: desenvolvimento das praticas pedagdgicas. . . . . . . .. 72
5.3.1. - O SAC: utilizagdo da ficha3G - - - -« - - - o o v 77

5.4. — Quarta fase: Implementagdo do Projecto Pedagogico . . . . . . . . .. 81
5.4.1. — Reflexdo acerca das praticas. . . . . . . . .. ... 87
5.4.2.- O SAC: (re)utilizacdo da ficha 1G . . . . .. ... ... ... ... 92
Capitulo VI. Exercicio de investigagdo - - - - - - - . . . . .. 95
6.1.- Enquadramento: a importancia de escutar as vozes das criangas - - - - - 95

6.2. — As concepgdes das criangas acerca do crescimento do pinto

no interior do ovo: processo de investigagdo - - - . . . . . ..o 97
6.2.1.- Momentos da investigagdo . . . . . . ... 97
a) Formulagao do problema ou das questdes doestudo - - - - - - . . . . 97
b) Recolha de dados que permitam responder ao problema. . . . . . . . . 99
c) Interpretacdo da informacgdo recolhida . . . . . . ... ... ... ... 101
d) Divulgagdo dos resultados e conclusdes obtidas - - - . - - . . . . .. 105
Consideragdes Finais - - - . . . .« . ..o oo oo 111

Bibliografia . . . . . . ..o 114



Indice de quadros

Quadro 1 — Rotina da instituicdo . . . . . . . . .. .. ... ... ... 9

Quadro 2 — Actividades da Componente de Apoio a Familia . . . . . ... ... 10
Quadro 3 —AreasdasaladoGrupo 1 . . . . . . ... ... ... .. ....... 21
Quadro 4 — Organizacdo do temponasala . . . . . . . ... ... .. ...... 27
Quadro 5 — Plano anual de actividades da educadora. . . . . ... ... ... .. 33
Quadro 6 — Caracterizag¢do do grupo efectuada pela educadora . . . . . . . . .. 43

Quadro 7 - Escalas de implicagdo e bem-estar emocional

(Portugal & Laevers, 2010) . . . . . . . . .o 58
Quadro 8 — Média aritmética simples dos niveis registados na observagao
dascriangas . . . . . . ... 54
Quadro 9 — Avaliagdo final da pratica educativa da educadora cooperante . . . . 59
Quadro 10 — Actividades planificadas na terceira fase . . . . . . . . . . ... .. 73
Quadro 11 — Projecto Pedagogico “Do ovo a galinha” . . . . . . ... ... ... 86
Quadro 12 — Niveis de bem-estar emocional e implica¢do do grupo nas

12e42fases. . . . . o o e 92
Quadro 13 —Método de trabalho . . . . . . . . ... ... 100

Indice de apéndices

Apéndice 1 — Planificacdo de actividade de confeccdo do leite-creme - - - - - - - 121

Apéndice 2 — Planifica¢des do Projecto Pedagégico - - - - - - - . . . . ... 125

Indice de anexos

Anexo 1 — Ficha 1G do Sistema de Acompanhamento das Criangas - - - - . . . 143
Anexo 2 — Instrumento de avaliagdo da Pratica Educativa - . . - . . . . . . . .. 145
Anexo 3 - Ficha 2G do Sistema de Acompanhamento das Criangas - - - - . . . . 148

Anexo 4 - Ficha 3G do Sistema de Acompanhamento das Criangas - - - - - - - - 151



O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

Introducao

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Educativa, a qual faz parte do
Plano Curricular do Mestrado profissionalizante em Educag¢do Pré-Escolar,
efectuei um estdgio anual, com intervencdo, em Jardim de Infancia. Dado que a
licenciatura, grau académico obtido durante o 1° ciclo de estudos, ndo nos
profissionalizou numa area especifica da educagdo, foi através da frequéncia
deste mestrado, ¢ do respectivo estdgio, que a profissionalizagdo na valéncia
acima mencionada se tornou possivel (Ponte, 2006). Assim, pude consolidar
conhecimentos praticos e adquirir competéncias a nivel da intervengdo em
Educacdo Pré-Escolar de uma forma activa, pois sempre foi dado todo o apoio e
orientagdo por parte das docentes da Unidade Curricular de Pratica Educativa ao
longo das horas lectivas.

O Jardim de Infincia onde decorreu esta pratica situa-se na cidade de
Coimbra e ¢ uma institui¢do publica, estando inserido num Agrupamento de
Escolas desta cidade. Dado que o estagio foi anual, o mesmo decorreu durante o
ano lectivo 2010/2011, numa sala com criancas de 3 anos de idade. Para que,
durante todo o periodo de estagio, tudo corresse da melhor forma, foi possivel
contar com o apoio e disponibilidade da equipa educativa inserida na sala onde
efectudmos a pratica, tendo sido a educadora cooperante e a auxiliar de ac¢do
educativa elementos importantes em todo este processo.

Para que a Pratica Pedagdgica se caracterizasse por um percurso que
permitisse as discentes uma evolugdo progressiva, esta foi dividida em 4 fases
distintas, que pressuponham niveis de autonomia e intervengdo cada vez mais
elevados. Dada esta organizagdo, foi possivel atingir varios objectivos ao longo
de cada etapa. Pudemos: perceber como funcionava a institui¢do, respeitando as
rotinas e ideais da mesma e colaborando na dindmica institucional; conhecer o

grupo e a equipa educativa efectuando uma observacao participativa; utilizar
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instrumentos de avaliagio', os quais nos permitiram avaliar as praticas da
educadora cooperante e os niveis de bem-estar emocional e implicagdo do grupo
registados e suas possiveis causas (Portugal & Laevers, 2010); e planificar
actividades, implementa-las e avaliar a nossa intervencdo educativa.

Como forma de tornar claro todo este percurso e a aprendizagem
efectuada ao longo do mesmo, este Relatorio Final estd organizado em seis
capitulos distintos, estando cada um deles dividido em subcapitulos. Iniciando
este trabalho, coloca-se em evidéncia a importancia e contributo da Unidade
Curricular de Pratica Educativa no processo de profissionalizacdo, a qual pode ser
consultada no Capitulo I. Aqui, e tal como referido anteriormente, foi enfatizada
a relevancia da Pratica Educativa como uma Unidade Curricular que permite a
integracdo de saberes quer teodricos, quer praticos, sendo favorecido o
desenvolvimento de competéncias a nivel profissional, que permitira o exercicio
independente da profissdo (Ponte, 2006). Depois deste enquadramento, no
Capitulo II podem ser consultadas as caracteristicas gerais da institui¢do, ou seja,
do contexto de estagio. O seu funcionamento, recursos (fisicos e humanos), infra-
estruturas, a articulagdo com a comunidade, as familias e o estabelecimento de 1°
ciclo do ensino basico da mesma freguesia e os contributos do Projecto Educativo
do Agrupamento para a dindmica institucional sdo aqui descritos e analisados.
Como forma de ser possivel conhecer o contexto particular de estagio, na terceira
parte deste Relatorio Final sdo abordados todos os aspectos relativos ao mesmo,
como a organizagdo do tempo e do espago, as experiéncias educativas, a
metodologia de observagdo/avaliagdo adoptada pela educadora e, ndo menos

importante, a dindmica relacional com as familias. Dado que o grupo de criancas

! Sistema de Acompanhamento de Criangas (SAC), desenvolvido por Gabriela Portugal; e o
Instrumento de Avaliagdo da Pratica Educativa, elaborado pelas alunas do Mestrado em Educacédo
Pré-Escolar nas aulas de Pratica Educativa;

2
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se constitui o elemento essencial da pratica pedagdgica, a quarta parte inclui
somente a sua caracterizagdo e relagdo com a equipa educativa. Importa referir
que, neste capitulo, a caracterizagdo do grupo apresentada (ver Quadro 6) ¢
aquela redigida pela educadora no Plano Curricular de Grupo, pelo que farei uma
caracteriza¢cao da minha autoria no Capitulo V de uma forma fundamentada, fruto
da utilizagdo das Fichas 1G do Sistema de Acompanhamento das Criangas
(Portugal & Laevers, 2010). A pentltima parte inclui todo o percurso realizado ao
longo das quatro fases do estagio. Cada subcapitulo corresponde a uma fase e, em
cada um deles, sdo analisados aspectos relativos a avaliagdo da pratica da
educadora cooperante, do grupo, das experiéncias educativas proporcionadas pela
educadora bem como descrito e analisado todo o processo relativo a nossa
intervengdo. Terminando este trabalho, o Capitulo VI reserva-se ao pequeno
exercicio de investigacdo levado a cabo ao longo do estagio, cujo tema sdo as
concepcdes das criangas relativamente ao crescimento do pinto no ovo, o qual
estd intimamente relacionado com o Projecto Pedagdgico implementado na fase
final do estégio.

Dada a importancia da Pratica Pedagodgica no processo formativo, foi
fulcral que este Relatorio Final ndo se tratasse da mera exposi¢ao e descrigdo de
contetidos e situagdes observadas ao longo da mesma. Mais do que isso, através
da realizacdo deste trabalho pretendo demonstrar o percurso formativo e reflexivo
que efectuei desde o seu inicio até ao final. Para tal, a articulacdo entre o
observado e a reflexdo critica efectuada a partir dessas observagdes ¢ realizada
através da andlise de todas as situagdes aqui expostas, devidamente
fundamentadas através da revisdo da literatura.

Por fim, e relativamente aos receios ou limitagdes sentidas no inicio do
ano lectivo, considero que, a seu tempo, estas foram sedo ultrapassadas.

Inicialmente, o maior obstaculo prendia-se com o facto de, a par com o estagio,
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termos de frequentar outras Unidades Curriculares, constituintes do plano de
formagdo. Relativamente a este aspecto, foi necessaria uma gestdo de tempo
minuciosa, por forma a poder realizar todas as tarefas e avaliagdes propostas e
conjuga-las com a vida pessoal. Outro receio, muito presente no inicio,
relacionava-se com o facto de eu considerar que poderia ndo estar apta para
realizar correctamente e com sucesso a minha interven¢ao em Jardim de Infancia.
Porém, com o trabalho, discussdo, reflexdo e constante procura de nova
informacgado este percurso foi perfeitamente exequivel e em tudo contribuiu para o
meu futuro profissional. Neste momento, considero que adquiri as competéncias
essenciais para a execucdo da profissdo. Daqui em diante, ¢ fulcral estar
consciente destas competéncias e, tal como afirma Alarcao (2001, citada por
Soares, 2011), assumir um papel de educadora-investigadora, reflectindo e

avaliando a minha ac¢@o enquanto profissional activa.
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I. A Pratica Educativa como inauguradora do
processo de profissionalizagao

Concluido o Ensino Secundario com sucesso, chegou o momento de
prosseguir o meu percurso formativo. Porém, e ingressada em 2007 no Ensino
Superior, deparei-me com uma responsabilidade acrescida, a qual surgiu fruto da
implementagdo do Processo de Bolonha: como aluna, seria construtora do meu
proprio conhecimento. Deste modo, a diminui¢do das horas de contacto e,
consequentemente, o aumento das horas de trabalho autéonomo, desde cedo
incutiram nos discentes a necessidade de organizacio e gestdo pessoal para que o
percurso formativo se desse com sucesso e contribuisse fortemente para o futuro.
Assim sendo, e dado que os educadores de infancia sdo profissionais responsaveis
pela educacdo de criangas, ¢ importante que detenham uma formacdo quer
multifacetada quer multidisciplinar e, portanto, autoconstruam constantemente o
conhecimento, nao se limitando a absor¢do de contetdos leccionados.

Porém, ¢ tal como refere Ponte (2006), existe uma desconfianca
consideravel no que diz respeito a qualidade da formacao inicial de professores
oferecida no Ensino Superior, a qual ndo pode ser baseada na ideia de que,
aquando da conclusdo da formagdo, os jovens profissionais devem estar
totalmente preparados para todas as situagdes que ocorram ao longo da sua
pratica profissional. Tal visdo vai ao encontro do que defende Niza (1997, citado
por Pecas, 1998), que considera que a parcela essencial da construcdo da
profissdo ¢ efectivada durante o exercicio do oficio. Assim, e dado que a
mudanga efectuada no sistema do Ensino Superior tem o intuito de preparar os
novos professores para que ensinem de uma forma estimulante e dinamica, ¢
valido que se espere que os formandos saibam quais os elementos essenciais do

campo profissional (Ponte, 2006), pois, como defende Niza (1997, citado por
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Pecgas, 1998), esta iniciagdo pode constituir-se decisiva para o exercicio da
profissdo. No caso da Educacdo Pré-Escolar, tal indica a necessidade de
diversificacdo das situagdes vividas pelos formandos, bem como de articulagdo
entre a teoria e a pratica para que estas competéncias se desenvolvam de forma
progressiva (Ponte, 2000).

Neste contexto, torna-se evidente que, tal como defende Ponte (2006), o
educador necessita de ter um aglomerado de aptiddes para a docéncia bem como
possuir competéncias e atitudes que lhe permitam efectuar uma apreciagdo critica
das praticas, pelo que ¢ vital que a formagdo possua um caracter
concomitantemente pratico e investigativo, por forma a promover o seu
desenvolvimento. E, entdo, realcada a importincia de fomentar um perfil
profissional de educador reflexivo, o qual se caracteriza pela constante
investigacdo acerca da sua pratica como forma de aprimorar o seu ensino,
reconhecendo a diversidade de modos de ac¢do na formagao (Ponte, 2006). Tal
como afirma Alarcdo (1991, citado por Pecas, 1998, p. 15), “a formacdo do
educador deve incluir uma forte componente de reflexdo a partir de situagdes
praticas reais”.

Para tornar exequiveis os aspectos acima abordados, estd incluida na
formacdo uma fundamental vertente pratica, a qual deve permitir a integragdo de
saberes teoricos e praticos e favorecer o desenvolvimento de competéncias a
nivel profissional (Ponte, 2006). Esta formacdo pratica funciona como uma
introdugdo a pratica profissional, a qual abrange “[...] a observacao, colaboragao,
intervengdo, analise e reflexdo sobre situagdes educativas reais” (Ponte, 20006, p.
14). Para tal, e ap6s um 1° ciclo de formagdo (licenciatura), que nos qualifica
como técnicas de educagdo (Ponte, 2006), a finalizagdo do Mestrado, que inclui a
Unidade Curricular denominada Pratica Educativa, permitir-nos-4 o exercicio

independente da profissao.
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E, entio, possivel entender que a frequéncia da Unidade Curricular de
Pratica Educatica constitui, como refere Pecas (1998), a unica ocasido que nos
permite, futuros/as educadores/as de infancia, confrontarmo-nos, de forma
significativa, com o contexto de interven¢do do Jardim de Infancia, passando
pelas diferentes fases acima mencionadas. O eixo principal da formagdo ¢
constituido por esta Unidade Curricular, funcionando como ponto de partida e
referéncia do desenrolar do processo de profissionalizagdo, que constitui a
dimensdo central deste mestrado. Indo ao encontro do que defende Craveiro
(2007), a inser¢ao desta Unidade no Plano Curricular tem como intuito introduzir
os discentes no universo do exercicio profissional docente, favorecendo o
desenvolvimento da sua profissionalidade especifica. Para tal, a realizacdo do
estagio em Jardim de Infincia e a elaboragdo do respectivo relatorio final
favorecem uma formacdo sdlida, facilitando o desenvolvimento do espirito
reflexivo e a aquisicdo de competéncias essenciais para enfrentar, num futuro

préoximo, o exercicio autbnomo da pratica profissional.
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II. Caracteristicas Gerais da Instituicao

O Jardim de Infancia onde efectuei estdgio funciona num edificio com
mais de 25 anos de existéncia, o qual pertence a Rede Publica da Educagdo Pré-
Escolar, estando integrado num Agrupamento de Escolas da cidade de Coimbra.
A sua prioridade ¢ receber criancas da freguesia onde se insere e também dos
arredores, apesar de admitir igualmente criangas cujos pais tém os seus locais de
emprego pela cidade. Para além disto, e dado que no presente ano lectivo as
vagas nao foram totalmente preenchidas, foram aceites inscricdes por parte de
qualquer encarregado de educacdo que estivesse interessado, ainda que ndo
reunisse as condi¢des acima descritas.

O Jardim acolhe criancas dos dois/trés aos cinco/seis anos de idade, as
quais estdo organizadas em dois grupos distintos: o Grupo 1, constituido por onze
criangas de 3/4 anos, ¢ o Grupo 2, formado por dezoito criangas de 4/5/6 anos. E
de referir que, apesar de existirem apenas dois grupos, distribuidos por duas salas,
o Jardim de Infincia tem capacidade para acolher trés grupos, pois possui uma
outra sala de actividades para além das duas em utilizagao.

Nas imedia¢des da instituicdo localizam-se diversos servicos de utilidade
publica, tais como: a Junta de Freguesia, a Igreja, a Escola Basica do 1° Ciclo, o
Centro Educativo de Coimbra e o Instituto Portugués de Oncologia. Assim, e
dada a parca distancia entre o estabelecimento e estes servigos e instituicdes da
comunidade, ¢ possivel usufruir das oportunidades que os mesmos podem
proporcionar, tornando-se exequivel, como ¢ referido pelo Ministério da
Educagdo” (1997), a interac¢io entre o contexto imediato e o meio social

envolvente.

? Orientagdes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar;
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Apesar de inserido num meio urbano e numa rua com um trafego elevado
de automoveis, ¢ de referir que o Jardim de Infancia ¢ rodeado por espacos
verdes, muito apraziveis, € por uma zona exterior extensa onde as criangas podem

jogar livremente, distanciadas do rebulico citadino.
2.1. — Funcionamento
No que respeita aos horarios e rotinas do Jardim de Infincia, o horario de
funcionamento oferecido estende-se das 7 horas e 45 minutos as 18 horas e 30
minutos. Inserida no horario de atendimento existe uma rotina prépria da

institui¢do, a qual pode ser consultada no Quadro 1:

Quadro 1 — Rotina da Instituicao

Horario Tempo destinado a:
7h15m — 09h30m Acolhimento das criancas na
Componente de Apoio a Familia
09h30m — 12h00m Componente Educativa
12h00m — 13h30m Periodo para almogo
13h30m — 15h30m Componente Educativa
15h30m — 16h30m Periodo para lanche
16h30m — 18h30m Componente de Apoio a Familia até
todas as criangas irem para casa

Relativamente @ Componente de Apoio a Familia (CAF), esta auxilia
bastante os encarregados de educagdo ja que estd incluida no acolhimento, no
servigo de refeicdes e no prolongamento de hordrio. Esta componente funciona

em trés salas equipadas para o efeito, as quais disponibilizam algumas actividades
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ludico-pedagogicas, estando bem definido o que se realiza em cada um dos
espacos. Como forma de dinamizar as areas e as actividades levadas a cabo, foi
elaborada uma calendarizagdo que estipula, para cada dia da semana, um tema
(consultar o Quadro 2). E de referir o facto de as criancas terem o tema de cada
dia interiorizado, respeitando o que foi estipulado e, inclusive, chamando a

atencao dos colegas que ndo respeitem o tema estabelecido.

Quadro 2 — Actividades da Componente de Apoio a Familia

Dias da semana Actividades/Temas
Segunda-feira Dia da Massa de Farinha/Modelagem
Terca-feira Dia do Brinquedo de Casa
Quarta-feira Dia da Danga e Movimento
Quinta-feira Dia do Livro de Casa

Dia do Cinema - Visualiza¢do de um
Sexta-feira filme que cada crianga pode trazer de

casa

Acerca da Componente de Apoio a Familia, julgo que existem alguns
aspectos a serem melhorados. Apesar de ser notdria a participagdo das criangas na
dindmica institucional, j4 que as mesmas partilharam ideias quando foram
estipulados dias tematicos na CAF, observei bastantes momentos em que estas se
demonstraram menos activas ¢ mais saturadas e entediadas. Tal constatagdo
podera indicar que existe diminuta articulagdo entre a Componente Educativa e a
Componente de Apoio a Familia, principalmente no que concerne aos tempos de
espera inuteis (Ministério da Educacdo, 1997). Para além disto, a fraca

disponibilizagdo de materiais diferentes daqueles utilizados na sala de actividades
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bem como a inutilizacdo de espagos alternativos poderdo também influenciar o
bem-estar das criangas, pois sdo bastante comuns as situagcdes em que acabam por
realizar-se na CAF o mesmo tipo de dindmicas que sdo levadas a cabo na sala de
actividades (Silva, 2009).

A identificacdo destes aspectos enfatiza a clara necessidade de a
Componente de Apoio a Familia propocionar um afastamento da rotina face as
actividades realizadas na Componente Educativa (Silva, 2009). Este afastamento
devera permitir um alargamento dos horizontes a novas experiéncias,
proporcionar a cooperacao entre todos os intervenientes €, ndo menos importante,
permitir & crianga retirar, resultado do usufruto deste espaco, prazer dos seus
tempos fora do horario lectivo. Para que tal seja possivel, o tempo destinado a
esta componente deve possuir um ritmo menos estruturado, onde se permite as
criangas que brinquem de forma espontanea e escolham, de modo livre, aquilo
que pretendem fazer (Silva, 2009). No caso de as actividades serem planeadas,
estas devem poder ser interrompidas a qualquer momento, organizadas por
ateliers de livre escolha, favorecendo também os jogos e as actividades motoras
(Silva, 2009). Torna-se evidente a necessidade de as actividades serem planeadas
e avaliadas de acordo com o bem-estar e prazer das criangas e também da

resposta as necessidades dos encarregados de educagdo (Silva, 2009).
2.2 - Recursos e Infra-estruturas
2.2.1. —Recursos Fisicos
O Jardim de Infancia funciona num edificio composto por quatro pisos,
sendo que toda a actividade ¢ feita, maioritariamente, em trés deles. A

comunicagdo entre todos os pisos da institui¢do € estabelecida apenas por meio de
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diversas escadas, ndo existindo outra possibilidade de acesso. Assim, caso
existam pessoas com mobilidade reduzida, as mesmas nao podem aceder a
totalidade das divisdes disponibilizadas.

Reportando-nos ao exterior do edificio, o espago ¢ amplo, fortemente
arborizado e revestido por placas de cimento. Existem alguns espacos verdes com
relva e areia, ainda que ndo seja permitido as criancas usufruirem deles. Desta
analise do espago, identifiquei aspectos que suscitaram preocupacdo, acerca dos
quais farei a respectiva avaliagdo. Dado que, quando as condi¢des atmosféricas o
permitem, este ¢ o local habitualmente utilizado pelas criangas para as suas
brincadeiras durante o periodo da Componente de Apoio a Familia, o
revestimento cimentado ndo serd o mais adequado e seguro, particularmente em
caso de quedas. Tal como afirma Cordeiro (1996), existem materiais que nunca
deverdo estar nas zonas dos equipamentos bem como nas dreas que os envolvem,
e o cimento ¢ um deles. Em caso de queda, o uso deste tipo de material ndo a
amortece, o que pode provocar sérias lesdes ou traumatismos em diversas partes
do corpo, especialmente na cabega, zona mais frequentemente traumatizada
(Cordeiro, 1996).

Importa referir também que, apesar de existir um lugar destinado a
instalacdo de baloigcos, 0 mesmo poderia ser dotado de melhores condigcdes de
conservagdo, pois a areia carece de limpeza e as botijas de gas estdo também
dispostas nesse espaco. Estas botijas de gas, enquanto material inflamavel e
explosivo, ndo deveriam localizar-se em espacgos contiguos aqueles em que as
criancas permanecem e jogam devido ao elevado perigo que representam. Os
bebedouros, apesar de existentes, ndo se encontram em funcionamento. Era
importante que estes estivessem em condi¢des de utilizacdo e fornecessem agua
potavel, pois assim seria evitada a constante entrada e saida das criancas no
espago interior para beberem agua.
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No que concerne a seguranga dos equipamentos, esta € uma questdo que
levanta diversas duvidas e preocupagdes. Para além de ndo existirem zonas de
seguranga entre eles, que possam amortecer ou amparar possiveis quedas ou
mesmo impedir o choque das criangas enquanto se deslocam de um local para
outro, também ndo garantem a estabilidade e resisténcia, ja que ndo sdo
suportados por qualquer tipo de fundagdes (Cordeiro, 1996). Como agravante da
situagdo analisada, as criangas ¢ permitido arrastar, empurrar e alterar a
localizagdo dos equipamentos que tém a disposi¢do, 0 que propiciou, ndo raras
vezes, situagdes de perigo. Observei criangas empoleiradas nos telhados das casas
de plastico, cuja altura ¢ perigosa, junto das grades que cercam o espaco, sendo
facilitada a queda para a barreira do terreno situado imediatamente ao lado.

Apesar dos factores de preocupacdo enumerados, existem também
aspectos positivos. Ao contrario das barreiras de acessibilidade que existem no
espaco interior, no exterior a acessibilidade ¢ permitida a todos os individuos,
quer necessitem de se deslocar em cadeira de rodas, tenham dificuldades de
locomogdo ou se fagam acompanhar de, por exemplo, um carrinho de bebé. As
entradas e saidas estdo também protegidas por varios portdes, afastados das vias
de trafego, e os espagos devidamente vedados com grades. O ruido no espago,
derivado da vida citadina, ¢ quase nulo, facilitando a comunicag¢do e tornando o
espaco uma fonte de prazer, sem poluicdo, bonito e inserido na natureza.
Relativamente a existéncia de espacos com sol no Inverno e de dreas com sombra
no Verdo, ambos sdo existentes, estando ainda disponivel uma zona de abrigo no
caso de comecar a chover inesperadamente. Dos espagos onde ¢ usual os adultos
permanecerem ¢ possivel uma boa vigilancia, com boa visibilidade para os locais
onde as criangas permanecem. Por fim, e apesar de ndo existirem delimitagdes
marcadas no espago, existem areas definidas e separadas para andar de trotineta,
com carros € para usufruir dos equipamentos ao dispor.
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Desta avaliagdo geral, fica reforgada a importancia de alguns pormenores
que se constituem fundamentais para que o espago de jogo seja, simultaneamente,
divertido e seguro. Caso estas duas caracteristicas se verifiquem, estdo alcangados
dois importantes desafios: brincar em seguranga e brincar com qualidade
(Cordeiro, 1996). Para que tal seja possivel, ¢ importante que se tenha em
consideragdo a lei que regulamenta a seguranca nos espacos de jogo e recreio
destinados a criangas’. A institui¢do tem, entdo, a responsabilidade de repensar e
de assegurar a manutencdo destes espagos de forma a preservar o bem-estar das
criangas (Menezes, 1998).

Por fim, e apesar de o Jardim de Infincia ter uma quantidade de espacos
que permitem um bom funcionamento, existem alguns aspectos que,
notoriamente, necessitam de manutencdo: pinturas, canalizagdes, instalacao
eléctrica, limpeza de telhados e arranjo de todo o espaco exterior envolvente

(PCG*, 2010, p. 4).

2.2.2. —Recursos Humanos

Pela observagdo efectuada ao longo do estdgio, posso afirmar que os
recursos humanos sdo suficientes para responder as necessidades de todos os
utentes desta Instituicdo. Tal constatacdo deve-se ao facto de ser notorio, como ¢
enunciado pelo Ministério da Educacdo (1997), um trabalho em equipa,
caracterizado pela distribuigdo de tarefas, com o intuito de fomentar a coesdo e
unido da equipa educativa de modo a que tal se repercuta na educagdo das
criangas.

Relativamente as fun¢des desempenhadas dentro da Instituicao e a

3 Portaria n°. 506/ 98, de 10 de Agosto; Portaria n°® 379/98, de 2 de Julho; Decreto-Lei n°
119/2009, de 19 de Maio; Decreto-Lei n® 379/97, de 27 de Dezembro;
* Projecto Curricular de Grupo, elaborado pela educadora cooperante;
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organizagdo de recursos humanos, elas sdo: 2 Educadoras, 1 por grupo; 4
Assistentes Técnicas, 1 por grupo e 2 que desempenham fun¢des na CAF; e 1
Cozinheira, responsavel pela confeccdo e preparacdo das refeicdes (almogo e

lanche);

2.3. — Projecto Educativo

Dado que o Jardim de Infancia estd inserido num Agrupamento de
Escolas da cidade, o mesmo nao possui um Projecto Educativo proprio, regendo-
se pelo do Agrupamento. Este Projecto Educativo contempla diversos tdpicos,
abordando matérias alusivas ao bom desenvolvimento e funcionamento das
actividades e estabelecimentos de ensino de modo a proporcionar um percurso
escolar marcado pela cooperagio e atitude positiva. Tal como ¢ dito no PEAE’
(2009, p. 17), a missdo do Agrupamento ¢ “Prestar a comunidade um servigo
educativo de elevada qualidade, dando uma resposta eficaz as diferentes
necessidades, tendo em conta o caracter unico e dindmico da ESCOLA e
promovendo uma atitude positiva e cooperante”.

Revelada a missdo do Agrupamento, ¢ depois de analisar o Projecto
Educativo na integra, destaco a Analise de Contexto presente no documento, a
qual permite compreender os pontos fortes e fracos do mesmo e, a partir deles,
estabelecer as Prioridades de Accdo. Sdo elas: Organizar para o Sucesso, Formar
para a Cidadania e Envolver e Co-responsabilizar.

A proposito das prioridades acima referenciadas, ¢ também de mencionar
que, para cada finalidade, existem tabelas que sintetizam os Objectivos
Operacionais, as Estratégias a utilizar, os Indicadores e, finalmente, as Metas a

atingir, o que permite reunir as condigdes que, passo a passo, permitirdo o

> Projecto Educativo do Agrupamento de Escolas
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cumprimento da missdo anteriormente citada. Para que o trabalho desempenhado
por todos os profissionais envolvidos no Agrupamento se paute pelo sucesso,
devem ser seguidos os seguintes principios: promo¢dao de uma cidadania
responsavel, da solidariedade, respeito através da potencializagdo de cada um;
fomentagdo do sucesso escolar e profissional de todos; optimizagdo da reflexao,
partilha e co-responsabilizagdo numa perspectiva pluralista; incentivagdo do
rigor, exigéncia e valorizagdo do trabalho realizado; e estimulacdo da criagdo de
valores de aceitacdo da diferencga, da tolerancia, da solidariedade e entreajuda.

No que diz respeito a contribui¢do das familias no Projecto Educativo,
podemos ler nas OCEPE® (Ministério da Educagdo, 1997) que os pais, enquanto
principais responsaveis pela educacdo das criangas, devem participar nele,
escolhendo e contribuindo para a resposta educativa que pretendem para os seus
filhos. Posto isto, e dada a abrangéncia do Projecto Educativo do Agrupamento
de Escolas, questionei-me acerca dessa participagdo e, por isso, procurei
esclarecer-me.

Assim, e como se pode ler na pagina 11 do PEAE, torna-se evidente a
existéncia de Associacdes de Pais constituidas por Encarregados de Educagdo
empenhados e que contribuem positivamente para a melhoria do funcionamento
do Agrupamento, marcando presenca em oOrgdos como o Conselho Geral e o
Conselho Pedagogico. Dado que ¢ notado, cada vez mais, o aumento da
participagdo dos pais na vida escolar dos seus educandos, penso ser total a
disponibilidade por parte do Agrupamento para que os pais exprimam as suas
opinides e as mesmas sejam ponderadas.

Em suma, penso que o Projecto Educativo do Agrupamento pelo qual o
Jardim de Infincia se rege ¢ claro, estipula linhas de trabalho compreensiveis e

que, portanto, deve ser considerado pela educadora cooperante no momento em

® Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
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que a mesma elabora o Projecto Pedago6gico. Da consulta efectuada, destaco
aspectos com especial importancia para os estabelecimentos de educagdo pré-
escolar que integram o Agrupamento. S3o eles: a promoc¢ao da diferenciagdo
pedagogica e de uma aprendizagem cooperativa e activa; a realizacdo e
desenvolvimento de projectos; o alargamento e intensificagdo da abertura da
instituicdo a comunidade envolvente; o refor¢co da participacdo dos pais nos
projectos e actividades bem como no processo educativo dos educandos; e a

sensibilizacdo para a defesa e conservacdo do meio ambiente.

2.4. — Articulagdo

2.4.1. —Com a comunidade

Durante a minha Préatica Pedagogica ndo observei nenhum caso em que
fosse especificamente solicitada a participacdo da comunidade na rotina do
Jardim de Infancia ou noutra actividade planeada para o efeito.

Assim, e dada a existéncia de uma quantidade elevada de servigos
publicos nas redondezas da Instituicdo, penso que, futuramente, se poderiam
restruturar alguns topicos de modo a que se promova uma participagdo mais
activa da comunidade, pois a mesma tera repercussdes na educacio das criancas,
influenciando igualmente o desenvolvimento e aprendizagem dos adultos que sdo

parte integrante na sua educacao (Ministério da Educacado, 1997).

2.4.2. —Com as familias

Tal como ¢ possivel consultar nas OCEPE (Ministério da Educagao, 1997,
p. 22), “ (...) pensa-se que os efeitos da educacdo pré-escolar estdo intimamente
relacionados com a articulagdo com as familias”, o que me leva a afirmar que
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uma comunicacao e articulagdo eficazes com as familias sdo pontos cruciais para
que o processo educativo e a aprendizagem sejam eficazes e dotados de
significado. Tal ideia vai ao encontro do que afirma Pereira (2009), ao considerar
que o jardim-de-infancia constitui um agente de socializagdo secundaria, que
assume uma funcdo complementar com as familias na tarefa de educar as
criancas. Assim, ¢ de importancia extrema que se verifique colaboracdo e
trabalho mutuo entre os dois agentes acima mencionados.

Creio, entdo, que ¢ papel do educador observar cada crianga, por si SO e
no grupo, de modo a recolher conhecimentos acerca do contexto familiar e do
meio em que as criangas residem, tendo em vista uma adequac¢do do processo
educativo as necessidades verificadas (Ministério da Educagdo, 1997). Afirmo
isto porque, se o educador ndo conhecer as criangas no que concerne aos aspectos
acima descritos, tal poderd prejudicar as relacdes entre as familias e o
estabelecimento de educacdo pré-escolar, j4 que ndo existird uma adequada
adaptacdo ao caso especifico de cada crianga (Ministério da Educacdo, 1997).

Verifiquei ainda que a educadora se disponibiliza totalmente para apoiar,
dialogar e informar os encarregados de educagdo acerca de situagcdes que ocorram
com os seus educandos e a mesma considere que devam ser comunicadas. Ao
longo da pratica constatei que ¢ solicitada, por parte de toda a comunidade
educativa, a presenca das familias na comemora¢do de Datas Festivas (Festa de
Natal, Dia do Pai, Dia da Mae e Fim de Ano Lectivo), sendo que estas sdo
também desafiados a participar nas mesmas, com teatros, musicas ou outras
dindmicas que julguem pertinentes e divertidas.

Para além disto, ndo observei nenhuma actividade explicitamente dirigida
a participacdo dos pais em dinamicas pontuais na sala ou na Institui¢do, o que
considero significativo, ja que no Grupo 1 os encarregados de educagdo exercem
profissdes bastante distintas e, por isso, requerendo-lhes apoio poder-se-iam
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alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem através da partilha de saberes

(Ministério da Educagao, 1997).

2.4.3. —Com o estabelecimento de Ensino Bésico

Durante o meu estagio foi visivel a colaboragdo estabelecida entre o
Jardim de Infancia e a Escola do 1° Ciclo do Ensino Basico da freguesia, que
integra o0 mesmo Agrupamento. Existiram algumas actividades planificadas por
ambas as institui¢des (Natal e Carnaval, por exemplo) com o intuito de promover
o convivio entre as criangas, sendo implementado o espirito de cooperacdo, que
auxiliard as criancas que transitardo para este ciclo de ensino no préximo ano
lectivo. Tais iniciativas correspondem a uma preocupagdo de articulagdo
curricular (Vasconcelos, 2007a), a qual se caracteriza por um conjunto de
actividades organizadas pela escola cujo objectivo ¢ promover a transi¢do entre o
jardim de infancia e o estabelecimento de 1° ciclo, no interior ou exterior da
escola, abrangendo, ou nd3o, o horario lectivo (Serra, 2004, citado por
Vasconcelos, 2007a).

Assim, ¢ evidente a contribui¢do do Jardim de Infincia relativamente a
transi¢do para a escolaridade obrigatdria, pois através da realizagdo das accdes
acima descritas ¢ possivel que as criancas entendam a mudanca de ambiente
educativo no proximo ano lectivo. Para além disto, fomenta-se igualmente a
relacdo entre educadores e professores do 1° ciclo, a qual deve ser saudavel e

funcionard como facilitadora da transicao (Ministério da Educacao, 1997).
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III. Curriculo
Contexto particular de estagio

3.1.- Organizacao do ambiente educativo

3.1.1.— Organizacao do ambiente fisico (espago)

A sala deste grupo ¢ grande, dotada de variadas janelas, as quais
proporcionam uma iluminacdo natural bastante benéfica. As paredes estdo
decoradas com trabalhos elaborados pelas criangas e, do tecto, pendem também
alguns deles, os quais v@o sendo alterados de acordo com os temas a serem
abordados na sala ao longo do ano lectivo. Assim, a luz e a decoragdo transmitem
um ambiente colorido, tranquilo e agradavel, onde as criangas gostam de
permanecer. Apesar disto, identifiquei nela aspectos menos positivos, j4 que a
mesma ¢ pouco ampla e tem uma parede a meio que condiciona a visibilidade e
movimentagao.

Neste espago ndo existe uma casa de banho integrada, o que nao facilita as
rotinas de higiene do grupo. Ainda assim, as criancas t€ém grande autonomia na
deslocagdo entre a sala e a casa de banho, divisdes localizadas contiguamente.

Remetendo-me a organizagao do espago da sala, a mesma esta organizada
sor areas destinadas a varios tipos de actividade: os cantinhos. Os objectivos e a
natureza de cada area condicionam, de certo modo, o tipo de actividades a serem
realizadas, o que conduz a diferentes aprendizagens curriculares. As criangas
movem-se facilmente entre as diferentes areas, desempenhando autonomamente
1s diversas actividades e tendo pleno conhecimento da localizagdo dos materiais,
d que indica que compreendem o espago, o que lhes confere a independéncia que

acima referi (Ministério da Educacdo, 1997). As diferentes areas existentes na
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sala dos 3 anos (PCG, pps. 13-14) sdo, de acordo com o Quadro 3:

Quadro 3 — Areas da sala do Grupo 1

Area Descricao do espaco Materiais
Acolhedor, ladeado por almofaddes e ) i
. Estante com livros; Radio com
com uma carpete no centro. Utilizado ) .
Manta o leitor de CD’s; CD’s com musicas
para dinamicas de grande grupo e para ) )
) infantis;
as transigoes.
Amplo e com bastante luz natural. E
nele que as criangas tém oportunidade de
ensaiar inimeros papéis sociais do seu Mobilidrio em madeira, diversos
FaZ de . . . . . .
quotidiano, com o auxilio dos brinquedos de plastico, vestuario e
conta
brinquedos disponiveis, utilizando-os respectivos acessOrios € nenucos;
livremente e atribuindo-lhes vastos
significados.
] Alcatifa que possui uma pista de
Com dimensoes adequadas para a o )
) i ) automoveis; Carros de diversos
Jogos de permanéncia de, no maximo, 2 criangas. )
) ) ) i tamanhos; Legos de plastico e
Construgao Aqui as criangas brincam livremente o _
) ) silicone; Blocos de constru¢do em
com 0s objectos que tém ao dispor. )
madeira;
Local onde as criangas utilizam os jogos
nas mesas ao dispor, existindo ) )
Jogos Estantes com: jogos de encaixe em
preocupagdo por parte da educadora em ) )
Calmos } ] madeira ou plastico; Puzzles;
orientar as criangas ao longo da
realizacdo dos mesmos.
) ) Prateleiras, de livre acesso, com:
Espaco constituido por varias mesas ) o
) ) o canetas de feltro, lapis de cor, lapis
Expressdo onde as criangas realizam actividades
] ) ) o de cera e folhas de desenho;
Plastica livres e orientadas com os materiais que ) o
] o Armarios, com acesso limitado,
lhes sdo disponibilizados. )
que contém: picos, almofadas,
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cartolinas, tintas, pincéis, boides,

etc.;

No que concerne a utilizagdo dos espagos por parte do grupo, a
dificuldade mais evidente que observei ao longo da Pratica Pedagdgica prende-se
com a arrumagao, por tipos, dos jogos didacticos e dos livros nas prateleiras. Esta
dificuldade foi sendo ultrapassada progressivamente através das explicagdes
fornecidas pela educadora ao notar que as criancas ndo arrumavam de forma
correcta os jogos, explicando como era feita a distribuicdo dos mesmos por cada
prateleira. Apesar de esta dificuldade ter vindo a ser gradualmente atenuada, a sua
ocorréncia demonstrou a necessidade de os materiais estarem organizados de uma
forma légica e devidamente identificados. Se tal se verificasse cada crianga podé-
los-ia arrumar facilmente, sendo dispensavel a interferéncia do adulto (Cardona,
1992).

Analisando a area da manta, verifiquei que a estante tem o tamanho
adequado, permitindo um fécil acesso por parte das criancas. Ainda assim, julgo
que este espacgo da sala poderia ser alterado, pois existem outros locais no espago
educativo que beneficiam de mais luz natural, mais benéfica e propiciadora de
melhores condi¢des para a realizagdo das diversas actividades. Relativamente ao
material de leitura disponibilizado, os livros existentes sdo insuficientes, estando
muitos deles danificados, chegando alguns a carecer de paginas e até de capa. E
igualmente de focar que, apesar de tal constar no Projecto Curricular de Grupo, a
educadora ndo criou na rotina da sala uma hora especifica para a leitura de
histérias, nem tem o habito de o fazer ao longo dos dias da semana, o que poderia
ser importante ja que proporcionaria momentos de prazer, lazer e aprendizagem
simultaneos. A respeito disto, esporadicamente as criancas fazem-se acompanhar
de livros que trazem de casa e, ai, apos pedido pelo grupo, a educadora reserva

um momento para o conto de historias. Dado que o livro se constitui como
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instrumento fundamental para o contacto com a escrita, julgo que a educadora
poder-se-ia valer mais deste espaco para desenvolver o interesse e o prazer pela
leitura (Ministério da Educagao, 1997).

A area do faz de conta, espago de eleicdo do grupo, dispde de bastantes e
bons materiais, os quais sdo adequados a idade das criangas. O tnico aspecto que
me despertou mais atencdo prendeu-se com o facto de as criangas colocarem a
comida de plastico na boca, ficando os objectos cobertos de saliva, o que ndo
propicia condi¢des de higiene favoraveis.

Remetendo-me a area dos jogos de construgdo, e tal como indiquei através
do Quadro 3, a mesma possui condi¢cdes de espaco para apenas 2 criangas, nao
tendo dimensdes suficientes para que todas as actividades enumeradas se
desenrolem simultaneamente, de forma auténoma. Caso uma crianga esteja a
ocupar o espago brincando com a pista e os carros, ndo existe a possibilidade de
outro colega efectuar construgdes nesse mesmo lugar sem interferir com a
actividade da primeira.

No que se refere a area dos jogos calmos, também utilizada para as
actividades de expressao plastica, esta possui materiais que, de um modo geral, se
encontram em bom estado de conservacdo. Exceptuam-se os puzzles, aos quais
faltam algumas pecas, e os jogos com pecas de papel, que estdo um pouco
degradados devido ao facto de algumas criancas colocarem as pecas na boca. No
que respeita ao usufruto deste espago, ¢ de referir o facto de a educadora ter a
preocupacdo de orientar e auxiliar as criangas quando estas utilizam os jogos
disponibilizados, o que permite que as mesmas compreendam as regras € modos
de utilizagao de cada um e ultrapassem algumas dificuldades.

Também no espago acima mencionado, estdo a disposi¢ao das criancas
alguns utensilios para realizacdo de actividades de expressdo plastica. No entanto,
raramente as observei a manuseé-los sem solicitarem autorizagdo prévia da
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educadora ou da auxiliar. Como aspecto positivo refiro o facto de as criangas
terem de partilhar o material disponibilizado, o que as leva a aprenderem a
partilhar e a negociar entre si solu¢des para conflitos (Ministério da Educacao,
1997). Assim, elas tomam consciéncia de que os materiais existentes na sala sao
de todos os elementos do grupo e, como tal, todos sdo responsaveis por estes.

Importa referir que ¢ visivel que as criangas tém perfeita consciéncia das
actividades que podem realizar em cada espago apesar de, na maioria das vezes e
no inicio da componente lectiva, ser a educadora a escolher o espago onde estas
permanecerdo. Considero que o facto de ser a educadora a seleccionar a zona na
qual cada crianca ficard ndo contribui para uma responsabiliza¢cdo das criancas
(Ministério da Educacao, 1997), apesar de evitar os conflitos e desorganizagdo do
grupo. Isto porque, caso fossem elas a optar por uma dada actividade, era
provavel que se comprometessem mais a preservar os materiais utilizados, ja que
fora uma opcdo individual e ndo decidida por outrem. Para além disso, quando
ndo se possibilita as criancas uma participacdo activa na organizagdo € no
desenvolvimento das diferentes actividades levadas a cabo, desrespeitam-se as
caracteristicas e op¢des individuais de cada crianga. Tal deve-se ao facto de as
actividades auto-iniciadas (Lino, 2005), que incluem as actividades livres nas
areas e as actividades de iniciativa da crianga realizadas nos momentos de
escolha/ planeamento e revisdo/comunicacdo, caso existam (Lino, 2005),
possuirem, para além de um elevado potencial educativo, um papel fulcral na
estimulacdo da participacdo das criangas, sendo-lhes permitida uma integragdo
progressiva no quotidiano da sala e no conhecimento do grupo (Cardona, 1992).

Estes aspectos evidenciam, pois, a necessidade de a educadora estar atenta
aos interesses € motivagdes das criangas, devendo incorpord-los nas propostas
educacionais do curriculo que coloca em pratica (Lino, 2005), o que ndo se
verifica. Estes interesses € motivagdes deveriam constituir a origem das
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actividades e das experiéncias educacionais realizadas no dia-a-dia. Caso esta
atitude se verificasse, permitiria que as criangas se envolvessem de forma intensa
nas actividades, construindo conhecimentos dotados de significado, pois estes
conhecimentos ndo seriam simplesmente facultados, pelo contrario, as criangas
irilam sentir falta deles e alcanga-los-iam de forma experienciada (Dewey, 2002,
citado por Lino, 2005). A educadora, ao possibilitar as criancas a execu¢ao de
escolhas claras, comunicadas e aprovadas por si e pelos pares, propiciaria
também a exteriorizacdo de interesses e motivagdes que dirigiriam as criangas a
uma ac¢do e concretizacdo das intengdes e planos de ac¢do. Com tal atitude, as
criangas envolver-se-iam em actividades e experiéncias fruto de um interesse
individual ou partilhado no ambiente de grupo, sendo impulsionadas por um
intenso entusiasmo que as conduziria a continua¢do dedicada na tarefa e a
concretizacdo de aprendizagens significativas (Lino, 2005).

Apesar disto, ¢ visivel que, quando ¢ dada as criangas oportunidade de
realizarem, de acordo com a sua preferéncia, actividades livres no interior da sala,
estas sabem perfeitamente que materiais querem usar bem como a area que
pretendem ocupar. Das observagdes que realizei, destaco o facto de o grupo ser
bastante criativo, utilizando os materiais de formas imprevistas e para diversos
fins.

Por fim, e relativamente as interacgdes do grupo com o espago €
materiais, considero que seria importante existir uma renovagdo de materiais
oferecidos, para que fosse possivel proporcionar as criangas oportunidades de
aprendizagem novas e significativas. O caracter fisico dos jardins de infancia
deve ir além das propostas comuns de um ambiente doméstico (Vasconcelos,
2007b), devendo incorporar desafios que actuem na zona de desenvolvimento
proximal das criangas (Vasconcelos, 2007b). Desta forma, ¢ essencial que estes
espacos nao se traduzam apenas em cantinhos bem decorados e apraziveis que
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ndo estimulem as capacidades das criangas, devendo funcionar como verdadeiras
oficinas que criam problemas, induzem o trabalho exploratério e a pesquisa

cientifica (Vasconcelos, 2007b).

3.1.1.1. - Espago Exterior

Fruto das observacdes e do didlogo estabelecido com a equipa educativa,
pude constatar que o espaco exterior, seja o da instituicdo ou o mais alargado, ndo
¢ um local privilegiado para momentos educativos intencionais. Apesar de, no
Inverno, a sua utilizagdo depender muito das condi¢des meteoroldgicas, a
educadora afirma que reserva o usufruto deste espaco a momentos livres do
grupo, como, por exemplo, o periodo apés o almogo. As condicdes oferecidas
poderiam igualmente ser melhoradas, principalmente no que respeita as de
seguranga, as quais foram ja referidas nos Recursos Fisicos, no ponto relativo aos
recursos e infra-estruturas (vide p. 11).

Assim, ao longo da pratica pedagogica ndo observei nenhum momento
educativo ao ar livre a excepcao das actividades intencionalmente desenvolvidas
por nds nesse espago, bem como a hora de almogo, passada na Componente de
Apoio a Familia. Penso que deveria existir uma maior valorizagdo do espago
exterior, pois o mesmo podera proporcionar oportunidades educativas muito
dispares daquelas vividas na zona interior, podendo ser aproveitados os recursos
que o mesmo oferece (Ministério da Educagdo, 1997).

Tal como defende Dewey (2002; 1973; 1971; citado por Craveiro, 2007),
0 espago exterior, para além de permitir a utilizacdo de recursos do meio e um
contacto com o extenso mundo exterior, ¢ essencial para que se construam as
aprendizagens das criangas, ja que constitui uma oportunidade para a descoberta e
alargamento de experiéncias e conhecimentos.
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3.2. — Organizac¢iao do tempo

A sucessdao do tempo na sala segue uma rotina didria, a qual pode ser

traduzida através do Quadro 4 (PCG, p.15):

Quadro 4 — Organizagdo do tempo na sala

Horas Actividades
9h00min Acolhimento
9h30min Conversa/Marcagdo de Presengas/Contos
10h00min Momento de higiene
10h15min Suplemento alimentar (Leite Escolar)
Trabalho orientado — Actividade do dia;
10h40min )
Brincar nas areas
11h45min Momento de higiene
12h00min Almocgo
Actividades livres nas areas da sala ou no
13h30min
exterior
Continuac¢do da actividade iniciada de
14h00min o
manha ou inicio de outra;
15h15min Arrumacao dos materiais
15h30min Higiene e Lanche

As criangas conhecem esta sucessdo de momentos e sabem, em tragos
gerais, o que vai ocorrer em cada um deles, o que esperar e aquilo que podem
fazer nas diferentes situagdes. De certa forma, as criancas gerem o seu dia
baseando-se no conhecimento prévio que possuem acerca da rotina diaria. Por
exemplo, elas sabem que depois de beberem o leite realizardo uma actividade ou

brincardo nos espagos da sala e que, depois disso, se aproxima a hora de almogo.
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Assim, torna-se claro que a explicitagdo da sequéncia diaria se constitui como um
aspecto essencial para que as criangas se possam orientar ao longo do dia sem
exigirem constantemente o auxilio do adulto (Cardona, 1992).

Da descricdo acima realizada ¢ possivel inferir que cada dia tem um
determinado ritmo, planeado pela educadora e conhecido pelas criangas,
existindo liberdade para algumas modificagdes. Tal permite que o tempo seja,
concomitantemente, estruturado, flexivel e com significado para o grupo
(Ministério da Educacdo, 1997), ndo sendo a existéncia de uma rotina sinénimo
de rigidez (Cardona, 1992). Desde que a educadora explicite e negoceie as
alteracdes que pretende introduzir de modo a que as criangas percebam e se
situem, de forma auténoma, no decorrer da rotina didria, as mesmas poder-se-2o
efectuar sem prejuizo para o grupo (Cardona, 1992). Deste modo, entende-se que
a educadora planeia os diversos momentos da sequéncia didria de acordo com os
ritmos das criangas, tendo a preocupagdo de alternar actividades de movimento
com outras mais calmas. Ainda assim, seria importante existirem momentos que
permitissem o trabalho ndo s6 individual mas também em pequenos grupos,
factor que muito raramente se verificou (Cardona, 1992).

Consultando o Quadro 4, constata-se que a educadora define um periodo
durante o qual se efectuam, de forma sistemdtica, actividades orientadas. Caso
estas ndo estejam planificadas para o dia, as criangas tém oportunidade de brincar
nas areas da sala. Da observacdo que efectuei durante a minha pratica, a
interpretacdo acima efectuada corresponde, efectivamente, a realidade do
contexto educativo. O quotidiano educativo traduz-se em actividades iniciadas
pela educadora, as quais se norteiam por objectivos pré-estabelecidos que levam a
produtos previamente determinados por ela (Lino, 2005). Estas decisdes
reflectem a nulidade da escolha e iniciativa de cada crianga, seja na organizagao
temporal ou nas interac¢des estabelecidas entre o grupo e a educadora (Lino,
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2005). Como constatarei adiante, ndo ¢ reconhecida pela educadora a importancia
do interesse para o envolvimento das criancas nas tarefas, o qual, segundo
Laevers (1994, citado por Lino, 2005), constitui um indicador de aprendizagem.
As criangas ndo tém oportunidade de seleccionar as actividades que desejam
realizar e, agravando essa situagao, as suas escolhas e opgdes durante a realiza¢ao
das actividades iniciadas pela educadora ndo sdo igualmente respeitadas (Lino,
2005). Existe por parte da educadora uma preocupac¢do em tornar “bonitas” as
producdes das criancas, de acordo com as suas preferéncias pessoais, ignorando
as perspectivas de cada crianca. Varias vezes observei a educadora a desenhar,
em pequenos pedacos de papel, determinados objectos, explicando as criangas
que aquela era a forma correcta de desenhar o elemento em questdo. Tal
conduziu, ndo raras vezes, a desisténcia por parte das criancas, que afirmavam
ndo serem capazes de executar a tarefa e, portanto, nao a terminavam.

Para além destas actividades e rotina, ha a possibilidade de as criangas
usufruirem de aulas de Natagdo, as quais decorrem as quintas-feiras, no periodo
da tarde. Esta actividade ¢ extra curricular, sendo que, inicialmente, eram duas as
criangas que a frequentavam. Com o passar do tempo, e devido a algumas
complicacdes que surgiram, nenhuma crianca do grupo desfruta dessa

oportunidade.

3.3. — Experiéncias educativas

Na sala dos 3 anos, o Projecto Curricular de Grupo ndo possui nenhum
titulo/tema, tendo sido elaborado pela educadora segundo a Lei-Quadro da
Educacdo Pré-Escolar, as Orientagdes Curriculares para a Educacido Pré-Escolar
(OCEPE), o Perfil do Educador de Infancia, definido no Decreto-Lei n°® 241/2001
de 30 de Agosto, e a Circular n.’/DSDC/DEPEB/2007. E de evidenciar o facto de
a educadora nao referir o Projecto Educativo do Agrupamento como um
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instrumento no qual se apoiou para elaborar o Projecto Curricular de Grupo. Tal
como referi anteriormente (vide p. 9), considero que o Projecto Educativo do
Agrupamento deve ser tido em conta, pois este inclui diversas linhas de
orientacdo bastante uteis, principalmente a nivel organizacional (Ministério da
Educacdo, 1998). Caso a educadora tivesse recorrido ao Projecto Educativo do
Agrupamento de Escolas, orientagdes como as que enfatizei no ponto relativo a
este documento (vide p. 15), poderiam ter sido bastante importantes para que a
educadora repensasse a sua pratica bem como aquilo que definiu no Projecto
Curricular de Grupo, ja que sdo evidenciados aspectos como a diferenciagdo
pedagobgica, a participagdo dos pais, entre outros, os quais constituem lacunas que
j& identifiquei e outras que analisarei adiante.

Este Projecto Curricular tem como intuito atingir varios objectivos
pedagogicos (PCG, pps. 23-24)7, sendo eles: promover o desenvolvimento
pessoal e social da crianga com base em experiéncias de vida democratica numa
perspectiva de educagdo para a cidadania; fomentar a insercdo da crianca em
grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo
uma progressiva consciéncia como membro da sociedade; contribuir para a
igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso da aprendizagem;
estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas
caracteristicas  individuais, incutindo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diferenciadas; desenvolver a expressio e a
comunicagdo através de linguagens multiplas como meios de relagdo, de
informacgdo, de sensibilizagdo estética e de compreensdo do mundo; proporcionar
a crianca ocasides de bem-estar e de seguranca, nomeadamente no ambito da

saude individual e colectiva; Proceder a despistagem de inadaptagoes,

7 Apesar de estes objetivos pedagogicos terem sido consultados no Projeto Curricular de Grupo,
os mesmos sdo parte integrante das Orienta¢des Curriculares para a Educagio Pré-Escolar.

30



O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

deficiéncias ou precocidades e promover a melhor orientagao e encaminhamento
da crianga; e incentivar a participacdo das familias no processo educativo e
estabelecer relagdes de efectiva colaboracdo com a comunidade.

Tal como refiro em nota de rodapé, destaco o facto de os objectivos
pedagogicos definidos pela educadora serem aqueles estabelecidos na Lei-
Quadro. Tal observagao leva-me a crer que a educadora considera as Orientagdes
Curriculares para a Educacdao Pré-Escolar um programa que deve ser seguido,
entendendo-as como um curriculum (Dionisio & Pereira, 2006). Apesar de as
OCEPE (Ministério da Educagdo, 1997) constituirem uma referéncia comum para
que os educadores fundamentem as suas decisdes a nivel pedagdgico (Dionisio &
Pereira, 2006), apoiando-os a exercer as suas competéncia de um modo mais
criterioso e adequado (Ministério da Educagdo, 2000), podemos consultar no
proprio documento a indicagdo de que este ndo deve ser considerado um
programa (Dionisio & Pereira, 2006). Pelo contrario, as Orientagdes Curriculares
devem ser percebidas como indicagdes para os educadores, ao invés de os
profissionais se servirem delas para efectuarem uma previsao das aprendizagens a
realizar pelas criangas (Dionisio & Pereira, 2006). Para além disto, e dado que no
documento ndo sdo estabelecidos conteidos nem objectivos especificos, €
possibilitada a fundamentacdo de varias opgdes educativas e, por isso, diversos
curriculos (Dionisio & Pereira, 2006). Esta situacdo refor¢a a ideia de que as
sugestdes apresentadas nas Orientagdes constituem apenas hipdteses que apoiam
o profissional a concretizar uma acg¢ao intencional (Dionisio & Pereira, 2006).

Assim, e dado que um dos fundamentos deste documento refere que a
crianga deve ser reconhecida como sujeito do processo educativo (Ministério da
Educagao, 1997), a educadora, ao efectuar o desenvolvimento curricular, deveria
considerar os objectivos gerais delineados (Dionisio & Pereira, 2006) sem, no
entanto, os tornar o eixo central das aprendizagens das criangas. A adopgao
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directa dos objectivos das OCEPE em relacdo ao grupo indica que, para além de a
educadora ndo considerar as criancas como agentes activos no processo de
aprendizagem, tem igualmente dificuldade em operacionalizar as orientagdes
constantes no documento (Dionisio & Pereira, 2006). Assim, as orientagdes
curriculares, em vez de constituirem um elemento decisivo para a melhoria da
qualidade educativa através da introducdo de uma dinadmica inovadora e
estimulante da actividade pedagogica (Ministério da Educacdo, 2000), estdo a ter
um efeito contrario, ndo permitindo uma correcta organizagdo da componente
educativa (Ministério da Educacdo, 2000). Com este tipo de delineagdo dos
objectivos pedagdgicos, a educadora ndo tem em consideracdo o efeito da
observagdo de cada crianca e do grupo para, através dele, efectuar uma
diferenciag¢do pedagogica, certificando-se de que o seu trabalho ¢ adequado para
ser realizado com o grupo de criangas envolvidas (Ministério da Educagao,
2000). Dado que ndo observei qualquer mudanga relativamente aos objectivos
pedagogicos estabelecidos no Projecto Curricular de Grupo, julgo que a
educadora ndo reflecte acerca das suas intengdes pedagdgicas bem como da
adequagdo das suas opg¢des, ndo estimando o processo de planeamento e
avaliagdo continuo (Ministério da Educagao, 2000).

Debrucando-me sobre a metodologia adoptada, e através da consulta do
Projecto Curricular de Grupo (p. 11), a educadora afirma ndo assumir uma Unica
“teoria metodologica”, mas sim um conjunto de meios e estratégias que permitam
atingir os objectivos gerais a que se propoe, respeitando a diversidade das areas
de contetido. Ainda assim, a educadora refere a adopc¢do de elementos de dois
modelos pedagogicos distintos: Movimento Escola Moderna, através de
conversas didrias na area da manta que impulsionam actividades e do uso de
tabelas para diversos fins; High Scope, através da organizagdo de um espago
acolhedor dividido por diversas areas constituidas por varios materiais. Para além
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destes dois modelos, a educadora afirma ainda promover o Trabalho de Projecto,
utilizando-o de forma interligada na estruturagao do seu trabalho.

Apresentados os objectivos e estratégias pedagdgicas definidos pela
educadora, as intengdes/perfil de competéncias gerais para o ano lectivo estdo
divididas pelas varias areas curriculares e traduzem-se nos quadros elaborados
pela educadora, os quais podem ser consultados no Projecto Curricular de Grupo
(vide pp. 19 a 23). Coordenando e interligando estas inten¢des educativas, a
educadora elaborou também um plano anual de actividades (consultar o Quadro
5), o qual esta organizado por periodos escolares, sendo que em cada um deles os

temas vao variando, correspondendo, como se verificara, as épocas do ano.

Quadro 5 — Plano anual de actividades da Educadora

Periodo Temas a abordar

o Outono; As cores; Dia das Bruxas;
Primeiro )
Sdo Martinho; Natal;

Dia de Reis; Inverno; Corpo
Humano; As Formas; Carnaval; Dia
Segundo o , _
do Pai; Dia da Arvore; Primavera;

Dia Mundial da Agua; Pascoa;

Dia da Mae; A quinta; Dia da
Terceiro
Crianga;

Consultando o Quadro 5, e tal como refiro acima, € notorio que os temas
planeados pela educadora correspondem as épocas vividas durante o ano. Apesar
de, no contexto da educagdo pré-escolar, ndo existirem contetidos especificos e,
portanto, ndo existirem matérias a aprender estabelecidas, ndo ¢ possivel que as

criangas se desenvolvam caso ndo adquiram novas competéncias e aprendizagens
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(Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1990). Assim, ¢ frequente colocar-se a questdo:
“O que ¢ que a crianga deve aprender no jardim de infancia?”’ (Fundagdo
Calouste Gulbenkian, 1990, p. 98). Como resposta a esta questdo, Kamii (1971,
citado por Fundacdo Calouste Gulbenkian, 1990), concluiu que existe um
conjunto de vinte contetdos que sdo abordados nas instituigdes de educacgao pré-
escolar, quaisquer que sejam os modelos adoptados. Sdo eles: O eu; As partes do
corpo; Os membros da classe; Os membros da familia; Papéis na comunidade;
Equipamento de recreio; Alimentos; Vestuario; Mobilia; Casas e edificios;
Instrumentos de trabalho; Utensilios de cozinha; Veiculos; Animais; Plantas;
Materiais artisticos, como, por exemplo, pintar; Brinquedos, como, por exemplo,
a utilizagdo de bolas; Cores; Tamanhos; e Formas (Kamii, 1971, citado por
Fundagao Calouste Gulbenkian, 1990).

Apesar de estes contetidos serem os mais comuns, a forma de os
apresentar, ou seja, o modo intencional ou formal de se lhes dirigir ¢ que os faz
variar, de modelo para modelo (Fundacdo Calouste Gulbenkian, 1990). Assim, ¢
possivel que estes contetidos surjam informalmente por meio de actividades
levadas a cabo através dos materiais disponiveis na sala e das experiéncias que a
vida social do grupo sugere ou, por outro lado, sejam apresentados de um modo
formal, tomando o papel de temas globalizantes (Fundacdo Calouste Gulbenkian,
1990). No caso especifico deste contexto de estdgio, observei um trabalho
centrado apenas na abordagem e tratamento formal de cada tema, sendo que a
articulacdo entre os temas foi efectuada através da inclusdo de contetdos
relativos as diferentes épocas vividas anualmente. Desta andlise, destaco a
importancia de as praticas em educacdo de infancia ndo se poderem traduzir
numa coleccdo de actividades, planeadas de acordo com conteudos que a
educadora considera com importancia para serem explorados (Fundagao Calouste
Gulbenkian, 1990). Para que as vivéncias contribuam para o desenvolvimento
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global e integracdo social das criancas, € necessario que exista intervengao por
parte do adulto, o qual deve também apoiar e estimular aquilo que o grupo faz,
centrando o curriculo nas criangas (Fundacao Calouste Gulbenkian, 1990).

No que diz respeito a planificacdo das actividades, ¢ de mencionar que
durante o meu tempo de estagio ndo assisti a nenhum momento de planificagdo
com as criangas, quer individualmente, quer em pequeno ou grande grupo, o que
poderia garantir as criangas oportunidades de participagdo na construcao do
processo educativo (Ministério da Educacgdo, 1997). Dado que a educadora
estipulou, no Projecto Curricular de Grupo (p. 17), que “Este processo educativo
encara a crian¢a como sujeito da aprendizagem”, seria extremamente importante
que tal se verificasse a nivel da planificagdo de actividades, pois assim era
possivel ir ao encontro dos desejos, expectativas e interesses de todas as criangas.
Para tal, o acto de planear teria de ser visto pela educadora como uma tarefa que
implica que a mesma confie nas criangas como seres competentes, interrogando-
se constantemente acerca do modo como partilha o seu poder (Marta et. al, 2000).
Esta observacdo remete, entdo, para o conceito da Pedagogia Participativa, que
quebra a pedagogia tradicional de caracter transmissivo e considera a crianga
construtora do seu conhecimento. Assim, deveriam ser criados espagos-tempos
pedagogicos onde as actividades e projectos pudessem ser sustentados pelas
interacgdes e relagdes permitindo assim a crianca co-construir a sua
aprendizagem e, por isso, comemorar as suas realizagdes (Formosinho &
Oliveira-Formosinho, 2008; Oliveira-Formosinho, 2008; citado por Oliveira-
Formosinho et. al, 2009).

Por fim, resta mencionar que a educadora afirma efectuar a planificagdo
mensalmente, de acordo com aquilo que estipulou quer no plano de actividades
quer nas estratégias pedagogicas (PCG, p. 31). No entanto, ao longo da minha
observagao, verifiquei que a educadora apenas cumpre o estipulado no que
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concerne a planificacdo e ao plano de actividades. As estratégias pedagogicas,
baseadas na Pedagogia de Projecto, no Movimento da Escola Moderna e no
modelo High Scope ndo se verificaram. Devo dizer que as estratégias que a
educadora afirma adoptar, e que inclui nos modelos acima enumerados, como a
utilizagdo de tabelas e as reunides de grupo, foram realizadas. Ainda assim, nio
considero que estas estejam correctamente inseridas nestes modelos, pois
constituem situagdes em que a educadora transmite ao grupo aquilo que decidiu,
de forma autéonoma, e sem ter em conta as sugestdes das criancas. Tal pratica esta
totalmente excluida das estratégias pedagdgicas que a educadora afirma utilizar,
pois, de acordo com as referidas pedagogias, as criangas sdo consideradas agentes
activos no processo educativo, o que nao verifiquei. Apesar de a educadora reunir
o grupo para dialogar, estas conversas servem apenas para comunicagdo do que
ira ser feito nesse dia, de acordo com o que a educadora estipulou previamente.
Ou seja, as actividades sdo langadas, mas ndo sdo fruto das intervengdes de cada
crianga, sdo resultado de uma planificacdo da educadora que €, nesse momento,
comunicada ao grupo. Tal ndo corresponde as caracteristicas do Movimento da
Escola Moderna, ja que, acerca dele, ¢ defendido que deve ser dado auxilio as
criancas no sentido de lhes permitir a elaboracdo do seu proprio saber bem como
da sua organizagdo e experiéncia, promovendo a vivéncia em grupo e o trabalho
cooperativo (Pessoa, 2010). As assembleias de grupo, que constituem
instrumentos de trabalho no contexto educativo, sdo realizadas com o intuito de
efectuar uma regulacdo social das vivéncias educativas (Pessoa, 2010), sendo
que, para isso, o educador deve cooperar e auxiliar efectuando o balango
intelectual e o progresso do grupo (Pessoa, 2010). Relativamente ao modelo High
Scope, julgo que a educadora, ao utiliza-lo para justificar a organizagao do espago
e a diversidade dos materiais, ndo assimila a sua caracteristica fundamental. Este
modelo, que tem como base a teoria do desenvolvimento da autoria de Piaget,
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parte da pressuposicdo de que a crianga aprende fazendo (Fernandes, 2009). A
fun¢do do educador ¢ estimular a acgdo, partindo do fundamento de que a
experiéncia ¢ promotora do desenvolvimento cognitivo (Serra, 2004, citado por
Fernandes, 2009). Como se constata, este ndo ¢ o objectivo essencial da
educadora ao referir-se a este Modelo, pelo que a sua esséncia ndo ¢ por si
considerada. Por fim, e no que concerne a Pedagogia de Projecto, ndo assisti a
qualquer ac¢do que se relacione com a mesma. Nao foi desenvolvido nenhum
projecto ou plano de ac¢do acerca de um tema que provocasse curiosidade no
grupo e, por isso, considero que a educadora ndo deveria incluir no Projecto
Curricular de Grupo a adopcdo desta Pedagogia, pois tal ndo se verifica na

observacdo que efectuei das suas praticas.

3.4. — Metodologia de observacao/avaliacao

No que a avaliagdio diz respeito, a educadora parece deter um
conhecimento diferenciado e adaptado a realidade de cada crianca. Ela aparenta
saber quais sdo as suas preferéncias, competéncias e principais dificuldades, bem
como quais os pares de elei¢do das criancas e que tipo de receptividade e
comunicagdo pode esperar dos familiares. Por fim, parece ainda possuir algum
conhecimento acerca do meio sociocultural de cada elemento do grupo, estando a
par da situagdo vivida por cada crianga no seu ambiente familiar.

Este conhecimento torna-se possivel porque existe uma avaliagdo
informal realizada através da observagdo diaria nas rotinas, o que permite obter
informagdes sobre o processo evolutivo de cada crianca. Esta avaliacdo ¢
registada num didrio de bordo, criado apenas para o efeito, onde a educadora
anota as suas observagdes ¢ preocupacdes em relacdo as diversas situagdes que
ocorrem ao longo do dia. Isto acontece porque a educadora defende que a
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observacdo individualizada de cada crianca e em grupo ¢ indispenséavel para que
se possam conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades (PCG, p. 28).
Assim sendo, a avaliacdo das actividades realizadas e planificadas para cada més
¢ feita no término do mesmo, sendo que a educadora apenas anota os casos que
considera mais relevantes e que, portanto, chamaram mais a sua atencdo, seja
positiva ou negativamente.

A avaliacdo, num nivel mais formal, consiste no preenchimento de uma
grelha de avaliagdo no final de cada periodo, sendo a mesma entregue aos pais.
Para registo no processo de cada crianga, apenas consta uma grelha de avaliacao,
que corresponde aquela preenchida no ultimo periodo do ano lectivo (PCG, pp.
28-29).

E, ento, possivel constatar que a avaliagdo é executada ao longo do ano e
que a educadora tem sempre em consideragdo a necessidade de troca de
impressdes e informacgdes com os encarregados de educacdo. Pessoalmente,
considero a avaliagdo um aspecto crucial ao longo do decorrer do processo
educativo, pois ¢ a partir dela que a educadora toma consciéncia da sua ac¢do, o
que permite uma adaptacdo eficaz as necessidades das criancas e sua evolugdo
(Ministério da Educacao, 1997). Assim, e considerando o processo de avaliagdo
fundamental no trabalho dos educadores de infancia (Zabalza, 2000, citado por
Carvalho, 2007), julgo que deveria existir um processo de observagdo, avaliagdo
e reflexdo mais rigoroso por parte da educadora cooperante. Isto porque, no caso
especifico da educagdo de infancia, a avaliacdo constitui-se 0 mecanismo fuclral
de que dispdoem os educadores para que o seu trabalho tenha sucesso (Zabalza,
2000, citado por Carvalho, 2007). Para tornar possivel esta situacdo, seria
necessario que a educadora se responsabilizasse por construir ou adoptar um
sistema de avaliagdo (Zabalza, 2000, citado por Carvalho, 2007), o qual deveria
ter em considera¢do a idade das criangas, a articulacdo entre as diferentes areas de
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conteudo e a condicdo de interliga¢do do curriculo implementado com as praticas
de avaliagdo (Parente, 2003, citado por Carvalho, 2007). Esta atitude contribuiria
e permitiria que o processo educativo melhorasse significativamente (Zabalza,
2000, citado por Carvalho, 2007) pois permitiria obter, como resultado final, uma
descri¢do interessante e fundamentada do desenvolvimento de cada crianga,
comprovando, desse modo, o percurso de aprendizagem concretizado por cada
uma (Parente, 2004, citado por Carvalho, 2007). Com a analise deste produto, a
educadora poderia apoiar e suportar o seu processo de planificagdo bem como as
suas decisdes (Parente, 2004, citado por Carvalho, 2007), adequando as suas
praticas de acordo com a recolha de dados efectuada. Fruto da identificacdo desta
necessidade, dei a conhecer a educadora as fichas do SAC (Portugal & Laevers,
2010) e expliquei o respectivo funcionamento. Desde logo foi demonstrado
interesse por parte da educadora, a qual nos pediu que lhe disponibilizassemos o
Manual do Sistema de Acompanhamento das Criangas. No entanto, e depois de a
educadora considerar o sistema bastante trabalhoso, ndo assisti a qualquer

intencdo por parte dela em aplicé-lo durante a sua pratica.

3.5. — Dindmica Relacional com as familias

Acerca deste ponto, e intimamente relacionado com a avaliacdo, a
educadora informou-nos que esta ¢ feita através de contactos telefonicos,
reunides de pais e do contacto directo com os mesmos. Quando existe alguma
informagdo urgente a ser comunicada a educadora opta por telefonar aos
encarregados de educagdo, ou por remeté-la através da assistente técnica da
Componente de Apoio a Familia. Verifica-se que existe uma diversidade dos
canais de comunicagdo entre a casa e o jardim-de-infancia, o que permite uma
resposta as necessidades, especificidades e preferéncias de cada familia
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(Andrade, 1999).

Os didlogos sdo igualmente estabelecidos com os pais no horario em que
estes levam ou vao buscar as criangas ao Jardim de Infancia, mostrando-se os
mesmos preocupados em adquirirem informagdes acerca da situacdo do seu
educando. Ainda assim, e devido ao hordrio cumprido pela educadora, estes
didlogos nem sempre acontecem com alguns pais, pois a maioria leva as criangas
para o Jardim de Infincia antes das nove horas e vai busca-las depois das trés e
meia.

Para tornar possivel a comunicacdo com todas as familias, a educadora
estabeleceu, na abertura do ano lectivo, um horério de atendimento aos pais que
se traduz numa hora, das 15h30min as 16h30min, na primeira segunda-feira de
cada més (PCG, p. 8). E relevante salientar que, apesar de ter sido convencionado
este hordrio, a educadora ¢ flexivel e atenta as necessidades dos pais,
combinando, quando necessario, horarios que permitam aos encarregados de
educacdo dialogar e inteirar-se da situagdo vivida pelo seu educando no Jardim de
Infancia. E notéria a preocupacio da educadora em manter o contacto com as
familias, o que podera propiciar uma melhoria na relagdo entre ambos, resultando
num maior envolvimento, dotado de maior qualidade. Esta situagdo podera ainda
permitir uma aproximacdo ao universo da institui¢do e sua cultura, pois ao
reaproximarem-se do Jardim de Infancia dos seus educandos, as familias
reconstroem igualmente a sua visdo e atitude relativamente ao mesmo (Andrade,
1999).

De acordo com o que analisei, ¢ possivel entender que a educadora
recorre a proximidade com os pais de modo a que exista compreensdo e, assim,
seja exequivel o estabelecimento de parcerias e colaboragdo que tenham em conta
as caracteristicas especificas de cada familia. Para além disto, torna igualmente
possivel a implementacdo de estratégias de comunicacdo e trabalho baseadas na
confianga, partilha e respeito que em tudo beneficiardo as criangas. Assim, poder-

40



O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

se-4 permitir as criangas o alcance de um nivel de sucesso mais elevado, ja que
estas se sentirdo mais auxiliadas quer em casa quer no Jardim de Infancia

(Pereira, 2009).

41



O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

IV. Caracterizacdao do Grupo

4.1. — Criancas

O grupo dos 3 anos ¢ constituido por onze criancgas, dez meninas € um
menino, com idades compreendidas entre os trés e os quatro anos. No que
respeita ao meio socioeconémico do qual as criangas sdo provenientes, a
educadora, no Projecto Curricular de Grupo, caracteriza-o como médio-alto.

Todas as criangas t€ém nacionalidade portuguesa, no entanto, ¢ de focar
que existe uma crianga cuja ascendéncia ¢ africana. A par disto, ¢ também
relevante mencionar que essa crianca ¢ adoptada, tendo sido o processo de
adopcao totalmente terminado durante o més de Novembro do ano lectivo
2010/2011, data de ingresso no Jardim de Infancia. Relativamente aos locais de
residéncia dos elementos do grupo, existem criangas que residem nas zonas
proximas da Instituicdo mas também elementos que habitam em zonas mais
distantes, quer dentro da cidade de Coimbra quer fora desta. As criancas que
vivem mais afastadas do estabelecimento de educacdo pré-escolar sdo aquelas
cujos pais t€ém o seu local de trabalho proximo do mesmo.

Dentro do espaco da sala e da instituicdo as criancas deslocam-se
autonomamente, sem qualquer tipo de dificuldades, conhecendo igualmente os
materiais e sua localizacdo, manipulando-os de forma livre. Estes aspectos
demonstram que as criangas possuem uma memoria espacial concisa, a qual lhes
permite lembrarem-se da localizagdo de objectos bem como das direccdes a
tomar para se deslocarem num determinado espaco (Rocha, 2008).

A diferenciacdo e clara identificagdo dos grupos, por vezes presente em
alguns estabelecimentos de educacdo pré-escolar, ndo se verificam neste
contexto. Nao existe identificagdo especifica de cada grupo, ou seja, os bibes sdo

da mesma cor para ambos e a distingdo ¢ feita partindo das idades das criancas.
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Assim sendo, e dado que as criangas sabem que pertencem ao grupo dos 3
anos, este ¢ o unico meio de identificacdo de cada crianca dentro do
Estabelecimento. Esta pequena diferencia¢do permite uma tomada de consciéncia
de si como membro de um grupo, no entanto, apesar de as criangas parecerem
orientadas, a adop¢ao de outros elementos de identificagdo poderia reforgar este
sentimento de pertenga a um grupo.

No que diz respeito a caracterizacdo geral do grupo, a educadora redigiu-
a, no Projecto Curricular de Grupo (p. 5), mencionando um conjunto de
caracteristicas acerca de diversas dreas. Referiu as preferéncias manifestadas
pelas criangas, algumas das suas dificuldades e também aspectos de socializagao.
Pode consultar-se esta caracterizacdo através do Quadro 6, o qual estd dividido

em 3 campos distintos, de acordo com os aspectos referenciados pela educadora.

Quadro 6 — Caracterizagao do Grupo efectuada pela educadora

Grupo 1 -3 Anos

- Sentido de humor, gosto pelo comico e
disparatado;

- Baixo nivel de dinamismo e actividade;

- Baixo nivel de curiosidade, com pouco

Caracteristicas interesse pelo mundo que o rodeia;

- Comportamento relativamente estavel, com
registo de algumas birras, as quais sdo
moderadas e se resolvem rapidamente;

- Capacidade de partilha dos bens comuns;

- Concentragdo, pois consegue permanecer mais
Competéncias tempo nas actividades do que o previsto;
Adquiridas - Diferenciagdo entre o real e o imaginario;

- Contagem até 5;
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- Autonomia nas rotinas diarias;

- Explorar livros e ouvir conto de histdrias;
- Cantar cangdes e repetir lengalengas;
- Prazer em derrubar as suas construgdes;
Preferéncias )
- Resolver jogos de mesa;

- Recriar papéis da vida familiar;

- Realizar actividades de Expressdo Plastica;

Esta caracterizagdo do grupo desde logo me provocou algum espanto,
principalmente no que concerne aos niveis de curiosidade, dinamismo e
actividade. Apesar de serem criancas de 3 anos, inseridas num meio que lhes ¢
novo, causou-me alguma admiracdo a educadora afirmar que as criancas sao
pouco curiosas e pouco dindmicas e activas. Assim, a avaliacdo do grupo que
efectuei na primeira fase do estagio, através do uso das fichas do Sistema de
Acompanhamento das Criangas, permitir-me-4, mais adiante, referir-me ao grupo
de uma forma pormenorizada, fazendo a sua caracterizacio de forma

fundamentada.

4.2. — Dinamica Relacional

4.2.1.— Relacao Educadora-criangas

Tal como se pode ler no Perfil Especifico de Desempenho Profissional do

Educador de Infincia® (2001), cabe ao educador, no campo da relagio e acgdo

¥ Decreto-Lei 241/2001, de 30 de Agosto;
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educativa, relacionar-se com as criancas de modo a ser possivel fornecer-lhes a
seguranga afectiva que as mesmas necessitam bem como promover a sua
autonomia. Nao obstante, este deve igualmente auxiliar e fomentar o
desenvolvimento afectivo, emocional e social de cada crianca e do grupo para
que todas se sintam integradas e valorizadas. Tendo em conta as orientagdes
constantes no documento acima referido, o papel da educadora torna-se fulcral
para o tipo de relagdo que se estabelece com o grupo. Tal como afirma Cury
(2003), um excelente educador ndo ¢ um ser humano perfeito, mas alguém
sereno, que ¢ capaz de ser humilde e com sensibilidade para aprender.

No que respeita a educadora, esta parece deter um conhecimento sobre as
criancas, as suas familias e o seu quotidiano. Todo o vasto conjunto de
informagdes que aparenta possuir bem como os lagos afectivos que estabelece
com as criangas permitem que o relacionamento se estabeleca de um modo muito
préoximo. Ao observar o modo como a educadora e o grupo se relacionam,
facilmente percebi e subentendi esta proximidade e o conhecimento existente.

Durante a sua pratica, a educadora adopta uma postura pouco formal e
bastante comunicativa, sendo suficientemente flexivel na gestdo de situacdes e
conflitos. Tal permite que as criangas mostrem confianga nela, procurando saber
a sua opinido ou dirigindo-se-lhe quando se sucedem situac¢des de conflito ou de
incerteza. Ao longo do estagio pude verificar que a maioria das criangas ¢ muito
afectuosa, manifestando atitudes de carinho frequentemente.

Relativamente as sangdes, a educadora s6 as aplica quando considera
necessario, visto que existem criancas cujo comportamento tende a ser mais
perturbador no grupo mas que, ainda assim, ndo causam distirbios de caracter
grave. Normalmente as punic¢des aplicadas, como o ficar sentado numa cadeira
sem poder realizar as actividades, tém a ver com comportamentos incorrectos
que, na maioria das situagdes observadas, ocorrem quando as criangas se
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encontram nas actividades livres, fazendo muito barulho ou desrespeitando
alguma norma imposta verbalmente pela educadora. Refiro-me a estipulacdo de
normas feita verbalmente porque nio existe qualquer registo das mesmas, seja
num suporte que permita as criangas consciencializarem-se das mesmas ou noutro
tipo de registo. Este deveria ser um aspecto revisto pela educadora, pois a
elaboracdo e estabelecimento de regras na sala poderdo permitir uma melhor
convivéncia em grupo bem como um delineamento dos comportamentos
desejaveis num espago colectivo. Considero que, caso as regras fossem
determinadas juntamente com as criangas, teriam sentido e seriam compreendidas
por todas (Ministério da Educagdo, 1997).

Quando estao proximas da educadora, as criangas transmitem sentimentos
de seguranca, assumindo riscos e manifestando a sua individualidade. O grupo
mostra confianga na educadora, procurando igualmente conselhos da sua parte
quando se depara com alguma situagdo cuja resolucdo ndo ¢ simples. Ainda
assim, quando o grupo denota que a sua intervencao esta a ser registada para um
fim que desconhece e se sente pressionado a participar, mostra-se reticente.
Exemplo disso foram situagdes em que a educadora promoveu o didlogo em
grupo para registar as opinides das criancgas relativamente a um determinado
assunto ou actividade, assentando as intervengdes de cada crianga a frente do
grupo sem explicar exactamente o objectivo dessa accdo. Tais situacdes
provocaram alguma confusdo nas criangas, ja que estas ndo entendiam o motivo
dessas dinamicas e, por consequéncia, retraiam-se, evitando expor o seu ponto de
vista. Julgo que, caso a educadora esclarecesse devidamente as criangas, esta
situagdo poder-se-ia alterar por completo, pois estando totalmente a par das

inten¢des da educadora far-lhes-ia mais sentido contribuir com as suas sugestdes.
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4.2.2 — Relacdo Auxiliar — Criancas

Remetendo-me ao Perfil Profissional do /a Assistente de Acgao
Educativa’, a auxiliar de ac¢io educativa deve assegurar o bem-estar ¢ a
seguranga das criangas, motiva-las e valoriza-las bem como aplicar os cuidados
primarios de saude infantil. Analisando o documento numa vertente que remeta
para as relagdes interpessoais, vemos que deve ser capacidade deste/a técnico/a
estabelecer relacdes empaticas, demonstrar sensibilidade e revelar compreensao,
adaptar-se a crianca e a sua familia, entre outros. Da andlise destes aspectos,
verifiquei que entre a auxiliar e as criancas, € comparativamente a relacao
existente entre a educadora e as criangas, a relagdo de proximidade ¢ menos
evidente.

Notei que, por vezes, as criangas evitaram pedir ajuda a auxiliar em
tarefas como as de ir a casa-de-banho devido a algumas atitudes de
incompreensdo de que foram alvo. Acerca deste aspecto, escutei um dos
elementos do grupo, por sinal o mais novo e que, portanto, necessita de um pouco
mais de auxilio, a dizer-me que preferia ir a casa-de-banho sozinho a ter de ir
com a auxiliar, o que me causou bastante preocupacao, pois a mesma deveria ser
um ponto de apoio para as criangas. Relativamente a este assunto, nunca assisti a
nenhuma situagdo em que a auxiliar se recusasse a apoiar as criangas nas rotinas.
No entanto, a comunicacdo ndo verbal desempenha um papel fulcral, por isso,
talvez este aspecto devesse ser tido em conta para o melhoramento da relagdo.
Esta componente ndo-verbal relaciona-se com o estudo efectuado por Gazda e
Cols (1957), que definiram nove componentes da comunicacdo ndo verbal:

distancia fisica; postura; olhar; disponibilidade; nivel tensional; arranjo

? Integra o Catalogo Nacional de Qualificagdes, constante no Decreto-Lei 396/2007, de 31 de
Dezembro;
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ambiental; expressdo facial; gestos; e entoacdo. Estas referéncias devem entdo ser
consideradas na medida em que transmitem a real disponibilidade da auxiliar para
com as criancgas quando as mesmas a solicitam.

Na auséncia da educadora as criangas respeitam a auxiliar, e entendem-na
como elemento substituto a quem devem respeitar e obedecer. Consultam-na
igualmente em caso de conflitos, porém os niveis de confianca e afectividade
demonstrados sdo diferentes. Destaca-se também o facto de esta se preocupar
bastante com a alimentacdo das criangas, promovendo habitos de alimentacdo
saudéavel durante os periodos do almogo e do lanche, motivando-as a comer a
sopa e a fruta, partes da refeicdo em que mais obstaculos colocam.

No estabelecimento de didlogo com o grupo, a auxiliar ndo tende a
levantar o tom de voz, mantendo-o relativamente calmo. Porém, ¢ em momentos
de reunido em grande grupo, foram varias as vezes que esta teceu comentarios
menos positivos acerca de uma crianca ou da sua familia em frente ao grupo.
Apesar de o fazer num tom de voz baixo, estas apreciacdes foram notadas pelas
criancas e tal situacdo poderd afectar a confianca e, por consequéncia, a relagdo

entre ambas as partes.

4.2.3 - Relagao Educadora-Auxiliar

Da relagdo entre a equipa que gere a sala e apoia as criangas, sobressaem
aspectos e factores que demonstram uma cumplicidade e apoio por parte de
ambos os elementos. Assim, dentro da equipa de trabalho as tarefas estdo bem
estipuladas, sendo que a auxiliar presta todo o apoio necessario a educadora.
Ainda assim, houve, por vezes, demonstracdo de alguma falta de disponibilidade
ou motivacdo para a realizacdo de algumas tarefas.

A colaboragdo acima mencionada verifica-se a varios niveis, apesar de ser
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mais visivel em aspectos como as refei¢cdes, a higiene e a vigilancia das criangas.
Através das acgdes que concretiza, a auxiliar actua em equipa com a educadora,
prestando uma colaboracdo evidente no decorrer da rotina didria e contribuindo
para a estabilidade do grupo. Dado que ¢ a auxiliar quem acompanha as criangas
na hora de almoco e na Componente de Apoio a Familia, tal permite-lhe
presenciar algumas atitudes tomadas pelas criancas fora da sala e das actividades
planeadas. Assim, ¢ ela que, ndo raras vezes, coloca a educadora a par de algumas
posturas adoptadas pelos elementos do grupo na sua auséncia.

Por parte da educadora existe também uma enorme disponibilidade, sendo
que esta permite a auxiliar proceder de forma livre com as criangas em todos os
momentos que julgue necessario. Como condi¢do pede-lhe apenas que seja
paciente ¢ modere algumas reac¢des mais efusivas. E de focar que a educadora,
segundo o que observei, nunca se impde ou desautoriza a auxiliar em frente as
criangas, respeitando atitudes ou actividades promovidas durante a sua auséncia,
apesar de muito pouco frequentes.

Assim, a organizacdo e apoio mutuo sdo aspectos que se evidenciam no
trabalho desempenhado pela educadora e auxiliar, ambas denotando espirito de
equipa, sem existirem diferenciagdes desnecessdrias relativamente aos cargos

desempenhados.

4.2.4. —Relagao entre estagiarias

Dado que a minha colega de estagio foi escolhida por opg¢ao propria, julgo
que a relacdo de trabalho s6 poderia ser boa e produtiva. Isto porque, e de acordo
com os trabalhos e estagios desenvolvidos ao longo da licenciatura, a minha
colega de estdgio sempre me acompanhou nas tarefas em grupo, sendo que o
método de trabalho e as caracteristicas individuais dela me sdo completamente
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familiares, o que permite o estabelecimento de uma agradavel parceria.

Assim, a relacdo de trabalho enquanto grupo de estigio decorreu de forma
muito positiva, pois sempre nos apoidmos mutuamente, trocando ideias e
aspectos observados sobre perspectivas diferentes. Esta visdo diferenciada de
cada uma de nds permitiu também uma discussdo bastante alargada de varios
aspectos acerca das criangas do grupo, das actividades a desenvolver bem como
dos intervenientes em todo este processo (educadora, auxiliar e restantes colegas
de estagio).

Posto isto, a eficiente relagdo estabelecida com a minha colega de estagio
foi determinante para um bom decorrer da pratica pedagogica, pois com ela pude
partilhar ideias e observagdes, integrando-nos ambas no ambiente da institui¢do e
principalmente da sala e do grupo. Foi muito gratificante discutir, trocar ideias e
criar actividades e ac¢des fruto da criatividade de duas pessoas, onde o trabalho
em equipa e a dinamica relacional sdo aspectos que se evidenciaram. Para mim, e
através do trabalho que desenvolvi com a minha colega, esta pratica foi muito
positiva, pois fomos o suporte € a base uma da outra, apoiando-nos de forma

reciproca, o que ajudou a sentirmo-nos cada vez mais a vontade com o grupo.
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V. Estagio

Primeiramente, e antes de proceder a descri¢do e reflexdo acerca de cada
fase de estagio, importa referir que eu e a minha colega decidimos seguir as fases
delineadas na calendarizacdo proposta pelas docentes da Unidade Curricular de
Pratica Educativa. Esta op¢ao foi tomada devido ao facto de considerarmos que o
nosso trabalho e intervencao deveriam ser progressivos para que entendéssemos e
interpretassemos correctamente o contexto em que estavamos inseridas e, assim,
pudéssemos trabalhar de acordo com as suas caracteristicas.

Pessoalmente, considero esta escolha uma mais-valia na medida em que,
deste modo, conseguimos interpretar varias situacdes, discutir e reflectir acerca
delas em conjunto e ir, progressivamente, adaptando as nossas praticas. Com esta
tomada de decisdo, foi-nos possivel chegar a fase de implementagdo do Projecto
com um conhecimento mais aprofundado do grupo e de cada crianga, percebendo
como agir ¢ lidar com cada uma delas bem como planificar actividades que

fossem ao encontro dos interesses € necessidades identificados.

5.1. — Primeira Fase: Observacao do contexto educativo

Esta fase marcou a nossa entrada no contexto de estdgio, pelo que me
empenhei em observar e reflectir acerca dos aspectos que influenciam o acto
educativo, como a organiza¢do do ambiente educativo e a pratica da educadora
cooperante. Para me apoiar em tal tarefa, pude usufruir de instrumentos bastante
uteis e praticos, que me ajudaram a perceber alguns aspectos que, por vezes,
passavam um pouco despercebidos ou para os quais nem sempre procuramos
explicagdes. Para tal, utilizei as Fichas 1G do Sistema de Acompanhamento das
Criangas (SAC - Portugal & Laevers, 2010) e o Instrumento de Avaliagdo da
Pratica Educativa elaborado pela turma. Foi através destes, e das observacdes
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noutros momentos diarios, que recolhi evidéncias, que descreverei e acerca das

quais reflectirei.

5.1.1. — O Sistema de Acompanhamento das Criangas: Utilizacdo da Ficha 1G

A avaliacdo na educagdo pré-escolar, como assunto sensivel e pertinente
que ¢, ndo pode ser vista como um processo em que se rotulam as criancas de
acordo com as suas caracteristicas mais evidentes, sejam elas boas ou mas. Tal
como enfatizam Portugal e Laevers (2010), a avaliagdo do desenvolvimento de
uma crianca ndo se pode restringir a uma inventariacdo das capacidades
adquiridas, praticamente adquiridas ou sem registo de existéncia. Urge,
actualmente, a valorizacdo da avaliagdo como processo essencial das praticas,
devendo ser realgada a importancia de a avaliagdo neste contexto ser efectuada
através do uso de instrumentos que a apoiem e fundamentem, tendo como intuito
melhorar a intervengdo educativa e permitir a progressdo global do processo
educativo. Tal como podemos ler nos documentos oficiais relativos a Educagdo
Pré-Escolar'’, a avaliagdo é referida como um processo formativo, em que o/a
educador/a toma consciéncia da sua acg¢ao, reflecte acerca dela e, desse modo,
adequa o processo educativo as necessidades especificas das criangas e do grupo.
Assim, para que a avaliacdo seja eficaz e dotada de significado, a mesma ndo se
deve centrar nos resultados mas sim no processo, para que a crianga seja
protagonista da sua aprendizagem e o acto educativo se adapte as suas

necessidades (DGIDC, consultado na Web').

' Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar; Perfil Especifico do Desempenho do
Educador de Infancia, Decreto-Lei 241/2001, de 30 de Agosto; Circular n°17/2001 — Gestdo do
Curriculo na Educagéo Pré-Escolar;

' http://sitio.dgidc.min-edu.pt/pescolar/Paginas/avaliacao_EducacaoPre-Escolar.aspx;
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Com o intuito de nos incentivar a efectuar um processo de avaliacdo
durante a Pratica Pedagdgica, foi-nos incutida a responsabilidade de
implementarmos parte do Sistema de Acompanhamento das Criancgas. Foi através
do Projecto Colabor@, “que visa, de um modo ciclico e colaborativo, articular
pesquisa/ pratica(s) pedagdgica(s)/formacdo ndo s6 na etapa inicial como na
formagdo continua de educadores de infincia, problematizando a exploracdo de
novas solugdes tecnoldgicas, promotoras do trabalho cooperativo e da
aprendizagem em rede (comunidades de pratica), enquanto estratégia
colaborativa de supervisdo.” (consultado no site do Projecto Colabor@'?) que
obtivemos todos os esclarecimentos por parte da Professora Joana Chélinho e
trocamos ideias e reflexdes acerca da implementacdo do SAC (Portugal &
Laevers, 2010). Este processo, € o acesso a esta Plataforma, constituiu um ponto
de auxilio extremamente importante, que nos permitiu implementar, com sucesso,
4 Fichas de Avaliagdo pertencentes a este sistema. Assim, através da utilizagao
deste método de avaliacdo, foi-nos possivel avaliar o Processo, o Contexto e o
Resultado, enfoques da avaliagdo indicados por Laevers (2005, citado por
Portugal & Laevers, 2010).

Nesta primeira fase comecamos por avaliar o processo, pois a forma mais
conclusiva para avaliar a qualidade num qualquer contexto ¢ aquela em que sdo
consideradas duas dimensdes: o bem-estar emocional e a implicacdo sentidos
pelas criangas (Portugal & Laevers, 2010). Esta abordagem permite sentir, pensar
e fazer em educagdo de infancia, de uma forma respeitadora, em que a
experiéncia da crianga €, para o adulto, o ponto de referéncia através do qual
reconstroi significados (Portugal & Laevers, 2010). Para tal, os niveis de bem-
estar e implicagdo sdo aspectos que se tornam referéncias para os profissionais

que possuem a intengdo de aperfeicoar a sua pratica profissional, fomentando o

"2 http://colabora.com.pt/;
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desenvolvimento e a aprendizagem (Portugal & Laevers, 2010).

Para tornar possivel a avaliacdo dos niveis de bem-estar emocional e de
implica¢do, e com o intuito de os operacionalizar, Laevers desenvolveu duas
escalas. Ambas se estendem num intervalo de 1 a 5 valores, sendo que o valor 1
corresponde a um nivel muito baixo e o valor 5 a um nivel muito alto. No
entanto, e dado que sdo dois conceitos distintos, a avaliagdo dos niveis de bem-
estar emocional e de implicagdo difere relativamente aos indicadores a serem
observados. Com a inser¢dao do Quadro 7 (vide p. 58) ¢é possivel a consulta de
uma breve definicdo dos conceitos de bem-estar emocional e de implicagdo, dos
indicadores de cada um deles bem como da escala de avaliacao utilizada, com
referéncia a cada um dos niveis, de 1 a 5.

Interiorizados estes aspectos, implementei a Ficha 1G (consultar Anexo 1)
durante 3 semanas, a qual me permitiu avaliar os niveis gerais do grupo. Para
obter a média dos niveis manifestados, procedi ao calculo da média simples dos
niveis de cada crianga, calculada apds o preenchimento da totalidade das fichas
1G. Apesar da média calculada ser bastante subjectiva, ja que os momentos
observados diferiram, esta permitiu-me obter uma avaliagdo geral do bem-estar e
implica¢do do grupo, que julgo que foi importante para os proximos passos do
SAC bem como para as fases em que interviemos. Assim, podemos consulta-la

no Quadro 8 :

Quadro 8 — Média aritmética simples dos niveis registados na observacgao das

criangas
Nivel de Bem-Estar
Criancas Nivel de Implicaciao
Emocional
3,8 2,4
4 3,8
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R. 3 2,5

S. 4,6 3,2

M. 4,4 3.8

R.S. 3 3

L. 3.8 3,8

V. 2,8 3,6

A. 3,6 3,8

M.P. 4,2 4,8

B.P. 4 4
Média do Grupo 3,7 3,5

Célculo da média (M) de cada crianca:

N=n° de observac¢des efectuadas;

Y= Total caso, em cada observagdo, fosse registado
nivel 5;

X= Total da soma do nivel registado em cada

observacao;

Exemplo (nivel de implicacao):
MB.)=NxX
Y
.
M@B.)= 5x12 = 24
25

Arredondando, por defeito, os resultados apresentados no Quadro 8,
verifica-se que o grupo se localiza em niveis médios, quer relativamente a
implicacdo quer ao bem-estar emocional. Tal indica que as criangas aparentam

uma postura neutra, ndo demonstram sinais claros de tristeza ou alegria e
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conforto ou desconforto. J&4 o nivel de implicagdo registado revela que o grupo
realiza as actividades mas ndao demonstra total concentragdo e motivagao
relativamente ao que estd a executar. O grupo parece realizar as actividades como
algo rotineiro, no qual ndo investe uma quantidade de energia consideravel
(Portugal & Laevers, 2010).

Em referéncia mais pormenorizada ao bem-estar emocional, as criangas
parecem estabelecer uma relacdo boa com o ambiente, ainda que ndo seja a ideal
(Portugal & Laevers, 2010). Dos registos por mim efectuados, destaco o facto de
o grupo mostrar alguma relutdncia na participacdo nos momentos em grande
grupo onde ¢ solicitado o contributo de cada crianca, de forma individualizada e
directa. Nao obstante, verifiquei, apesar de pouco frequentes, alguns sinais
reveladores de desconforto, os quais foram mais evidentes em ocasides
relacionadas com as rotinas (idas a casa de banho ou almo¢o), o que indica que as
criancas poderdo necessitar de auxilios pontuais nessas situacdes (Portugal &
Laevers, 2010). Saliento o espirito de grupo observado, pois as criancas
manifestaram sinais de bem-estar principalmente enquanto permaneciam nas
diferentes é4reas da sala, interagindo alegremente e apoiando-se mutuamente.
Apesar de os niveis de bem-estar emocional registados ndo serem altos, muitas
das criangas adoptam uma postura calma, de observagdo e de interac¢do com o
contexto menos activa e, por isso, os momentos em que demonstram sinais
positivos sdo muito superiores aqueles em que evidenciam sinais de desconforto
(Portugal & Laevers, 2010).

A implicagdo nas actividades, reflectida no nivel registado, ¢ mediana,
ndo sendo a mais desejavel. Apesar de as criangas realizarem as actividades
propostas, foi evidente que facilmente se distralam durante as mesmas, caso
encontrassem estimulos mais atraentes. Tal indica que a motivagdo bem como a
entrega do grupo sdo limitadas, sugerindo que as actividades ndo se constituem
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como um desafio as suas capacidades nem a sua imaginacgdo (Portugal & Laevers,
2010). Este aspecto poder-se-a4 dever ao facto de as actividades proporcionadas
pela educadora ndo serem planificadas com as criangas (vide p. 33) e, por isso,
poder-se-ao distanciar dos seus desejos, expectativas e das aprendizagens que
gostariam de realizar. Para além deste factor, verifiquei também, através da
utilizagdo do Instrumento de Avaliacdo da Pratica Educativa (Consultar Anexo
2), elaborado pela turma do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar nas aulas da
Unidade Curricular de Pratica Educativa, que as actividades se relacionam,
maioritariamente, com a area da Expressdo Plastica. Tal situacdo pode provocar
nas criangas a sensagdo de repeticdo de tarefas, que parecem conduzir a0 mesmo
tipo de resultados. Este conjunto de factores poderdo ter contribuido para a
verificagdo de niveis de atengdo, mobilizagdo de competéncias e interesse
reduzidos (Van Sanden & Joly, 2000, citados por Portugal & Laevers, 2010).
Concluindo, a implementacdo desta ficha permitiu-me efectuar um
diagnostico do grupo e da sua interacgdo com o contexto. O preenchimento e
andlise do registo das fichas possibilitou a interpretacdo de alguns dados
fornecidos pela educadora, encontrando possiveis razdes para algumas situagoes
relatadas. Esta etapa funcionou como um levantamento da situacdo vivida, a
partir da qual ¢ necessario efectuar uma analise mais aprofundada na busca de
factores que permitam uma modificacdo futura. Tomando como ponto de partida
esta andlise, eu e a minha colega de estagio reflectimos acerca das situagdes
observadas, delineando possiveis mudangas bem como estratégias a adoptar para
sermos bem sucedidas na fase final do estagio, que corresponde & implementacao

do Projecto Pedagogico.
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Quadro 7- Escalas de implicagdo e bem-estar emocional (Portugal & Laevers, 2010)

Bem-estar emocional

Implicagdo

E indicador da qualidade da relagio que existe entre o individuo e o

meio. Mostra se a crianga ¢ possuidora de equilibrio emocional, o

Segundo Laevers (1994, citado por Portugal & Laevers, 2010) este

conceito diz respeito a uma propriedade da ac¢do humana, que indica a que

Definicio que depende das respostas dadas as suas necessidades basicas, como o . ) ) ) )
) ) niveis se ddo a aprendizagem e o desenvolvimento. Permite saber o que ¢
necessidades fisicas, de afecto, de seguranga, de pertenca a um o o )
que as condi¢des ambientais originam nas criangas.
grupo, entre outros.
Auto-estima e autoconfianga Expressdo facial e postura
Abertura e receptividade Complexidade e criatividade
Ligagdo consigo proprio Tempo de reacgéo
Indicadores T — p :
Flexibilidade Assertividade Concentragdo Energia
Vitalidade Tranquilidade Persisténcia Precisdo
Alegria Expressdo Verbal Satisfagdo
Niveis 1 — Muito Baixo 2 - Baixo 3 — Médio 4 -Alto 5 — Muito Alto
o ) Actividade relativamente Actividade com Actividade
De . o Actividade esporadica ou . .
o Auséncia de actividade; ) ] continuada ou sem grande momentos intensa e
implicacdo frequentemente interrompida; . . . .
intensidade; intensos; continuada;
. . Mostram frequentemente sinais de . . o )
Evidenciam o . . Evidenciam sinais A crianga esta
De bem- o desconforto apesar de sinais positivos Verificam-se frequentemente )
frequentemente sinais ) o o claros de bem consigo
estar de bem-estar aparecerem intercalados sinais positivos de bem-estar; L o
claros de desconforto; o ] ) satisfacao; propria;
com sinais mais negativos;
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5.1.2 — Instrumento de Avaliacdo da Pratica Educativa

Com o intuito de nos apoiar na tarefa de observacao, foi-nos proposta, nas
aulas da Unidade Curricular de Pratica Educativa, a eclaboragdo de um
instrumento que permitisse avaliar a Pratica Educativa da educadora cooperante.
Como caracteristicas imprescindiveis tinha de ser relativamente simples e de facil
aplicabilidade, para que ndo tornasse o processo complicado. Depois de
elaborados instrumentos em pequenos grupos, aglomeraram-se as varias
sugestdes propostas e, dessa troca de ideias, surgiu a tabela final a qual se
chamou Instrumento de Avaliagdo da Pratica Educativa.

Através da utilizacdo deste instrumento tornou-se possivel avaliar
aspectos relacionados com: a planificacdo; as actividades; os espacos; as relagoes;
e a avaliacdo. Relativamente a cada um destes campos existiram diversos
aspectos alvo de avaliacdo, através dos quais se tornou possivel redigir uma
avaliagdo final acerca da Pratica Educativa da Educadora Cooperante, a qual
abordarei de seguida.

A nivel de organizagdo pessoal, optei por preencher uma ficha por més, o
que me permitiu obter informagdes acerca do processo educativo em periodos de
tempo mais curtos. No entanto, ¢ dado que nas horas de contacto da Unidade
Curricular de Pratica Educativa fomos incumbidas de, em duplas de estagio,
redigirmos uma avaliac¢do final fruto do preenchimento das fichas por ambos os

elementos, ¢ essa que aqui apresentarei de forma sintetizada (vide Quadro 9).

Quadro 9 — Avaliagao final da pratica educativa da educadora cooperante

Campos a avaliar Avaliacao Final

- A Educadora ¢ a tnica pessoa envolvida no processo, sendo
Planificacio ) ) o )
registada a auséncia da participagdo das criancas.
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- A articulagio entre as Areas de Conteudo em cada
planificacdo ¢ rara, pelo que se observou que ¢ dada primazia
as actividades de Expressao Plastica;

Acerca deste topico de avaliagdo das praticas sdo estes os
unicos dados dos quais € possivel obter uma conclusdo clara e
realista. Tal situacdo deve-se ao facto de ndo possuirmos
acesso as Planificagdes da Educadora e também de a
Continuidade Educativa ndo ser um critério aplicavel a

avaliacdo da Planifica¢ao.

- Traduzem-se em trabalhos realizados individualmente, ndo
havendo registo de trabalhos elaborados em pequeno ou
grande grupo.

- S30, de modo muito frequente, dirigidas e, do que
observamos, nunca surgem como resultado da espontaneidade
Actividades do grupo. Apesar disto, e embora raramente, ¢ importante
referir que ¢ dada liberdade no decurso de algumas
actividades.

Devido ao facto de ndo termos acesso as planificacdes da

educadora, ndo nos ¢ possivel retirar conclusdes sobre a

adequacao das actividades as planificacdes.

- E notério o uso do interior (sala de actividades) em

detrimento do espago exterior, o qual nunca foi aproveitado

para a realizagdo de actividades pedagogicas.

- A acessibilidade dos materiais, avaliada numa perspectiva de

Utilizacao dos acessibilidade durante a realizagdo das actividades e ndo no
Espacos espaco da sala, é, de modo muito frequente, conferida,

havendo livre manuseamento e utilizagdo da maioria dos

instrumentos a disposigao.

- A funcionalidade dos espagos ¢ observada muito

frequentemente. O  aspecto mais pertinente  desta
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funcionalidade, numa perspectiva menos positiva, deve-se ao

facto de, por vezes, haver pouco espago nas mesas, 0 que
torna o espago para realizagdo de actividades pouco
operacional.

- A Rotatividade ndo ¢ um pardmetro avaliavel o que se deve,
especialmente, ao nimero de elementos do grupo. Dado que ¢
constituido por apenas 11 criancas, ¢ frequente que todas
possam realizar a maioria das actividades ao mesmo tempo,

ndo existindo a necessidade de se rodar entre espacos.

- A Equipa Educativa (constituida pela educadora cooperante,
as estagiarias e a auxiliar) é caracterizada pela cooperagdo.
Relacdes Reportando-me, em particular, a cooperagdo observada entre a
educadora e a auxiliar, esta ¢ sempre notoria e relevante, ndo

existindo aspectos significativos a referenciar.

- Raramente ¢ executada com as criangas, sendo que as Unicas
situagdes verificadas com esse intuito sdo algumas conversas
informais estabelecidas com o grupo, no cantinho da manta.

- Sdo utilizados alguns instrumentos de avaliagdo, a qual ¢
Avaliacao efectuada trimestralmente através do preenchimento de
tabelas criadas pelo Agrupamento para o efeito,
correspondendo a avaliagdo final de cada periodo do ano
lectivo. Para além das referidas tabelas, ndo sdo utilizados

quaisquer outros tipos de instrumentos de avaliagdo.

Apesar de o guido de observagdo elaborado por nds, turma do Mestrado,
possuir algumas falhas, devidamente mencionadas no Quadro 9, considero este
foi muito util pois permitiu-me observar os aspectos mais relevantes acerca da
Pratica da educadora cooperante. Os dados recolhidos através deste guido
serviram, nomeadamente, como suporte para a interpretacdo dos que foram

recolhidos através do Sistema de Acompanhamento das Criancas.
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Um outro factor pertinente observado relaciona-se com a utilizagdo dos
espacos. A educadora nunca utilizou o espaco exterior para actividades
pedagbgicas, o que poderia ser importante, j& que permitiria as criancas uma
interac¢do num contexto diferente do habitual. Nao obstante, a mesma poderia
idealizar actividades em que fosse necessario o trabalho em pequeno ou grande
grupo, pois tal também proporcionaria uma dindmica nova para as criangas. Dado
que todas estdo a frequentar um estabelecimento de educagdo pré-escolar pela
primeira vez, este tipo de interacgdes reveste-se ainda de maior importancia, pois
podera ser util para a estimulagdo da coesdo grupal e para o desenvolvimento do
sentimento de pertenca. Tal vai ao encontro das necessidades basicas enunciadas
por Portugal e Laevers (2010), que indicam a necessidade de reconhecimento e
de afirmag¢do como uma condicionante do bem-estar da crianca.

Efectuada esta avaliagdo, foi também a partir dela que reflecti acerca das
situagdes vividas e observadas no contexto educativo. No periodo destinado a
utilizagdo da ficha 2G do SAC, os resultados obtidos por meio do preenchimento
do guido de observagdo contribuiram ainda para a identifica¢do das situagdes que
poderiam estar na origem dos niveis de bem-estar emocional e implicacdo

registados.

5.2. — Segunda Fase: Entrada progressiva na actuacio pratica

Esta etapa, a mais curta do estdgio, teve como objectivo central a nossa
progressiva interven¢do no ambiente educativo. Para tal foi-nos proposto que
participassemos nas dindmicas e actividades pedagogicas da educadora,
dinamizando-as de forma pontual. Apesar disto, estas tarefas ja eram por nos
desempenhadas, de forma natural, devido a rotina do grupo e a algumas situagdes

imprevistas que iam surgindo. Assim, durante esta etapa, efectudmos algumas
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dindmicas diferentes na sala, como o conto de histérias depois de almogo, de
danca antes do almogo ou os momentos de partilha e interac¢do em grande grupo,
até a data inexistentes.

Ainda assim, e dado que, a par com a realizacdo do estagio, frequentdimos
também as aulas de outras Unidades Curriculares, no ambito de uma delas foi-nos
solicitada a elabora¢do de um Projecto Pedagdgico como elemento de avaliagao.
Como se compreendera, foi complicado para noés cumprir esta tarefa, ja que a fase
do estdgio em que nos encontrdvamos ndo pressupunha a sua realizagdo. Para
além deste factor, a nossa preparagdo e conhecimento acerca deste método de
trabalho ndo eram os ideais, pelo que consideramos que nos faltava cimentar
conhecimentos para que o trabalho fosse executado da melhor forma possivel.
Conscientes desta dificuldade, pedimos as docentes para apenas procedermos a
implementagdo de uma actividade, j4 que o tema e actividades do Projecto
requerido teriam de estar relacionadas com a area do Conhecimento do Mundo e
a educadora cooperante pretendia abordar outra temadtica, na altura as Formas
Geométricas. Assim, procedemos a organizacdo do Projecto como elemento de
avaliagdo da Unidade Curricular, mas, no contexto de estdgio, ndo o
implementamos totalmente, tendo apenas levado a cabo uma actividade do
mesmo.

O tema a abordar na altura em que pretendiamos implementar a
actividade, constante no Plano Anual de Actividades da educadora (vide p.18),
fruto de uma ligeira alteragdo, eram as formas geométricas. No entanto, e apos
pedirmos a educadora, foi-nos permitido implementar uma actividade relacionada
com o Inverno. Este pedido teve a ver com o facto de o tema do Projecto, a ser
elaborado na Unidade Curricular que acima referi, ter de estar inserido na area do
Conhecimento do Mundo. Dado que o Inverno era o tema a ser abordado pela

educadora imediatamente antes das Formas Geométricas, a actividade planificada
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funcionou como encerramento da tematica pois a educadora planificou
actividades acerca deste tema durante os dias em que ndo estagiamos. Assim, e
depois de colocarmos em pratica, antes da interrupgao lectiva do Natal, um Mural
de Inverno, no qual as criangas tiveram a oportunidade de expressar os seus
desejos e aquilo que gostariam de saber acerca do tema, foi a partir das sugestdes
nele registadas que elaboramos o Projecto Final para a Unidade Curricular. E de
referir que, na altura em que implementamos este mural, a educadora ndo tinha
ainda iniciado a abordagem do tema, pelo que as sugestdes dadas pelo grupo
poderiam também ter sido consideradas pela mesma para a planificagdo das
actividades, o que ndo se verificou. A Unica actividade que aqui abordo ¢ aquela
que executamos no contexto de estagio, dado que ¢ a que se reveste de maior
importancia e da qual ¢ possivel retirar algumas conclusdes.

Dada a avaliacdo efectuada na fase anterior, considerdmos que a
elaboracdo desta actividade poderia constituir um ponto de partida para algumas
mudangas que gostariamos de efectivar. Assim, e iniciando pela planificacdo,
preocupamo-nos em realiza-la, desde logo, com o grupo. Desta forma poderiamos
registar a participacdo e motivagao das criangas perante uma dindmica totalmente
nova, com a qual ndo estdo familiarizadas. Tal como refere Vilar (1995, citado
por Marta et. al., 2000), consideramos um planeamento aberto, em que, para
além do educador, as criancas tém oportunidade de participar de forma real e
verdadeira nas decisdes que fazem parte da gestdo do ambiente educativo
(Ministério da Educagdo, 1997). Como afirmam Marta et. al (2000), efectudmos
esta dindmica com o intuito de elevar o nivel de conhecimentos do grupo que,
efectivamente, lhe fizesse sentido, de promover e apoiar novas aprendizagens e a
gestdo de conflitos. Para além destes aspectos, foi ainda possivel implementar a
partilha de poder, factor essencial no processo de planeamento do educador, pois

s0 se lhe poderd chamar pratica intencional (Marta et. al, 2000) se existirem um
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conjunto de experiéncias com sentido e ligacdo entre si, as quais conferem
coeréncia e consisténcia ao desenrolar do processo educativo (Ministério da
Educagao, 1997).

Passada a fase de langamento e didlogo com o grupo, utilizdmos o registo
feito para planificarmos a actividade que queriamos efectivar bem como as
restantes actividades, que constituiram o Projecto para a Unidade Curricular, mas
que ndo foram implementadas no contexto de estdgio. Dado que uma das criangas
do grupo associou o Inverno a época Natalicia, sugeriu a confeccdo de leite-
creme na sala, pois afirmou ser um doce que come no Natal mas que ndo sabe
como se faz. Dada a época em que nos encontravamos, foi a actividade sugerida
por esta crianca que executdmos na sala (Consultar Apéndice 1). Para que tal
fosse possivel, tratdmos de arranjar todos os materiais € meios necessarios a
realizacdo da mesma, explorando-os depois com o grupo. Optdmos também por
levar uma receita, a qual estava escrita apenas através da inser¢do de imagens de
cada ingrediente, permitindo as criancas efectuarem a sua leitura pictografica.
Deste modo, e através da utilizagdo desta forma de leitura (Ministério da
Educacido, 1997), as criangas puderam ler a receita através da descodificagdo das
imagens.

No que concerne a realizagdo da actividade de uma forma mais
pormenorizada, apesar de a mesma ter de ser dirigida, preocupamo-nos também
em doté-la de flexibilidade. Deste modo, foi possivel as criangas participarem de
forma mais livre e tomarem decisdes acerca de algumas situacdes que foram
surgindo. Remetendo aos conceitos de bem-estar emocional e implicagdo
(Portugal & Laevers, 2010) os niveis registados superaram o esperado. As
criangas mostraram-se totalmente a vontade, interessadas nos fenomenos que iam
acontecendo a medida que confeccionavam o leite-creme e trocando, de forma

animada, ideias com os pares. Tal como dizem Portugal e Laevers (2010), as
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criangas foram elas mesmas, de forma genuina, mostrando terem visto atendidos
os seus interesses e curiosidades. Para além disso, o grupo revelou-se absorvido e
concentrado na actividade, o que indica que hd uma motivacdo natural e
intrinseca (Portugal & Laevers, 2010). A par da possibilidade de serem parte
activa e interventiva na dindmica da sala, explorando os fenémenos em seu redor
e agindo livremente, o facto de as criancas poderem manusear objectos que,
normalmente, ndo sdo colocados ao seu alcance foi também um contributo
importante para que se registassem estes niveis de implicacdo e bem-estar do
grupo. Importa referir que foram abordadas as normas de seguranga para a
experimentacdo dos materiais (DGIDC, 2010) bem como acompanhada a
interac¢do das criangas com os instrumentos que exigiam mais cautela por forma
a que esta vivéncia ndo se tornasse perigosa. Com a realizagdo desta experiéncia a
iniciativa das criancas ndo foi limitada (Portugal & Laevers, 2010), por exemplo,
pelo facto de as criangas se poderem sujar ao partir os ovos. Esta oportunidade
ndo ocorreu em algumas actividades planificadas pela educadora, por mim
observadas, o que influenciou os niveis de implicagdo das criangas.

Relativamente a avaliacdo da actividade, reunimos o grupo e, com ele,
abordamos os seus pontos fortes e fracos. Para isso, depois de degustada a
sobremesa, as criangas tiveram a oportunidade de, em grande grupo (factor
também evidenciado na avaliagdo da primeira fase), construir um cartaz da
receita através do uso dos desperdicios da preparagdo do leite-creme. Com este
registo foi possivel a realizagdo de uma reunido onde as criangas negociaram
entre si e com a equipa educativa (Ministério da Educacao, 1997), surgindo novas
sugestdes para possiveis actividades a realizar futuramente.

A execucdo desta actividade teve como produto final, para além da
sobremesa confeccionada, um enorme prazer e satisfacdo, manifestado por ambas

as partes. A euforia e alegria das criangas foi evidente e os comentarios
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efectuados pela educadora transpareceram uma impressao satisfatéria acerca do
nosso trabalho. Tal permitiu-nos continuar a construir um percurso reflexivo, a
partir do qual identificAmos aspectos mais ou menos positivos, que poderdo
sugerir necessidades de mudanga.

Para terminar, importa referir que o facto de abordar os conceitos de bem-
estar emocional e implicacdo para avaliar a actividade realizada e todo o processo
que a envolveu ndo teve como intuito desvalorizar as praticas (Portugal &
Laevers, 2010) da educadora cooperante. Pelo contrario, utilizei-os para perceber
se as criangas estavam a agir com empenho e alegria, pois tal aponta-nos meios
para tentarmos fazer cada vez melhor (Laevers, 1995, citado por Portugal &

Laevers, 2010).

5.2.1. — O Sistema de Acompanhamento das Criangas: utiliza¢do da Ficha 2G

Depois de, na fase anterior, efectuar o diagnostico dos niveis de bem-estar
emocional e implicagdo do grupo, durante este periodo implementei a ficha 2G
(Consultar Anexo 3). Dando continuidade ao processo iniciado no comego do
estagio, e de acordo com os enfoques de avaliagdo definidos por Laevers (2005),
esta ficha destinou-se a avaliacdo do contexto. Esta fase, que ocorre depois de
identificadas as situagdes-problema, tem como objectivo reunir mais informagoes
através da andlise, reflex@o e conclusdo acerca da avaliagdo geral (Portugal &
Laevers, 2010). Dado que o contexto em que as criangas estdo inseridas constitui
um antecedente que influenciard as suas interac¢des com o mesmo (Rutherford &
Lopes, 1993) ¢ importante que a sua organizagdo seja tida em conta no processo
de busca de informacdes. Isto porque, possiveis alteracdes no ambiente
educativo, ainda que simples, poderdo provocar modificagdes em alguns

comportamentos do grupo (Rutherford & Lopes, 1993).
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Desta analise sobressai a importancia da organizacdo do ambiente
educativo, a qual sustenta o trabalho curricular do educador (Ministério da
Educacdo, 1997). Este aspecto ¢ também mencionado no Perfil Especifico de
Desempenho do Educador de Infancia' (2001), onde, no capitulo destinado a
concepgdo e desenvolvimento do curriculo, sdo pormenorizados e delineados os
topicos relativos a organizagdo do ambiente educativo a serem considerados.
Como tal, ¢ importante que se tenha em conta que a organizagdo do ambiente
educativo ndo diz respeito apenas a organizacao, por exemplo, dos cantinhos da
sala. Aspectos como a qualidade e diversidade dos materiais, a organizagdo e
flexibilidade do tempo, a gestdo dos recursos educativos e a criagdo e
manuten¢do de condigdes de seguranga, acompanhamento e bem-estar das
criangas (Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de Agosto) sdo igualmente relevantes.

Deste modo, e de acordo com aquilo que ¢ estipulado no documento
oficial acima analisado, esta ficha pretende ver analisados estes factores de
acordo com uma abordagem destinada ao contexto educativo e ao grupo em geral
(Portugal & Laevers, 2010). Comecando pelo levantamento dos aspectos
positivos e negativos em relacdo ao grupo, tal permite ndo s6 conhecer os
aspectos benéficos e usufruir deles como identificar um aglomerado de
preocupagdes que servirdo como ponto de partida para a melhoria da qualidade
das praticas (Portugal & Laevers, 2010). Depois disto, e partindo das informagdes
recolhidas anteriormente, sdo avaliados aspectos relativos ao contexto, sendo
consideradas cinco varidveis contextuais: a oferta educativa, que engloba as infra-
estruturas, os materiais ladicos e as actividades diarias; o clima de grupo,
relacionado com a apresentagdo dos espacgos e as relagdes nele estabelecidas; o
espago para iniciativa, que diz respeito as oportunidades de decisdo concedidas as

criangas, a escuta das suas opinides, a negociagdo de solugdes, regras e problemas

B Decreto-Lei n® 241/2001, de 30 de Agosto
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com elas e as responsabilidades que lhes sdo confiadas; a organizag¢do, que se
desdobra em aspectos como o esquema temporal, a gestdo de recursos humanos e
a distribuicdo das criancas pelos grupos; e o estilo do adulto, onde se devem
avaliar a sensibilidade, a estimulagdo e a promoc¢do de autonomia (Portugal &
Laevers, 2010). Estas sdo componentes distintas que, de forma interligada,
influenciam o desempenho do grupo no contexto da sala de actividades, tendo
efeito directo nos seus niveis de bem-estar emocional e implicacao.

Depois desta recolha, que permite tragar as areas de trabalho (Portugal &
Laevers, 2010), outro campo importante corresponde a reunido de dados
provenientes das opinides dadas pelas criangas. Tal d& lugar a, para além de
escutar os interesses individuais das criangas, conhecer alguns interesses
situacionais bem como a cultura de pares (Portugal & Laevers, 2010). Cessando
este percurso, ¢ ainda dado lugar a identificacdo de recursos relevantes presentes
na comunidade e nas familias, ndo descurando a consulta dos documentos do
estabelecimento de educagdo pré-escolar e do Agrupamento.

Como resultado da execucdo de todo este processo no meu contexto de
estagio, pude retirar certas ilacdes acerca desse contexto, algumas das quais ja
referenciadas anteriormente. No que respeita aos pontos positivos, destaca-se o
espirito de grupo e entreajuda, seja entre as criangas do grupo ou com aquelas
pertencentes a outra sala. O facto de o grupo ser criativo e utilizar os materiais de
diversas formas foi também uma situacdo digna de registo. Do lado oposto,
existem aspectos menos positivos que devem igualmente ser colocados em
relevo. Destaca-se a auséncia de regras devidamente estipuladas e acordadas, a
qual leva a que, por vezes, as criangas ndo conservem os materiais bem como
existam conflitos quando as mesmas se distribuem pelas areas da sala. A area da
casinha €, notoriamente, a zona predilecta do grupo e, por isso, a maioria dos

desacordos da-se devido ao elevado numero de criangas interessadas nesta area.
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Para além destes aspectos, registei algumas caracteristicas das criancas
que, por vezes, me preocuparam ao longo da pratica. Umas incorporam,
claramente, a forma de estar e ser de cada crianca, como o facto de ndo quererem
participar em brincadeiras de grande grupo, demasiado agitadas, ou de, pelo
contrario, preferirem permanecer em actividades que impliquem movimento e
interac¢do com o grupo. No entanto, outras existem que se relacionam com a falta
de regras ou com o tipo de vivéncias tidas por cada crianca, como ¢ o caso do
choro em caso de frustragdo perante uma vontade ndo atendida bem como das
criancas levarem para o contexto educativo objectos como chupeta e fralda.
Apesar de, inicialmente, a chupeta e a fralda terem sido utilizados como objectos
transitivos (Winicott, 1951, citado por Malpique, 1991), que permitiram e
facilitaram a transicdo de uma crianga do grupo do ambiente familiar para o
ambiente educativo, onde teve de interagir com os pares e outros adultos, de uma
forma sentida como segura, julgo que, a longo prazo, estes objectos se tornaram
fonte de uma certa exigéncia por parte da crianga. Isto porque, depois de se
verificar que a crianga ja estava perfeitamente inserida e ambientada a este novo
contexto, foi acordado, entre a educadora e o elemento em questdo, que, ao
iniciar-se a componente educativa, a crianga teria de guardar os objectos na sua
mochila. A crianca aceitou de imediato o acordo e, inicialmente, ndo existiram
quaisquer problemas. No entanto, com o passar das semanas, os pais foram
contando a educadora que permitiam que a crianga usasse a chupeta em casa,
durante o dia. A educadora, que notou que a crianga comecava a resistir ao
acordo estabelecido inicialmente, pediu aos encarregados de educagdo que
limitassem o uso da chupeta, pois tal estava fazer com que a crianga, que
anteriormente guardava, sem problemas, a chupeta e a fralda na mochila, agora
permanecesse instavel e a chorar enquanto ndo lhe fossem devolvidos estes

objectos. Esta situagdo prolongou-se por algumas semanas e a crianga, frustrada
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pelo facto de ndo lhe serem concedidos os objectos durante a componente
educativa, comegou a ndo querer participar nas actividades, passando bastante
tempo a chorar e, por vezes, a gritar. Esta situacdo incomodou, claramente, as
restantes criancas do grupo, pois observei varias vezes os colegas a pedirem que
se calassem ou que “chorasse mais baixinho”. Como esta situagdo ndo tendeu a
melhorar, a educadora voltou a pedir aos pais que estabelecessem limites em casa
e que evitassem deixar a chupeta e a fralda da crianca na institui¢cdo. Depois de os
pais sentirem que a crianca estava a fazer o mesmo tipo de exigéncias em casa,
decidiram aceder ao pedido feito pela educadora e, a pouco e pouco, foi-se
diminuindo a utiliza¢do da chupeta até que a mesma nao fosse, de todo, utilizada
pela crianga. A partir dai a crianga voltou a postura que mantinha anteriormente,
participando activamente nas rotinas e actividades didrias sem passar longos
periodos de tempo a chorar. Esta situagdo traduz a importancia da atitude dos
encarregados de educacdo no aparecimento do espago potencial (Winicott, 1971,
citado por Malpique, 1991), que constitui grande parte da vivéncia infantil e
corresponde quer a realidade interna quer a externa, numa espécie de area
intermediaria de ilusdo. Apesar de os objectos transitivos serem, a seu tempo,
postos de lado pela crianga, o espago potencial (Winicott, 1971, citado por
Malpique, 1991) persiste. Assim, ¢ aqui que a atitude da familia se destaca, pois
uma familia que sabe estar mais proxima da crianga, sabe também distanciar-se
dela, pois transmitiu-lhe uma confianga bdsica (Erikson, 1972, citado por
Malpique, 1991), que permitird a crianca, gradualmente, ficar s6. Dado o
percurso de vida desta crianca, que foi adoptada e, como factor agravante,
permaneceu hospitalizada durante um periodo de tempo consideravel, julgo que
este também influenciou a sua atitude, pois a crianga possui ainda o medo da
separa¢do, podendo ndo se sentir totalmente segura relativamente aos contextos

em que ¢ inserida e receia o afastamento da sua familia.
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No que se refere a andlise do contexto, foram avaliados aspectos relativos
a cada uma das componentes acima mencionadas. Dos aspectos negativos
sobressaem situagdes ja expostas, como ¢ o caso da falta de disponibilidade
mostrada pela auxiliar, a ndo utilizagcdo de outros espacos ao dispor na instituicao,
a presenca de equipamentos perigosos no interior da sala (aquecedores a 6leo) e a
auséncia de oportunidade para iniciativa das criangas. Desta forma, esta ficha
auxiliou-me no aprofundamento da andlise destas situagdes, as quais ja haviam
sido notadas mas ndo reflectidas em profundidade. Destaco ainda o registo que
efectuei no campo das circunstincias excepcionais, pois fiz referéncia ao agrado
das criangas quando surgem actividades diferentes daquelas que, normalmente,
sdo planificadas pela educadora.

Jé as opinides das criancas condizem também com aquilo que foi por mim
notado. Revelou-se a preferéncia por actividades de movimento, que incluem
danca ao som de musicas conhecidas pelo grupo, as quais comecaram a ser
implementadas por nds, regularmente, antes de o grupo ir almocar. Foi também
manifestada preferéncia pela area da casinha, o que acentua a necessidade de
tornar as zonas da sala mais atractivas e estimulantes. Aludindo aos desagrados
das criangas, estas enunciaram os aspectos em que ja havia reparado antes da
aplicacdo desta ficha. Desagrado pelo acto de comer bem como pelas idas a casa
de banho com a auxiliar foram motivos de lamento dados pelo grupo, o que
enfatiza a necessidade de se rever os periodos destinados a realizacdo destas

rotinas.

5.3. — Terceira Fase: Desenvolvimento das Praticas Pedagogicas

Esta fase, a ultima antes da implementagdo do Projecto Pedagdgico, foi

marcada pelos niveis de autonomia e empenho progressivamente maiores. Tal
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deve-se ao facto de comecarmos a planificar actividades fruto da articulacdo
estabelecida com a educadora, a qual nunca nos colocou quaisquer tipos de
obstaculos.

Deste modo, e seguindo sempre o Plano Curricular de Grupo, ja que era esse
o desejo da educadora, foram vérias as tematicas abordadas. Assim, descrevo no

Quadro 10 os conteudos tratados bem como as actividades por nés planificadas:

Quadro 10 — Actividades planificadas na terceira fase

Conteudos Actividades Resumo

Levamos para a sala varios instrumentos musicais,
escondendo-os. Através de um jogo de pistas, as

criangas tiveram de encontra-los. Depois disso,
Audigdo — Os sons
exploramos o som de cada um bem como uma
dos instrumentos
musica familiar das criangas, efectuando o
musicais
respectivo acompanhamento musical. Para além

disto, introduzimos conceitos como o ritmo € a

pulsag@o.

Desafiamos as criangas para a confec¢do de uma

salada de frutas. No entanto, colocamos uma
5 Sentidos Olfacto e Paladar —
restrigdo: primeiro tinham de adivinhar quais os
Consegues adivinhar
frutos que constavam na receita. Para tal,
os frutos da nossa
vendamos-lhes os olhos e, apenas através do
salada de fruta?
paladar e do olfacto, as mesmas tiveram de

desvendar quais os frutos colocados a disposi¢éo.

Dado que, apds a realizagdo de uma actividade

planificada pela educadora, notdmos que o
Tacto — Experimenta
contacto das criangcas com diversas texturas era
a digitinta!
escasso, decidimos proporcionar uma actividade de

experimentacdo que permitisse ao grupo a
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descoberta de um material com uma consisténcia
pouco usual e desconhecida. Assim, as criangas
elaboraram um desenho através da exploragdo da
digitinta, fazendo posteriormente o decalque em

folhas de papel de tamanho A3.

Visado e Audigdo —
Escuta o som e
adivinha qual a

imagem que o

Para esta actividade, fizemo-nos acompanhar de
varios sons, todos eles com uma imagem que lhe
correspondia. Assim, dispusemos as criancas em
roda e, no centro, colocamos as imagens. A tarefa

consistia em as criangas ouvirem 0 sSom € O

representa. . . . o
associarem a uma das imagens disponibilizadas.
Jogo de expressdo motora, onde as criangas tinham
de percorrer um caminho constituido por diversos
obstaculos até chegarem ao final. Chegadas a meta,
Da banho ao tinham de tentar dar banho a um palhago presente
Carnaval N
palhago! numa placa através da utilizagdo de baldes de agua.
No fim deste jogo, e dada a época vivida, cridmos
uma oficina de Facepainting para caracterizarmos
as criangas conforme lhes apetecesse.
As criangas, de forma livre (cores e técnicas),
Elaboragdo de uma | pintaram 2 quadrados de papel cada uma. Depois, e
caixa através da dobragem de papel (Origami),
construiram a caixa para a prenda do Pai.
. Depois de proposto as criangas, as mesmas
Confecgdo de o )
decidiram confeccionar bombons de chocolate
Dia do Pai Bombons

como prenda para oferecerem ao pai.

Criagdo de um Postal

As criangas escolheram qual o postal que queriam
ofertar aos pais, seleccionando também alguns

elementos do mesmo.

Festa do Pai

As criangas prepararam pequenos bolos para

oferecerem o lanche aos pais durante a Festa.
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Através da reutilizagdo e renovagdo de pneus

velhos e desocupados, as criancas construiram um
Canteiro Canteiro. Para tal, transplantaram amores-perfeitos
e foram criados, na Rotina da Sala, dias e

momentos especificos para procederem a sua rega.

. Apelando ao desenvolvimento da motricidade fina
Primavera ) )
(enfiamento) e de conceitos matematicos (como a

formacdo de sequéncias e conjuntos) as criangas
Colares e Coroas de
elaboraram, conforme pretendessem, colares ou
Primavera
coroas de Primavera. Para tal, personalizaram

pequenas flores em cartdo bem como massas, as

quais serviram como missangas.

Apesar de todas estas actividades terem sido importantes, do acervo
daquelas aqui apresentadas destaco o contetido relacionado com os 5 sentidos. O
desafio foi-nos langado pela educadora, que afirmou ser um contetido acerca do
qual estava a ter mais dificuldade “devido ao facto de ndo existirem muitos
trabalhos manuais que pudessem ser feitos”. Apesar de termos ficado
impressionadas com a afirma¢ao da educadora, esta sua expressdao ndo foi motivo
de espanto, pois, tal como referenciei anteriormente, a educadora planifica, na sua
maioria, actividades apenas inseridas na area da Expressao Pléstica. Esta situagao
evidenciou a dificuldade da educadora em partir das necessidades e preferéncias
do grupo para, entdo, planificar actividades que sejam dotadas de interesse. Dado
que a exploracdo dos 5 sentidos ndo permitia que a educadora planificasse, de
forma prévia, actividades e preparasse “trabalhos” para distribuir pelas criancas
no dia seguinte, este conteudo tornou-se “problematico”. Neste caso, e se a
educadora recorresse ao Modelo High Scope, pedagogia que afirma utilizar, esta
situacdo, muito provavelmente, ndo ocorreria. Isto porque, de acordo com esta
metodologia, o adulto deve proporcionar experiéncias para que as criangas déem

conta dos seus sinais sensoriais, através de actividades em que seja solicitada a
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identificacdo de sons, de objectos parcialmente escondidos, odores e texturas
(Hohmann & Weikart, 1995'%). Ainda assim, eu e a minha colega de estagio logo
nos lembramos de actividades que podiamos implementar, as quais nos
permitiram, para além de ir ao encontro dos interesses manifestados pelas
criangas, estimuld-las e apoiar o seu desenvolvimento.

O toque e o cheiro, dois dos cinco sentidos, sdo muito importantes para o
recém nascido quando estabelece a primeira relagdo com o mundo (Santos,
2006). Para além disto, ¢ durante os dois primeiros anos de vida que a crianga
comega a identificar bem como a interpretar a informag¢do que lhe ¢ remetida
através dos orgdos dos sentidos (Santos 2006). E, entdo, possivel a crianga dar
sentido as sensagdes que experimenta, adaptando as respostas ao estimulo
recebido (Santos 2006). Este estimulo deve ser continuamente efectuado e, por
isso, optamos por explorar este contetido ndo no sentido de levar as criangas a
saber que os cinco sentidos correspondem, cada um, a um 6rgdo especifico mas,
pelo contrario, conduzi-las a interiorizacdo e assimilacdo da existéncia e
importancia destas sensacdes, as quais permitem aceder a diversa informagao.

Consultando o Programa de Formacdo e Desenvolvimento das criancas
cuja idade se situa entre os 36 e os 48 meses elaborado por Borsari e Nacarato
(2006), ¢ possivel entender que as actividades por nds implementadas
relativamente a este tema foram ao encontro das sugestdes de estimulacdo dos
sentidos propostas pelos autores. Com a explora¢do dos sons dos instrumentos
musicais foi possivel estimular a pratica de ritmos musicais, onde as criancas
tiveram a oportunidade de manusear e tocar instrumentos de percussdo, tentando
efectuar o respectivo acompanhamento musical (Borsari & Nacarato 2006). Com

esta oportunidade, foi possivel estimular o tacto no toque e na batida e a audigao

' Foi consultada a tradugdo do original inglés (Educating Young Children), a qual foi efectuada
por Marujo & Neto, em 2003;
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pelos sons produzidos bem como estimular o canto através da expressdo verbal
(Borsari & Nacarato 2006), dado que a musica utilizada era conhecida pelas
criangas. A actividade cujo intuito era a confeccdo de uma salada de frutas
permitiu ao grupo a identificagdo de odores, presentes nas diversas frutas, o que
possibilitou o desenvolvimento e apuramento da sensibilidade olfactiva (Borsari
& Nacarato, 2006). Através da degustacdo dos pequenos pedacos de fruta, as
criangas tiveram ainda de identificar o paladar doce, amargo ou 4acido, o que deu
lugar ao desenvolvimento da sensibilidade nas papilas gustativas, para além da
estimulag¢do do paladar (Borsari & Nacarato, 2006). Referindo-me a utilizacio da
digitinta, este material proporcionou ao grupo um manuseamento de uma textura
diferente das habituais, o que proporcionou o apuramento da qualidade do tacto e
da sua sensibilidade (Borsari & Nacarato, 2006). Por fim, a actividade em que as
criangas ouviam diversos sons e, a cada um, tinham de associar uma imagem de
entre varias colocadas a disposi¢do ocasionou o desenvolvimento da visdo e da
sua qualidade bem como da audi¢do, estimulando a imitagdo e interpretagdo dos
mesmos (Borsari & Nacarato 2000).

Através dos dados acima analisados, ¢ possivel notar que, com a
realizacdo destas actividades, foi permitido proporcionar as criangas momentos
ludicos e, simultaneamente, de aprendizagem. Foi possivel as criancas
entenderem a importancia dos cinco sentidos na interpretacdo que fazem do
mundo que as rodeia de uma forma descontraida e motivante, o que se traduziu

no desempenho do grupo ao longo das actividades.

5.3.1. — O Sistema de Acompanhamento das Criangas: utiliza¢do da Ficha 3G

Depois de, fazendo uso da ficha 2G, reflectir acerca do contexto e efectuar
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um balango entre os pontos fortes, a serem preservados, e os pontos fracos, que
precisam de mais atencdo, chega a altura de, para além de definir objectivos,
estipular tarefas ou iniciativas a desenvolver (Portugal & Laevers, 2010). Assim,
torna-se claro que um dos objectivos principais da aplicagdo desta ficha ¢ a
delineacdo de um plano de intervencdo, o qual deve ser constituido por medidas
concretas de ac¢do, visando a transformacdo do contexto educativo numa
perspectiva de melhoria da sua qualidade (Portugal & Laevers, 2010).

Para existir um planeamento bem sucedido, o educador deve reflectir
sobre as suas inten¢des educativas bem como acerca dos modos de as adaptar ao
grupo (Ministério da Educacdo, 1997). Para tal, deve prever situacdes e
experiéncias de aprendizagem procedendo a uma organizacdo dos recursos
humanos e materiais indispensaveis a sua realizacdo. No entanto, note-se que este
planeamento deve ser flexivel, de modo a que inclua as diferentes possibilidades
de concretizacdo ou mudanga conforme as situacdes e as propostas colocadas
pelas criancas (Ministério da Educacdo, 1997). A importancia deste processo ¢
também referida no Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia
(2001), onde ¢ enfatizada a necessidade de o educador planificar a sua
intervengdo de forma integrada e flexivel, utilizando para isso os dados
provenientes da observacgdo e avaliacdo do grupo, as propostas efectuadas pelas
criancas bem como as situagdes imprevistas resultantes do decorrer do processo
educativo.

Posto isto, o preenchimento da ficha 3G (Consultar Anexo 4) permite a
delineacdo das intengdes/necessidades de mudanga e a identificacdo de acgdes
concretas a desenvolver de acordo com cada componente analisada na fase
anterior. Nao menos importante, ¢ também possivel estabelecer prioridades
através da utilizagdo de uma escala gradativade 1 a 5.

Explicado o funcionamento da ltima ficha deste processo, e depois de a
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aplicar no meu estagio, defini os seguintes objectivos: melhorar os espacos e a
qualidade dos materiais oferecidos; reflectir e mudar o estilo do adulto; aumentar
0 espaco para iniciativa das criangas, fazendo-as sentir-se parte de um grupo e
valorizando as suas intervencdes e sugestdes; € tornar mais calmo e menos
barulhento o espago da sala;

Os objectivos, intimamente relacionados com os aspectos mais
preocupantes referenciados na Ficha 2G, representam os fins que eu gostaria de
ver alcangados por forma a melhorar a qualidade educativa. Desta forma, e
partindo deles, delineei as intengdes de mudanga, acompanhando-a de acgdes
concretas. Importa mencionar que, dada a importancia das ac¢des aqui tragadas,
eu e a minha colega de estagio trocdmos opinides e identificAmos necessidades de
mudanca similares. Assim, decidimos que a maioria das ac¢des seriam colocadas
em pratica ao longo da realizacdo do Projecto Pedagogico, pois constituir-se-ia a
altura ideal para o fazermos. Esta razdo prende-se com o facto de os principais
factores apontados, desde o inicio, se relacionarem principalmente com o Estilo
do Adulto, o Clima de Grupo, a Oferta Educativa e o Espago para Iniciativa.

Apesar disto, e no que concerne a Oferta Educativa, houve uma ac¢do que
desde logo ponderamos efectivar, sendo que para isso necessitamos de dialogar
com a educadora, expondo-lhe os nossos pontos de vista. Dado que, tal como
enfatiza Cardona (1992), a organizagdo do espago ndo tem de ser inflexivel e, por
isso, podem ser efectuadas alteragdes ao longo do Ano Lectivo, propusemos uma
mudanga. Esta sugestdo derivou do facto de, com a evolug¢do do trabalho, os
materiais € o espaco irem possuindo novos sentidos, pelo que a organiza¢ao dos
mesmos deve ser mudada de acordo com as necessidades notadas pelo grupo
(Cardona, 1992). Como notdmos que a area da casinha estava localizada no
espaco mais amplo e com mais luz natural da sala, consideramos que este espago

poderia ser utilizado para outro fim. Tal deve-se ao facto de o cantinho da
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leitura/mantinha se localizar na areca da sala dotada de menos luz natural,
condicdo pouco favoravel as actividades a desempenhar na zona. Assim,
sugerimos uma troca, sendo que a casinha passaria para o local onde se localizava
a area da manta e vice-versa. Com esta alteracdo conseguimos atingir trés
objectivos: limitar o espago da casinha que, por ter grandes dimensdes, permitia a
permanéncia de um elevado numero de criangas nele, o que provocava um
enorme ruido na sala; dotar de melhores condigdes o espago da leitura, criando
uma zona especifica para esta actividade constituida por 2 sofés, prateleiras com
livros e uma mesa com 2 cadeiras; criacdo de uma area de descanso na zona da
manta a qual, para além de servir para as transigdes e reunides de grupo, permite
aquelas criancas que ndo pretendem ocupar nenhuma érea da sala usufruirem de
um espago calmo e sossegado;

Apesar de esta mudanga ter sido importante, desde logo nos preocupamos
em explicar ao grupo as alteragdes que a organizac¢do da sala tinha sofrido. Este
aspecto, como afirma Cardona (1992), ¢ crucial, pois sé desta forma as criangas
conseguem conhecer a nova localizagdo dos materiais de que precisam para
realizar uma determinada actividade bem como do que podem fazer. Com esta
explicitagdo, tornou-se possivel o melhoramento da organizacao espago-temporal
da sala, sendo que quanto maior esta for, maiores serdo as capacidades de
desenvolvimento de um trabalho realmente centrado nas iniciativas e interesses
das criangas (Cardona, 1992).

Foi com agrado que, depois de as criancas se familiarizarem com as
alteracdes na sala, observamos a exploracdo dos novos espacos. A evidéncia mais
notavel prendeu-se com o cantinho da leitura e do descanso, pois foram notorias
as diferencas na postura das criancas. Se antes pisavam os livros devido ao facto
de estarem sentadas na manta enquanto os manuseavam, agora dirigem-se as

prateleiras, escolhem um livro e sentam-se nos sofés e/ou nas cadeiras. Ainda
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acerca deste espaco, uma das iniciativas por mim proposta prendia-se com a
renovagdo dos livros dado que os existentes estdo em mas condi¢des e, alguns,
ndo provocam qualquer reac¢do nas criangas. Depois de falar com a educadora, a
mesma afirmou que nada podia ser feito em relacdo a este aspecto, o que reforgou
a importancia de continuarmos a proporcionar momentos do conto de historias,
pois tal permite as criangas o acesso € o proveito de livros de literatura infantil
recentes e de qualidade.

Relativamente aquelas criangas que, por vezes, pareciam alheadas ou
perdidas, estas deslocam-se agora a manta, deitam-se pelos almofaddes e chegam
a adormecer ou mantém-se calmas a falar com outro colega que esteja no mesmo
local. Para além disto, o espago da casinha tornou-se menos barulhento e
desarrumado, pois se antes da mudanca as criangas espalhavam os materiais desta
area pelo espaco dos jogos e da pista dos carros, actualmente ndo o fazem pois a
amplitude de movimentos ¢ mais diminuta.

Dadas estas mudangas, encaro-as com satisfacdo, pois o registo das
mesmas indica que melhoramos as condigdes fisicas e materiais, o que quer dizer
que, de certo modo, conseguimos enriquecer o contexto (Portugal & Laevers,
2010). Tal significa que tivemos a capacidade de ouvir as criangas e procurar dar
resposta aos seus interesses, tendo funcionando como mediadoras culturais e

contribuindo, assim, para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas

5.4. — Quarta Fase: Implementacio de Projecto Pedagogico

Dado que as fases anteriores tornaram possivel uma avaliagdo diagnostica
do grupo e do ambiente educativo, identificAmos alguns aspectos que
pretendiamos integrar nas nossas propostas de implementagdo do projecto.

Assim, consideramos urgente:

81



a)

b)

O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

Oferta educativa - Planificar actividades no exterior, utilizando este
espago para actividades pedagogicas e ndo apenas para recreio, servindo
como factor de motivagdo para as criangas. Com esta ac¢do pretendeu-se
que, a partir da utilizagdo do exterior, as criancas acedessem a uma
diversidade de experiéncias que, até ao momento, ndo eram usuais
(Portugal & Laevers, 2010); Planificar actividades procedendo a uma
articulagdo e interligacdo das areas de conteudo, ndo centrando as
dindmicas na Expressdo Plastica. Dado que a formacdo do saber se
organiza de forma integrada (Ministério da Educagdo, 1997),
consideramos que deveriam existir inter-relagcdes entre os diversos
conteudos e os aspectos formativos que partilham entre si.

Estilo do adulto - Durante o contacto com o grupo pretendeu-se adoptar
uma postura calma, aberta, compreensiva e interessada, escutando o que
as criancas tinham a dizer e utilizando as suas sugestdes para o
melhoramento das praticas. Como afirmam Portugal & Laevers (2010) a
qualidade da interacc¢do entre o adulto e a crianca ¢ fulcral na estimulacao
da comunicacio e de outros aspectos da aprendizagem e do
desenvolvimento. Para tal, sustentdmos a auto-estima e confianca das
criangas, apoidmos a sua expressdo de sentimentos e reforcamos as suas
forcas e iniciativas. Estas acc¢des traduziram-se em ajudas que, segundo
Portugal & Laevers (2010), permitiram melhorar o nivel de bem-estar
emocional das criangas; Ao longo do quotidiano educativo pretendemos
também evitar a interrupgdo das rotinas, transi¢des ou actividades com
didlogos ou outros actos que ndo se prendessem com necessidades do
grupo nem do momento. Estas interrupgdes provocavam nas criancas a
sensagdo de estarem a ser ignoradas ou daquilo que elas sugeriam ndo ter

a devida importancia, o que nao era desejado. Assim, consideramos
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importante assegurar as criangas a necessidade béasica de reconhecimento
e de afirmag¢do (Portugal & Laevers, 2010), ou seja, pretendemos que elas
se sentissem aceites e apreciadas, escutadas e merecedoras de respeito e
consideragao.

Clima de Grupo — Permitimos que as criangas gerissem, entre si, 0S
conflitos de forma a resolverem-nos de forma cada vez mais autonoma.
Para que tal fosse possivel, guidmos as criangas e/ou intervimos apenas
nos casos em que foi estritamente necessario, ndo tendendo a ensinar ao
grupo como se resolviam os problemas (Portugal & Laevers, 2010).
Espago para iniciativa - Planificar actividades que proporcionassem a
tomada de decisdes e opg¢des por parte das criancas. Como enfatizam
Portugal & Laevers (2010), € pela livre iniciativa, que, ndo raras vezes, as
criangas revelam, de forma mais nitida, o seu desconforto, sendo possivel
compreender o seu funcionamento e preferéncias e, entdo, ajustar a nossa
pratica. Para tal, ndo for¢dmos as criancas a realizar actividades de
carcter inevitavel, planificadas pelo adulto, iguais para todas e de onde
ndo sobressai a individualidade de cada uma (Portugal & Laevers, 2010).
Preferimos substitui-las por actividades provenientes dos interesses
demonstrados por cada elemento e, assim, a cada crianca foi permitida a
realizacdo de actividades ou tarefas de acordo com os seus desejos, que,
varias vezes, convergiram num interesse comum.

Organizacdo - Respeitar o ritmo de cada crianga, deixando cada uma
terminar as tarefas a seu tempo. Tal vai ao encontro do que afirmam
Portugal & Laevers (2010), que dizem ser necessario analisar os varios
momentos do dia e perceber se sdo introduzidas variagdes que permitam
respeitar as necessidades das criangas; Proporcionar a experimentagdo de

novos materiais, diferentes daqueles usualmente utilizados pelas criangas
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na sala e deixa-las explora-los e descobri-los de forma livre. Desta forma,
¢ possivel estimular a crianga, introduzindo elementos nas actividades que
aumentem a sua implicagdo, dando-lhe espago para descobrir,
experimentar, pensar € expressar-se bem como compreender as suas
necessidades de experimentacgdo e exploragdo activa (Portugal & Laevers,

2010).

“Os ovos vém do Continente!”

A expressdo acima colocada em evidéncia foi aquela que propiciou a
realizacdo do nosso Projecto final. Um dia, durante a nossa pratica pedagogica,
uma crian¢a afirmou, numa conversa em grupo, que “os ovos vém do
Continente”. Tal poder-se-a dever ao facto de as criangas viverem num meio
urbano, tendo poucas oportunidades de contactar com o mundo rural ou com
experiéncias relacionadas com ele. Deste modo, e através da conversa a que
assistimos, considerdmos a desconstru¢cdo desta concep¢do um contetido
pertinente a ser explorado, pois tal pareceu ser um ponto de partida interessante e
motivador que iria permitir a exploracdo de diversas dimensodes interligadas da
realidade.

Dado que a Pedagogia de Projecto pressupde que o desenvolvimento de
um determinado Projecto se faga de acordo com os interesses demonstrados pelas
criancas (Ministério da Educagdo, 1998), foi dessa forma que procurdmos
desenvolver o Projecto Pedagogico. Importa também mencionar que, no Plano
Anual de Actividades, a educadora cooperante incluiu o tema “A Quinta” e, por
isso, pretendeu que desenvolvéssemos um projecto que se interligasse com essa
tematica. Esta solicita¢do, colocada pela educadora, foi também uma das razdes
para optarmos por tomar como pontorede partida a observacao da crianga acima
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mencionada.

Torna-se claro que, com a escuta das duvidas e interesses das criangas, a
nossa intencdo ndo era implementar um Projecto por centros de interesse
(Ministério da Educagdo, 1998, p. 105), correspondente a assuntos que se
consideram necessarios a vida social e humana, ou de acordo com temas de vida
(Ministério da Educagdo, 1998, p. 106), que partem de acontecimentos da vida
social e onde a execucdo de todo o projecto se relaciona mais com a elaboragdo
de um plano de acordo com o sucedido do que com um projecto flexivel que €
construido com a participagdo e contributo das criancas (Ministério da Educagao,
1998). Assim, ponderamos a execugdo deste Projecto a partir da identificagdo do
“problema” acima referido, mas, para tal, procurdmos averiguar se este fazia
realmente parte dos interesses do grupo e ndo de curiosidades momentaneas
(Ministério da Educacdo, 1998), que depois causassem desinteresse e
desmotivagdo. O nosso objectivo fulcral foi, entdo, contribuir para o
desenvolvimento e aprendizagem do grupo através da realizagdo de actividades
integradas em torno da resolucdo de um problema, procedendo a uma abordagem
das diferentes areas de contetdo numa mesma finalidade (Ministério da
Educacdo, 1997). Para vermos confirmados estes aspectos, procedemos ao
Lancamento do projecto, sendo que, a partir dele e da disponibilidade e interesse
demonstrados pelas criangas, decidiriamos se dariamos, ou ndo, continuidade a
ideia inicial. O desenrolar do Projecto Pedagogico estruturou-se, em grande parte,
de acordo com as fases apresentadas na publicagdo intitulada “Qualidade e
Projecto” (Ministério da Educacdo, 1998): Lancamento/Definicdo do Problema,
Planifica¢dao/ Langamento do Trabalho, Execucao e Avaliagao/Divulgacao.

No Quadro 11 efectuo a descricdo sistematizada da execucao do Projecto
Final. No entanto, poder-se-ao consultar, de forma detalhada, as planifica¢des de

cada actividade no Apéndice 2.
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Quadro 11 — Projecto Pedagogico “Do ovo a galinha”

Lancamento

Na sala, surgiram dois camponeses, os quais se faziam acompanhar de uma mala de ovos e
que pareciam perdidos. Aproximamo-nos das criangas através do dialogo, falando acerca do
seu quotidiano na institui¢do. Conversa acerca da vida na quinta e daquilo que traziamos
connosco: os ovos. Foi efectuado um levantamento do que as criangas ja sabiam e, numa
cartolina recortada em forma de ovo, as criangas registaram aquilo que gostariam de fazer
para tratar este tema. Para terminar, os camponeses contaram a historia “d’A Galinha que

A 15
cantava Opera”.

Planificacdo/ Lancamento do Trabalho

Sugestoes das criancas Actividades realizadas

) Construgdo de um galinheiro fazendo uso de diversos
Fazer uma casa para as galinhas o
materiais de construcao.

Com a colaboragdo das familias e da educadora
cooperante, trouxemos 3 galinhas para a escola. As
Ter e cuidar de uma galinha criancas ficaram responsdveis por tratar delas e,
todos os dias, se fazia a recolha dos ovos bem como

se fornecia a alimentag@o.

Coloca¢do de uma chocadeira eléctrica na sala,
Ver pintainhos acompanhada de um calendario onde, todos os dias,

se registavam as alteragdes verificadas.

Realizacdo de: 2 Experiéncias com ovos; Actividade
de moldagem de massa de modelar; Jogo silabico; 1
Caga ao Tesouro, onde foi construido o ciclo do
Fazer jogos crescimento do pinto no ovo através da utilizagdo de
imagens reais; 1 Actividade de acompanhamento
musical; 1 Jogo de destreza motora com postos e

perguntas acerca dos contetidos do Projecto;

Visitar uma quinta Visita ao Parque Biologico da Serra da Lousa:

15 . . . Y L . . -
Livro de literatura infantil cujo titulo é “A Galinha que cantava Opera e outras Historias de
Animais”, de Luisa Gomes e ilustrado por Pierre Pratt;
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Observagdo de Animais Selvagens e Animais da

Quinta. Visita a uma Quinta Pedagogica inserida no
parque e pequena demonstragio de engenhos

tradicionais de extracgdo de agua;

) Confeccdo de biscoitos de canela para os pais
Fazer coisas boas com ovos .
degustarem no final da exposicao.

Avaliagcao/Divulgacio

Sugestdes das criangas Realizacdo de wuma exposicdo constituida por

diversos postos, os quais correspondiam as varias

Fazer uma exposicao . e
Posty etapas do Projecto. Ao longo da mesma existiam

algumas actividades que podiam ser realizadas,
. sendo as criancas a explicarem todos os
Mostrar aos pais o que fizeram
procedimentos e todo o percurso aos familiares.

Abertura do processo de adopgdo de pintainhos.

5.4.1. — Reflexdo acerca das praticas

Tal como refere Cr6 (1994), trabalhar de acordo com a Metodologia de
Projecto exige bastante mais ao Educador de Infincia. Para implementar esta
metodologia de trabalho foi necessario interiorizar e tomar uma atitude de
constante descoberta, criatividade, empenho e, ndo menos importante, reflexdo
(Cro, 1994). Tal deve-se ao facto de, como referi anteriormente, o Projecto ndo se
tratar de um centro de interesse ou tema de vida (Ministério da Educagao, 1998)
€, por isso, pressupor a aceitacao e respectiva execugdo por parte de todo o grupo
(Cro, 1994). Desta forma, ¢ com agrado que assisti e participei na execucdo de
um Projecto em que criangas e adultos interagiram (Crd, 1994), colocaram as
suas ideias e executaram actividades com interesse em comum.

Dada a novidade que a implementacdo desta metodologia constituiu,

registou-se uma progressao na realizagao das tarefas (Cro, 1994), caracterizada
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por um maior nivel de autonomia das criangas. Pela especificidade deste Projecto,
e das actividades que o constituiram, foi possivel oferecer aos elementos do
grupo a oportunidade de desenvolverem a sua personalidade e de construirem os
seus saberes-fazer (Cr6, 1994; Hohmann & Weikart, 1995) através do contacto
com experiéncias directas (Ministério da Educagdo, 1997) e ndo de actividades
idealizadas e planeadas por nds. Através da Pedagogia de Projecto foi igualmente
possivel colmatar uma lacuna anteriormente observada, que se prendia com o
facto de as actividades serem, em grande parte, realizadas individualmente.
Tendo em conta que o grupo se apresenta consciente das regras e suas
consequéncias, estas sdo criangas que possuem alguma independéncia para
brincar e interagir (Borsari & Nacarato, 2006), contribuindo esta metodologia
para o seu desenvolvimento e formacdo. Apoiando-as na consolidagdo destas
condi¢des, pudemos ainda auxilid-las a tornarem-se, de forma progressiva,
criangas autébnomas, com espirito de companheirismo ¢ com uma convivéncia
saudavel entre os pares (Hohmann & Weikart, 1995; Borsari & Nacarato, 2006).
Cr6 (1994) enfatiza também estes aspectos, afirmando que o Projecto permite as
criangas interagirem mutuamente, o que foi possivel em muitas actividades, as
quais implicaram o trabalho em grupo para poderem ser finalizadas com sucesso.

O desejo de montar um galinheiro trouxe a tona as preferéncias das
criangas, que evidenciaram o gosto por criar, montar e inventar coisas (Borsari &
Nacarato, 2006). Os niveis de implicacdo foram notorios, o que se podera dever
ao facto de lhes ser permitida a realizagdo de acg¢des concretas, podendo cada
uma delas terminar uma tarefa que ¢ comum e que foi, por isso, definida
anteriormente pelo grupo (Cro, 1994). Evidentes foram também os niveis de
satisfacdo ao verem terminadas as suas tarefas, chamando a aten¢@o dos adultos
para aquilo que produziram (Gesell et. al, 1979). Nao obstante, como as criangas

participaram em actividades que foram do seu interesse, tal permitiu-lhes
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confrontarem-se com os restantes elementos do grupo. Este confronto fé-las
progredir intelectual e socialmente, pois, deste modo, consciencializaram-se da
existéncia de diferentes formas de percepgdo e realizacdo (Cro, 1994; Hohmann
& Weikart, 1995). Devido também a responsabilizagdo de que foram alvo, dado
que cada crianca assumiu a realizacdo de determinadas tarefas, estas puderam
desenvolver o seu espirito critico (Crd, 1994), tonando-se sensiveis aquilo que as
rodeia.

Por fim, e como as criangas puderam exprimir o que sentiam,
compreendiam, aceitavam ou ndo, transmitindo as suas ideias ao grupo,
desenvolveram as suas capacidades ao nivel da expressdo e comunicagdo (Cro,
1994). Esta possibilidade realizou outro dos nossos objectivos, delineados
previamente a execucdo do Projecto. A inten¢cdo de querermos melhorar o
desempenho e estilo do adulto foi possivel, tendo sido criado e estimulado um
ambiente alegre e cordial, colocando em evidéncia e motivando os sentimentos
positivos (Hohmann & Weikart, 1995; Borsari & Nacarato, 2006). Todos os
intervenientes no Projecto foram tratados de forma afavel e afectuosa, tendo sido
evitada a existéncia momentos de constrangimento (Hohmann & Weikart, 1995;
Cury, 2003; Borsari & Nacarato, 2006). Com esta atitude, pretendemos lidar com
as criancas de forma afectiva, tal como no seu ambiente familiar, de forma a que
ndo se sentissem embaracadas ao expressarem 0s seus sentimentos e, assim,
fossem naturais, espontaneas e auténticas (Hohmann & Weikart, 1995; Cury,
2003; Borsari & Nacarato, 2006).

Para respeitar esta metodologia de trabalho e aplica-la da forma correcta,
sem duvida que o papel do adulto, o nosso em especial, foi fulcral. Apesar de ser
dada liberdade as criangas, a nossa orientagdo era exigida, principalmente porque,
no inicio, a espontaneidade ndo se centrava em tarefas ou objectivos concretos

(Cro, 1994). Tornamo-nos conscientes do nosso papel e, por isso, consideramo-
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nos parte do projecto, ajudando as criangas na sua constru¢do, reorientando-as
quando necessario, fornecendo pistas e convidando-as a determinadas dinamicas
(Cro, 1994; Soares, 2011). O tnico constrangimento ou obstaculo que julgamos
poder surgir fruto da Pedagogia de Projecto, prendeu-se com o facto de as
criancas possuirem uma personalidade sociavel (Gesell et. al, 1979; Lima &
Bessa, 2007), o que faz com que gostem de imitar as op¢des tomadas pelos
companheiros. Assim, esta caracteristica poder-nos-ia ser favoravel ou, pelo
contrario, dificultar a nossa procura de ideias no caso de uma crianga decidir ndo
participar e as restantes seguirem a sua decisdo. Tendo em conta esta situacdo,
decidimos que, como aconselham Gesell et. al (1979) e Hohmann & Weikart
(1995), caso esta ocorréncia se verificasse, deveriamos colocar em relevo e
elogiar a boa forma de participagdo de um determinado elemento de forma a
incitar o resto das criancas a procederem de forma semelhante. Para além disto, e
dado que a idade dos elementos do grupo também se caracteriza por uma
consideravel disposi¢do para ficarem sobreexcitados e turbulentos (Gesell et. al,
1979), importou que reflectissemos acerca de estratégias para acalmar as criancas
caso se verificasse um distirbio pouco facilitador do trabalho e discussdo em
grande grupo. Para isso, avaliamos a eficacia das estratégias que tinham vindo a
ser aplicadas por nds nesses momentos, concluindo que a adopc¢do de algumas
delas deveria ser eficaz para amenizar o ambiente. Um bom exemplo ¢ a
utilizagdo do sussurro para dialogar com as criancas (Gesell et. al, 1979), o que as
leva a diminuir o volume do seu tom de voz e comunicar nos mesmos
parametros.

Numa época em que “Nunca as criangas estiveram tdo obesas de

brinquedos e tio carentes de brincar.” (Eduardo Sa, consultado na Web'®) a

1o http://pre-escolarvagos.blogspot.com/2011 01 01 archive.html
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concretizagdo deste projecto tornou-se uma forma satisfatoria de proporcionar as
criangas vivéncias simples e que, hoje em dia, parecem cada vez menos usuais. A
televisdo como substituta de experiéncias enriquecedoras torna-se cada vez mais
evidente. A frequente falta de héabitos de sono das criangas, que dizem estar
cansadas porque “ontem estive a ver a Casa dos Segredos com o meu pai” tornou-
se, para mim, uma realidade onde vi espelhado o dia a dia de muitas criangas.
Com ela, sobressaiu a necessidade de nos, futuros/as Educadores/as de Infancia,
nos empenharmos na profissio que desempenharemos. E nosso dever
proporcionarmos a maior diversidade de novas sensagdes e vivéncias as criangas,
fazendo-as usufruir das suas capacidades e guiando-as ao longo de um processo
que as constroi e as forma como cidadaos. Porém, para que tal aconteca, o papel
da avaliagdo e da reflexdo é essencial. E preciso que tenhamos a capacidade de
avaliarmos a nossa pratica, reflectirmos acerca da sua utilidade e do que ela esta a
provocar nas criangas. E essa a nossa fungdo e, também por isso, ndo é suficiente
a formacgdo-base que possuimos. Ser educadora de infancia de sucesso e com
qualidades implica uma formacdo ao longo da vida, construida ao longo da
carreira na busca de querer sempre saber mais e chegar mais longe. Para isso,
considero essencial assumir um papel de educadora-investigadora (Alarcdo
2001, citada por Soares, 2011), abandonando a ideia de que s6 ¢ investigador
quem ¢ académico. A assunc¢do deste papel permite-me que reflicta acerca da
minha pratica, o que me permite ndo sé avaliar a minha ac¢do como melhoré-la,
proporcionando mais e melhores experiéncias e aprendizagens as criangas,
identificando e reconhecendo problemas, observando o contexto e participando

no desenvolvimento curricular (Soares, 2011).
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5.4.2. — O Sistema de Acompanhamento das Criangas: (Re)utilizagdo da Ficha 1G

Similarmente a primeira fase do estdgio, na altura em que finalizdmos o
Projecto Pedagogico fomos convidadas a implementar a Ficha 1G. Desta vez, o
intuito era avaliar os niveis de implicag¢do e de bem-estar emocional das criangas,
tentando perceber se existiram, ou ndo, melhorias nos niveis registados na fase
inicial. Para efectuar uma comparagdo com a primeira observagdo, procedi ao
registo, no Quadro 12, dos niveis observados nesta fase final, calculando também

a média do grupo.

Quadro 12 — Niveis de bem-estar emocional e implicagdo do grupo nas 1?* e 4°

fases;
Nivel de Bem- Nivel de Bem- Nivel de Nivel de
Criancas Estar Emocional | Estar Emocional Implicagéo Implicacio
registado na 1* registado na 4* registado na 1? registado na 4*
fase fase fase fase
B. 3,8 4 2,4 4
E. 4 4 3,8 4
R."” 3 2 2,5 3
S. 4,6 4 3,2 4
M. 4,4 5 3,8 4
R.S. 3 4 3 5
L. 3,8 5 3,8 5
V. 2,8 4 3,6 5

'70s niveis observados neste elemento do grupo devem-se ao facto de esta crianga ter faltado a
maioria dos dias do Projecto pelo que, quando vinha ao Jardim de Infancia, parecia perdido pois
ndo participou no planeamento e em grande parte da execugao.
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A. 3,6 4 3.8 5
M.P. 4,2 5 4,8 5
B.P. 4 5 4 5

Média do
3,7 4,2 3,5 4,5
Grupo

A diferenca relativamente a média obtida na fase de observacdo ¢
consideravel. Pessoalmente considero este resultado bastante satisfatorio, pois
reflecte o nosso esfor¢o em modificar os aspectos que identificdmos como
possiveis causas dos niveis de bem-estar emocional e implicagdo (Portugal &
Laevers, 2010) observados. As necessidades e objectivos de mudanga que
registdmos como metas a atingir ao longo da execucdo do Projecto e as accdes
que implementadmos para os atingir foram bem sucedidas e esse sucesso traduz-se
nos resultados acima expostos.

Concluo que este instrumento foi fulcral para o nosso sucesso bem como
para a interioriza¢do da importancia da avaliagdo na educagdo pré-escolar. Esta
assimilacdo, aliada a reflexdo e a vontade de mudanga, pode, entdo, proporcionar
optimos resultados. E evidente que este Sistema se constitui um auxiliar com uma
importancia relevante para a avaliagdo e melhoramento das praticas em prol do
bom desenvolvimento e crescimento das criangas e, por isso, ndo o0 vejo como um
instrumento que desvaloriza a ac¢do dos/as educadores/as mas que, pelo
contrario, pretende fazé-las prosperar. O SAC auxilia na tomada de consciéncia
dos/as educadores/as que, por vezes, sem se aperceberem, desenvolvem e
executam um processo que tem em conta aquilo que o adulto julga importante e
pertinente sem, no entanto, estarem atentos aos destinatarios das suas intengoes:
as criancas. Elas, que sdo o elemento principal e a razdo da nossa pratica, devem
ter acesso a oportunidades que respondam as suas expectativas, desejos e
necessidades. Nos, em vez de exigirmos e decidirmos aquilo julgamos ser o
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melhor para as criangas, devemos ouvi-las e ponderar acerca da real importancia
e interesse que esses planos vao ter na sua formagdo, deixando-as decidir por si e
interiorizando um papel de orientador das decisdes tomadas pelo grupo, onde
guiamos as aprendizagens e experiéncias das criancas de acordo com os
interesses por si manifestados. SO assim o Jardim de infancia terd um significado
para a crianca fazendo-a sentir-se integrada e parte activa de um sistema a que

pertence.
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VI. Exercicio de investigagao

Dado o grau académico que, ao apresentar este Relatério Final, pretendo
obter, uma das condi¢des inicialmente estipuladas prendia-se com a realizac¢do de
um pequeno exercicio de investigagcdo, a implementar no contexto de estagio. No
entanto, e devido a falta de tempo durante o ano lectivo, esta investigagdo deixou
de ter um caracter obrigatorio. Dado que, até a data da tomada desta decisdo,
tinha realizado uma actividade com as criangas para servir este propdsito, optei
por inclui-la no Relatorio. Apesar de ndo ser uma investigacdo aprofundada,
considero importante a realizagdo deste exercicio, pois tal permitiu-me
compreender os modos de pensar (Ponte, 2002) das criancas. Este foi um
processo que me possibilitou um contacto com a investigagao na pratica, sendo
igualmente uma actividade com bastante valor para o meu desenvolvimento

profissional, j& que me envolvi activamente nela.

6.1. — Enquadramento: a importincia de escutar as vozes das criancas.

Como ponto de partida para a presente investigacdo, e remetendo para a
area da sociologia da infancia, ¢ fulcral que, como afirmam Delgado e Muller
(2005), se coloque o importante desafio tedrico-metodoldgico de considerar a
crianga um actor social pleno. Tal visdo implica que se negue o conceito da
crianga como um mero receptor dos ensinamentos do educador (James & Prout,
1997, citados por Delgado & Muller, 2005), julgando-a capaz de responder e
emitir opinides relativamente a comportamentos, percepcdes, sugestoes e crengas
(Oliveira-Formosinho, 2008). Actualmente ¢ reconhecida a importancia da escuta

das ideias das criancgas relativamente a aspectos que constituem o seu quotidiano
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e que, por isso, lhes sdo inteiramente familiares (Oliveira-Formosinho, 2008). Em
suma, e tal como afirma Sarmento (2010, consultado na Web'®), “os pequenos
necessitam ser conhecidos em sua verdadeira realidade".

Assim, fruto das vdrias investigagdes que tém vindo a ser realizadas,
verifica-se o desenvolvimento da consciéncia de que “sabendo mais sobre a
crianga, conhecendo-a melhor, a organizacao e a proposta de actividades pouco a
pouco mais estimulantes e complexas prosseguirdo de maneira natural e
pertinente” (Bondioli & Mantovani, 1998, citados por Cruz, s/d., p.1). Contudo, e
apesar de vermos reconhecida, cada vez mais, esta necessidade, a diversidade de
pontos de vista e sistemas de expressdo e significacdo das criancgas em relagdo aos
dos adultos torna 4rdua a sua compreensdo (Figueiredo, Arroz & Sousa, 2009).
Tal significa que as limitagdes, como resultado da dificuldade de descentracdo
dos referenciais simbodlicos dos adultos na explicagdo das praticas e sentidos das
criangas, nos avisam da presencga inevitavel de um viés adultocéntrico, ou seja, de
uma orientacdo centrada no adulto (Cerisara, 2004; Oliveira-Formosinho &
Aratijo, 2008; Saramago, 2001, citados por Figueiredo, Arroz & Sousa, 2009), a
qual ¢ necessario prevenir e controlar. Tal facto ¢ igualmente defendido por
Delgado e Muller (2005), as quais afirmam ser relevante considerar o ponto de
vista das criangas nas investigacdes, o que implica um afastamento da visdo
focada apenas no ponto de vista do adulto.

Deste modo, interessa que admitamos o nosso desconhecimento acerca das
criancas (Cerisara, 2004, citado por Figueiredo, Arroz & Sousa, 2009) e que,
portanto, conduzamos e orientemos a pesquisa em fun¢do daquilo que as criangas
tém para transmitir (Graue & Walsh, 2002, citado por Figueiredo, Arroz & Sousa,

2009) e ndo de acordo com o que julgamos que elas estdo aptas a responder. Para

'8 http://revistaeducacao.uol.com.br/textos.asp?codigo=12965;
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além disto, ¢ essencial que abandonemos a ideia de que a crianca ndo ¢ idonea a
fornecer-nos informacdes e opinides pessoais, ndo recorrendo aos adultos
proximos para obter informagdes acerca do que a crianga pensa, deseja ou gosta
(Crugz, s/d.).

Neste sentido, a presente investigagdo, que tem como intuito perscrutar as
concepgOes das criancas, parte do pressuposto de que, tal como afirma Cruz
(s/d.), a crianga ¢ competente, conseguindo diferenciar as suas percepgdes e
sentimentos em relagdo a um determinado tema, activa e detentora de direitos
(Oliveira-Formosinho, Kishimoto & Pinazza, 2007, citados por Oliveira-

Formosinho, 2008).

6.2. — As concepcdes das criangas acerca do crescimento do pinto no ovo:

processo de investigacio.

6.2.1. — Momentos da investigacao

Como forma de organizar o processo, tomei como orientacdo os momentos

definidos por Arends (1999) e trabalhados por Ponte (2002):

a) Formulacio do problema ou das questdes do estudo

Relativamente ao tema escolhido, posso considera-lo uma forma de
investigagdo, pois apesar de ja existirem investigagdes acerca das concepgdes das
criancas, a sua especificidade, intimamente relacionada com a actividade
desenvolvida no contexto de estagio, permite a produgdo de solucdes originais
(Ponte, 2002). Assim, como se poderd constatar adiante, considerei como ponto
de partida um problema relacionado com o curriculo (Ponte, 2002), mais

concretamente com o conteudo do Projecto Pedagogico implementado na Gltima
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fase do estagio. Esta relagdo proxima entre o tema a ser investigado e a pratica no
contexto de estdgio permitiu-me, assim, a assun¢do de uma disposi¢do de
compromisso € empenhamento, traduzindo-se num espirito de protagonista
social (Ponte, 2002), com um investimento intelectual e afectivo e uma entrega
evidentes. Assim, ¢ preferivel que seja escolhido um tema em que o profissional
se empenhe e obtenha resultados palpaveis do que se opte por uma questdo de
dificil alcance, que podera levar a desmotivagdo (Ponte, 2002).

No entanto, numa investigacdo ¢ essencial a formulacdo de boas questdes
(Ponte, 2002). Para que ndo caissemos no erro de optar por caminhos demasiado
vagos, que poderiam levar a auséncia de conclusdes, contdmos com o auxilio das
orientadoras, na altura docentes da Unidade Curricular de Pratica Educativa.
Assim, e fruto desta parceria, estipulou-se que, como tema geral, investigar-se-
iam as concepgdes das criangas. Logicamente, foi dentro desta tematica, ja
investigada por outros individuos e cujos artigos nos foram disponibilizados para
leitura, que existiram as delimitagdes por parte de cada aluna, sendo que
adaptamos o tema ao contexto de estdgio onde estdvamos inseridas. Do didlogo
com a minha colega de estdgio surgiu a oportunidade de eu investigar as
concepgdes das criangas acerca do crescimento do pinto no ovo, ja que era o tema
do Projecto Final. Daqui surgiu a questdo do estudo: quais sdo as concepgdes das
criangas acerca do crescimento do pinto no ovo? Porém, a escolha deste tema
deveu-se também ao facto de existir a necessidade de os temas das duplas de
estagio estarem relacionados, principalmente naqueles pares cujos grupos eram
constituidos apenas por criangas de 3 anos pois, caso contrario, poder-se-ia
provocar cansaco ao grupo. Isto porque, ao escolher temas dispares, as dindmicas
realizadas em prol de cada um deles teriam de ser igualmente distintas. Tal
situagdo requereria a organizacao de diferentes momentos de recolha de dados, os

quais implicariam que solicitdssemos as criancas varias vezes e relativamente a
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assuntos diferentes, o que poderia ser excessivo e confuso para o grupo.

b) Recolha de elementos que permitam responder ao problema

Para proceder a recolha de dados que tornassem claras as concepgdes das
criangas acerca do crescimento do pinto no ovo e, por isso, respondessem a
questdo formulada, elaborei um breve plano de trabalho (Ponte, 2002), o qual
permitiu delinear as questdes praticas da investigacdo. Como ¢ a natureza das
questdes colocadas que determina o tipo de dados a serem recolhidos (Ponte,
2002), e posto que pretendo investigar as ideias do grupo acerca de um aspecto
do curriculo, os dados que aqui compilarei serdo de caracter qualitativo, ou seja,
dados ndo numéricos. Para tal, procedi a utilizagdo da entrevista, uma das
técnicas mais comuns de recolha de dados, para além da entrevista e da anélise de
documentos (Ponte, 2002).

Importa focar que, apesar de ter afirmado que utilizei a entrevista, a mesma
foi efectivada de uma forma menos usual. Nao entrevistei as criangas, uma a uma,
fazendo-lhes questdes ou apresentando-lhes situagdes. Pelo contrario, e
aproveitando o trabalho desenvolvido ao longo do Projecto Pedagogico,
implementei uma actividade que permitiu, simultaneamente, entrevistar as
criancas de forma indirecta, observa-las e ainda constituir-me participante da
dindmica. Esta actividade foi devidamente preparada no plano de trabalho que
acima referi e pude igualmente contar com o apoio da orientadora. No quadro 13

apresento o método de trabalho que me permitiu a recolha dos dados com o

grupo.
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Quadro 13 — Método de trabalho para a investigacdo das concepgdes das criangas

acerca do crescimento do pinto no ovo;

Etapas

Trabalho desenvolvido

Lancamento e
execugdo do Projecto

“Do ovo a galinha.”

Aproveitando a interven¢do de um dos elementos do grupo, foi

langado e planificado, com as criangas, o Projecto Pedagégico.

Adequagdo do
problema ao tema do
projecto a ser

desenvolvido

Tendo em conta o tema geral a ser investigado pela turma de
Mestrado bem como a idade das criangcas do grupo onde
estagiamos, passamos a defini¢do da questdo-problema. Dado que
uma das intengdes do grupo no inicio do projecto era ver
pintainhos, foi a partir desta ideia que se desenvolveu o tema deste
exercicio de investigagdo. Assim, tornou-se objectivo da
investigagdo procurar saber o que as criangas pensam acerca do

crescimento do pintainho no interior do ovo.

Planificacdo da
actividade a ser
desenvolvida para a

recolha de dados

Para promover um ambiente o mais natural e descontraido possivel,
onde as criangas ndo sentissem constrangimentos em participar e
expor as suas opinides, optei por organizar um jogo de aquisi¢do
(Wallon, 1995). Este jogo de aquisi¢do (Wallon, 1995) consiste
num tipo de actividade em que a crianga tem oportunidade de
observar, escutar, esforgar-se por perceber e compreender, neste
caso especifico, imagens que parecem absorvé-la devido ao

interesse e curiosidade que lhe despertam.

Implementagio da

actividade

Para ser atingida a actividade final, onde pude recolher os dados
pertinentes para a compreensdo do tema da investigagdo, a

dindmica foi organizada em 2 partes distintas:

Primeira parte - Caga ao Tesouro: através de diversas pistas,
espalhadas pelas divisdes da institui¢do, as criancas tiveram de
descobrir a localizagdo de um bau. Estas pistas, elaboradas apenas
através de imagens, continham elementos caracteristicos de uma

dada divisdo da institui¢do. Por exemplo: uma imagem com arcos
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conduziu as criangas a sala do movimento. Na sala do movimento,

0 grupo encontrou uma imagem com escorregas, que o levou ao
espaco exterior, € assim sucessivamente até as criancas
encontrarem a localizagdo final. Ao chegarem ao local do tesouro,
as criangas encontraram uma bandeira espetada no solo e, a sua
volta, ancinhos e pas. Depressa se aperceberam que tinham de
escavar, com o auxilio dos instrumentos disponibilizados, para

acederem ao bau.

Segunda parte - Depois de explorarem o conteido do bau, as
criangas perceberam que se tratavam de fotografias, que retratavam
um acontecimento com um ovo, pois identificaram a gema e a clara
nas imagens. Com o intuito de, em grupo, organizarem as
fotografias e compreenderem o que nelas estava retratado, foi
proposta uma reunido onde as criangas debateram as suas opinides

e pontos de vista de acordo com o que observaram.

¢) Interpretacio da informacao recolhida

Recolhidos os dados, e dado que registei a actividade através da gravacao
em video, anotei-os depois de forma a possuir um registo escrito dos mesmos.
Sao esses os resultados que aqui apresento, sendo que dividi as intervengdes das
criangas pelas areas em que se incluem e a que se associam. Pessoalmente, e a
semelhanca do que afirma Ponte (2002), ao longo da actividade considerei que o
essencial ndo era aglomerar uma elevada quantidade de dados mas sim reunir

informagdes proprias ao fim delineado.

1.) Nestas imagens...notamos que algo aconteceu a gema e a clara.

Um dos primeiros aspectos notados pelas criangas, e que lhes permitiu

identificar o comeco do processo traduzido nas imagens, foi a presenca da gema e
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da clara, elementos bem conhecidos por elas. Estes dois elementos, enquanto
foram visiveis nas fotografias, fizeram parte das observagdes das criancas. Assim,
e enquanto organizava a sequéncia do crescimento do pinto, o grupo reparou que
a clara e a gema, inicialmente intactas, foram desaparecendo. A gema foi a parte
que, de forma convicta, as criangas afirmaram ter desaparecido por completo até
ao final da gesta¢do. Relativamente a clara, o grupo demonstrou algumas dividas.
Houve criangas que consideraram que a clara desapareceu por completo mas
existiram outras que, por sua vez, disseram que o pintainho “tinha uma coisa

peganhenta” e que isso podia ser a clara.

ii.) Nestas imagens...enquanto estavam presentes a gema e a clara nado

percebiamos o que ia surgindo.

A maior dificuldade das criancas ao longo do processo foi, sem duvida, a
observacdo das imagens iniciais da gestacdo. Dado que, inicialmente, as
alteragdes no embrido nao sdo tdo evidentes ¢ se mantém, de forma evidente, a
presenga da gema e da clara, a ordenagdo das imagens teve de ser auxiliada pelos
adultos. Para tal, apenas foram colocadas algumas questdes que levaram a
andlise, por parte das criangas, de alguns pormenores, 0s quais permitiram a
correcta formacdo da sequéncia destas imagens.

Nesta fase da actividade as opinides das criangas divergiram bastante.
Umas observaram uma massa vermelha que se comegava a formar, identificando-
a devido a tonalidade mais escura que ia surgindo. Depois de exposta a andlise
deste pormenor, alguns elementos do grupo compararam-no com outros animais
(por exemplo, formigas ou moscas) devido as suas pequenas dimensdes. Ainda
assim, houve criancas que continuaram a afirmar que ndo conseguiam notar

quaisquer diferencas e, por isso, consideraram que ainda parecia um ovo, como
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no inicio, inventando também historias relativamente ao que viam na imagem.
Durante esta observacao, foi notoria a perspicacia de alguns elementos. As
criangas, ao observarem imagens da gestacdo em fases mais avancadas, pegaram
em alguns aspectos mais evidentes e colocaram a hipotese de estes constituirem
aquela massa vermelha identificada. Assim, sugeriram que “a parte preta que se
vé no vermelho ja ¢ um olho” e que “se calhar o roxo ¢ o corpo do bicho que vai

nascer”.

iii.)  Nestas imagens...e numa fase de gestacdo mais tardia, conseguimos

ver algumas partes do pinto.

Ao contrario do registado anteriormente, a medida as imagens analisadas se
foram aproximando do final da gestacdo, as criangas conseguiram identificar
algumas partes do pinto. Assim, as unhas, as patas, os olhos e o bico foram
reconhecidos pelo grupo, que partilhou de opinides semelhantes. Um aspecto
bastante interessante foi o de as criangas referirem que s6 conseguiam ver um
olho. Depois de notarem que, na maioria das imagens, s6 aparecia um olho,
concluiram que isso acontecia porque “o pintainho estd deitado e ndo se vé o
outro lado”.

Nas imagens finais, o grupo referiu que o corpo do pinto cresce e que o bico
também fica maior. No entanto, as penas e as asas sdo partes ndo identificadas
pelos elementos do grupo. As asas porque ndo sdo uma parte que se evidencie nas
imagens e, dado que o grupo estava bastante concentrado na observagdo das
fotografias, ndo se reportou a ideia mental que tém de um pinto. J& as penas,
apesar de serem observaveis nas imagens, nao foram alvo de atencao por parte do
grupo. De outras actividades realizadas durante o estagio, posso afirmar que as
criancas sabem o que ¢ e como ¢ uma pena, identificando-a. No entanto, julgo

que esta auséncia de referéncia se deve ao facto de, nestas imagens, as penas
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estarem molhadas e, por isso, a sua apresentacdo diferir daquela conhecida pelo

grupo.

iv.)  Nestas imagens...encontramos formas de explicar como ¢ que o pinto

sai do ovo.

Na imagem final, ¢ evidente o rompimento da membrana, que mostra que o
pinto esta a sair de dentro do ambiente em que se encontrava. Assim, as criangas
consideraram que, na ultima imagem, o pinto estava a nascer. O que perguntei,
como forma de promover a troca de opinides foi: entdo e como ¢ que ele nasce?
Desta pergunta surgiram diversas respostas, que se referiram ndo s6 a forma
como o pinto nasce mas também a sua aparéncia.

Posto isto, e segundo as criangas, para nascer o pinto come a casca, raspa
com as unhas, ndo faz barulho e houve ainda elementos que referiram que ele
usava o bico. Quando questionadas acerca da razao de o pinto sair assim do ovo,
as criancas afirmaram que “tem de ser assim porque ele esta todo encolhido”.
Dado o aspecto do pinto nas fotografias analisadas, as criangas ainda comentaram
que ele nascia “um bocadinho feio”, muito molhado e com sangue. O grupo ainda
comparou o pinto com um pato € um passaro, pois julgou-os parecidos, devido as

partes que possuc€m €m comum.

v.) Nestas imagens...associdmos o processo de crescimento do pinto a

alguns aspectos da vida humana.

Julguei pertinente colocar aqui esta percep¢ao do grupo devido ao facto de
considerar importante a associagdo que as criangas conseguiram estabelecer entre
0 que observavam e os aspectos relacionados com o ser humano. Tal como

estipulam as Metas de Aprendizagem (DGIDC, 2010), no final da educagao pré-
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escolar ¢ desejavel que a crianca consiga identificar mudanga nos processos de
crescimento, associando-o a diferentes etapas nos seres vivos, inclusive o ser
humano. Assim, as criangas associaram os riscos vermelhos, visiveis nas
primeiras imagens da gestacdo do pinto, ao sangue que também constitui 0 nosso
corpo. Depois disto, e mais relacionado com o crescimento do embrido, o grupo
disse que nas imagens ‘“acontecem muitas coisas até o pinto nascer, como na
barriga da nossa mae”, ou seja, perceberam que sdo processos demorados, que
passam por diferentes fases até ao nascimento. Relativamente ao tamanho do
pinto, visivel nas diversas fotografias, as criancas relacionaram as suas pequenas

dimensdes com um bebé, pois ambos sdo “pequeninos”.

vi.) Nestas imagens...exploramos situacdes que nos levaram a comparar o que

observamos com aquilo que vivemos no contexto educativo.

Dado que, na altura em que foi implementada esta actividade, ja tinha sido
colocada na sala uma chocadeira eléctrica, as criancas relacionaram o que
observaram nas figuras com aquilo que, possivelmente, estava a acontecer “aos
ovos ali na maquina”. Foi possivel que as criancas estabelecessem esta ligagdo
porque, a esta altura, ja eram visiveis nos ovos as primeiras marcas das bicadas
dos pintos bem como as pequenas fracturas na casca. A unica diferenca que foi
destacada pelas criangas foi porque os ovos que estavam na maquina tinham

casca e, nas imagens, 0 Ov0o ndo aparecia com casca.

d) Divulgaciio dos resultados e conclusdes obtidas'’

' Arends (1999) referiu apenas os trés momentos enumerados. O quarto, correspondente &
divulgagdo, foi introduzido por Pontes (2002), que assumiu o caracter publico como uma
caracteristica essencial de qualquer investigacao.
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Considerando o teor da investigacdo, ¢ possivel afirmar que esta se insere,
num nivel mais geral, na area das Ciéncias®’, ja que as criangas puderam
experimentar, observar e ver, ao invés de exprimirem apenas a sua opinido
pessoal ou utilizarem somente a imaginagdo e a especulacdo (Chalmers, 1999
citado por Gomes, 2008). Assim, e como ficou demonstrado através da realizagdo
da actividade/entrevista descrita no ponto anterior, as ciéncias constituem-se uma
area possivel de ser explorada e trabalhada com as criangas, jA que estas,
comparativamente aos adultos, se disponibilizam mais e sdo mais perspicazes
(Gomes, 2008). Dada a idade dos elementos do grupo, foi importante ter presente
a no¢do de que a linguagem utilizada deveria ser simples, para facilitar a
compreensdo das criangas. No entanto, e apesar desta linguagem simplificada, a
realizagdo deste exercicio pautou-se pela utilizacdo de termos com rigor
cientifico, aspecto que ndo deve, em situacdo alguma, ser descurado (Ministério
da Educagdo, 1997; Gomes, 2008). Para além disto, foi também reconhecida a
necessidade de, ao trabalhar com criancas pequenas, a aprendizagem dos assuntos
de caracter cientifico acontecer de forma ludica (Gomes, 2008), de forma a que as
criancas fossem motivadas a explorar e a aprender mais nesta area.

A implementagdo desta actividade possibilitou ndo s6 a obtencdo de
respostas para a questdo-problema da investigagdo como contribuiu para o
desenvolvimento das criangas, j& que, tal como afirma Gardner (1993, citado por
Gomes, 2008) os primeiros cinco anos de vida das criancas sdo bastante
importantes e decisivos para a sua aprendizagem e vida futura. Tal situacdo deve-
se ao facto de ser neste periodo de tempo que as aprendizagens sdo influenciadas

pelos acontecimentos e que, por isso, tornam dificeis de modificar as ideias ou

% Recorrendo as Orientagdes Curriculares para a Educagio Pré-Escolar (Ministério da Educagdo,
1997), e a um nivel mais especifico, é possivel enquadrar a investigacdo na area da Biologia, ja
que esta corresponde a “Ciéncia das leis organicas dos seres vivos.” (Consultado no Dicionario
Priberam da Lingua Portuguesa - http://www.priberam.pt/dIpo/);
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concepgdes que foram interiorizadas (Gomes, 2008). Foi também através do uso
da linguagem, durante o tempo em grande grupo e onde foi discutido o contetido
das fotografias, que as criangas se desenvolveram quer como pensadoras, quer
como aprendizes (Smith, Cowie & Blades, 1998).

No que concerne as intervengdes das criangas registadas, o conhecimento
relativamente a constituicdo do ovo (gema e clara) foi evidente, ja que foi o
aspecto imediatamente mencionado pelo grupo. O desaparecimento da clara e da
gema foi o fendmeno mais notado pelas criangas, no entanto, a razdo para tal
fendomeno foi suportada apenas em possiveis hipoteses dadas pelos elementos do
grupo. As imagens iniciais da gestagdo foram aquelas que mais diividas causaram
nas criangas, tendo sido notoria a sua dificuldade em ordenarem a sequéncia.
Apesar de alguns elementos do grupo terem langado hipoteses que poderiam ser
viaveis, todas elas foram baseadas em fantasias e histdrias criadas pelo grupo ao
longo da troca de ideias. Nesta etapa as criangas continuavam a enfatizar a
presenca da gema e da clara, ndo conseguindo encontrar outros elementos que lhe
permitissem a ordenagao.

Depois de dado o apoio a compreensdo das imagens, e efectuada a
ordenagdo das imagens iniciais, a participa¢do das criancas tornou-se mais activa.
Dado que, a medida que as imagens do final da gestacdo se aproximavam, era
mais evidente o processo de crescimento do pinto, houve aspectos e elementos
que facilmente foram reconhecidos pelo grupo. No entanto, apenas as partes
perfeitamente visiveis nas imagens foram nomeadas, pois as penas e as asas,
elementos tdo caracteristicos dos pintainhos e das aves, ndo foram identificadas
pelas criangas, talvez devido a dificuldade de abstrac¢do das criangas
relativamente as imagens (Gomes, 2008). Nesta fase, uma observacdo bastante
interessante foi a de as criangas facilmente responderem a questdo que um

elemento colocou, a qual se prendia com o facto de so se ver um olho do
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pintainho nas fotografias. Rapidamente houve criancas que afirmaram que ele
estava deitado e por isso sO se via um lado, exemplificando com o seu proprio
corpo aquilo que queriam explicar. Estes registos tornam evidente o facto de o
conhecimento cientifico das criangas ser comunicado numa linguagem que se
refere aos objectos, fendmenos e acontecimentos da vida real, j4 que estas sdo
muito observadoras e, por isso, vao entendendo, a sua maneira, as interac¢des que
vao criando com os objectos a sua volta (Gomes, 2008).

Relativamente ao nascimento do pinto, as opinides das criangas ndo
divergiram e as explicagdes do processo foram dadas de forma convicta e segura.
O bico e as patas foram indicados como as partes do corpo utilizadas para que o
pintainho possa sair do ovo, ao que as criangas ainda acrescentaram que se devia
ao facto de o animal estar encolhido no interior do ovo e, portanto, essas partes
serem aquelas utilizadas para partir a casca. Desta andlise, a associagdo aquilo
que estavam a realizar no contexto de estdgio foi imediata, j4 que as criancas
afirmaram que este crescimento poderia ser aquilo que estava a acontecer aos
ovos que, ha bastantes dias, permaneciam no interior da chocadeira. Desta
interligacdo de aspectos sobressai a importdncia do trabalho de projecto na
aprendizagem das criancas. Dado que este partiu dos seus interesses e
curiosidades, foi possivel o desenvolvimento do seu conhecimento e, assim, as
criangas adquiriram novas aprendizagens, recorrendo ao adulto apenas quando
sentiram necessidade (Gomes, 2008).

Por fim, o facto de as criangas associarem algumas evidéncias das imagens
a aspectos da vida humana, demonstrou a sua capacidade de, depois de realizarem
aquela tarefa, pensarem e interiorizarem aquilo que analisaram, discutindo os
aspectos que vao surgindo e com os quais criam ligagcdes (Gomes, 2008). Para
além disso, mostraram que, tal como indicam as Metas de Aprendizagem

(DGIDC, 2010), tém a capacidade identificar mudanca nos processos de
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crescimento, associando-o a diferentes etapas nos seres vivos, neste caso o ser
humano. Ainda assim, ¢ de referir o facto de o grupo, apesar de associar o
crescimento do pinto ao crescimento do feto no ventre materno, ndo se questionar
acerca da fecundagdo que, em ambos 0s casos, € 0 processo que gera 0 novo Ser.
Tal situacdo poder-se-4 dever ndo s6 a idade dos elementos do grupo mas
também ao facto de a educagdo sexual ser um tema pouco explorado nos
contextos da educacdo pré-escolar. Este tema ¢ ainda visto como tabu e, na
maioria das vezes, de forma redutora. Tal revela a necessidade de os/as
educadores/as proporcionarem momentos de reflexdo, construindo novos
caminhos para que as criangas entendam o ser humano e as suas relagdes
(Mangold et. al, s/ d.) e associem esses processos aqueles presentes noutros seres
Vivos.

Desta analise, destaco o facto de as criancas apenas dialogarem e criarem
hipoteses relativamente a aspectos e situagdes acerca dos quais possuem algumas
ideias. Tal situagcdo enfatiza a necessidade de, no contexto da educacdo pré-
escolar, ser criado um ambiente que desperte a curiosidade das criangas. Ao
proporcionar as criancas este tipo de ambiente, o que fard com que seja
provocada a sua curiosidade, torna-se possivel despertar o seu saber e, assim,
auxiliar a formagao do pensamento reflexivo (Pereira, 2004). Com a realizagdo
deste exercicio, foi possivel iniciar um percurso que sensibiliza as criangas para a
adop¢do de uma atitude cientifica, a qual se traduz na recolha de dados,
observagdo, experimentacdo e verificagdo de resultados (Pereira, 2004). Partindo
daqui, e dando continuidade a este processo, as criangas assumirdo um papel
activo e ndo se contentardo com a mera assimilagdo de informacdo fornecida.
Pelo contrario, ao interagirem em diferentes contextos, procurardo novas

informagdes que respondam as suas questdes, de acordo com os seus interesses
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(Pereira, 2004). Assim, torna-se claro que a curiosidade se constituiu uma

ferramenta com elevada importancia na constru¢do de conhecimentos cientificos,
sendo que a sua exploragdo favorecerd o desenvolvimento de uma postura
indagadora, a qual se caracteriza por um maior envolvimento nas actividades,
valorizacdo das descobertas e por um avango significativo no nivel de elaboracao
das perguntas, as quais sdo colocadas de forma mais complexa (Santos et. al,
2010).

Para que tal acontega, ¢ preciso que o/a educador/a de infancia tenha como
objectivo despertar a crianga para a necessidade de encontrar a relagdo de causa e
efeito, relacionando os factos numa sequéncia temporal. Tal sera possivel através
de uma interac¢do que se paute pela qualidade, onde o/a educador/a assumiréd o
papel de mediador e criard esta necessidade, favorecendo um melhor alcance das
informagdes, com o intuito de gerar novos conhecimentos (Pereira, 2004).
Assumindo este papel, atingir-se-4 um nivel em que ¢ praticada uma educagdo de
perguntas (Santos et. al, 2010) ao invés de uma educagdo de respostas prontas
(Santos et. al, 2010), onde o principal objectivo ¢ o favorecimento do espirito

investigativo das criancas.
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Consideracoes Finais

Depois de descrito, analisado e reflectido todo o percurso percorrido ao
longo deste ano lectivo, considero que o estagio, realizado com o intuito de
proporcionar a articulagdo de conhecimentos e competéncias, permitiu o
estabelecimento e desenvolvimento de relagdes entre a aprendizagem cognitiva e
experiencial (Caires & Almeida, 2000). Foi possivel juntar a teoria e a pratica
num mesmo contexto e, por isso, a andlise critica das praticas observadas e
executadas, de acordo com os conhecimentos tedricos e empiricos, tornou-se
exequivel (Caires & Almeida, 2000), tendo sido igualmente desenvolvida a
capacidade de auto-andlise (Ryan et. al, 1996 citado por Caires & Almeida,
2000). Efectuada esta articulacdo, foi possivel, e porque o estagio exigiu também
essas capacidades, estabelecer relagdes com outros profissionais, neste caso a
equipa educativa do jardim de infancia, resolver problemas e tomar decisoes,
quer individualmente ou em grupo e, ndo menos importante, construir e
desenvolver uma atitude critica face a profissdo que desenvolverei.

Dado que o saber docente (Pimenta, 2000, citado por Ghedin, s/d.) ndo ¢
constituido apenas pela pratica, a inclusdo de outras Unidades Curriculares no
plano formativo, para além da grande énfase dada a pratica, foi também muito
importante, ja que tal permitiu que as competéncias fossem desenvolvidas
simultaneamente nas actividades realizadas nas horas lectivas e fora delas (Caires
& Almeida, 2000). Através das aulas em que participAmos foi possivel
confrontarmo-nos com diversas realidades e situacdes de estagio, discutindo
pontos de vista e ideias que permitiram uma cooperagdo por parte dos membros
da turma. Apesar da dificil tarefa da gestdo do tempo e do elevado niimero de
solicitagcdes feita por todos os docentes, a estrutura deste plano de formagdo
permitiu que existisse sempre uma nova aquisicdo de saberes e contetdos que

transportei para o contexto de estagio.
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Apesar de este processo ter contribuido muito para o meu desenvolvimento
pessoal, social e profissional, gostaria que a Investigacdo tivesse sido mais
desenvolvida, podendo ter trabalhado de modo mais aprofundado nela. Através
da actividade que realizei conclui que, proporcionando experiéncias ludicas e de
aprendizagem, adequadas ao grupo de criangas com quem contactamos, ¢
possivel investigar em educagdo de infancia de uma forma rigorosa e com
resultados muito interessantes. No caso especifico das Biologia (vide p.78), area
onde se insere o tema do exercicio de investigagdo que realizei, ¢ demonstrada a
importancia da educagdo em ciéncias, na medida em que esta area contribui para
o desenvolvimento das criancas, porque lhes permite aumentar o nivel de
conhecimentos que possuem acerca do mundo que as rodeia bem como descobrir
outros novos, através da experimentacdo, observagdo, interpretacdo e analise
(Gomes, 2008).

Como reflex@o de todas as situacdes aqui expostas e analisadas, sobressai a
importancia do papel do/a educador/a. Da observacao que efectuei, considero que
urge o afastamento das pedagogias centradas no adulto, o que apenas sera
possivel quando os/as profissionais se tornarem conscientes que O S€u SUcesso
profissional so tera valor caso se proporcionem oportunidades de aprendizagem e
experiéncias variadas e estimulantes, que valorizem sempre os interesses das
criancas. Assim, considero que o conceito de intencionalidade educativa
(Ministério da Educagdo, 1997), entendido como o aglomerado das experiéncias
com sentido e ligacdo entre si, deve ser assimilado como sendo aquilo que
permite dotar o desenrolar do processo educativo de coeréncia e consisténcia.
Para tal, ¢ necessario que o/a educador/a reflicta acerca das suas praticas e da
forma como as adequa as necessidades das criancas, processo que nem sempre
constatei ao longo da minha observacdo e que considero fulcral. Enquanto

estagiaria, considero que a utiliza¢ao do Sistema de Acompanhamento de
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Criangas (Portugal & Laevers, 2010) foi fulcral para a interiorizagdo destes
aspectos. Dado que foi desde a primeira fase do estdgio que implementamos as
fichas deste sistema, tornou-se possivel uma evolucdo progressiva e a adopgao
desta postura antes e durante a implementacao do Projecto Pedagogico. Dado que
a reflexdo ndo ¢ um processo por si s0, foi possivel assimild-la como uma accao
que antecede, acompanha e se realiza depois da pratica. Esta ¢ como um ciclo
interminavel, através do qual progredimos e procuramos sempre melhorar a nossa
prestacao, tomando consciéncia do processo e seus efeitos.

Termino este trabalho com a plena consciéncia de que a educagdo pré-
escolar deve proporcionar a cada crianga um ambiente estimulante e rico e que
lhe provoque curiosidade e desejo de aprender acerca de diversos assuntos ou
situacdes com os quais contacta no seu quotidiano. A educagdo pré-escolar
apenas tem sentido caso a sua frequéncia exerca influéncia positiva nas criangas,
na medida em que lhes permita alargar os seus conhecimentos, interesses e
aprendizagens num ambiente que lhes oferega experiéncias diversificadas e

significativas e as inclua como agente principal, activo e participativo.
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Apéndice 1
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Actividades sobre o Inverno

A Confeccdo do leite-creme

Publico-alvo: 3/4 Anos — Sala do Pré-Escolar;

Resumo da Actividade: A exploracdo da actividade far-se-4 numa sala de
Jardim-de-infancia, onde estdo inseridas onze criancas de 3 anos de idade. O

objectivo final ¢, em grupo, efectuar-se a confeccdo do leite-creme.

Areas de Contetido: Educagao Para a Saude; Conhecimento do Mundo; Historia;

Ciéncias; Lingua Portuguesa; Matematica; Expressdo Motora;

Objectivos:

Conhecimento do Mundo:

* Conhecer, manipular e reconhecer a utilidade dos utensilios de Cozinha;
* Conhecer ingredientes;
* Cuidar da satde individual e perceber a importancia: da adopgdo de
habitos de higiene na cozinha, de rotinas de alimentagdo, da higiene oral
e da alimentagdo saudavel;
* Resolver conflitos/problemas que surjam;
Historia:
* Perceber o que sdo os doces conventuais e a historia que os envolve;
* Perceber que o leite-creme ¢ uma sobremesa tipica do Natal;
Ciéncias:
* Observar a mudanga dos elementos da receita, antes, durante e depois da
confecgao;

* Desenvolver os 5 sentidos;
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Lingua Portuguesa:

* Ler, de forma pictogréfica, a receita do leite-creme;

* Adquirir novo vocabuldrio;

Matematica

Contar;

Fazer sequéncias (o que vem primeiro, em segundo, em terceiro..);

Expressao Motora

Desenvolver a coordenagdo Motora (ao bater, mexer, pulverizar, etc.);

Materiais:

1 tacho;

Uma placa eléctrica;

Colher de pau;

Utensilio para retirar casca ao limao;
1 litro de leite meio gordo;

6 gemas;

150gr. de agucar;

50 gr. de amido de milho;

1 pau de canela;

Casca de Limao;

Desenvolvimento da Actividade:

1. Conto da historia que acerca do leite-creme como doce conventual
(Ver em anexo a histdria e designagdo dos doces conventuais)
2. Levantamento de concepgdes das criancas acerca de aspectos

historicos do leite-creme e acerca de ocorréncias dos ingredientes
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ao longo da actividade;

Apresentagdo da receita, bem como os ingredientes e os materiais
a ser utilizados;

Divisdo do grupo em 2 subgrupos e inicio da confec¢ao;
Reparticdo de tarefas e apelo a participagdo de todas as criangas;
Elaboracdo de um registo grafico da experiéncia que realizaram,
onde desenhardo os aspectos que considerem mais importantes
acerca da actividade;

Avaliacao e reflexdo da actividade levada a cabo;
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Apéndice 2
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Planificacio Semanal de : 8, 27, 28 e 29 de Abril
Conteudos
Projecto Pedagogico — “Do ovo a galinha”
Destinatarios
11 criangas de 3/4 anos
Areas de Contetido Competéncias Estratégias

* Respeita as
decisoes tomadas

* Visita do casal de
agricultores Joaquim

democratlciamente e Tina (Lancamento
(votagdo); do Projecto):
* Respeita a opinido
dos outros; - Elementos que
* Escolhe, demonstra chegam, por
preferéncias e toma engano, 4 sala
decisdes enquanto
Formacio Pessoal e relatwameinte as procuravam a
Social sugestoes feira dos Olivais
_apresentadas; para irem vender
* E cada vez mais 0VOS;
independente, - Dialogo em
manuseando 0s grande grupo
materiais a sua acerca da
disposigdo; proveniéncia do
* Assume projecto, com
responsabilidades; registo das ideias
* Trabalha em e desejos das
pequeno grupo; criangas em
* Pega e manuseia relagdo ao
Expressao correctamente 0s assunto debatido
Motora materiais de (ovo de
pintura; cartolina);
e Escolhe e utiliza - Para finalizar a
diferentes formas visita, conto da
de combinagdo de historia “A
Expressao cores, gilinhe’l que”'
Plastica * Conhece regras que cantava opera”;
S permitem a
preservacio dos * Construgéo do
materiais Galinheiro (uma
utilizados; das ideias dadas
Dominio da * Dialoga com o pelo grupo):
Linguagem grupo e expressa-se L
Oral e verbalmente; B D.1a.10go acerca da
Abordagem a e Faz perguntas; visita recebida na}\ |
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Escrita

Dominio da
Matematica

Conhecimento do
Mundo

Escuta o que os
colegas tém a dizer;
D4 a sua opinido
em relagdo ao que
esta a ser discutido;
[lustra registos do
que pretende fazer;

* Narra
acontecimentos
vividos no seu

quotidiano;
Ouve, com atengao,
as historias
contadas e reconta-
as, usando alguns
elementos
escutados e
reporta-se a vida
real;

Conta o numero de
elementos
presentes em varios
conjuntos, tendo a
nogao de
quantidade (o
conjunto que tem
mais ou menos);

*  Possui,
progressivamente,
uma no¢ao mais
alargada do tempo;

E aberta e recebe

de forma positiva

pessoas novas na
sala;

Sabe o que ¢ uma
Quinta e o que nela
se passa;
Sabe de onde vém
0s ovos, qual o
nome do sitio onde
a galinha habita,
conhece a sua
alimentacao e

sala e dos novos
elementos
presentes nela (2
galinhas e um
novo caixote do
lixo,
representativo de
uma galinha);

- Propostade
realizacdo de uma
actividade
partindo das
ideias registadas;

- Construgdo da

teia inicial;
Pintura/personaliz
acdo de alguns
elementos do
galinheiro:
Chapas
reutilizadas
(telhado); Caixa
para a galinha por
os ovos; Escada
que servird como
poleiro; Estacas
que sustentardo a
vedagao;

* Colocacao de
uma chocadeira

na sala:

- Introducao da

chocadeira e dos
0VOSs numa
reunido de grupo,
onde as criangas
manifestaram e
expuseram as
suas ideias acerca
do instrumento
apresentado;

- Explicacdo do

funcionamento da
mesma e, apos
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alguns aspectos
relacionados com
as suas
caracteristicas;
e E criativa;

* Possui ideias
acerca de possiveis
alteracdes nos ovos

com o efeito da
temperatura;

» Ecuriosae
expressa as suas
duvidas e/ou
desejos;

* Percebe que os
materiais,
aparentemente
estragados e
velhos, podem ser
utilizados para
novos fins;

isso0, colocacdo de
hipoteses acerca
dos resultados
finais;
Introdugdo de um
calendario
(mensal) que
servira para fazer
a contagem dos
dias bem como
registar as
ocorréncias;

* Avaliacao
semanal — Diario
da Galinha:

Em grande grupo,
registo gréafico
das ocorréncias
mais marcantes
da semana bem

como das
intengdes que ndo
viram realizadas;

* Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1

auxiliar de ac¢do educativa;

* Materiais: ovos, mala para transporte de ovos,

roupas caracteristicas

actividade agricola,

Recursos cartolina branca, marcadores, tintas para exterior,
pincéis, chapas de metal, caixa, escada e estacas de
madeira, papel de cendrio, chocadeira eléctrica,
agua, calendario, ponto de interrogagdo, de tamanho
grande (em cartolina), livro de literatura infantil;

Registos Fotograficos e de Video, interesse, participagdo e
opinido das criangas; Registos elaborados no Diério

Avaliacao Semanal; Opinido dos pais/encarregados de educagdo;

Registos efectuados no ovo de cartolina; Ideias partilhadas
pelas criangas no dia de colocagdo da chocadeira;
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Planificacdo Semanal de : 4,5 e 6 de Maio
Conteudos
Projecto Pedagogico — “Do ovo a galinha”
Destinatarios
11 criangas de 3/4 anos

Areas de Contetido Competéncias

Estratégias
Demonstra confianga em

experimentar actividades
novas, propor ideias e
falar num grupo que lhe é
familiar;
Encarrega-se das tarefas
que se comprometeu
realizar e executa-as de
forma autoénoma;
Escolhe as actividades que
pretende realizar;
Demonstra empenho nas
actividades que realiza
concluindo o que foi

Constru¢do do
Galinheiro (uma
das ideias dadas

pelo grupo):
- Continuagdo da
construcdo da teia
conceptual;
- Fixagdo do telhado
e da vedacao;
- Limpeza do solo do
galinheiro para
recep¢ao das

galinhas;
decidido fazer;
Formagio Pessoal e * Manifesta curiosidadg
Social pelo mundo que a rodeia, | e

Colocacido de uma
chocadeira na sala:

formulando questodes
sobre 0 que observa;
* D& oportunidade aos
outros de intervirem nas
conversas € jogos e
espera a sua vez para
intervir;
Escuta, questiona e
argumenta, procurando
chegar a solugdes ou
conclusdes negociadas
perante opinides e

- Introdugdo do
calendério do més
de Maio que servira
para fazer a
contagem dos dias
bem como registar
as ocorréncias;

Expressao
e

perspectivas diferentes da * Experiéncia— O
sua; 0Vo0 € 0 vinagre
* Trabalha em grande - Em grande grupo,
grupo; realizagdo da
< 5 * Pega e manuseia experiéncia, com
&  Expressao .. t d i
o= Motora correctamente os materiais roca de opinioes e
(= 2 . 0 5 .
= que tem a sua disposi¢ao; registo das mesmas
E Expressio * Representa vivéncias em tabela propria;
C  Pléstica individuais e em grupo - Observar: o que
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O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

através do desenho; acontece ao ovo
e Utiliza, de forma quando colocado
autéonoma, diferentes em vinagre e
materiais; quando colocamos
* Conhece regras que corante no vinagre;

permitem a preservagao
dos materiais utilizados;

* Segmenta silabicamente * Actividade de

Conhecimento da

palavras;
* Reconstroi palavras por M
agregacdo de silabas; m
- Actividade

* Conhece algumas letras;
* Sabe que as letras
correspondem a sons;

realizada em
grande grupo, onde
se leva as criangas

Dominio da *  Questiona para obter
Li . ~ a entenderem que o
inguagem informagao sobre algo que
0 . tamanho de uma
ral e lhe interessa; dada pal &
: : ada palavra
Abordagem a * Descreve objectos e . P
- N independente do
Escrita accgoes;
) . referente;
* Alarga o capital lexical - Selecgdo das
m
e).iplgrando 0 some o palavras que, para
significado de novas as criancas, sdo
9
pe.l!avras, maiores e/ou mais
e Usa nos didlogos palavras pequenas;

b
que aprendeu - Contagem de
recentemente; silabas através de

* Conta com correcgao até palmas e de bolas
10 objectos do dia a dia; de plasticina;
* Descreve objectos doseu | - Comparagio com a
meio ambiente utilizando divisdo feita
Dominio da os nomes de figuras anteriormente pelas
Matematica geométricas; criangas e
* Utiliza a linguagem exposicao de
“mais” ou “menos” para conclusoes
comparar o tamanho de retiradas da
varias palavras; actividade;

* Identifica elementos do
ambiente natural e social;
* Antecipa acgdes simples
Conhecimento do para o seu futuro proximo;
Mundo * Localiza elementos dos
seus espacos de vivéncia e
movimento, associando-0s
as suas finalidades;
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O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

* Identifica elementos
conhecidos numa imagem
e confronta-os com a
realidade observada;

* Distingue unidades de
tempo basicas (semana,

més);

* Representa (através de
desenho) lugares reais e
descreve-os oralmente;

* Formula questdes sobre

lugares, contextos e
acontecimentos que
observa directamente no
seu quotidiano;

e E criativa;

* E curiosa e expressa as

suas duvidas e/ou desejos;

¢ Avaliacdo semanal
— Diario da
Galinha:

Em grande grupo,
registo grafico das
ocorréncias mais
marcantes da semana
bem como das
inten¢des que nao
viram realizadas;

* Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1

Recursos

auxiliar de ac¢do educativa;

Materiais: Ovos, dois frascos de vidro, vinagre, duas
tacas grandes de vidro, corante alimentar, rede de
galinheiro, tabua de madeira, parafusos, pregos,
buchas, berbequim, martelo, alicate, pés, ancinhos,
chapas de metal, estacas de madeira, plasticina,
cartdes com imagens;

Registos Fotograficos e de Video; Interesse, participacdo e
opinido das criangas; Registos elaborados no Didrio Semanal;

Avaliacao .
registo

Opinido dos pais/encarregados de educagdo; Tabela de

da experiéncia; Ponto de Interrogacdo onde estdo

inscritas as opinides das criancas acerca do que acontecera
aos ovos que estdo na chocadeira;
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Planificacio Semanal de : 11, 12 e 13 de Maio

Conteudos

Projecto Pedagdgico — “Do ovo a galinha”

Destinatarios
11 criangas de 3/4 anos

Competéncias

* Demonstra confianga em

experimentar actividades
novas;

* Encarrega-se das tarefas que
se comprometeu realizar e
executa-as de forma
autonoma;
* Escolhe as actividades que
pretende realizar;
* Demonstra empenho nas
actividades que realiza
concluindo o que foi
decidido fazer;

* Manifesta curiosidade pelo
mundo que a rodeia,

Formacio Pessoal e formulando questdes sobre o
Social que observa;

* Revela interesse e gosto por
aprender, usando no
quotidiano as novas

aprendizagens que vai
realizando;
* Partilha materiais com os
colegas;

* Demonstra comportamentos

de apoio e entreajuda;

* Explica o que pretende fazer,
tendo em conta as escolhas
dos outros e contribuindo
para a elaboragdo de planos
comuns;

* Trabalha em grande grupo;
* Pega e manuseia
correctamente os materiais
que tem a sua disposi¢ao;
Faz uso da motricidade fina e
global;

Expressao
Motora .

Estratégias

* Actividade de
modelagem:

construir
elementos

acerca do tema

trabalhado ao
longo das

ultimas

semanas;

* As galinhas:
colocagdo das

galinhas no
galinheiro
construido
anteriormente.
(com
colocagdo de
todos os
elementos
pertencentes)
Vinda de
familiar de
uma das
criangas do
grupo;
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O processo de profissionalizagdo: relato de um percurso formativo
* Representa vivéncias
individuais/tema através da
modelagem;
Experimenta criar objectos
em formato tridimensional;
*  Produz composi¢des
~ plasticas a partir de temas
Expressao .
Plastica . e
- e Utiliza, de forma autonoma,
diferentes materiais;

Emite juizos sobre os seus *  Experiéncia:
trabalhos; Sera que
* Conhece regras que Consegulmos
permitem a preservagdo dos enfiar 0 ovo na
materiais utilizados; garrafa?
Expressio * Exprime o.pini(N)Nes pessoais
Dramatica em s1tuag:f) ©s de. ~
- experimentag¢do/frui¢ao;
*  Questiona para obter
informagao sobre algo que
lhe interessa;
Dominio da * Descreve objectos e acgdes;
Linguagem * Usa nos didlogos palavras
Oral e que aprendeu recentemente;
Abordagem * Faz perguntas e responde, ¢ No ambito do
a Escrita demonstrando que projecto, Visita
compreendeu a informagao ao Parque
transmitida oralmente;. Biol6gico da
* Relata e recria experiéncias; Serra da
* Conta com correcgao até 10 Lousa;
objectos do dia a dia;
* Descreve objectos do seu
meio ambiente utilizando os
nomes de figuras
Dominio da geométricas;
Matematica J

Descreve as posicdes
relativas de objectos;
Usa expressdes como maior
do que, menor do que para
comparar quantidades e

grandezas;
. e Utiliza nogoes espaciais
Conhecimento do ) ¢ . P
relativas a partir da sua
Mundo

perspectiva como
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O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo
observador;
* Formula questdes sobre
acontecimentos que observa;
* Verifica que os animais
apresentam caracteristicas * Avaliacdo semanal

proprias e Unicas; — Didrio da
* Identifica elementos do Galinha:
ambiente natural e social;

* Antecipa acgdes simples para Em grande grupo,
o seu futuro proximo; registo grafico das

* Localiza elementos dos seus ocorréncias mais

espagos de vivéncia e marcantes da semana

movimento, associando-os as . bem~como das~

suas finalidades; Intengoes que nao

* Representa (através de viram realizadas;

desenho) lugares reais e
descreve-os oralmente;
* Identifica as diferentes partes
constituintes de varios tipos
de animais e reconhece
alguns aspectos das suas
caracteristicas fisicas e
modos de vida;
* Formula questdes sobre
lugares, contextos e
acontecimentos que observa
directamente no seu
quotidiano;
e E criativa;
* E curiosa e expressa as suas
duvidas e/ou desejos;
* Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1
auxiliar de ac¢do educativa;
* Materiais: Massa de modelar, tacas de plastico, agua,

Recursos . - . . . . .
tintas, pincéis, boides para tintas, ovos cozidos, jarra de
vidro, fosforos, galinhas, palha, bebedouro,
comedouro, poleiro, caixa para 0s ovos;
Registos Fotograficos e de Video; Interesse, participacao e
.~ opinido das criancas; Registos elaborados no Didrio Semanal;
Avaliacgio

Opinido dos pais/encarregados de educacdo; Registo Grafico da
Experiéncia;
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Planificacio Semanal de : 18, 19 e 20 de Maio

Conteudos

Projecto Pedagdgico — “Do ovo a galinha”

Destinatarios
11 criangas de 3/4 anos

Competéncias

* Demonstra confianga em

experimentar actividades
novas;

* Demonstra empenho nas

actividades que realiza ;

* Manifesta curiosidade pelo
mundo que a rodeia,

formulando questdes sobre o
que observa;

* Revela interesse e gosto por
aprender, usando no
quotidiano as novas

aprendizagens que vai
realizando;

* Manifesta as suas opinides e
apreciagdes criticas,

indicando alguns critérios ou
razdes que as justificam;

Formacio Pessoal e * Expressa as suas ideias para

Social encontrar novas solucgoes
para problemas que se
colocam na aprendizagem;
* Aceita algumas frustragdes e
insucessos sem desanimar;
* Dé oportunidade aos outros
de intervirem nas conversas
€ jogos € espera a sua vez
para intervir;
* Contribui para o
funcionamento e
aprendizagem do grupo,
fazendo propostas,
partilhando ideias, perspectivas e
saberes e reconhecendo o contributo
dos outros;
* Demonstra comportamentos
de apoio e entreajuda;
* Colabora em actividades de

Areas de Contetido

Estratégias

Nascimento
dos pintos:
Preparacdo de
local para os
mesmos
permanecerem
até poderem ir
para junto das
galinhas;

* Cagaao
Tesouro:

através de
cartdes com
pistas, que
reportam as
criangas a
varios locais da
Instituicdo,
levar A
descoberta de
um Bau do
Tesouro que
contera
fotografias que
mostram o
crescimento do
pintainho
dentro do ovo;
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Expressao

Motora

Expressao

Musical

pequeno e grande grupo,
cooperando no desenrolar da
actividade;

* Escuta, questiona e
argumenta, procurando

chegar a solugdes ou
conclusdes negociadas
perante opinides e
perspectivas diferentes da
sua;
* Trabalha em grande grupo;

* Pega e manuseia
correctamente os materiais
que tem a sua disposi¢ao;

* Faz uso da motricidade fina
e global;

* Realiza percursos que
integrem varias destrezas;

* Realiza Jogos Infantis,
cumprindo as suas regras,
seleccionando e realizando

com intencionalidade e
oportunidade as acgdes
caracteristicas desses jogos;

* Imita de formas variadas
objectos, animais bem como

situa¢des comuns da vida
real;

* C(Cria e recria movimentos

simples locomotores
a partir de estruturas ritmicas
basicas;

* Sincroniza-se com o0 ritmo

da marcha/corrida e com
estruturas ritmicas simples;

* Reproduz motivos ritmicos

em métrica binaria, em
simultaneo com um modelo
dado utilizando a voz, o
corpo e instrumentos de
percussao;
* Reproduz motivos melddicos
, associados a cangdes;
* Canta cangdes utilizando a
memoria, com controlo

* Ciclode
Crescimento do
Pintainho:
através do uso
das imagens
encontradas no
bat, construir a
sequéncia do
desenvolviment
o do pintainho
no interior do
ovo;

* Jogodo
Pintainho (de

final/avaliacao
de Projecto):

Através do
reaproveitamen
to de materiais,

construcdo de
casas para
constituirem o
tabuleiro de
jogo. Depois
disso, as
criangas
usufruirdo do
jogo que
construiram,
sendo que para
progredirem de
casa em casa
terdo de
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progressivo da melodia, da responder
estrutura ritmica e da correctamente a
respiragéo; perguntas
* Utiliza percussdo corporal e relacionadas
instrumentos musicais com o que tem
diversos para marcar a vindo a ser
pulsagdo, a divisdo e a abordado ao
acentuagdo do primeiro longo do
tempo do compasso Projecto;
(métricas binaria) de
cangoes;

* Realiza acg¢des motoras
diferenciadas e mobiliza
diferentes qualidades de

movimento como forma de

reac¢do ao caracter, ao ritmo
(pulsagdo, andamento,
métrica bindria) de uma

cangio; * Elaboracdo de
¢ Interage com outros em convites para a

actividades de faz-de-conta; Exposicéo

* Exprime de forma pessoal, Final do

Expressao corporalmente e/ou Projecto, os
Dramatica vocalmente ac¢des; quais conterdo
* Inventa e experimenta uma mensagem

personagens e situagdes de sugerida e
faz-de-conta; redigida pelas

. criangas;
* Questiona para obter cas;

informagao sobre algo que
lhe interessa;
* Descreve objectos e acgdes;
* Usa nos didlogos palavras
que aprendeu recentemente;

Dominio da * Faz perguntas e responde,
Linguagem demonstrando que
Oral e compreendeu a informacao e Exploracio da
Abordagem a transmitida oralmente;. mI lsica “A
Escrita * Sabe onde comega e acaba " Galinha
uma palavra; Pam a

* Sabe isolar uma letra qual faz parte
* Conhece algumas letras (ex: do CD “Simio
do seu nome);
* [Escreve o seu nome;
* Conhece o sentido

e Companhia”;
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direccional da escrita;
* Atribui significado a escrita
em contexto;
* Usa o desenho, garatujas ou
letras para fins especificos;
* Identifica e produz algumas
letras maitsculas;

* Conta com correcgdo até 10
objectos do dia a dia;

* Usa expressdes como maior Avaliacs
L]
do que, menor do que para vallacao
, . comparar quantidades e semanal —
Dominio da Diério da
Matematica grandezas; Galinha: E
* Usa a linguagem do dia a dia %‘ m
relacionada com o tempo; grande grupo,
registo grafico
* Ordena temporalmente N
. ) das ocorréncias
acontecimentos; .
Localiza el — mais marcantes
. aliza elemen
oc eed entos dos seus da semana bem
a ivéncia
espagos .eVVte ciae como das
movimento; . ~
'f? T 0; Intengoes que
° ~ .
}Ilder}(;l ica e en}entos . ndo viram
conhecidos numa fotografia ; .
g realizadas;

e confronta-os com a
realidade observada;

* Reconhece que o pinto tem
necessidades e que passa por
um processo de crescimento

e desenvolvimento;
* Verifica que os animais
Conhecimento do apresentam caracteristicas
Mundo proprias e Unicas;
* Identifica elementos do
ambiente natural e social;
* Identifica permanéncia e
mudanga nos processos de
crescimento, associando-o a
diferentes fases nos seres
vivos;

* Identifica as diferentes partes

constituintes de varios tipos
de animais e reconhece
alguns aspectos das suas
caracteristicas fisicas e
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modos de vida;

* Ordena imagens com

sequéncia temporal;
* Formula questdes sobre

lugares, contextos e

acontecimentos que observa
directamente no seu

quotidiano;

 E curiosa e expressa as suas

davidas;

* Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1
auxiliar de ac¢do educativa;

* Materiais: Caixa, luz de aquecimento, palha, utensilios
para agua e comida, bat de madeira, dezanove
fotografias, oito cartdes com imagens, pas, papel de
cendrio, cartdes em forma de circulo, tintas, pincéis,
boides para tinta, marcadores, papel de desenho,
cartolina, rafia, CD com musica;

Registos Fotograficos e de Video; Interesse, participagdo e
opinido das criangas; Registos elaborados no Diario Semanal;
Opinido dos pais/encarregados de educacdo; Convites
elaborados pelas criangas; Respostas dadas pelas criancas ao
longo da realizacdo do Jogo do Pintainho; Reunido de Pais e
opinides dadas durante a realizagdo da mesma;

Recursos

Avaliacao
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Planificacio Semanal de : 25 e 26 de Maio

Conteudos
Projecto Pedagogico — “Do ovo a galinha”
Destinatarios
11 criangas de 3/4 anos
Areas de Contetido Competéncias Estratégias
* Demonstra confianga em
experimentar actividades
novas;
* Demonstra empenho nas
actividades que realiza ;
* Manifesta as suas opinides e
apreciacdes criticas,
indicando alguns critérios ou
razdes que as justificam;
* Expressa as suas ideias para
encontrar novas solugoes
para problemas que se
colocam na aprendizagem;
* Dé oportunidade aos outros

de intervirem nas conversas * Confecgdo de
€ espera a sua vez para Biscoitos de
intervir; Canela (Ideia dada
*  Contribui para o pelas criancas)
Formacio Pessoal e funcionamento e
Social aprendizagem do grupo, - Através da receita
fazendo propostas, levada as criangas
partilhando ideias, perspectivas e confeccionarao
saberes e reconhecendo o contributo biscoitos,
dos outros; colocando-os
* Demonstra comportamentos depois num
de apoio e entreajuda; tabuleiro para ir ao
* Colabora em actividades de forno;

pequeno e grande grupo,
cooperando no desenrolar da
actividade;

* Escuta, questiona e
argumenta, procurando
chegar a solugdes ou
conclusdes negociadas
perante opinides e
perspectivas diferentes da
sua;

* Trabalha em grande grupo;
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Expressao
Motora

Dominio da

Linguagem
Oral e

Abordagem
a Escrita

Dominio da
Matematica

Conhecimento do
Mundo

Recursos

* Pega e manuseia
correctamente os materiais
que tem a sua disposi¢ao;

* Usa a motricidade global;
*  Questiona para obter
informagao sobre algo que
lhe interessa;
* Descreve acontecimentos
objectos e accoes;
* Faz perguntas e responde,
demonstrando que
compreendeu a informacao
transmitida oralmente;

* Relata e recria experiéncias;

* L& pictograficamente;
* Usaalinguagem do dia a
dia relacionada com o
tempo;
* Ordena temporalmente
acontecimentos;

* Compreende que os objectos

tém atributos mediveis;

* Localiza elementos dos seus

espacos de vivéncia;
* Formula questdes sobre
acontecimentos que observa;
* Identifica elementos do
ambiente natural e social;
 E curiosa e expressa as suas
duvidas;
* Expressa um sentido de
de pertenca a um lugar e a um
tempo;
* Identifica informagdes sobre
o passado expressas em
linguagens diversas;
* Usa e justifica algumas
razdes de praticas de higiene
alimentar e de seguranca;
* Conhece instrumentos
relativos a culinaria;

O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

Exposicdo de Final
do Projecto

-Montagem e
execucao de uma
exposi¢ao
interactiva, onde
sera dada
oportunidade aos
pais de executarem
algumas
actividades feitas
pelas criangas ao
longo do Projecto.
Importa focar que
0s guias serdo as
criangas, que
explicardo aos pais
como executar
cada tarefa;

* Humanos: 2 estagiarias, 1 educadora cooperante e 1

auxiliar de ac¢do educativa;
* Materiais:

Patusca, canela, ovos, farinha, agucar,
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O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo
margarina, tabuleiro da patusca, colher de pau, taca
grande, tacinhas pequenas, materiais utilizados nas
actividades realizadas ao longo do projecto;

Registos Fotograficos e de Video; Interesse, participagcdo e
opinido das criangas; Registos elaborados no Didrio Semanal;
Opinido dos pais/encarregados de educacdo; Exposi¢do Final
do Projecto;

Avaliacao
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Anexo 1
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O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

Colobor@ - ESEC ETAPA 1 - AVALIACAO GERAL DO GRUPO (IMPLICAGCAO E BEM ESTAR) SAC - Ficha 16
Grupo: N.° de Criangas: N.°de adultos: § Semanade: a Dezembro
Tempo: h as h|
) impicagao _ impicogdo
Nome da Crianga | sem-Estar Empg| Observagdes Nome da Crianga | sem-Estor Em00s, Observagdes
(de1o5) (de1as)
. OO : O
e BE lme,  BE

EE IBEE

~

| o 8 2

~

~

4 OO 9 OO

B EEEE

Img, B-E

*Coldorir ou assinalor os nomes dos criangas de ocordo com o seguinte
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Anexo 2
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O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

Instrumento de Avaliagdo da Pratica Educativa

ese(

-

Observagdo

Planificago

* Participagdc das criangas
* Articulagdo (wd. Anexo 1)

* Flexibilidade

« Continuidade educativa

Actividades

* Trabalhc em grande grupo

* Trabalhc em pequenc grupo
* Trabalhe individual

* Livres

 Dirigidas

* Espontaneas
* Adeguagio & planificagic

Espagos

* Utilizag3o de interior
* Utilizagdo de exterior

Acessibilidade dos materiais

* Funcionalidade
 Rotatividade/flexibilidade

» Cocperagdo entre a equipa educativa

« Concordancia entre a educadora e auxiliar

Avaliagio

* Com as criangas

* Das actividades [vres

 Utilizag3o de instrumentos de avaliagdo

Quando? Como? O qué?

Legendas: N = Nunca; R = Raramente; F = Freguentemente; M F = Muito Frequente; S = Sempre;
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O processo de profissionalizacao: relato de um percurso formativo

esec
m

Anexo 1

Tabela - Articulagdo de Areas de Contetido nas Actividades

Expressao e Comunicagao
Actividade Formagao l:’essoal Dominios Conhecimento Observagdes
e Social Ling. Oral do Mundo
Musical  Dramdtica  Plastica Motora Abord. Matemat.
Escr
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Anexo 3

\
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O processo de profissionalizagdo: relato de um percurso formativo

O QUE ME AGRADA

ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO

O que esta a correr bem?
Que aspecios positivos se devem realgar como evidénclas de bons nivels de
bem-estar e implicagdo no grupo.

O que é preocupante?
el

me as
neutro ou fracos nivels de bem-estar e implicag&o no grupo.

Que de

msw:oomllurmm“mmnlo

ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO

FACTORES QUE CONTRIBUEM PARA BAIXOS NIVEIS DE BEM-ESTAR E IMPLICACAO

1. Amblente estimulante (: o e
experiéncias, efc):

2.Atmosfera positiva e bom clima de grupo (atmesferc agradével,
interacgdes positivas, senfide de pertenca, efc):

3. Espacgo para iniciativa (¢

assuntos, regras, efc):

4.0rganizacdo eficiente (ciono oo dia acessivel e voltodo pora os crianges, gestdo de
tempo sem i ", ori a qestdo do
grupo aprogriada, efc...)

acompar

1.Ambiente empob

material

inadequado, oferfa diminuta de experiéncias, efc):

2. Atmosfera inibidora e fraco clima de grupo (interacgaes frios, demasiodo
ruido ou siléncios constrangedores, criancas e adultos da sala mantém contactos fugazes e
impessoais, etc).

3. Falta de oportunidade para Iniciativa (acividoces predominantemente
c cios aclos, pouca -0 cos cios. r

tomada des, fraca o nca, efc)

4. Organizagdo insuficiente (o plano co dia ndo é voltado pora as criongos, o tempo
& mal gerido e exclorado, especialmente nas rofinas de fransicdo, a orienfacdo ndo é usada
‘de medo optimizado, a gestdo do grupo é desajustada, efc)

d do I. 5. Estilo do adulto inapropriado (os nGo sao
5. Estilo do adulto q o o das criangas, by e e ,:, i e
G 3 omodos et hagrninpr e
Factores inerentes a crianga Circunstancias ionai 1 " Circunstancias excepcionais
nosci (poucas crk : {presenco de novo acuito na sak, falto de oduito de

solo. dla
excepcional, etc)

[doenga, crise famiicr, etc) referéncia, efc)




O processo de profissionalizagdo: relato de um percurso formativo

ANALISE E REFLEXAO EM TORNO DO GRUPO E CONTEXTO

Interesses ou desejos

Caracteristicas/recursos da comunidade e familias

Projecto do Agrupamento/instituicao
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o Ass) o5 de | ole] aria com ¢ otrituigdo por ordem crescente de nimeros de 1 0 5.
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