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"Ndo hd talvez dias da nossa inféincia que tenhamos tdo intensamente vivido como
aqueles que julgamos passar sem té-los vivido, aqueles que passamos com um livro
preferido”

(Proust,2011)
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Resumo

O presente relatdrio surge a partir da necessidade de elaborar um projeto de um
estudo a realizar desenvolvido durante a Unidade Curricular de Estagio IV, com a
finalidade de responder a questdo De que modo é que o trabalho sobre histdrias infantis
pode contribuir para o desenvolvimento da compreensdo oral?. Este projeto foi

elaborado para ser implementado numa turma de 42 ano do ensino basico.

Esta proposta tem como principal objetivo a dinamizacdo de histérias e
implementacdo de atividades, tendo como finalidade compreender de que modo as
mesmas poderao constituir uma ferramenta como estimulo para o desenvolvimento e

promoc¢ado da compreensao oral.

Numa primeira parte faz-se o enquadramento tedrico, no qual se aborda a
importancia da compreensdao oral e da literatura infantojuvenil para, de seguida,
relacionar ambos e enquadrar o papel do docente no processo de ensino e

aprendizagem.

Na segunda parte da-se conta da metodologia pensada para apoiar a
implementacao deste projeto, bem como, as técnicas de recolha e tratamento de dados.
De seguida, na ultima parte consta a implementacdo do projeto, onde foi desenvolvido
um conjunto de sessdes que tiveram como pano de fundo a narracao de histérias

infantis, o seu reconto e atividades exploratdrias.

Para concluir é elaborada uma reflexdo final sobre o projeto apontando aspetos
positivos, refletindo sobre as escolhas para o projeto e por fim, reiterando a importancia

do mesmo.

Palavras-Chave: Compreensdo Oral, Histérias, Desenvolvimento, Intencionalidade
educativa



Abstract

This report arises from the need to prepare a project for a study to be carried out
during the Stage IV Curricular Unit, which aims to answer the question How work on
children's stories can contribute to the development of understanding oral?. This project

was created for a 4th year elementary school class.

This proposal's main objective is to stimulate stories and implement activities,
with the aim of understanding how they can constitute a tool as a stimulus for the

development and promotion of oral comprehension.

In the first part, the theoretical framework is presented, which addresses the
importance of oral comprehension and children's literature and then relates both and

frames the role of the teacher in the teaching and learning process.

The second part explains the methodology designed to support the
implementation of this project, as well as data collection and processing techniques.
Then, in the last part there is the implementation of the project, where a set of sessions
were developed that had as a backdrop the telling of children's stories, their retelling

and exploratory activities.

To conclude, a final reflection on the project is prepared, pointing out positive

aspects, reflecting on the choices for the project and finally, reiterating its importance.

Keywords: Oral Comprehension, Stories, Development, Educational Intentionality
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Introducgao

“(...) o conto é um valioso instrumento pedagdgico, um
precioso meio educativo, uma contribuicdo essencial ao

7

desenvolvimento harmonioso de qualquer ser humano

(Rigolet, 2009, p. 179)

O presente relatério de investigagdo tem como principal objetivo aprofundar
conhecimentos acerca do contributo da Literatura Infantojuvenil no desenvolvimento
da compreensdo oral. Devido a situagdao pandémica que vivemos na altura da Unidade
Curricular de Estagio IV o projeto ndo foi aplicado, contudo foi elaborado em funcdo de
uma turma de 42 ano do ensino basico, para que possa ser implementado a qualquer

momento no futuro, tendo em conta o contexto e o grupo especifico.

A area do portugués foi, ao longo dos anos de escolaridade obrigatéria, uma das
areas que mais suscitou o meu interesse. Apesar de ndo ter memarias concretas, ouvir
histérias fez parte do meu crescimento e esteve presente desde a Educacdo Pré-Escolar.
Este gosto pela leitura faz parte de mim e nunca deixei de lado o gosto pela literatura
infantil. Ao longo da minha formacao este gosto foi crescendo desenvolvendo em mim,
a curiosidade e o interesse em utilizar os livros como ferramenta de trabalho em sala de

aula.

Desde o inicio da minha formacao profissional a decisdao de a minha investigacao
incidir neste tema estava tomada. Contudo, mesmo sabendo que incidiria na area do
portugués e com recurso aos livros, considerava também que existia uma vastidao de

temas a investigar e a duvida cresceu dentro de mim.

Pensei em varios temas, mas foi durante o meu ultimo estdgio no 12 Ciclo do
Ensino Bdsico e durante a experimentacdao que surgiu realmente a curiosidade e a
vontade de investigar mais sobre este tema. Durante o estagio, tive a oportunidade de
planificar diversas atividades a partir de histérias infantojuvenis. Estas atividades
visaram sempre o objetivo de que as criancas fossem capazes de reconhecer informacdo

essencial e desenvolver assim, a sua competéncia da oralidade.
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A compreensdo oral € uma das competéncias mais importantes na nossa vida.
Sem esta competéncia seria impossivel compreender o que nos é dito e o que nos
rodeia. E importante que as criancas aprendam a recolher informar, a processar a
informacgdo que esta a ser ouvida e a compreender o que esta quer dizer. Além disso,
considero que estas atividades contribuem para a promocdo da escuta ativa e da

atencgao.

Apesar de ser das competéncias mais importantes, as competéncias do oral ndo
sdo trabalhadas da melhor forma na escola e raramente sdo assumidas como objeto de

aprendizagem, ao contrdrio da leitura e da escrita (Pinto M. O., 2010). Sdo assim,

“raros os momentos em que o trabalho sobre o oral na escola é intencional e se
constitui como um fim em si mesmo — desenvolver técnicas e estratégias para
aprender a falar e aprender a escutar melhor, tendo em vista o desenvolvimento

dos desempenhos atrds enunciados.” (Pinto M. O., 2010, p. 15).

Também nas aprendizagens essenciais consta que esta competéncia deve ser
trabalhada visando que as criancgas sejam capazes de “saber escutar para interagir com
adequacgdo ao contexto e a diversas finalidades (hnomeadamente, reproduzir pequenas
mensagens, cumprir instrucdes, responder a questdes)” e “identificar informacao
essencial em textos orais sobre temas conhecidos” (Aprendizagens essenciais - Ensino

Basico, 2018, p. 6).

Tendo isto em conta, enquanto futura profissional da educacdo quero que esta
seja uma vertente trabalhada nas minhas praticas e gostava de investigar sobre o
beneficio do conto de histdrias infantojuvenis para o desenvolvimento desta
competéncia. A partir desta problematica surgiu assim, a minha questao-problema que
serd a seguinte: «De que modo é que o trabalho sobre histdrias infantojuvenis pode
contribuir para o desenvolvimento da compreensdo oral?». Os objetivos desta

investigacdo prendem-se por:

i.  identificar e compreender de que modo as histérias infantojuvenis
podem contribuir para o desenvolvimento da compreensao oral;
ii.  desenvolver nos alunos estratégias de atencdo e retencdo de

informacao.
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Este relatdrio de investigacdo apresenta-se dividida em trés capitulos. O primeiro
diz respeito ao Quadro Tedrico de Referéncia, no qual apresento aspetos importantes
sobre a compreensao oral e Literatura infantojuvenil. No segundo, exponho a
metodologia adotada para o desenvolvimento do estudo, referindo as técnicas de
recolha de dados e os procedimentos de andlise de dados a utilizar. Por fim, no ultimo
capitulo, descrevo o plano de intervengao pedagdgica no ambito deste projeto. Como
referido acima, por termos passado pela situacdo pandémica durante o decorrer da
Unidade Curricular de Estagio IV, ndo foi possivel implementar o projeto pelo que deixa

de constar o capitulo de Apresentacdo e Analise de dados.
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Capitulo | - Quadro Tedrico de Referéncia

Neste primeiro capitulo, sdo apresentados os fundamentos que sustentam a
investigacdo, sendo que este, encontra-se dividido em trés seccdes. Na primeira seccao,
abordo a compreensdo oral e a sua importancia no desenvolvimento humano. Na
segunda sec¢do, foco-me na Literatura infantojuvenil e no papel que esta deve ter em
contexto escolar. Por fim, na terceira seccdo, relaciono a Literatura infantojuvenil e a

compreensao oral.

1. Compreensao oral

A compreensdo oral é uma das competéncias indispensaveis ao
desenvolvimento integral e harmonioso do ser humano, sendo uma das mais valias para
a compreensao do que nos é dito e do que nos rodeia. Definindo a compreensao do oral
podemos dizer que esta é a “competéncia responsavel pela atribuicdo de significado a
cadeias fonicas produzidas de acordo com a gramatica de uma lingua” (Duarte, Sim-Sim,
& Ferraz, 1997, p. 26). Para que esta compreensdo aconteca é essencial haver a rececao
e a decifracdo da mensagem, sendo necessdrio o acesso a informacdo linguistica
registada permanentemente na memaria. Caso nao haja esse registo é impossivel haver
compreensao, uma vez que nado existe reconhecimento do significado das unidades

ouvidas, sejam elas palavras, expressdes ou frases (Duarte, Sim-Sim, & Ferraz, 1997).

Apesar de, a compreensdo do oral e a expressdo oral estarem ligadas entre si,
em termos de desenvolvimento, a primeira precede sempre a segunda, isto é, ao
adquirir linguagem, a crianca compreende primeiro e sé futuramente produz o que ja é
capaz de compreender (Duarte, Sim-Sim, & Ferraz, 1997). Segundo Duarte, Sim-Sim, &
Ferraz (1997), uma deficiente compreensdo do oral leva consequentemente a uma
perda de informacdo sendo que esta estd altamente ligada a incapacidade de prestar
atencdo a mensagem ouvida e de seguida a recuperagdo da informacdo transmitida
oralmente. E por isso, importante que as criancas aprendam a recolher informac3o, a

processa-la enquanto esta a ser ouvida e a compreender o que esta quer dizer (Sim-Sim,

Silva, & Nunes, 2008).
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Para tal, é necessario utilizarmos um conjunto de estratégias para decifrar
mensagens orais e s6 o podemos fazer se tivermos desenvolvido, devidamente, a
competéncia de compreensdo oral. Cassany, Luna, & Sanz (2003) referem que é
impossivel aprender uma nova Lingua ou desenvolver a linguagem se ndo se possuir
uma boa capacidade de compreensdao oral e para tal, é necessdrio reconhecer,
selecionar, antecipar, inferir e reter informacgao. As autoras apresentam estes termos da
seguinte forma: reconhecer como o ato de identificar varios elementos da cadeia sonora
como, sons e palavras, artigos e nomes, verbos e pronomes através dos quais sao
identificados varios elementos da cadeia sonora, nomeadamente o reconhecer
fonemas, morfemas e palavras da lingua, e discriminar as oposi¢ées fonoldgicas como,
faca/vaca, mata/mala ou caneca/careca, pondo de lado os sons impercetiveis, bem

como, as ideias que ndo trazem dados relevantes.

Selecionar palavras relevantes do discurso como nomes, verbos, frases chave, e
interpretar o que é dito, tendo em conta, a compreensdo do conteddo do discurso
(intencdo, mensagem global, ideias principais) e a compreensdo da forma do discurso
(estrutura do discurso, variante dialetal, tom, caracteristicas acusticas). Antecipacdo
como o ato de prever o que se vai dizer a partir do que sabemos sobre a pessoa ou tema,
e prever a partir do que ja foi dito anteriormente e a inferéncia como o ato de partir da
extracdo da informacdo do contexto comunicativo e da interpretacdo dos cddigos ndo-

verbais (Cassany, Luna, & Sanz, 2003).

Por fim, a retencdo da informacao é feita a curto prazo (recordar palavras, frases
e ideias para interpretar mais tarde) e a longo prazo (informac¢Ges mais relevantes de
um determinado tema, a situacdo, o propdsito comunicativo e a sua estrutura).
Podemos, também, utilizar diversos tipos de memaria para retermos a informag¢do como
a visual, auditiva e olfativa. Cassany, Luna, & Sanz (2003) acrescentam, ainda, que estas
micro habilidades (reconhecer, selecionar, antecipar, inferir e reter) ndo se trabalham
numa determinada ordem, mas sim numa interagao entre si e ao mesmo tempo, e em

diversos niveis da linguagem. Em resumo:
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Reconhecer — Selecionar — Interpretar —> Antecipar — Inferir —> Reter

Figura 1 - Processo de Compreensdo Oral

1.1. Compreensao Oral — relevancia e importancia no processo de ensino e
aprendizagem

Pinto (2010) afirma que saber escutar e saber falar possibilita o desenvolvimento
da capacidade de compreender e de selecionar informagao e ainda a capacidade de
antecipar, memorizar, planificar, de produzir e de autorregular ou corrigir a propria
mensagem, considerando diversos registos e propriedades dos textos como a
adequacdo, coeréncia, coesdo e correcdo. A autora (2010) acrescenta, ainda, que
desenvolver competéncias do oral na escola indica um trabalho explicito, sistematizado

e continuado sobre cada um destes aspetos.

Nas aprendizagens essenciais consta que esta competéncia deve ser trabalhada
visando que as criangas sejam capazes de “saber escutar para interagir com adequacgao
ao contexto e a diversas finalidades (homeadamente, reproduzir pequenas mensagens,
cumprir instrucdes, responder a questdes)” e “identificar informacdo essencial em

textos orais sobre temas conhecidos” (Aprendizagens essenciais - Ensino Basico, 2018,

p. 6).

Contudo, esta é uma competéncia pouco trabalhada na escola, ao contrario da
leitura e da escrita, e quando o é, sdo raros os momentos em que hd uma
intencionalidade sobre a mesma (Pinto, 2010). Atividades com a intencionalidade de
trabalhar a compreensdo oral ou a expressdao oral permitem a crianca desenvolver
técnicas e estratégias para aprender a falar e a escutar melhor, visando o

desenvolvimento dos desempenhos em cima mencionados (Pinto, 2010).

No final do 12 Ciclo, as criangas devem ser capazes de saber escutar e prestar
atencdo a discursos em diferentes variedades (sociais, regionais, nacionais) do
Portugués, reter o essencial do que ouviram, reconhecer os objetivos comunicativos do
interlocutor através de chaves linguisticas e para linguisticas, descobrir pelo contexto o
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significado de palavras ainda desconhecidas alargando, assim, o vocabulario passivo e
reconhecer estruturas sintdticas com alguma complexidade (Duarte, Sim-Sim, & Ferraz,

1997).

Para tal, a escola deve dar oportunidades as criangas para que estas atinjam os
niveis de desempenho referidos acima, nomeadamente permitir que estas tenham
momentos para ouvir pequenas narrativas ou gravagdes, assistir a pecas de teatro de
qualidade, ouvir didlogos ou curtas exposi¢des informativas, participar em jogos de
descoberta do significado das palavras num contexto linguistico e participar em
atividades que exijam compreensdo de estruturas sintaticas especificas (Duarte, Sim-

Sim, & Ferraz, 1997).

Neste sentido, é de maxima importancia que os professores apliquem estratégias
gue visem o desenvolvimento da compreensdao oral. Estes momentos devem ser
previamente planificados, com espaco e tempo dedicados ao desenvolvimento desta
competéncia. Estes momentos devem ser construidos com o intuito de se
desenvolverem competéncias cada vez mais complexas (Pinto & Silva, s.d.). O trabalho
feito sobre a oralidade ndo pode perder de vista a aprendizagem sistematica do

vocabuldrio, essencial para a compreensao do que esta a ser ouvido (Pinto & Silva, s.d.).

Além disso, atividades relacionadas com a compreensao oral contribuem para a
promocao da escuta ativa e da atenc¢do. Para tal, o docente deve explicitar um conjunto
de estratégias para os alunos adotarem que lhes permitam resultados promissores da

escuta ativa:

i. refletir sobre o que foi dito e o0 que se ouviu;

ii. identificar informacdo importante e argumentos do discurso do locutor;
iii. estar concentrado no momento da escuta;
iv.  estar recetivo a ideias novas e diferentes;

v.  antecipar informacdes sobre o tema que esta a ser escutado;

vi.  estar atento ao tom, aos gestos, e a tudo que identifica os sentimentos;
vii.  tirar notas de palavras, frases e pontos-chave que considere mais
relevantes.

(Fernandes, 2010, p. 24)
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E importante salientar a importancia destes aspetos para criar um ambiente
promotor da escuta ativa e da atenc¢do, para se reter o maximo de informacgao possivel

do que estd a ser ouvido.

Durante o processo de escuta, os alunos adotam um conjunto de estratégias de
“escuta”. Cornaire (as cited in Fernandes, 2010) descreve as quatro estratégias mais
utilizadas por um bom ouvinte, sendo elas, a lembranca, a especulacdo, a andlise e a
introspecdo. A primeira, lembranga, consiste na reformulagdo, com as suas préprias
palavras, de algumas partes de um texto. O aluno tenta reter a informacado que acabou
de ouvir. A especulagdo consiste no uso da imaginacdo, da experiéncia, e dos
conhecimentos anteriores, para prever a informacdo que vem a seguir. A andlise
consiste na interpretacdo atenta das ideias apresentadas no texto, refletindo sobre o
que elas poderdo querer dizer. E por fim, a introspecdo, o aluno faz o ponto de situacdo

sobre a sua experiéncia de escuta (Cornaire (1982) as cited in Fernandes 2010).

Sendo assim, considera-se um bom ouvinte aquele que utiliza igualmente a
tomada de notas e a atencdo seletiva, sendo capaz de manter a atencdo ou de a
reorientar no caso de algum problema. O mau ouvinte, pelo contrario, fica desorientado

e perde rapidamente a nocdo de sentido do texto (Fernandes, 2010).

O uso destas estratégias contribui para potencializar o nivel de eficiéncia na
audicdo e compreensdo de um texto. O professor deve recorrer a uma diversidade
ampla de estratégias eficazes para que os alunos consigam tirar o melhor partido da
aprendizagem e para que consigam atingir eficazmente a exigéncia da compreensao oral

(Fernandes, 2010).

Para tal, o professor pode recorrer a atividades de “escuta ativa”, instrumento
fundamental para o desenvolvimento deste dominio. A utilizacdo deste tipo de
atividades permite focar a audicdo em diferentes objetivos face a finalidade da tarefa.
Além de aperfeicoar a capacidade de rececdo do ouvinte, a escuta ativa permite que o
mesmo reforce o seu desempenho oral relativamente as situagdes interativas que tem

(Fernandes, 2010).

Estes momentos dedicados a escuta ativa devem ser organizados e

contextualizados para que as tarefas possam fazer sentido aos alunos. O professor deve
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utilizar material didatico indicado para o efeito e pode ainda criar um ambiente propicio
a concentracdo, mobilizador de expetativa e da escuta ativa. E necessario que os alunos
compreendam que estes momentos tém uma finalidade de aprendizagem e ndo apenas

um pedido ou exigéncia do professor (Fernandes, 2010).

2. A Literatura Infantojuvenil

Comecemos por definir Literatura infantojuvenil como um género literario
especifico, especialmente criado e destinado a criancas. Juan Cervera (1989) afirma que
desta fazem parte todas as produgdes que utilizam a palavra com um toque artistico
e/ou criativo, como um veiculo que chega ao recetor, a crianca. Esta Literatura abrange
uma variedade de géneros, tais como, contos de fadas, fabulas, histérias de aventuras,

livros ilustrados, poesia infantil, entre outros.

Ziberman (1987) considera que a “literatura infantil € uma modalidade de
expressao que nao conhece limites definidos, torna-se bastante dificil estabelecer suas
principais linhas de ac¢do” (p. 70). E escrita e desenvolvida tendo em conta as
habilidades cognitivas e emocionais das criangas, bem como o0s seus interesses e
capacidade de compreensdo. Geralmente apresenta uma narrativa simples e cativante,
com personagens e situagdes que as criangas podem facilmente entender e se

relacionar.

Para além disso, a Literatura Infantojuvenil incorpora elementos educacionais,
como ensinamentos morais, licdes de vida, desenvolvimento da linguagem e a
exploracdo de temas importantes como por exemplo, histérias sobre animais, sobre o
ambiente, o luto e relagdes interpessoais. A partir dos livros conseguimos abordar
qgualquer tema junto das criancgas, quer seja de ficcdo ou do fantastico. Estes, também,
costumam ser ricamente ilustrados para cativar a imaginacao das criancas e ajudar na

compreensao da histdria.

Em suma, a Literatura Infantojuvenil é uma forma de expressao artistica que visa
entreter, educar e inspirar as criancas, proporcionando-lhes histérias significativas e

experiéncias de leitura enriquecedoras.
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2.1. As histdrias infantojuvenis — relevancia e importancia no processo de
ensino e aprendizagem

Um dos recursos mais associados ao desenvolvimento da lingua sdo os livros e a
sua exploragdo (Mendes & Costa, 2016). As Aprendizagens Essenciais referem a

importancia da Educacdo Literdria, referindo que:

“este dominio abre possibilidade de convergéncia de atividades de oralidade, de
leitura, de escrita e de reflexdo sobre a lingua, visto que, sendo objeto o texto literdrio,
nele se refletem procedimentos de compreensdo, andlise, inferéncia, escrita e usos

especificos da lingua” (Aprendizagens essenciais - Ensino Basico, 2018, p. 3).

Ouvir contar histdrias é um dos métodos mais frequentes para o contacto com a
leitura e a escrita. Por norma as criancas ficam fascinadas com este momento em grupo.
Portanto, no 12 Ciclo, os professores devem dar continuidade a exploragdo das histérias

infantis, promovendo habitos de leitura e assim criar leitores.

Além disso, contar e ler histdrias sdo atividades promotoras de uma diversidade
de experiéncias que contribuem para a aprendizagem das criancas. As mesmas
permitem a criacdo de “vinculos afetivos, a partilha de momentos significativos, o
desenvolvimento da imaginacdo, da linguagem, de conceitos matematicos e de

conhecimentos sobre o mundo implicitos em diversas histérias” (Cunha, 2015, p. 7).

A leitura de histérias promove a aprendizagem e o desenvolvimento sistematico
da linguagem e da personalidade. Esta leitura ajuda, também, na eliminagdo de barreiras
educacionais, sobretudo através da promocao do desenvolvimento da linguagem e do
exercicio intelectual, proporcionando a normalizacdo da situacdo pessoal da crianca

(Gregodrio, 2011, as cited in Cunha, 2015).

Cunha (2015) afirma que a leitura é uma forma de aprendizagem, promotora do
desenvolvimento das competéncias linguisticas. Estas competéncias, para que sejam
desenvolvidas, necessitam que os textos lidos ou contados sejam estimulantes e que o

seu vocabulario seja diversificado.
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Os livros quebram a rotina e demonstram que a partir deste se podem retirar
inimeros conhecimentos e reflexdes para o desenvolvimento da crianga. Rigolet (2009)
caracteriza o livro como uma “janela aberta para o mundo, pois é capaz de nos
transportar para outras realidades e de nos fazer construir castelos de fantasia” (Rigolet,
2009, p. 9). Assim, as criancas estdo dispostas a compreender situaces do quotidiano a
partir deste mundo de fantasia que Ihes é mostrado e explorado. As histdrias podem ser
utilizadas em sala de aula como um indutor para qualquer area do conhecimento e
explorado para qualquer tema que o professor queira trabalhar, desde que seja

escolhido com essa finalidade.

Enquanto professores temos de ter em atencdo as dificuldades dos alunos e
experimentar formas de trabalho que levam os alunos a obter resultados desejados.
Para um ensino ser bem-sucedido é necessario que o professor examine a sua relagdo
com os alunos, colegas, pais e o seu contexto de trabalho (Ponte, 2002). O professor
precisa ter uma participacdo ativa e consistente na vida da escola e por isso é necessario
ter a capacidade de argumentar as suas propostas. A sua atuacdo em contexto de sala
de aula e na escola requer uma atividade investigativa no sentido da atividade

inquiridora, questionadora e fundamentada (Ponte, 2002).

Vangnello (2006) considera que o professor deve conhecer e compreender o
contelddo que estd a trabalhar. Principalmente, quando a partir de histdrias infantis,
existe a possibilidade de cooperacdo e discussdao de temas entre colegas. As criancas
postas em confronto com opinides opostas as suas, podem ter de reorganizar os seus

pensamentos e o professor deve estar preparado a auxilia-las.

Para tal, Vangnello (2006) destacou alguns objetivos das etapas do ensino-

aprendizagem a serem trabalhadas em sala de aula com histérias:

e Quvir histérias;

e Trabalhar o imaginario e possibilitar a construcao da inteligéncia;

e Despertar a curiosidade, enriquecer a vida e estimular a imaginacao;

e Ver as histérias como obras de arte e ndo ocupar o tempo com atividades

pedagdgicas;
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e Levantar problemas dentro da historia, trabalhar a oralidade, motivar a
crianga a expressar 0s seus pensamentos;

e Incentivar a construgdo do pensamento da crianga e possibilitar o
relacionamento da histéria com a representagdao mental;

e Expressar o pensamento através da escrita;

e Deixar a crianga escrever com liberdade a histdria (colocando sempre os
pontos mais significativos para ela);

e Integrar os contelddos de forma interdisciplinar, trabalhar com pesquisas,
experiéncias, trabalho em grupo, jogos simbdlicos, etc.

(Vangnello, 2006, p. 77)

Deste modo, as histérias ndo servem apenas para serem escutadas como, ainda,
servem como indutor para uma reflexdo individual ou coletiva. Em sala de aula, o
professor deve utilizar os livros como estratégia educativa, podendo utiliza-los como
ponto de partida para a exploragao das tematicas existentes nos programas, bem como
a interdisciplinaridade das diferentes areas de conteudo. Além disso, é essencial que os
livros sejam escolhidos com base nos interesses das criangas proporcionando assim,

uma maior reflexdo sobre os aspetos do seu quotidiano.

Ao utilizarmos os livros como recurso e estratégia educativa estamos a
desenvolver na crianga competéncias relacionadas com a area da Formacao Pessoal e
Social, na medida em que se aborda temas relacionados com valores, sentimentos,
multiculturalidade, diferencas entre as pessoas, e a importancia de partilhar.
Relativamente a drea da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, esta é transversal, uma
vez, que sdo desenvolvidos diversos aspetos linguisticos como a capacidade de interacao
verbal, a consciéncia fonoldgica, o vocabulario e a manifestagdo de comportamentos

emergentes de leitura e de escrita (Cunha, 2015).

Conteudos relacionados com a Matematica também podem estar presentes nos
livros infantis, tais como, os padrdes ou diferentes representacdes numéricas. Em
muitas histdrias sdo apresentadas sequéncias narrativas e pictdricas em que é possivel
desenvolver no¢cdes de sequéncia, contagem e combinagdes. Em relacdo a area do

Conhecimento do Mundo, esta abrange o inicio das aprendizagens das diferentes
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ciéncias sociais e naturais, visando o desenvolvimento de competéncias para a
estruturacao de um pensamento critico permitindo que a crianga consiga compreender
e interpretar o mundo que a rodeia. Selecionando o livro correto para cada abordagem
é possivel, ainda, trabalhar conteidos mais especificos como por exemplo relacionados
com o processo de germinagao, com o ciclo da vida, com os fendmenos atmosféricos ou

com a vida dos animais (Cunha, 2015).

Cada vez mais, os autores de livros infantojuvenis tém o cuidado de escrever
sobre problematicas do mundo atual, olhando para as criancas como o futuro da nossa
sociedade e cidad3aos capazes de tomar decisGes importantes. Como tal, existem
inimeros livros relacionados com o meio ambiente, mais precisamente com os cuidados

que devemos ter, enquanto cidaddos e habitantes deste planeta (Cunha, 2015).

Por fim, no que diz respeito a area das Expressdes, todos os seus dominios
podem ser trabalhados a partir de histdrias infantis. O dominio da expressao plastica é
talvez o mais trabalhado, pois geralmente é desenvolvido através da ilustracdo das
histérias, de personagens ou relacionado com os sentimentos que a histdria lhes
transmitiu. O dominio da expressdao musical é trabalhado quando a histdria solicita a
entoacdo de uma cancdo ou apods a leitura quando se canta uma musica sobre o tema
do livro. Por ultimo, o dominio da expressdo dramdtica é trabalhado quando se
dramatiza a histdria utilizando fantoches, ou quando a histéria é posteriormente

representada teatralmente (Cunha, 2015).

Cabe ao professor decidir se quer trabalhar apenas uma competéncia ou area de
conteddo ou utilizar a interdisciplinaridade que o livro pode oferecer.
Consequentemente, o mesmo deve preparar atividades promotoras do
desenvolvimento das competéncias que visa promover, considerando que as mesmas
devem ser concedidas de forma articulada com as diferentes areas de conteudo e os
dominios em cada uma delas, de modo que, se completem num procedimento

articulado de aprendizagens.

Em suma, a Literatura Infantojuvenil proporciona a crianca um desenvolvimento
emocional, social e cognitivo, desenvolvendo o interesse e o hdbito pela leitura (Cunha,

2015). “A literatura é uma arte que faz apelo a integralidade da experiéncia humana, ela
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transcende as divisdes artificiais do conhecimento, ela permite ver a vida na sua
totalidade, na sua complexidade; esta abertura convida a ver as coisas para além da

realidade quotidiana.” (Rigolet, 2009)

3. As histdrias infantojuvenis versus Compreensao Oral

Nos pontos anteriores abordei as conce¢des de compreensado oral e de Literatura
Infantojuvenil individualmente. Porém, a ultima desempenha um papel fundamental
para o desenvolvimento da compreensdo oral das criangas, uma vez que desenvolve
habilidades de compreensdo, promove a escuta ativa, fomenta interesse pela leitura e
¢ uma fonte rica de estimulos linguisticos.

A leitura de livros infantis, em voz alta, expde as crian¢as a uma variedade de
vocabuldrio e estruturas gramaticais desenvolvendo assim, as suas habilidades
auditivas, permitindo-lhes compreender e interpretar o que estdo ouvindo (Rigolet,
2009).

A exposicdao frequente a literatura infantojuvenil proporciona as criancas a
oportunidade de ouvir diferentes padrdes de linguagem e estilos de narrativa. Isso
contribui para a ampliagdo do seu vocabulario, muitas vezes palavras raras na sua
linguagem didria, bem como, para o desenvolvimento da sua capacidade de
compreender e expressar ideias de forma mais complexa (Rigolet, 2009).

Atingir a compreensao do que é lido é primordial na arte de ler. A forma como a
crianca realiza essa mesma interpretacao esta intimamente interligada as suas vivéncias,
aquilo que a rodeia e ainda aos seus sentimentos e as suas emogdes. Para além dos mais
variados temas presentes nos livros infantis, estes abordam, também, temas complexos
de uma maneira acessivel para as criangas. Ao ouvirem histdrias, as criangas tém a
oportunidade de explorar e compreender conceitos abstratos, como amor, amizade,
coragem e empatia, por meio das experiéncias das personagens (Mateiro, 2018).

Cassany, Luna, & Sanz, (2003) consideram que é durante a leitura em voz alta do
adulto, que as criancgas praticam a escuta ativa. Posto isto, é a partir desta escuta ativa
gue as criancas prestam atencdo aos detalhes da histdria, seguindo o enredo e
interpretando as emocdes das personagens, fortalecendo as suas habilidades de

concentragao e compreensao.
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As histdrias sdo um meio infinddvel para estimular a imaginagdo das criancas,
pois apresentam muitas vezes mundos imagindrios e personagens fantasticas. Ao
ouvirem-nas sao desafiadas a visualizar mentalmente os cenarios e eventos descritos,

contribuindo assim, para o desenvolvimento de habilidades cognitivas (Cervera, 1989).

A exposicdo a literatura infantojuvenil, a partir de uma idade precoce, pode criar
uma base sélida para o amor pela leitura e aprendizagem ao longo da vida. Ao associar
a leitura a experiéncias positivas e gratificantes, as criangas sdo incentivadas a procurar
mais oportunidades para ouvir e ler histdrias, o que, por sua vez, fortalece sua
compreensdao oral. Sdo, também, desafiadas a compreender conceitos complexos,
seguir sequéncias de eventos e inferir significados a partir do contexto. Por conseguinte,
promove o desenvolvimento de habilidades de compreensao oral, ajudando as criangas

a extrair significado do que estdo a ouvir.

3.1. As histdrias infantojuvenis no desenvolvimento da compreensao oral — o

papel do docente

E importante que os docentes valorizem e incentivem os seus alunos a terem
contacto com os livros devido a todos os aspetos que verificdmos nos pontos anteriores.
Como ja referido anteriormente, a leitura de histérias é uma atividade de extrema

importancia em sala de aula,

“ndo sé por promover o desenvolvimento da linguagem, a aquisicio de
vocabulario, o desenvolvimento de mecanismos cognitivos envolvidos na
seleccdo da informacdo e no acesso a compreensdao, mas também porque
potencia o desenvolvimento das conceptualiza¢bes sobre a linguagem escrita, a
compreensao das estratégias de leitura e o desenvolvimento de atitudes

positivas face a leitura e as actividades a ela ligadas” (Mata, 2008, p. 72).

Naturalmente, é preciso uma preparacao do professor antes de levar um livro
para a sala de aula. Segundo Rigolet (2009), existe um ato de leitura tridimensional,
entre o livro, o leitor e 0 “ouvidor” (expressdo que a autora menciona ser de A. Torrado).
E para que este ato de leitura aconteca, deve existir trés fases distintas, sendo elas, a

preparagdo, a narragdo e o pds-contar.
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Durante a preparacdo, o professor deve preparar pormenorizadamente a sua
leitura, concentrando a sua atengao em aspetos como a pontuag¢ao, os paraverbais, os
tracos suprassegmentais, entre outros. Primeiramente, o professor deve selecionar um
material de qualidade, o que implica uma “leitura superficial da obra, seguida de uma
outra, transversal e mais analitica” (Rigolet, 2009, p. 96). O docente deve retirar a
informacao essencial do texto para estar em condi¢gdes de dominar melhor o conteldo

de cada uma das suas partes, em contexto de sala de aula.

Os livros selecionados devem ser apropriados para a idade e o nivel de
desenvolvimento das criangas, levando em consideragao os seus interesses e as suas
experiéncias. O professor deve escolher livros com narrativas envolventes, personagens
cativantes e vocabuldrio acessivel, de modo a manter o interesse das criangas e

promover a sua compreens3o oral.

Apds a preparacao do docente estar concluida passa para a segunda fase, a
narracdo. Este € o momento em que o leitor inicia a sua leitura, vivendo a mesma com
e ndo sO para os seus ouvintes e assinala o fim da narracdo. Rigolet (2009) considera que
estd associado um principio bdsico e fundamental a qualquer ato de leitura, sendo ele,
a “compreensao de que devemos ler com as criancas e ndo somente para elas” (Rigolet,
2009, p. 112). Este ato é de grande responsabilidade para o professor que |€, tornando-

se um aliado educativo.

O professor, ao narrar, deve ter cuidado com a sua fluéncia natural e a sua
entonagdo expressiva, para que as criangas desenvolvam uma compreensdo mais
profunda das diferencas da linguagem oral. Assim, pode envolver a variagdo de
velocidade, volume e tom de voz para refletir as emocées e inten¢des dos personagens

na histdria (Cassany, Luna, & Sanz, 2003).

Por fim, no pds-contar, “o leitor sente, sinceramente, o emergir na realidade;
dele préprio e do seu auditério, tendo previamente desmistificado algumas ideias

preconcebidas” (Rigolet, 2009, p. 96).

Ja em sala de aula, a organizacdo da atividade de leitura em voz alta deve ter trés

momentos distintos, pré-leitura, leitura e pods-leitura, permitindo assim, fasear o
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processo interpretativo, e possibilitar ao professor tirar partido da leitura e da interacdo

com as criangas (Viana, Ribeiro, & Baptista, 2014).

O primeiro momento é a pré-leitura. Esta caracteriza-se pela introducdo e
apresentacgao do livro. O professor pode, neste momento, questionar as criangas sobre
a capa, procurando envolvé-las em conversas sobre o tema da histéria, e questionando-
as sobre o que pensam que vai acontecer ou sobre o que o titulo |hes transmite levando-
as assim, a criar expectativas, captar a sua atengdo e o seu interesse, preparando-as para

a compreensao (Viana, Ribeiro, & Baptista, 2014).

Seguidamente, temos o momento da leitura que podera ser acompanhada por
“orientacdes, questdes e didlogos que centrem a atencdo da crianca em elementos
centrais para a compreensao” (Viana, Ribeiro, & Baptista, 2014, p. 153). Porém, pode
fazer pausas estratégicas para discutir o enredo, as personagens e os temas da histéria,
incentivando as criancas a fazer perguntas e expressar suas opinioes. O professor terd
de ter uma intervengao ponderada ou controlada, para que ndo se quebre a sequéncia

narrativa ou se fragmente o processo de interpretacdo.

Por ultimo, temos o momento da pds-leitura. Nesta fase, o professor direciona a
sua atencgao as intervengdes das criangas, tendo em vista, avaliar as suas competéncias
de compreensdo oral. Neste momento, podera haver uma releitura com o intuito de
pedir os comentarios ou interveng¢bes das criancas, tenho em vista o reforco da
compreensdo e da sistematizacdo para compreensdo. Além disso, a crianca pode
confirmar as suas expectativas, avaliar o livro e construir e expressar a sua opinidao

pessoal sobre o livro e o seu conteudo (Viana, Ribeiro, & Baptista, 2014).

Devemos, por isso, estimular e incentivar a participacdo ativa das criancas
durante os vdrios momentos da leitura ao questionar sobre as suas expectativas ou a
sua opinido sobre a histéria a partir da capa na pré-leitura, envolvendo-as em atividades
interativas, como fazer previsdes sobre o que acontecera a seguir na histéria durante a
leitura, e recontar a histéria com as suas prdéprias palavras ou dramatizar cenas
importantes no pods-leitura. Todos estes exemplos de atividades promovem o
desenvolvimento de habilidades de compreensao oral das criangas ao mesmo tempo

em que as mantém motivadas.
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Enquanto professores devemos facilitar discussées significativas sobre os livros
lidos, incentivando as criangas a compartilhar as suas interpretagdes e opinides, fazer
ligacGes com suas proéprias experiéncias e explorar questdes mais profundas retiradas
das histdrias. Estas discussdes promovem a compreensdo oral ao desafiar as criangas a
pensar criticamente sobre o que estao a ouvir e a articular as suas ideias de forma clara

e coerente.

Em suma, o papel do docente no desenvolvimento da compreensao oral através
da literatura para a infancia envolve selecionar livros adequados, fazer leituras em voz
alta envolventes, com fluéncia e entonacao, facilitar e mediar discussdes significativas e
estimular a participacdo ativa das criancas. Ao criarem ambientes de leitura ricos e
estimulantes, os professores podem ajudar as criancas a desenvolver competéncias

linguisticas e cognitivas essenciais de uma forma divertida e significativa.
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Capitulo Il - Metodologia de Investigacao

O presente capitulo encontra-se dividido em trés sec¢lBes, nas quais é
apresentada a metodologia de investigacdo que sustenta a presente investigacdo. Na
primeira sec¢ao, encontra-se o método escolhido e a justificagdo da escolha. Na
segunda, sdo explicitadas as técnicas e os instrumentos de recolha de dados. Por fim, na
terceira secgdo, sdo apresentados os procedimentos selecionados para a andlise dos

dados.

1. Identificacao da opg¢ao metodoldgica e sua justificacao

A metodologia escolhida para esta investigacdo baseia-se nos principios da
investigacdo sobre a pratica. Esta é um processo imprescindivel da construcdo do
conhecimento sobre a pratica e consequentemente, uma atividade muito importante

para o desenvolvimento profissional dos professores. (Ponte, 2002).

Ponte (2002) refere quatro razdes para que os professores pesquisem sobre as
suas praticas, sendo elas: (i) tornarem-se protagonistas no campo curricular e
profissional; (ii) terem privilégio no desenvolvimento profissional e organizacional; (iii)
contribuirem para a construcdao de um patriménio de cultura e conhecimento dos
professores como um grupo profissional; e (iv) contribuirem para o conhecimento
generalizado dos problemas educativos. é indispensavel que os professores tenham

capacidades de problematizacdo e investigacao.

Sendo assim, a investigacdo sobre a pratica assume dois tipos principais de
objetivos. Um primeiro, que visa alterar algum aspeto da pratica a partir do momento
em gue se assume a necessidade dessa mudanca, e um segundo que procura
compreender a origem dos problemas que afetam essa pratica com vista a definicdo de
uma estratégia de acao (Ponte, 2002). Para Susan Lytle e Marilyn Cochran-Smith (1990),
a investigacdo dos professores deve ser uma pesquisa intencional e sistematica quer

sobre a sua escola quer sobre a sua sala de aula (Ponte, 2002).

Além disso, a intencionalidade desta pesquisa requer planeamento e ndo se

assume a apenas uma atividade espontinea. E necessario haver procedimentos de
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recolha de dados e de documentacdo das experiéncias e deve-se ter em atencdo o modo
como se analisam e interpretam os acontecimentos (Ponte, 2002). Segundo Richardson
(1994, cited in Ponte, 2002), os resultados ndo tém o objetivo de dar uma resposta a um
problema, mas sim, sugerir novas formas de olhar o contexto, problema e possibilidades

de mudancas na pratica.

Este tipo de investigacdo constitui uma condicdo necessaria a uma pratica
profissional de qualidade, como permite contribuir para o desenvolvimento profissional
dos professores e o desenvolvimento organizacional das instituicdes, bem como gera

um importante conhecimento sobre os processos educativos (Ponte, 2002).

Sendo assim, considero que este método é o que se melhor adequa a
investigacao que pretendo realizar, uma vez que partindo de um problema existente na
globalidade das praticas educativas, dificuldades em trabalhar a compreensao oral com
objetivos definidos, a minha investigacdo incidir-se-a8 em tentar compreender a natureza
dessas dificuldades, com o principal objetivo de implementar estratégias, na pratica,
visando a melhoria do processo ensino e aprendizagem dos participantes envolvidos na

pratica social.

2. Técnicas de recolha de dados

Nesta investigacao irei utilizar a observacao participante e a recolha de dados a
partir do inquérito por entrevista e a andlise documental. As mesmas sdo as técnicas
mais comuns na recolha de dados de natureza qualitativa (Ponte, 2002), surgindo

diferentes instrumentos para a recolha dos dados em causa.

2.1 Observagao Participante
A observacdo é uma técnica de recolha de dados, especialmente “Util e fidedigna,
na medida em que a informacgdo obtida ndo se encontra condicionada pelas opinides e

pontos de vista dos sujeitos” (Afonso, 2005, p. 91).

E importante salientar que esta modalidade pode-se apresentar em dois tipos de
observacdo, estruturada e ndo estruturada. Podemos considerar como observagao

estruturada, aquela que se apoia em fichas ou grelhas mediante critérios previamente
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pensados pelo investigador. Quando falamos em observac¢do ndo estruturada podemos
incluir todos os textos que compdem o conjunto dos registos de observagdo, isto é,
notas de campo quer manuscritas quer em registo audiovisual, tiradas durante a

observacao (Afonso, 2005).

Nesta investigacdo irei utilizar a observagdao ndo estruturada, poi irei apoiar-me
em registos audiovisuais, uma vez que, enquanto participante da acao sera dificil ter o
distanciamento necessdrio para a tomada de notas e a observacdao no momento da

pratica.

2.2 Inquérito por entrevista
A entrevista é uma das técnicas de recolha de dados mais frequentes

|II

caracterizando-se pela sua “interacdo verbal” entre entrevistador e entrevistado
podendo tomar trés formatos diferentes: entrevista estruturada, ndo estruturada ou

semiestruturada (Afonso, 2005).

Quanto as entrevistas estruturadas, estas sao caracterizadas pelas perguntas
pré-estabelecidas pelo entrevistador. Estas perguntas tém de contemplar um conjunto
limitado de opc¢les de resposta para que se possa obter informacdo. Este tipo de
entrevista é muito utilizada em inquéritos por questiondrio que visam um tratamento

estatistico posterior (Afonso, 2005).

Relativamente as entrevistas ndo estruturadas, as mesmas tém um cdracter mais
aberto comparativamente a ultima, pois estas permitem ao entrevistador ter uma
conversa informal com o entrevistado. Esta conversa “desenvolve-se a volta de temas
ou grandes questdes organizadoras do discurso, sem perguntas especificas e respostas

codificadas”, pautando-se assim pela sua flexibilidade e liberdade (Afonso, 2005, p. 98).

No que diz respeito as entrevistas semiestruturadas, estas sdo um misto dos dois
tipos de entrevista anteriormente descritas. Na sua globalidade, o seu modelo é idéntico
as entrevistas n3o estruturadas, porém os temas s3o mais especificos. A semelhanca da
entrevista estruturada esta segue um guiao pré-existente e construido pelo investigador

(Afonso, 2005).
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Na realizacdo desta investigacdo focar-me-ei no recurso as entrevistas
estruturadas e semiestruturas, na medida em que pretendo utilizar a primeira na
realizacdo de inquéritos por questionario aos alunos sobre aspetos importantes do
estudo da compreensdo oral, quer no inicio da investigacdo, no meio do processo da
investigagao, como no fim. Quanto, a entrevista semi-estrutura pretendo aplica-la com
a professora titular, tendo assim uma conversa sobre as prdticas da mesma

relativamente a este dominio de aprendizagem.

2. 3 Andlise documental
Por ultimo, a analise documental. Desta analise fardo parte todas as producdes
escritas dos alunos derivadas das atividades propostas durante a investigacdo e as

transcricoes dos registos audiovisuais que irdo ser feitos.

3. Técnicas de tratamento de dados
Apds a recolha de dados é necessario haver uma andlise das informagdes
recolhidas para uma posterior reflexao do trabalho desenvolvido. Para tal, seleccionei a

técnica de analise de conteuido que irei descrever de seguida.

3.1 Analise de conteudo

A andlise de conteldo consiste na analise de diversas mensagens, como obras
literarias, artigos de jornais, programas audiovisuais, atas de reunides, relatérios de
entrevistas pouco diretivas, entre outros (Quivy, 1992). Esta andlise implica a aplicacao
de processos técnicos precisos e para tal, o investigador necessita de utilizar métodos
construidos e estaveis visando assim, a elaboragdao de uma “interpretacdo que nao tome

como referéncia os seus proprios valores e representagdes” (Quivy, 1992, p. 226).

Esta analise permite ao investigador tratar metodicamente informacgdes e
testemunhos com um certo grau de profundidade e complexidade, nomeadamente
relatdrios de entrevistas pouco diretivas (Quivy, 1992). Neste sentido, irei utilizar esta
analise nas notas de campo que irdo ser tiradas ao longo deste projeto, nas entrevistas
gue irdo ser feitas, quer a professora, quer aos alunos, e na apresentacdo de dados
relativos aos produtos finais feitos pelos alunos aquando das atividades propostas. A
apresentacdo dos dados sera feita através de tabelas e gréaficos para que seja facilitada

a leitura do mesmo.
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Capitulo Il - Intervengao Pedagadgica

A implementagdo deste estudo foi pensada para ser desenvolvida numa turma
de 42 ano do 12 Ciclo do Ensino Basico, tendo o seu foco na area do portugués, como
referido anteriormente. O seu principal objetivo é desenvolver a competéncia de
compreensdo oral dos alunos, analisando o contributo das estratégias para a tomada de

notas.

Neste capitulo apresento uma proposta de organizacao intervencao pedagdgica,

bem como, a descri¢do de cada uma das suas fases.

1. Organizagao da intervengao

Face aos objetivos anteriormente referidos, a organizagao da intervengdo foi

criada através do seguinte plano.

Antes da Interveng¢ao

ﬁ Professora

Entrevistas

\.} Alunos

Figura 2 - Plano de a¢do antes da intervengdo

32



Durante a Intervencao

12 Conjunto de Introdugdo de
o .
sessdes: Atividade >, estratégias de _\: 2¢ COnJU:!'CO de
de diagnéstico escuta ativa sessoes
32 Conjunto de
sessoes
; Inquérito
52 Conjunto de 42 Conjunto de _ L
Casebas e_ sessdes é intermédio aos
alunos

Figura 3 - Plano de a¢éo durante a intervengdo

Apoés a Intervengao

/3 Professora /-\

Feedback sobre

Entrevistas -
as estrategias e

as atividades

\_; Alunos J

Figura 4- Plano de a¢do apds a intervengdo
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Estes serdo os trés momentos da proposta de intervencao, divididos entre as seis
semanas previstas para decorrer a mesma. O primeiro momento incidira nas entrevistas
iniciais aos alunos e a professora para compreender as suas percecdes sobre a

compreensao oral.

O segundo momento dedica-se a um ciclo de atividades variadas de
compreensao oral, através de varios livros infantis e uma entrevista intermédia aos

alunos com o objetivo de receber feedback sobre o trabalho desenvolvido.

Por ultimo, apds a intervencdo, serdo novamente realizadas entrevistas a
professora e aos alunos de modo a fazer uma avaliacdo a intervencdo pedagdgica e a

aprendizagem dos alunos.

2. Proposta de Intervencao Pedagogica

2.1 Antes da Intervengao

Na primeira semana, ao integrar o contexto de estdgio, inicia-se a observacgao e
os primeiros registos audiovisuais, e a primeira entrevista semiestruturada a professora
cooperante (cf. Apéndice 1), com o objetivo de conhecer a sua formacao profissional, a
sua visdo sobre a Literatura Infantojuvenil e a sua forma de trabalhar a compreensao
oral em sala de aula, as suas expectativas em relacdo ao projeto e os contributos e
dificuldades que previamente pode prever em relagdo a investigacdo. E, também,
realizado um inquérito por questiondrio aos alunos (cf. Apéndices 2 e 3) para
compreender como se sentem em relagao as histdrias infantis e as estratégias que

utilizam para realizar os exercicios de compreensao oral.

2.2 Durante a intervencao

Na segunda semana sera realizada uma atividade de diagndstico com o livro “O
grande pintor” de modo, a avaliar a compreensdo oral dos alunos e as suas maiores
dificuldades. Apds esta avaliagcdo sera dado um feedback aos alunos para que estes
possam refletir de que forma podem melhorar. Sera a partir dessa reflexdao que serao
discutidas as estratégias de escuta ativa e de que forma as podemos implementar. Com
o mesmo livro serdo colocadas as perguntas “quem?”, “onde?”, “quando?”, “o que

aconteceu?”, “como aconteceu?”, entre outras, como exemplos de tomada de notas.
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Os alunos poderdo colocar questGes sobre as suas duvidas e dar sugestdes e opinides

sobre a tematica.

Entre a terceira e a sexta semana continuaremos com um ciclo de atividades a
partir de histérias infantis. Se as atividades correrem mal a maior parte dos alunos e se
se verificar que a turma, na sua generalidade, ndo compreendeu como tirar partido das
estratégias de escuta ativa, principalmente da tomada de notas, é importante retomar
esse assunto e ajustar a explicagdo, de modo, a que o conteudo se torne claro para

todos.

No decorrer de todo o ciclo de trabalho é fundamental fazer os registos
audiovisuais para observar, posteriormente, a postura dos alunos face a leitura da
professora estagidria para verificar a sua envolvéncia durante o processo de

aprendizagem.

Na terceira semana da intervencdao pedagdgica sera realizada uma entrevista
através de inquéritos por questiondrio aos alunos (cf. Apéndice 4 e 5) para verificar se
0s mesmos estdo a utilizar as estratégias discutidas em sala de aula, se as mesmas estao

a ser-lhes Uteis e quais os seus feedbacks acerca das atividades desenvolvidas.

2.2.1 SessGes/Situacdes de Aprendizagem

12 Conjunto de sessoes

12 Sessdo/ Situagdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:
e Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar informacdo essencial;
e Cumprir instrucdes e responder a questdes;

e Avaliacao diagnéstica.

Atividades:

e Leitura da histéria “O Grande Pintor”, de Conceicdo de Sousa Gomes.
Primeiramente, € mostrada a capa do livro (tapando o titulo) e é perguntado
aos alunos o que eles pensam que podera ser a historia.

e Jogo do verdadeiro ou falso (cf. Apéndice 9). Sado feitas afirmacdes sobre a

histéria a turma e as Unicas respostas possiveis é verdadeiro ou falso. Caso, a
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afirmagao seja verdadeira, os alunos devem levantar um cartao verde e se a
afirmacdo estiver incorreta devem levantar um cartao vermelho, previamente
distribuidos. A cada pergunta é pedido a justificacdo de alguns alunos para a
sua resposta principalmente quando existirem respostas erradas, de modo, a
permitir uma discussado coletiva e explicitacdo do que é referido na historia.

e Reconto da histéria. Serdo entregues partes do texto a cada aluno (cf.
Apéndice 10). O objetivo sera ordenar os paragrafos e a partir dai contar a

histdéria adicionando informacgao acessoéria.

22 sessdo/ Situacdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:

e Prestar aten¢do ao que ouve de modo a identificar informacao essencial;

e Utilizar técnicas para registar, tratar e reter informacao.

Atividades:
e Feedback geral das atividades da 12 sessao;
e Conversa com os alunos sobre estratégias de tomada de notas. A partir da
histéria “O grande pintor” responder as questées: “Quem?”, “Onde?”,
“Quando?”, “O que aconteceu?”, “Como aconteceu?”, entre outras;

e Esclarecimento de duvidas.

22 Conjunto de sessoes

12 sessdo/ Situagdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:

e Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar informacdo essencial;

e Utilizar técnicas para registar, tratar e reter informacao.

Atividades:

e Lancar afrase “Precisamos do planeta” a turma e pedir-lhes para responder o

porqué de precisarmos do planeta;
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e Leitura da histéria “Precisamos do Planeta”, de Beatriz Francisco.
Anteriormente, sera entregue um roteiro aos alunos com algumas questoes e
colunas para preencherem durante a escuta (cf. Apéndice 11). Sdo dados
alguns minutos para os alunos lerem as questdes antes da leitura da historia.
A histéria deve ser lida a um ritmo lento para os alunos conseguirem
responder as questdes;

e Reconto da histdria coletivo a partir do roteiro.

Nota: Os roteiros serdo devolvidos a professora no fim da sessao.

22 sessdo/ Situacdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:
e Estimular para o reconto oral de histérias que ouviu ler;
e Desenvolver a expressdo oral de acontecimentos, através de um discurso

coerente.

Atividades:

e Reconto da histdria narrada na sessdo anterior;

e Construcdo de cartazes com as informagdes mais importantes da histdria. A
turma sera dividida em cinco grupos e cada grupo fica responsavel por cada
tema: o que esta a acontecer com o planeta, como chegam os plasticos aos
oceanos, a¢des didrias em casa, no exterior e nas festas de aniversario.

e Apresentacdo oral temos pelos grupos de trabalho.

32 Conjunto de sessoes

12 sessdo/ Situacdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:
e Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar informacao essencial;
e Utilizar técnicas para registar, tratar e reter informacao;

e Cumprir instrucoes e responder a questodes.
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Atividades:

e Leitura da histdria “A noite dos animais inventados”, de David Machado, até a
pag. 18. No momento de pré-leitura mostrar a capa e pedir aos alunos para
relacionarem os animais presentes na capa ao titulo do livro.

e Verdadeiro e falso (cf. Apéndice 12). Os alunos serao colocados numa fila
vertical. Quando considerarem a frase verdadeira vao para a esquerda,
guando considerarem a frase falsa vao para a direita.

e Ficha de trabalho (cf. Apéndice 13). Serd entregue uma ficha de trabalho aos
alunos para que preencham com o nome dos animais que aparecem na

histdria, quem os inventou e quais as caracteristicas referidas no texto.

Nota: A ficha de trabalho deve ser entregue a professora no fim da sessao.

22 sessdo/ Situacdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:
e Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar informacdo essencial;
e Utilizar técnicas para registar, tratar e reter informacao;
e Estimular para o reconto oral de histérias que ouviu ler;
e Desenvolver a expressao oral de acontecimentos, através de um discurso

coerente.

Atividades:

e Conclusao da leitura da historia “A noite dos animais inventados”, de David
Machado. Questionar os alunos sobre o que eles pensam que ira ser a
continuac¢do da histéria.

e Reconto da histdria através de Banda Desenhada (cf. Apéndice 14).
Primeiramente, serdo relembrados os constituintes de uma Banda
Desenhada: legenda, baldo de fala, vinheta, prancha, tira e o baldo de
pensamento.

e Reconto oral da histdria a partir da Banda Desenhada.

Nota: A ficha de trabalho deve ser entregue a professora no fim da sessao.
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42 Conjunto de sessoes

12 sessdo/ Situacdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:
e Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar informacdo essencial;
e Utilizar técnicas para registar, tratar e reter informacao;

e Cumprir instrucoes e responder a questdes.

Atividades:

e Leitura da histéria “O Pais Azul”, de Teresa Balté, até a pag. 17 (até as frases
«Resumindo: o Pais Azul tornara-se um borrdo de tinta no mapa. Ou uma
nédoa.»). No momento de pré-leitura mostrar a capa e pedir aos alunos para
imaginarem a histéria a partir do titulo.

e Jogo do verdadeiro ou falso (cf. Apéndice 15). Sao feitas afirmagdes sobre a
histéria a turma e as Unicas respostas possiveis é verdadeiro ou falso. Caso, a
afirmacdo seja verdadeira, os alunos devem levantar um cartdo verde e se a
afirmagao estiver incorreta devem levantar um cartao vermelho, previamente
distribuidos. A cada pergunta é pedido a justificacdo de alguns alunos para a
sua resposta, principalmente quando existirem respostas erradas, de modo, a

permitir uma discussao coletiva e explicitacdo do que é referido na histdria.

22 sessdo/ Situacgdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:

e Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar informacdo essencial;

Utilizar técnicas para registar, tratar e reter informacao;

Cumprir instrucdes e responder a questdes;

Estimular para o reconto oral de histdrias que ouviu ler;

Desenvolver a expressdo oral de acontecimentos, através de um discurso

coerente.

Atividades:

e Reconto oral do que foi narrado na sessdo anterior.

e Conclusdo da leitura da histéria “O Pais Azul”, de Teresa Balté.
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Questdes sobre a histdria. A turma serd dividida em grupos de quatro e cada
grupo deve selecionar um porta-voz. A professora a partir de cartdes (cf.
Apéndice 16) fara um conjunto de perguntas aos grupos. O objetivo é
responder o primeiro grupo a levantar o braco. Caso, seja sempre o mesmo
grupo a levantar o brago serdo os grupos questionados a vez.

Reconto da histéria. Continuando a turma em grupos, serdo entregues
imagens da histéria a cada grupo (cf. Apéndice 17). O objetivo serd ordenar as

imagens e fazer o reconto da histdria adicionando informagao acesséria.

52 Conjunto de sessoes

12 sessdo/ Situagdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:

Prestar aten¢dao ao que ouve de modo a identificar informacao essencial;

Utilizar técnicas para registar, tratar e reter informacao.

Atividades:

Leitura da histdria “O Principe no Reino dos Lagartos”, de Yvette K. Centeno.
No momento de pré-leitura mostrar a capa e pedir aos alunos para
imaginarem a histdria a partir do titulo.

Reconto oral coletivo.

22 sessdo/ Situacgdo de Aprendizagem

Descritores de desempenho:

Prestar atencdo ao que ouve de modo a identificar informacao essencial;
Utilizar técnicas para registar, tratar e reter informacao;

Cumprir instrucdes e responder a questdes;

Estimular para o reconto oral de histdrias que ouviu ler;

Desenvolver a expressdao oral de acontecimentos, através de um discurso

coerente.
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Atividades:
EstacBes de trabalho:

e Verdadeiro ou Falso. Sera disponibilizado uma folha com as afirmagdes (cf.
Apéndice 18). Cada aluno terd uma folha de registo para as respostas (cf.
Apéndice 19).

e Reconto através de imagens (cf. Apéndice 20). Serdo disponibilizadas na mesa
um conjunto de imagens. Os alunos terdo de coloca-las por ordem e escrever
o reconto da histéria.

e Jogo da Glodria (cf. Apéndice 21). Este jogo da gldria contém um grupo de
cartbes onde estdo as questdes. No tabuleiro existem retangulos com
nuimeros e retangulos com a capa do livro. Os alunos devem lancar os dados,
mediante o numero que sair avangam nas casas. Se calhar um ndmero, tiram
um cartao, respondem a questao e se acertarem permanecem na casa. Caso
errem, voltam a casa de origem. Se calharem as casas com a capa do livro,
respondem a questdo e tém a oportunidade de langar novamente os dados.

Caso errem, voltam a casa de origem.

Nota: *A professora deve intercalar entre as estacdes para dar apoio aos alunos.

**A ficha de trabalho deve ser entregue a professora no fim da sessao.

2.3 Apdés a intervencgao

Apds a implementagao do ciclo de trabalho acima descrito, sera realizada uma
ultima entrevista semiestruturada a professora cooperante (cf. Apéndice 6), para
compreender se mantem a mesma opinido sobre o trabalho da compreensao oral, quais
os beneficios do desenvolvimento da compreensdo oral, a sua opinido sobre o trabalho
com livros infantojuvenis em sala de aula, os beneficios dos mesmos como recurso
pedagdgico, qual a sua opinido em relagdo ao trabalho desenvolvido e se, para mesma,

o trabalho desenvolvido ajudou os alunos a aprenderem.

E nesta altura também, que serd feita a Gltima entrevista aos alunos, através de
inquéritos por questiondrio (cf. Apéndice 7 e 8), para compreender se as estratégias

utilizadas em sala serdo utilizadas de futuro, se os alunos sentem que a sua
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concentracdo face a escuta melhorou, se a utilizacdo de livros teve impacto positivo no
processo de aprendizagem dos alunos e se as atividades foram relevantes para os

alunos.

Por fim, serdo organizados e analisados todos os dados recolhidos ao longo de
todo o projeto, a fim de se chegar a uma possivel resposta a questdo de partida da
investigacdo “De que modo é que o trabalho sobre histdrias infantojuvenis pode

contribuir para o desenvolvimento da compreensdéo oral?”.
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Consideragoes Finais

Este projeto foi pensado e apresentado de forma a responder a questdo-
problema «De que modo é que o trabalho sobre historias infantojuvenis pode
contribuir para o desenvolvimento da compreensdo oral?». Porém, como ja foi
mencionado anteriormente devido a situacdo pandémica de Covid-19, pela qual
passamos em 2020, nao foi possivel implementa-la em contexto de sala de aula. Sinto
que esta foi uma das minhas maiores limitagdes, uma vez que todas as atividades foram

feitas sem ter contacto com os alunos.

Tendo em conta o que foi referido, ndo foram tiradas quaisquer conclusdes
deste estudo, porém espera-se que com esta metodologia se possa melhorar o
desenvolvimento da compreensado oral dos alunos. O objetivo deste projeto foi criar um
conjunto de atividades que permitissem aos alunos desenvolver a competéncia da
oralidade, ao mesmo tempo, que adquiriam um conjunto de estratégias de escuta ativa

e tomada de notas.

A escolha das atividades teve em conta uma evolucdo gradual nas dificuldades
das mesmas. O primeiro conjunto de sessdes foi escolhido como uma avaliagao
diagndstica e como ponto de partida para a exposicdo das estratégias de escuta ativa e
tomada de notas. O segundo conjunto de sessdes foi pensado para trabalhar a tomada
de notas, com a ajuda de um roteiro de trabalho. Neste momento, os alunos teriam ao
dispor exemplos do que poderiam tomar nota posteriormente, em qualquer das outras
oportunidades de escuta ativa. A partir do terceiro conjunto de sessdes foram
escolhidos livros em que pudéssemos trabalhar em duas sessdes com diversas

atividades, nunca pondo de parte a tomada de notas e as estratégias de escuta ativa.

Desta forma, é possivel potenciar o valor educativo que as histérias ja possuem.
Ouvir histdrias é de facto uma possibilidade real de aprendizagem e desenvolvimento,
e em conjunto com atividades de reconto e a elas relacionadas, torna-se um recurso

importante para o desenvolvimento da linguagem oral na sua globalidade.
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E de salientar que as atividades tém de ser muito bem pensadas, de modo a
suscitar a curiosidade das criangas, fomentar o gosto pela leitura e promover o sucesso
escolar. A partir da curiosidade das criangas e da vontade de realizar as atividades, estas
estao mais predispostas a praticar uma boa escuta ativa e a evoluir na tomada de notas.
O professor deve ter sempre cuidado na forma como |é, pois, o seu discurso deve ser
claro e a um ritmo que as criangas entendam o que estd a ser ouvido.

Fazendo uma reflexdo, entre o inicio deste estudo e agora, considero que o meu
interesse por este tema aumentou, bem como a minha vontade de realizar estas
atividades e criar outras referentes a outras histdrias. Estando a frequentar o Mestrado
em Educac¢do Pré-escolar e 12 Ciclo do Ensino ndo posso deixar de pensar neste tema
em termos globais e ndo incluir a educacdo pré-escolar. Apesar deste projeto ter sido
pensado para uma turma de 42 ano, é também possivel criar atividades em torno de

histdrias visando a educagdo pré-escolar como publico-alvo.

Sem duvida que os conhecimentos adquiridos durante todo o processo de escrita
irdo estar presentes no meu futuro, enquanto profissional de educacdo. A minha visdo
sobre as histdrias e os seus beneficios como potencialidade pedagdgica terd um impacto
na pratica enquanto futura docente, utilizando sempre os livros como ferramenta de
trabalho quer para desenvolver a compreensao oral, quer para desenvolver todas as

areas de conteudo.
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Apéndices

Apéndice 1 - Guido da entrevista inicial a professora cooperante

Guido da entrevista inicial a professora cooperante

Objetivos Topicos Questoes
1. Qual éasuaformagdo?
Formacgdo inicial e dados
2. Ha quantos anos
profissionais
exerce?
Obter dados sobre a professora
3. Ha quantos anos esta
cooperante
Conhecimento da instituigdo e nesta instituigdo?
da turma 4. Ha quantos estda com
esta turma?
5. Considera importante
trabalhar a
. ) compreensdo oral em
Praticas da professora relativas 5
sala de aula®
a compreensdo oral 6. Que tipo de atividades
Obter dados sobre as praticas realiza em sala de aula
da professora cooperante, para desenvolver a
compreensao oral?
relativamente a compreensao 7. Considera que os
oral . alunos ddo importancia
Concecdo da professora sobre Anpiad
a esta competéncia?
as competéncias de 8. Qual a postura dos
~ alunos em momentos
compreensdo oral da turma }
de escuta ativa?
9. Costuma ler histérias
Praticas da professora relativas infantis em contexto de
a Literatura para a Infancia sala de aula?
Obter dados sobre as préticas | Praticas da professora relativas 10. Utiliza as  histérias
< A s infantis ara
da professora cooperante, a Literatura para a Infancia e a P
desenvolver a
relativamente a Literatura para compreensao oral compreens3o oral?
a Infancia Concecdo da professora 11. Consideraos livros uma
. . A ferramenta para o
relativamente a importancia )
desenvolvimento da
dos livros no desenvolvimento compreens3o oral?
da compreensao oral
Obter dados sobre as 12. Quais as suas
. . . expetativas para este
expetativas da professora Expetativas sobre o projeto p. P
projeto de
cooperante sobre o projeto intervencdo?
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Apéndice 2 - Guido do inquérito

inicial aos alunos

Guido do inquérito inicial aos alunos

Objetivos Tépicos Questdes
1. Gostas da escola?
2. Gostas de aprender?
Gosto pela aprendizagem

3. Qual é a tua disciplina
preferida?

4. Tens habitos de

Obter dados sobre o aluno
leitura?
5. Gostas de ouvir
Gosto pela leitura
histérias?

6. Achas que aprendes
com as histérias?

7. Consegues
compreender
facilmente o que

Concecao do aluno sobre a ouves?

compreensdo oral 8. Consideras importante
compreendermos o

que estamos a ouvir?

Obter dados sobre a

A . Experiéncia do aluno sobre 9. Lembras-te de alguma

experiéncia de compreensao ol oo

. histéria que ouviste?

compreensdo oral ,

oral do aluno 10. Consegues recontd-la?

11. Conheces alguma
estratégia para reter

. informacdo do ue
Experiéncia do aluno sobre ¢ . q
estamos a ouvir?
estratégias de escuta ativa 12. Sesim, utilizas alguma?
13. Se ndo, gostavas de

aprender?
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Apéndice 3 - Inquérito inicial aos alunos

Nome

Data

1.Gostas da escola?

O Sim O Nao
2. Gostas de aprender?

O Sim O Nao
3. Qual é a tua disciplina preferida?

O Portugués O Estudo do Meio O Educacdo Fisica
O Matematica O Inglés

4. Tens habitos de leitura?

O Sim O Nao

5. Gostas de ouvir histérias?

O Sim O Néo

6. Achas que aprendes com as historias?

O Sim O Nao O As vezes

7. Consegues compreender facilmente o que ouves?

O Sim O Nao O As vezes

8. Consideras importante compreendermos o que estamos a ouvir?

O Sim O Nao

9. Lembras-te de alguma histéria que ouviste?

O Sim O Nao O Qual?

10. Consegues reconta-la?

O Sim O Com dificuldade O Nao
11. Conheces alguma estratégia para reter informacgao do que estamos a ouvir?
O Sim O Nao

12. Se sim, utilizas alguma?

O Sim QO Nao O Qual?

13. Se nao, gostavas de aprender?

O Sim O Nao
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Apéndice 4 - Guido do inquérito intermédio aos alunos

Guido do inquérito intermédio aos alunos

Objetivos Topicos Questoes

1. Agora que aprendeste
algumas estratégias
comegaste a utilizar
alguma?

Estratégias de escuta ativa

2. Se sim, sentes que te
Obter dados sobre o ajudam?

3. Sentes que é mais facil
para ti realizar os

exercicios de
Atividades de compreensdo oral compreens3o oral?

desenvolvimento do projeto

4. Consideras este tipo de
atividades
interessante?
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Apéndice 5 - Inquérito intermédio aos alunos

Nome

Data

1.Agora que aprendeste algumas estratégias comecaste a utilizar alguma?

O Sim O Nao QO Qual?

2. Se sim, sentes que te ajudam?
O Sim O Nao

3. Sentes que é mais facil para ti realizares os exercicios de compreensao oral?
O Sim O Néo

4. Consideras este tipo de atividade interessante?

O Sim O Nao
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Apéndice 6 - Guido da entrevista final a professora cooperante

Guido da entrevista final a professora cooperante

Objetivos Topicos Questoes

1. Mantém a opinido
sobre o trabalho da
compreensdo oral?

2. Quais os beneficios do
desenvolvimento da

Compreensdo oral compreensdo oral em
sala de aula?

3. Pretende continuar a
trabalhar
competéncias da
compreensdo oral?

4. Qual a sua opinido
sobre o trabalho com
livros infantis em sala
de aula?

Utilizac3o de livros infantis em 5. Quais os  aspetos
positivos na utilizagdo
de livros em sala de
aula? E negativos?

6. Pretende continuar a
utiliza-los em contexto
de sala de aula?

Obter dados sobre o projeto sala de aula

7. Qual a sua opinido
sobre as atividades de
compreensao oral
desenvolvidas?

8. Quais o0s aspetos
Atividades desenvolvidas

positivos que
durante o projeto identifica? E os
negativos?

9. Pretende utilizar este
tipo de atividades em
praticas futuras?
Porqué?

10. Acha que o trabalho
que desenvolvi ajudou
0s alunos a
aprenderem?

Expetativa sobre o projeto

11. Identifique os
Identificar expetativas sobre o contributos que este
Contributos projeto teve para a
turma e para si
enquanto professora.

projeto desenvolvido

1. Identifique alguma
Dificuldades dificuldade que os
alunos possam ter tido
ao logo deste projeto.
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Apéndice 7 - Guido do inquérito final aos alunos

Guido do inquérito final aos alunos

Objetivos

Topicos

Questoes

Obter dados sobre o projeto

Compreensao oral

Vais utilizar as
estratégias aprendidas
no teu futuro?

Sentes que ficaste mais
concentrado a ouvir

histérias?

Utilizagdo de livros infantis em

sala de aula

Gostas da utilizacdo de
livros nas aulas?

Gostavas que a
professora continuasse
a ler histérias na sala de

aula?

Atividades desenvolvidas

durante o projeto

Gostaste das atividades
desenvolvidas?
Consideraste-as
importantes para a tua
aprendizagem?
Gostavas de continuar

a realiza-las?
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Apéndice 8 -Inquérito final aos alunos

Nome

Data

1. Vais utilizar as estratégias aprendidas no teu futuro?
O Sim O Nao
2. Sentes que ficaste mais concentrado a ouvir histérias?

O Sim O Nao

3. Gostas da utilizagao de livros nas aulas?

O Sim O Néo

4. Gostavas que a professora continuasse a ler histérias na sala de aula?
O Sim O Néo

5. Gostaste das atividades desenvolvidas?

O Sim O Néao

6.Consideraste-as importantes para a tua aprendizagem?

O Sim O Nao

7. Gostavas de continuar a realiza-las?

O Sim O Nao
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Apéndice 9 - Documento orientador da atividade verdadeiro ou falso, referente a historia "O Grande
Pintor"

Documento orientador da atividade verdadeiro ou ' ¢ pincer
falso, da histédria “O Grande Pintor”, destinado ao
professor

1.Jdlio tinha 11 anos. (Falso. Julio tinha 10 anos)
2.Julio gostava de desenhar tudo o que via (Verdadeiro)
3.Julio guardava todos os seus desenhos em caixas. (Falso. Julio guardava todos os seus
desenhos num baul no seu quarto)
4.A familia de Julio era toda virada para o teatro. (Falso. A familia de Julio era toda virada
para a musica)
5.0 Julio reparou na montra da loja Alfa-revista. (Verdadeiro)
6.Julio quis comprar uma revista sobre Van Gogh. (Falso. Julio quis comprar uma revista
sobre Goya)
7.Na manha seguinte pegou em lapis e papel e partiu até a cidade. (Falso. Na manha
seguinte pegou em lapis e papel e partiu até a margem do rio)
8.Julio passava haoras a desenhar tudo o que o rodeava incluindo as mulheres que
lavavam roupa nas aguas limpas do rio (Verdadeiro)
9.Julio e o seu irmdo resolveram criar artesanalmente uma revista. (Falso. Julio e o seu
irmdo resolveram criar artesanalmente um jornal comunitario)
10.Ficaram em 2° lugar no concurso de jornais artesanais (Falso. Ficaram em 1° lugar no
concurso de jornais artesanais)
11.0 pequeno Julio aconchegava a sua sacola cheia de sonhos. (Verdadeiro)
12.Jdlio partiu para uma cidade muito perto. (Falso. Judlio partiu para uma cidade muito
longe)
13.Desenhou uma senhora que o relembrou as senhoras do rio (Verdadeiro)
14.Quando voltou ao rio, voltou a ver as mulheres fortes que enchiam as margens. (Falso.
Quando voltou ao rio ndo viu as mulheres fortes que enchiam as margens)
15.Jdlio pensou que mais homens deveriam segurar com for¢a e aconchegar com cuidado
0s seus sonhos dentro de uma sacola. (Verdadeiro)

55



Apéndice 10 -Cartdes com partes do texto para reconto da histdria "O Grande Pintor"

Cartoes com partes do texto para reconto da histéria “O Grande Pintor”

O Grande Pintor

Era uma vez um jovem rapaz. dos seus dez anos de idade,
de nome Julio. O pequeno Julio estava convencido de que
nao queria ser outra coisa na vida senao pintor. nao

pensava em mais nada dia e noite. Sonhava com tintas, ]
cores e enormes telas com desenhos cheios de magia, luz =
e movimento.

Apesar de ser reconhecido no pequeno julio um grande
talento para o desenho, a sua mae também nao deixava
de sentir um grande preocupagcéo pelo seu futuro. E que,
la em casa, as pessoas eram muito mais viradas para a
musica e considerava-se esse o talento natural da
familia. Mas o pequeno Julio sentia esse talento musical
através dos lapis e dos pincéis.

Quando chegou a casa, fechou-se no quarto e passou
horas a ver e a rever todas as paginas. Contemplou ao
pormenor todas as pinturas de Goya. Horas mais tarde,

correu até perto da sua mae e disse com toda a firmeza:
-Quero ser assim, um grande pintor.

E, assim, o pequeno Julio passava horas a contemplar a
paisagem. Pegava nas folhas e nos lapis e tracava riscos e
mais riscos acerca de tudo o que o rodeava. Até as
mulheres que lavavam a roupa nas aguas limpas do rio lhe
serviam de inspiragdo. Nos seus desenhos, umas
apareciam gordas e enfardadas de roupa e outras mais
finas, mas sempre atarefadas nas suas lides.
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O Grande Pintor

Um dia, com a ajuda do seu irmao, resolvei criar
artesanalmente um jornal comunitario. As noticias eram
sempre atuais, falavam das pessoas, da cidade, da

vizinhanca, dos seus costumes, dos ultimos & %

acontecimentos e da inconfundivel beleza do seu rio. Os E—&

textos ficavam a cargo do seu irmao e as ilustragoes
eram feitas na integra pelas ndos do pequeno Julio

Ninguém deixou de reparar na capa e na qualidade do
desenho que a ilustrava. Sem grandes duvidas para
ninguém entendido na matéria, o primeiro prémio foi
atribuido ao jornal com o vulto da mulher forte a lavar roupa
na margem do rio.

ssim, partiu em direcao a uma grande cidade que ficav
longe, muito longe, uma cidade cheia de artistas, de
museus, de movimento e de gente nas ruas. Ali se instalou
ele a e sua sacola durante alguns anos. E, durante esses
anos, aconchegou todos os seus sonhos ainda com mais
forca e cuidado, nao deixando escapar nenhum. Com a
sacola ao ombro, procurou as obras de Goya no maior
museus da grande cidade.

Julio, entdo um homem a quem o tempo dera muitas
histérias para contar, sentiu uma lagrima a escorregar-lhe
pela face. Limpou-a delicadamente e pensou que mais
homens deveriam segurar com forga e aconchegar com

cuidado os seus sonhos dentro de uma sacola. Se assim
fosse, as paisagens ndo perderiam o encanto que na sua
infancia vira nas margens do rio da sua cidade
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Apéndice 11 - Roteiro de trabalho referente a historia "Precisamos do Planeta"

Nome:

Precisamos do planeta

Escuto com atencdo para responder as questdes.

1.Nome da personagem principal:

2. Outras personagens:

3. Quais sao os problemas apresentados pelas personagens?
[ ]

4. Quanto plastico acabam no oceano anualmente?

5. De que formas o plastico chega ao oceano?
L]

6. Quais sdo as a¢des diarias para ajudarmos o planeta?

Em festas de
aniversario

Em casa No Exterior
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Apéndice 12 - Documento orientador da atividade verdadeiro ou falso, referente a histdria "A Noite dos
Animais Inventados”

Documento orientador da atividade verdadeiro ou falso, da  * 285
s L | & & 3 ” * -' |nveﬂr0005‘€§
histéria “A noite dos Animais Inventados”, destinadoao & 1
professor JF

1.0s irmaos chamavam-se Jonas, Jeremias, Jacinto e Jaime. (Verdadeiro)
2.Jeremias sentia calafrios nas costas derivado ao siléncio e ao escuro do
quarto. (Falso. Jonas sentia calafrios nas costas derivado ao siléncio e ao
escuro do quarto)
3.0 primeiro animal que Jonas inventou foi a tartaruga. (Falso. O primeiro animal
que Jonas inventou foi a galinha)
4.0 primeiro irmao a acordar foi Jeremias. (Verdadeiro)
5.Quando Jeremias ndo tem sono inventa um urso. (Falso. Quando Jeremias nao
tem sono inventa um leopardo)
6. Os gémeos acordaram quando o leopardo saltou para cima da galinha
(Verdadeiro)
7.Jacinto inventou um camelo e Jaime inventou uma avestruz. (Falso. Jacinto
inventou uma avestruz e Jaime um camelo)
8.0 Camelo assustou-se e escondeu a cabega num chinelo do Jacinto. (Falso. A
avestruz assustou-se e escondeu a cabeca num chinelo do Jacinto)
9.0 camelo comecgou a comer a alcatifa. (Verdadeiro)
10.Jonas queria acender a luz, mas os gémeos inventaram umas lanternas. (Falso.
Jonas queria acender a luz, mas os gémeos inventaram pirilampos)
11. A sequir aos pirilampos, Jeremias inventou um elefante. (Verdadeiro)
12.Jonas continuava com medo. (Falso. Jonas estava cada vez mais divertido)
13.Por ltimo, Jonas inventou um crocodilo. (Falso. Por ultimo, Jonas inventou
uma tartaruga)
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Apéndice 13 - Ficha de trabalho sobre a primeira parte da historia "A noite dos Animais Inventados

L ANOite
0 s ANIMAiS_

Nome: T e

Data:

A noite dos Animais Inventados

1.Completa a tabela.

o Irmao que Caracteristicas

Animais : g

inventou do animal
galinha

Jeremias

assustadica
lento e pacato

tartaruga
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Apéndice 14 - Ficha de trabalho sobre a Banda Desenhada, referente a histodria "A Noite dos Animais
Inventados”

W A Noite

S ANIMAIS
- 1Nyentaaos §
Nome », &
Data: ._____________ ﬁ

A Noite dos Animais Inventados
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Apéndice 15 - Documento orientador da atividade verdadeiro ou falso, referente a histdria "O pais azul"

Documento orientador da atividade verdadeiro ou A
falso, da historia “O pais azul”, destinado ao -
professor

0 pais azul

1.A princesa tinha olhos azuis como todas as princesas. (Falso. A princesa tinha os olhos
brilhantes como dois diamantes)

2.A princesa chamava-se Luz Lucia Luisa Luzia (Verdadeiro)

3.A princesa passava os dias a passear nos jardins fora do palécio. (Falso. A princesa passava
os dias a passear nos jardins do ultimo andar do palécio)

4.A princesa chorava e chorava porque ndo encontrava um principe. (Falso. A princesa
chorava e chorava porque nao tinha olhos azuis)

5.0 médico da corte considerou que a princesa precisava de lentes de contacto com iris azul-
cobalto. (Falso. Um oftalmologista estrangeiro considerou que a princesa precisava de
lentes de contacto com iris azul-cobalto)

6.A bruxa deu uma bola de borracha para que a princesa a fita-se durante o fim de semana.
(Verdadeiro)

7.0 rei decidiu fazer um apelo ao seu irméo. (Falso. O rei decidiu fazer um apelo a nagéo)

8. 0 prémio a que arranjasse uma solucao era um apartamento no Alentejo, um automavel,
uma torradeira elétrica e a obra completa de um egrégio poeta. (Falso. O prémio a que
arranjasse uma solucao era um apartamento no Algarve, um automdével, uma torradeira
elétrica e a obra completa de um egrégio poeta)

9.0 rei andava preocupado com a sua filha e deixou de pensar no reino. (Verdadeiro)

10.Junto ao retrato do fundador estava escrito: "“Queremos um rei que reine”. (Verdadeiro)
11. A historia do reino ficou marcada com o chora da princesa. (Falso. A historia do reino ficou
marcada com a restauracao da parede e a subsequente redecoracao do aposento)

12.0 pintor chamava-se Luis. (Falso. O pintor chamava-se Lucas)

13.Passados seis dias o rei acompanhado da princesa, do chanceler, dos ministros e do
camareiro inauguraram a obra-prima do pintor Lucas. (Verdadeiro)

14. A princesa passou a ver tudo verde. (Falso. A princesa passou a ver tudo azul)

15.0 rei decretou que o azul seria a cor Unica e obrigatéria dentro do palacio. (Verdadeiro)

16. A princesa proclamou o azul cor nacional. (Falso. O chanceler proclamou o azul cor
nacional)
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Apéndice 16 - Cartées com questbes referentes a historia "O Pais Azul"

Cartoes com questoes da histdria “O Pais Azul”

0 PAIS AZUL

*

DE QUE COR SAO 0S
OLHOS DA
PRINCESA?

*

0 PAIS AZUL

0 PAIS AZUL

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL

¥

PORQUE F QUE A
PRINCESA
PASSAVA A VIDA A
CHORAR?

*

TERESA BALTE /

0 PAIS AZLL

*

0 QUE £ QUE A
BRUXA DEU A
PRINCESA?

*

TERESA BALTE /

* *
ONDE £ QUE A
COMO SE CHAMA A PRINCESA
PRINCESA? PASSAVA OS DIAS A
PASSEAR?
* *
* *
0 QUEE QUEO
Sggﬁ&% 3‘0 OFTALMOLOGISTA
CHANCELER? ESTRANGEIRO FEZ
' A PRINCESA?
* *
TERESA BALTE / TERESA BALTE
0 PAIS AZUL \ 0 PAIS AZUL
A *

0 REI APELOU A QUANDO NADA
NACAQ. QUAL FOI 0 RESULTOU COMO SE
SEU PEDIDO? SENTIU O REI?
* *

TERESA BALTE j
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0 PAIS AZUL \

® 3
QUAL FOI A
MENSAGEM ESCRITA
NA PAREDE JUNTO
AO RETRAT0 DO
FUNDADOR?
3

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL

¥
0 REI FEZ-SE
ACOMPANHAR DE
QUEM PARA
INAUGURAR A
OBRA-PRIMA?
¥

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL

*

DA EXEMPLOS DE
COISAS QUE
FICARAM AZUIS
DEPOIS DO
DECRET&DO REL

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL \ 0 PAIS AZUL
* *
QUEM £ QUE 0 REI
(HAMOU PARA QUAL FOI 0 PEDIDO
PINTAR A DO PINTOR?
PAREDE?
* *
* *
(COMO SE SENTIU A QUAIS FORAM 0S
PRINCESA QUANDO
DECRETOS DO REI
ENTROU NA SALA )
DEPOIS DA OBRA
DO TORNO? s
! PRIMA'
PORQUE?
x* *
TERESA BALTE / TERESA BALTE
& *
UAL FOI A REACAO QUEM DECIDIU
. DO POVO AOC TORNAR AZUL A
DECRETO DO REI? COR NACIONAL?
* *

TERESA BALTE
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0 PAIS AZUL \

*

QUE COISAS FORAM
PROIBIDAS NO
REINO DEPOIS DO
AZUL SE TORNAR
COR NACIONAL?
*

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL

*

QUAIS FORAM AS
QUEIXAS DO
SULTAO OMAR E DO
REI?

*

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL

*

COMO SE CHAMA 0
FILHO DO SULTAO?

*

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL \ 0 PAIS AZUL
¥ X
LONGE DO PAIS ONDE OCORREU 0
AZUL, QUEM DEU UM BANQUETE D0
BANQUETE? SULTAO OMAR?
* *
¥ *
PORQUE £ QUE 0
REI VOLTOU MAIS QUEM LEVOU 0 RE|
CEDO PARA 0 PAIS A0 PAIS AZUL?
AZUL?
2.3 *
TERESA BALTE / TERESA BALTE
*~ *
QUE DECISOES IRIA '
TOMAR 0 JOVEM 0 PAIS AZULED
PAIS DO SULTAO
OMAR QUANDO 3E FAZIAM PARTE DO
TORNASSE
A MESMO MUNDO?
SULTAQ?
2.3 .3

TERESA BALTE
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0 PAIS AZUL \

.3
QUAIS FORAM AS
REACOES DE OMAR
E DO REI QUANDO
CHEGARAM AO PAIS
AZUL?
.3

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL

3
QUAL FOI A REACAO
DO POVO A DECISAO
DE TORNAR A COR
UNIFORME
OBRIGATORIA?
3

TERESA BALTE /

0 PAIS AZUL

*

QUE FENOMENO
ATMOSFERICO
ACONTECEU DEPOIS
DO DISCURS0? 0
QUE ACONTECEU?
3

TERESA BALTE

0 PAIS AZUL \ 0 PAIS AZUL
¥ E 3
QUANDO O REI ~ QUALERAO
CHEGOU QUEM ULTIMO RETOQUE
ESTAVA PRESENTE QUE QUERIAM
NA REUNIAQ FAZER NO DECRETO
ESTRAORDINARIA? AZUL?
3 .3
* *
QUALFOI A (
DECISAO DO REI Dl
ACONTECEU AO REI
DURANTE 0 SEU DURANTE 0
DISCURSO AO DISCURS0?
POVO? '
* *
TERESA BALTE / TERESA BALTE
* *
0 QUEE QUE
ACONTECEU AO COMO TERMINA A
CHANCELER HISTORIA?
DALTONIC0?
* *

TERESA BALTE
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Apéndice 17 -Imagens da histéria "O Pais Azul"
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Apéndice 18 - Ficha com as afirmacgdes disponibilizada aos alunos, referente a historia " O Principe no
Reino dos Lagartos"

“O Principe no Reino dos Lagartos” —

0 Principe ne
Reing dos

|

Lé as frases e regista na tua folha as respostas.

1.0 Rei vivia num castelo no fundo da floresta.
2.0 Rei sentia-se muito feliz por estar sozinho.
3.0 filho do rei, o Principe herdeiro, passava os dias a fazer companhia ao seu pai.
4.0s ministros decidiram preparar um festim.
5.0 Principe participou do festim.
6.0 Primeiro-Ministro decidiu que o mensageiro serio o Gato das Botas.
7.0 gato conseqguiu facilmente passar pelo deserto.
8.0 vento intitulou o Principe herdeiro de Principe dos Lagartos.
9.0 Vento instalou o Gato numa arvore.
10.0 Principe foi encontrado acorrentado a um rochedo.
11. 0 Gato nado gostou da barba do Principe.
12.0 Principe estava no deserto porque se tinha perdido ha muito tempo,
13.Dentro do rochedo estava um casa de madeira.
14.0 Principe acorrentou o crocodilo porque gostava muito dele.
15. 0s crocodilos eram principes e as rosas princesas.
16. A funcao do Principe era proteger o crocodilo de inimigos.
17.0 Principe transformou-se em crocodilo.
18. A Princesa transformou-se em crocodilo porque o seu Ministro tinha langcado uma
maldicao.
19.0 mais importante para a Princesa eram os narcisos.
20.0 Gato recusou a sua recompensa.
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Apéndice 19 - Ficha de trabalho referente a histéria "O Principe no Reino dos Lagartos"

“O Principe no Reino dos Lagartos”

Regista as tuas respostas na tua folha.
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Apéndice 20 - Imagens no livro "O Principe no Reino dos Lagartos"
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Apéndice 21 - Jogo da Gldria e respetivos cartdes
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. Ministros decidiram |

Onde vive o Rei? | :
| : _ fazer?
é));' = “‘(F%J

. Descreve a floresta. [

------ sl 5 B 5
/’é_ﬁ' ...... @ @ ...... @ /’é_,ﬁ @
e |- Quem intitulou o |

Quem foi escolhido i |

. Principe herdeiro de |
' Principe dos
Lagartos?

Onde ficou instalado

©  como mensageiro? -: o Gato?

5})‘.’ :

S Qu

W G

.((é
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