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RESUMO

A metodologia de trabalho de projeto é uma tematica com uma relevancia bastante
importante nos tempos atuais, pois esta destaca-se por defender um curriculo baseado e
integrado numa visao de aprendizagens coerente, democratico e centrada nos alunos. Esta
metodologia é promotora do trabalho colaborativo entre os alunos e docentes, 0 que traz
alguns beneficios para a pratica educativa, nomeadamente, o trabalho de equipa,

autonomia, responsabilidade, cooperacao, gestdo de conflitos e a resolugéo de problemas.

Neste estudo é possivel observar o desenvolvimento da Metodologia de Trabalho
de Projeto numa turma do 1.° Ciclo do Ensino Béasico num colégio privado situado na
area Metropolitana de Lisboa. Através desta Metodologia foi possivel analisar o

contributo que esta tem no envolvimento dos alunos na sua aprendizagem.

Esta investigacdo desenvolveu-se em dois grandes momentos, 0 primeiro no ano
letivo 2020/2021 quando os participantes do estudo frequentavam o 2.° Ano do Ensino
Bésico e 0 segundo momento desenrolou-se no ano letivo seguinte, 2021/2022, em que

os alunos ja frequentavam o 3.° ano.

Este estudo teve como finalidade conhecer e descrever a implementacdo da
Metodologia de Trabalho de Projeto em contexto de sala de aula a partir das perce¢oes
dos professores e dos alunos. Com esta investigacdo pretendemos responder a trés
questdes pertinentes: Quais as percec¢des dos docentes e dos alunos sobre a Metodologia
de Trabalho de Projeto; Quais as percecOes docentes sobre as vantagens e desvantagem
da abordagem por Projeto; De que forma é implementada a Metodologia de Trabalho de
Projeto. Para dar resposta as questfes de pesquisa optou-se por uma abordagem de
investigacdo qualitativa, tendo sido utilizados como instrumentos de recolha de dados a

entrevista, inquérito por questionario e a observacao.

No que diz respeito aos resultados, foi evidente a perspetiva positiva dos alunos e
docentes na utilizacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto, contribuindo para o

desenvolvimento das competéncias e aprendizagens dos alunos.
Palavras-chave: Metodologia de Trabalho de Projeto, 1.° Ciclo do Ensino Basico.






ABSTRACT

The project work methodology is a topic with a very important relevance
nowadays, as it stands out for defending a curriculum based and integrated in a coherent,
democratic and student-centered vision of learning. This methodology promotes
collaborative work between students and teachers, which brings some benefits to
educational practice, namely teamwork, autonomy, responsibility, cooperation, conflict

management and problem solving.

In this study it is possible to observe the development of the Project Work
Methodology in a class of the 1st Cycle of Basic Education in a private school located in
the Metropolitan area of Lisbon. Through this Methodology it was possible to analyze the

contribution that it has in the involvement of students in their learning.

This investigation was carried out in two major moments, the first in the
2020/2021 school year when the study participants attended the 2nd Year of Basic
Education and the second in the following school year, 2021/2022, in which the students

were already in the 3rd year.

This study aimed to know and describe the implementation of the Project Work
Methodology in the classroom context from the perceptions of teachers and students.
With this investigation we intend to answer three pertinent questions: What are the
teachers' and students' perceptions about the Project Work Methodology; What are the
teachers' perceptions about the advantages and disadvantages of the Project approach;
How the Project Work Methodology is implemented. In order to answer the research
questions, a qualitative research approach was chosen, having used as data collection

instruments the interview, questionnaire survey and observation.

With regard to the results, the positive perspective of students and teachers in the
use of the Project Work Methodology was evident, contributing to the development of

students' skills and learning.

Keywords: Project Work Methodology, 1st Cycle of Basic Education
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INTRODUCAO

O tema escolhido para a realizacéo do trabalho final, para a obtencdo do grau de
Mestre em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Bésico, foi o
desenvolvimento da Metodologia de Trabalho de Projeto. A presente investigacéo foi
efetuada num colégio privado da zona metropolitana de Lisboa, na valéncia do 1° CEB.
Escolhemos este tema pois durante a pratica de ensino supervisionada observamos
desenvolvimento e implementacdo desta metodologia numa sala de 2.° ano do Ensino
Bésico e por conseguinte vimos o entusiasmo e motivacdo de todos os alunos ao
trabalharem desta forma, posto isto, decidimos explorar e investigar mais sobre a
metodologia de trabalho de projeto, muito pela forma com é desenvolvida em sala de

aula.

Outro aspeto bastante relevante que observamos durante a implementacdo da
Metodologia de Trabalho de Projeto foi a forma como os alunos se envolvem todo o
processo de ensino-aprendizagem pois estdo envolvidos em todas as etapas do projeto, tal
como Ranger e Gongalves (2010) nos dizem que os alunos séo envolvidos na planificagéo
do trabalho a realizar, tanto a nivel conceptual como funcional, em que definem o que
querem estudar/ aprender; o que ja sabem sobre o assunto; o que querem aprofundar e o
que véo fazer para que isso aconteca. Os temas de trabalho sdo sempre baseados nas
necessidades e intencdes de aprendizagem dos alunos, o que leva a uma aprendizagem
ativa. Esta metodologia garante que o grupo de alunos trabalhe em conjunto, tanto na
organizacdo do trabalho, como na recolha e tratamento de dados, bem como na procura
de respostas para as questdes definidas no projeto. A cooperacdo € uma competéncia
bastante trabalhada em projeto tanto ao nivel dos grupos de alunos como para os docentes,
privilegia ainda a troca de recursos entre professores, a participacdo da familia e torna
aprendizagem dos alunos muito mais rica e abrangente, tudo isto sdo inimeras vantagens

da Metodologia de Trabalho de Projeto.

Com este relatorio pretendemos atingir dois grandes objetivos: descrever a
implementacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto em contexto de 1.°Ciclo do Ensino
Basico; e conhecer, a partir das percecdes dos professores e dos alunos, de que forma esta

metodologia contribui para o processo de aprendizagem dos alunos. Para isso iremos,



com base nas questbes de pesquisa selecionadas, encontrar respostas para as mesmas
através das observacdes realizadas e dos questionrios e entrevistas feitas aos docentes e

alunos da turma em questao.

O relatorio de investigagdo encontra-se organizado em quatro capitulos: a revisdo
da literatura, a problematizacdo e a metodologia, a apresentacdo e discussdao dos

resultados e por fim as consideraces finais.

O primeiro capitulo refere-se a revisao da literatura, em que, com base nas leituras
e pesquisas realizadas, se desenvolvem teoricamente ndo s6 0s principios que estdo na
base da MTP como se apresenta a MTP e a sua forma de implementacéo, dando destaque
a sua importancia no contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. O segundo capitulo tem
como base explicitar e justificar a metodologia utilizada durante todo o processo de
investigacao, a identificacdo e descri¢cdo das técnicas de investigacdo, a caracterizacao do
contexto e a descricdo dos procedimentos de intervencdo. No terceiro capitulo
apresentamos e discutimos os resultados do nosso estudo através das entrevistas e
questionarios feitos a docentes e alunos da instituicdo em causa. Por fim, no quarto
capitulo de consideracdes finais, iremos refletir sobre o estudo realizado tendo em conta
0s contributos da investigacdo tanto a nivel pessoal e profissional bem como refletir sobre

possiveis investigacOes futuras que poderiam decorrer posteriormente a este estudo.



CAPITULO 1 - REVISAO DA LITERATURA

Durante este capitulo vai ser feita uma breve descri¢ao sobre a origem e o conceito
da Metodologia de Trabalho de Projeto, posteriormente iremos aprofundar mais sobre
esta teoria falando da forma como esta se caracteriza e por fim desvantagens e desafios a
ela associados. Este capitulo encontra-se dividido em quatro se¢des: a primeira destina-
se a relatar, consoante alguns autores, as origens da Metodologia de Trabalho de projeto,
de seguida abordamos os principios, caracteristicas e as fases inerentes ao trabalho de
projeto, o terceiro subcapitulo diz respeito ao papel que o professor tem nesta abordagem
e a Ultima secdo enumera as vantagens e constrangimentos/desafios que os diversos

autores encontram na Metodologia de Trabalho de Projeto.

1.1. ORIGEM DA METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

Para iniciarmos esta tematica € relevante percebermos como surgiu esta
metodologia e sabermos um pouco mais da historia da Metodologia de Trabalho de

Projeto.

Ferreira (2016) diz-nos que a abordagem por projetos teve inicio no final do século
XIX e o inicio do século XX, e este método surgiu do descontentamento sobre as praticas
adotadas no ensino naquela época, por isso, era importante refletir sobre a passividade

que os alunos adotavam relativamente ao processo educativo.

O grande impulsionador desta Metodologia foi John Dewey (1859-1952), um
Professor de filosofia na Universidade de Michigan no final do século XIX, foi também
um dos grandes responsaveis por apresentar ideias progressistas sobre a educacéo, que se
mantém até aos dias de hoje. Dewey dizia que a crianga deveria aprender a fazer e a

experimentar, por isso o todo o contexto educacional deveria ser centrado na crianca.

Oliveira (2006) diz-nos que John Dewey contestava 0 ensino tradicional de
educacdo, em que o Unico interveniente no processo educativo era o professor e 0 aluno
era um simples espectador que se limitava a ouvir a memorizar os conteidos de forma
sistematica. Dewey defendia uma renovagéo pedagdgica propondo um modelo de ensino-
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aprendizagem mais centrado nos alunos, para que desta forma conseguisse preparar o
aluno para a vida real, dando-lhe competéncias e ferramentas como as da autonomia,

resolucéo de problemas, investigagéo e de empreendimento.

As primeiras tentativas de abordagem por projeto comecaram por iniciativa de
William Kilpatrick, professor na Universidade Columbia em Nova lorque, entre 1871 e
1965. William Kilpatrick era um discipulo e seguidor de John Dewey e inspirava-se no
seu trabalho para colocar em pratica uma pedagogia ativa centrada na resolucdo de
problemas. O seu principal objetivo era tornar a filosofia alcancavel para outras pessoas
e para isso publicou um livro sobre o seu trabalho, em 1918 chamado “The Project
Method”, dizendo que a melhor forma de prepararmos as criangas para a sua vida futura

¢ ajuda-las a viver o aqui e agora, no presente.

William Kilpatrick (1981) dizia ainda que um curriculo pré-estabelecido prepara
as criancas de forma inadequada para a resolucdo de problemas, e para isso as
necessidades da crianca deveriam ser tidas em conta na constru¢do dos curriculos.
(Kilpatrick, 1981, citado por Vasconcelos,1998).

Trabalhar em projetos esta inserido no Movimento da Educacdo Progressista,
movimento que defende que devemos apelar ao interesse dos alunos para aquilo que estédo
a aprender, para isso podemos optar por realizar tarefas do seu interesse e que captem a
atencdo dos alunos, o experimentalismo, a preocupacdo de definir objetivos pragmaticos
e praticos, e por ultimo o reconhecimento dos diferentes ritmos de cada aluno (Castro e
Ricardo (2001, citado por Mateus, 2020).

O principio do movimento progressista baseia-se “na crianga como criador ativa
dos seus proprios saberes, interesses e na sua liberdade” (Ferreira, 2016, p. 6), por isso as
aprendizagens devem ser centradas nos interesses e curiosidades das criancas,

caracteristica principal da Metodologia de Trabalho de Projeto.

Segundo Ferreira (2016) as influéncias desta corrente filosofica ao nivel da
pedagogia chegaram a Portugal através de Alvaro Viana de Lemos (1881-1972) que
apresentou um Congresso de Loncarno da Liga Internacional Pro Educacdo Nova a

origem do Movimento “Escola Nova”, tendo sido esta denominagédo inspirada para o
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Movimento da “Escola Nova”. Este movimento também conhecido como “Escola
Progressista” surgiu no final do séc. XIX, mas comecou a ganhar um maior destaque em

meados do séc. XX.

Irene Lisboa, pedagoga, foi a grande impulsionadora desta metodologia sendo a
primeira divulgadora desta metodologia, langando um livro em 1943. Nele a autora dizia
que “cada projeto contém uma ideia sujeita a desenvolvimento. Quanto mais oportuna e

interessante ela for, maior sera o seu alcance” (Lisboa, 1943, p.90).

Ap6s o0 25 de Abril de 1974, a Metodologia de Trabalho de Projeto foi
reintroduzida através de um curso de formacdo de formadores promovido pelo GEP
(Gabinete de Estudos e Planeamento) que envolveu professores de todos os graus de

ensino, incluido o pré-escolar.

A par desta inovacdo, o modelo Reggio Emiliaem 1994 e o modelo do Movimento
de Escola Moderna em 1996 incorporaram nas suas atividades diversos projetos onde a
centralizacdo de toda a aprendizagem passava pela crianca e ndo pelo professor ou
educador (Vasconcelos, 2012).

1.2. METODOLOGIA DE TRABALHO E PROJETO

Um projeto €, segundo a UNESCO (Glossaire des termes de technologie
éducative) uma atividade pratica e significativa, com um ou diversos objetivos,
envolvendo pesquisas, resolucdo de problemas e produzir um produto final é conduzido

e produzido sempre pelo aluno.

Segundo Sousa & Mesquita (2016) a Metodologia de Trabalho de Projeto é uma
abordagem ativa e que tem como ponto de partida problemas concretos e pertinentes do
quotidiano dos alunos, ou um tema, estudo ou topico do interesse dos mesmos. Os
projetos devem surgir do interesse, desejos e sugestdes das criangas, para que desta forma
0s projetos sejam educativos e transmitam aprendizagens relevantes e de interesse para
as criancas. O objetivo primordial desta metodologia € transformar uma situacéo

problema num projeto e por fim executa-lo.



A metodologia de Trabalho de projeto € bastante rica relativamente as
aprendizagens dos alunos, pois ndo interpela apenas os conteldos programaéticos do
curriculo nacional, aborda também as competéncias sociais e culturais (Rangel &
Gongcalves, 2010), algo bastante importante nos dias que correm. Esta metodologia tem
como principal objetivo o envolvimento e o interesse das criancas nos trabalhos
realizados, com o propoésito de promover o desenvolvimento intelectual através das
experiéncias vivenciadas e das ideias propostas pelas criangas (Sousa & Mesquita, 2016).
Assim sendo , todos os contetdos trabalhados em projeto deverdo fazer parte do
quotidiano, da realidade e das vivéncias dos alunos, tendo em conta 0s gostos e interesses
dos mesmos (Herndndez & Ventura 1998), por estas razGes a selecdo dos projetos devem
ser escolhidos e realizados pelas criangas, mas sempre com a ajuda e superviséo do adulto
responsavel, para que desta forma os projetos contribuam para a construcdo de saberes
de uma forma significativa e para enriquecer e valorizar a autonomia na aprendizagem

dos alunos.

Assim sendo a Metodologia de Trabalho de Projeto une a pratica a teoria
articulando os saberes escolares com os saberes sociais (Oliveira, 2006) e incide
especialmente no pensamento divergente e ndo tanto no pensamento convergente, uma
vez que existem diferentes processos na aprendizagem e perspetivas, numa Vvisdo

pluridimensional e adaptavel (Mateus, 2011).

Para trabalhar em projeto é preciso ter em conta que se trata de um processo
complexo e faseado, pois é uma metodologia baseada na resolucdo de problemas, pois
parte da descoberta necessita de esforcos continuos de todos os intervenientes (Reis,
2019). Exige tempo embora dependendo de diversos fatores, como a natureza do projeto,
a idade dos intervenientes, o nivel de desenvolvimento e a motivacao dos alunos, a gestéo
de tempo por parte do professor e a disponibilidade de recursos necessarios para a sua

realizacdo (Ferreira, 2010).

Rangel & Gongcalves (2010) dizem-nos que ndo hd uma regra fixa e definitiva
relativamente & durabilidade da realizacdo de cada projeto, no entanto estes ndo devem
ter uma duracdo muito curta pois poderd comprometer todas as etapas inerentes a esta
metodologia, mas também ndo devera ter uma duracdo muito longa, para que assim nédo

percamos o interesse genuino e motivacgéo dos alunos.



A Metodologia de Trabalho e Projeto exige ainda um trabalho cooperativo entre
0s intervenientes e carece da utilizacdo de diferentes recursos, materiais, procedimentos,
técnicas variadas, formas de comunicacdo para termos uma grande variedade de
conteddos (Mateus, 2011).

O trabalho de projeto pode ser considerado um estudo profundo sobre um
determinado tema ou topico (Katz, 2004), ou entdo segundo Vasconcelos (2007) uma
metodologia que requer e a participacdo de todos os intervenientes envolvente durante
todo o processo, nomeadamente o de pesquisa, planificacéo e intervencao, como objetivo

de responder aos problemas inicialmente colocados.

Para tal, Vasconcelos et al. (2012) descrevem as diferentes fases existentes para o
desenvolvimento da Metodologia de Trabalho de Projeto, que iremos descrever no

proximo ponto.

1.2.1. Fases do projeto

Esta metodologia € realizada através de diversas fases ao longo de todo o projeto,

mas todas elas se complementam e sdo de extrema importancia para o produto final.

O trabalho de projeto por diferentes fases é de extrema importancia, pois assim 0s
alunos conseguem apropriar-se dos novos conhecimentos de forma significativa e
sequencial (Vasconcelos, 2007). Para isso a Metodologia de Trabalho de Projeto deve
obedecer a um conjunto de etapas sequenciais, que ocorrem em determinados momentos
do projeto. Vasconcelos (2012), caracteriza esta metodologia em quatro fases essenciais
para a realizacdo de um trabalho de projeto, sendo estas: definicdo do problema;
planificacdo e desenvolvimento do trabalho; execucéo; e divulgacdo/avaliacéo.

1) Definicao do problema

A fase inicial é a defini¢do do problema, e este pode surgir atraves de um problema
do quotidiano, de um objeto novo, de uma histdria contada, ou uma situagdo problema.

Posteriormente é importante questionar as criancas sobre 0s conhecimentos que ja
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possuem sobre o tema que irdo abordar (Vasconcelos, 2012), esta fase pode ser feita
através de um debate, de desenhos, de esquemas. Esta etapa é bastante importante pois
ajuda o professor a perceber em que ponto esta o conhecimento da crianca relativamente
ao tema do projeto, para além disso é importante ter longas conversas com as criangas
durante esta fase, o professor tem um papel bastante importante de ajudar a manter o
didlogo, a discussao, para garantir perguntas de alguma complexidade, mas dando a
palavra a crianga para as responder (VVasconcelos 1998).

2) Planificacdo e lancamento do trabalho

Nesta fase € importante ficar delineado o que véo fazer durante o projeto para isso
o professor pode elaborar um mapa conceptual para planificar todas as fases do trabalho
de projeto, dividem-se tarefas, o que véo fazer no projeto, 0 que vdo querer pesquisar,
como o vao fazer, qual o produto final e como e a quem vao apresentar este trabalho.
(Vasconcelos 2009).

O papel do professor na fase da planificacdo é apenas o de observar, organizar o
grupo, aconselhar, orientar, dar ideias e registar (Vasconcelos, 1998), deixando todas as

decisbes e procedimentos para os alunos decidirem em grupo e democracia.
3) Execucéo

De seguida as criancas comegam 0 processo de pesquisa através de experiéncias
diretas para preparem aquilo que desejam saber, para isso as criancas organizam,
selecionam e registam a informacéao necessaria para a realizacdo do projeto (Vasconcelos,
2012). Podem ainda fazer uma visita de estudo, entrevistas, uma pesquisa documental

preparando assim previamente aquilo que querem saber (Vasconcelos, 1998).

Posteriormente os alunos organizam a informacao recolhida e comparam-nas com
as informacdes iniciais, e respondem as perguntas “o que sabiam antes, o que sabemos
agora, o que ndo era verdade” (p.16). Esta fase é também a da construcdo de materiais,
caso seja necessario, e fazem diariamente pontos de situacdo para verem 0 que ja

realizaram e o que falta fazer (\Vasconcelos, 2012)



“Esta forma de trabalhar implica uma sala de atividades ndo organizada em
cantinhos estaticos, estereotipados e redutores, mas em oficinas de criacdo e
experimentacdo” (Vasconcelos, 2012, p.16). Para que desta forma se possa promover
uma andlise critica e rigorosa dos espacos, equipamentos e materiais que se introduzem

nas salas.

4) Divulgacao/avaliacao

“Esta ¢ a fase da socializagdo do saber, tornando-o 1util aos outros” (Vasconcelos,
2012, p. 17). Faz parte intrinseca de um trabalho de projeto, uma divulgacdo. Ao divulgar
0 seu trabalho a crianga faz uma sintese da informacéo recolhida e torna-a apresentavel

aos outros (Vasconcelos, 1998) fazendo com que a sua pesquisa chegue a mais pessoas.

A crianga dever4 comunicar 0s seus novos conhecimentos sobre a mateéria,
tornando-o Util para outros. Deverad ainda adequar a informacdo e a apresentacao ao

publico-alvo destinado e designado nas primeiras fases do projeto (Vasconcelos, 1998)

Teresa Vasconcelos (2012) diz nos que a crianca devera ainda fazer uma avaliagéo
do trabalho realizado, deverdo comparar o que aprenderam com as questfes inicialmente
lancadas, analisam a sua participacdo e o contributo durante todo o trabalho, bem como
0 de cada um dos intervenientes, criticam e discutem a qualidade das tarefas e materiais

realizados e o nivel de entreajuda de todos.

O professor tem uma grande importancia durante todo o processo de ensino
aprendizagem na abordagem por trabalho de projeto. Durante todo o processo “o
educador favorece niveis diferentes de aprendizagem: saberes, competéncias, disposi¢oes
e sentimentos” (Vasconcelos, 1998, p.153). Segundo Silva (2019) os alunos adquirem
através desta metodologia as criangas saberes, pois, aprendem informaces, conceitos e
significados. Adquirem competéncias sociais através do trabalho de grupo e da
democracia, pois aprendem a liderar, negociar e a cooperar. O aluno aprende a refletir, a

ser resiliente e a ser aberto a novas ideias, bem como a gostar de aprender.

Através do trabalho de projeto e de aprendizagens estruturantes e significativas,
“o conflito e a negociacdo sdo como forgas impulsionadoras do crescimento e do

desenvolvimento” (Vasconcelos, 1998, p.154).



1.3. O PAPEL DO PROFESSOR

Com a metodologia de trabalho de projeto o professor passou a ter muitas outras
funcGes para além de transmitir conhecimentos aos alunos e estes assimilarem o que lhe
é dito, neste subcapitulo iremos enumerar as diversas novas funcdes que os professores

tém com esta metodologia.

Com isto o professor deixou de ser um transmissor de conteudos para passar a ser
um” facilitador ¢ mediador de aprendizagem” (Mateus, 2020, p. 17), o professor passou
também a mediar, negociar, equilibrar e ajustar todo o trabalho desenvolvido pelos seus
alunos (Oliveira & Moura, 2005, citado por Mateus, 2020). O papel do professor “incide
ndo apenas nos conteudos, mas também na dindmica relacional” (Vasconcelos, 1998,
p.145), pois deve estar atento as diversas necessidades dos alunos e deve ter uma atitude
determinante para estar disponivel e atento.

Para Oliveira (2006) o professor, nesta metodologia, deixa de ser o unico
responsavel pela aprendizagem do aluno, pois este passa a ser um elemento fulcral na sua
aprendizagem porque o aluno é um pesquisador, orientador de todo o seu trabalho. O
aluno é um elemento fundamental nesta metodologia e deve ser sempre implicado na
questdo problema, no ponto de partida do projeto, para que se tenha em causa 0s

interesses, gostos e curiosidades dos alunos durante o trabalho.

Assim sendo, Abrantes (2002) diz-nos que o professor tem um papel de ajudar os
alunos a tornar os seus desejos de trabalho num projeto, de forma refletida e planeada. O
docente, para apoiar os seus alunos, deve disponibilizar materiais de pesquisa para
orientar e direcionar o trabalho dos alunos, exemplificar métodos de trabalho, guiar o
grupo de forma a realizarem as tarefas propostas. Por isso, o0 professor em trabalho de

projeto é aquele que orienta o grupo para adquirirem competéncias e saberes.

Desta forma, Ferreira (2009), diz-nos que nesta metodologia o papel do professor
é de auxiliar os alunos a orientar o projeto, moderar e gerir conflitos e ajudar na realizacéo
das tarefas propostas no projeto. Mas sempre que o professor considerar necessario de
intervir para dar a sua opinido sobre o trabalho realizado pelos alunos, este deve sugerir

atividades, apoiar os alunos a encontrarem respostas e a explorarem outro tipo de fontes
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para ajudar a ultrapassar as dificuldades que estdo a sentir, mas sem dar a resposta
concreta, pois 0 objetivo é serem 0s alunos a encontrarem as respostas. Durante a
implementacdo do trabalho do projeto o professor tem um papel diversificado, como

coordenador da atividade, tutor, conselheiro, entre outros (Castro & Ricardo, 2001).

O principal papel do professor nesta metodologia para Aradjo (2009) e o da
tutoria, pois este observa, encoraja, resolve problemas e ajuda os alunos, mas sempre com
0 intuito de estes chegarem a resposta sem ser o professor a dizer a mesma. Behrens
(2014) diz-nos que um docente que implementa a metodologia de trabalho de projeto em
sala de aula esté a contribuir para uma aprendizagem significativa dos seus alunos pois
interliga os interesses dos alunos com problemas reais da nossa sociedade, e desta forma

existe uma compreensdo muito maior dos conteidos abordados por parte dos alunos.

Os professores que optem por desenvolver esta metodologia em sala de aula
devem reunir variadas competéncias, tais como, “espirito de iniciativa, capacidade de
lideranca, disponibilidade para trabalhar em grupo, dindmica participativa e critica e um
conhecimento efetivo do contexto cultural, social ¢ econdomico.” (Pacheco, Sousa &

Lamela, 2018, p.3)

1.4. VANTAGENS DA METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

Com o tempo, varias questbes surgiram quanto a importancia do trabalho de
projeto no desenvolvimento dos alunos, nesse sentido apresentaremos algumas vantagens

do uso desta metodologia na vida escolar de todos os alunos.

Agostinho (2017) diz-nos que uma grande vantagem da metodologia de trabalho
de projeto é o trabalho colaborativo entre os alunos e os professores. Este tipo de trabalho
aumenta a qualidade da aprendizagem dos alunos, pois proporciona o conhecimento do
outro, nas suas diversidades e parecencas, promovendo desta forma a igualdade de
oportunidades para todos, a estimulacdo da responsabilidade e autonomia nos alunos e o
trabalho colaborativo em parceria com a aquisi¢cdo dos conteudos programaticos do

curriculo nacional.
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Através do trabalho de projeto é possivel desenvolver diversas habilidades, como
a comunicagdo com os restantes alunos bem como com os professores, o trabalho de
equipa para atingir as metas estabelecida, a gestdo de conflitos, algo que acontece com
frequéncia nestas idades quando trabalham em grupo, e a avaliar e discussdo dos

resultados conseguidos com o trabalho desenvolvido (Agostinho, 2017).

Uma das grandes vantagens desta metodologia é o papel dos alunos durante todo
0 processo, pois este faz parte de todo o trabalho realizado, tendo assim um papel muito
ativo. Isto permite que o aluno seja o principal construtor do seu conhecimento, e assim
é capaz de realizar todas as fases da metodologia, como definir, planificar, executar e
divulgar todo o seu trabalho, adquirindo desta forma autonomia, responsabilidade e
persisténcia (Mateus, 2011).

A metodologia de trabalho de projeto, segundo Kilpatrick (2006, citado por
Mateus, 2020), faz com que as criancas aprendam pela acdo, ou seja, aprendam a pensar,
a resolver problemas, a viver em sociedade e a colaborar com os outros. Um aspeto
bastante relevante para que isto aconteca € que a escolha dos projetos a realizar parte
exclusivamente das criancas, sendo que o papel do professor é meramente um

acompanhante das aprendizagens.

Esta metodologia promove ainda a motivacao e o interesse por parte dos alunos
durante toda a sua aprendizagem, pois estes investigam e exploram sugestdes, conteudos,
informacdes e conceitos para encontrar respostas as questdes lancadas e formuladas pelos

alunos, centrando desta forma nos interesses dos alunos (Reis, 2019).

E importante ainda salientar que esta metodologia promove a autonomia nos
alunos, Lopes (2014) diz-nos que a é um processo longo e demorado, pois, quanto mais
os alunos forem dependentes dos professores mais complicado serd para os alunos
desenvolverem esta competéncia, a metodologia de trabalho de projeto vem ajudar a
desenvolver esta competéncia nos alunos, pois eles sdo o centro da sua aprendizagem

nesta metodologia e o professor € um mero orientador.

Segundo Mateus (2020) a abordagem por projetos permite aos alunos experiéncias

de aprendizagem ativa, pois atraves da metodologia eles experienciam diversas situagdes
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desafiantes e estimulantes, o que leva a uma continua descoberta de saberes e

aprendizagens significativas.

Contudo, esta metodologia pode apresentar também alguns desafios para os

professores e alunos, que serdo desenvolvidos no ponto que se segue.

1.5. DESAFIOS E CONSTRANGIMENTOS DA METODOLOGIA DE
TRABALHO E PROJETO

Para Ferreira (2010) a metodologia de trabalho de projeto € bastante exigente para
o0 professor, pois requer uma grande capacidade de gestdo de conflitos e de lideranga, pois
por vezes podem existir algumas discordias no grupo. E necessario também uma grande
autoconfianca no seu desempenho e papel na sala de aula durante toda a elaboracdo do
projeto, e € também bastante importante que o professor seja capaz de ultrapassar, superar

e lidar inimeros obstaculos que irdo surgir no decorrer do desenvolvimento do projeto.

O desenvolvimento de um trabalho de projeto é um processo complexo e
demorado, pois requer a colaboracdo de diversos intervenientes, procedimentos e
imprevistos, exigindo assim por parte do professor tempo e disponibilidade para tal
(Abrantes, 2002). Todo este processo implica uma ligacdo bastante forte entre a teoria e
a pratica, algo que por vezes pode ser um pouco complexo. Ferreira (2013) diz-nos ainda
que alguns professores dizem que o tempo dispensado no trabalho de projeto pode por

em causa o cumprimento do curriculo nacional nas diferentes areas de conteudo.

Esta metodologia traz também diversos constrangimentos para os alunos como a
ma gestdo do tempo por parte dos mesmos na realizacdo das diversas tarefas, assim como
também na elaboracéo do produto final e nas dificuldades nas pesquisas que tem de fazer

para responderem as questdes iniciais (Abrantes, 2002).

Se por um lado, o fato motivacdo € apontado com uma grande vantagem desta
metodologia relativamente as aprendizagens dos alunos, mas por sua vez este pode
assumir o papel contréario, pois segundo Mateus (2011) nem todos os alunos manifestam

interesse para esta forma de trabalhar, devido a falta de confianca e de pouco a vontade
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na exposicao dada aos alunos nesta metodologia, ou porque pensam que o trabalho de
projeto ndo tem a mesma credibilidade nas aprendizagens e o cumprimento das mesma

pode ndo acontecer e prejudicar o seu rendimento e sucesso escolar.

Do mesmo modo, o trabalho em grupo é uma grande vantagem da metodologia de
trabalho de projeto, mas por sua vez este tipo de colaboracdo pode ser um grande desafio
para as criancas em idades de Pré-Escolar e 1.°Ciclo do Ensino Basico, pois nem todos 0s
alunos estdo habituados fazer trabalhos colaborativos e tem muita dificuldade em ouvir

as ideias e propostas dos outros colegas de trabalho (Ferreira, 2010).

Depois deste capitulo tedrico, em que falamos um pouco sobre como surgiu esta
metodologia e como ela se desenvolve, segundo diversos autores, segue-se 0 segundo
capitulo deste relatorio em que iremos explicitar a problematizacao e metodologia usada
para a realizacdo deste relatério final.
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CAPITULO 2 - PROBLEMATIZACAO E METODOLOGIA

O presente capitulo tem por objetivo explicitar a intencionalidade do nosso estudo,
descrever e fundamentar a trajetéria e op¢es metodoldgicas tomadas, no sentido de

chegar a uma compreensdo o mais completa possivel sobre a problematica em estudo.

2.1. PROBLEMA DE INVESTIGACAO

Para Aires (2015) um projeto de investigacdo nem sempre é algo fécil de ser
implementado pois ndo é uma tarefa realizada de uma forma arbitréaria e envolve uma
articulacdo e um processo de reflexdo constante entre as estratégias metodoldgicas e as
referéncias. Por outro, estas técnicas sdo definidas de acordo com diferentes
procedimentos articulados e decisivos para que exista coeréncia, compreensdo e eficacia

dos fendmenos estudados (Quivy & Campenhoudt, 2005).

A metodologia de trabalho de projeto é uma teméatica com uma relevancia bastante
importante nos tempos atuais, pois esta destaca-se por defender um curriculo baseado e
integrado numa visdo de aprendizagens coerente e democratica (Reis, 2019). Por estas
razdes escolhemos esta tematica para aprofundar os conhecimentos sobre este método e
por pensar que o futuro da educacdo em Portugal possa vir a passar pela implementacao

desta metodologia em mais escolas.

Um aprofundamento sobre esta tematica permitiu verificar que a metodologia de
trabalho de projeto tem um grande contributo ao nivel do desenvolvimento de
aprendizagens significativas, funcionais e centradas nos alunos, bem como as diretrizes
de identificacdo para a sua pratica (Abrantes, 2002). Para além disto a MTP promove uma
progressiva autonomia e flexibilidade curricular, valorizando deste modo a aprendizagem

baseada na resolugédo de problemas.

A partir destas dimensbes aqui apresentadas e que nos permitiram definir a
problematica, foram formuladas véarias questfes de pesquisa, onde se ancorou 0 nosso
estudo, para que desta forma possamos clarificar e estruturar as ideias principais e as

nossas prioridades do nosso estudo. As questdes de investigacdo podem ter um carater
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mais geral, ou especifico, em funcdo do momento em que séo definidas (Gongalves,
2010).

Assim sendo definimos como questdes de estudo as seguintes:

1. Quais as percec¢des dos docentes e dos alunos sobre a Metodologia de Trabalho

de Projeto?

2. Quais as percecdes docentes sobre as vantagens e desvantagens da abordagem

por Projeto?
3. De que forma é implementada a Metodologia de Trabalho de Projeto?

No primeiro capitulo deste relatério descrevemos toda a parte tedrica necessaria
para o desenvolvimento desta investigacdo, isso mostrou-nos como a metodologia de
trabalho de projeto contribui de forma significativa para as aprendizagens dos alunos,
através de competéncias que vao para além do conhecimento especifico das unidades
curriculares e que consegue articular estas com a aprendizagem pessoal e social. (Rola,
& Abrantes, 2011).

Esta temética ndo é recente, mas tem vindo a assumir uma grande importancia no
sistema educativo e nas orientagdes para o desenvolvimento do curriculo nacional
portugués, em resposta a diversidade dos alunos, dos seus interesses e necessidades,

através da concegdo de um programa integrado (Ferreira,2008).
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2.2. OBJETIVOS DE ESTUDO

Para Alves e Azevedo (2010) a definicdo dos objetivos é uma parte bastante
importante numa investigacao, pois ajuda-nos a compreender e a sistematizar aquilo que
pretendemos saber com a pesquisa, desta forma conseguimos definir os procedimentos
mais adequados ao estudo em causa, de forma a obtermos informagfes adaptadas,
crediveis e plausiveis. Assim sendo, definimos os seguintes objetivos de estudo para a

nossa investigacao:

A. Descrever aimplementagdo da Metodologia de Trabalho de Projeto em contexto

de 1.°Ciclo do Ensino Basico;
a. Reunir informacdes sobre a forma como esta metodologia € implementada;

b. Identificar as estratégias desenvolvidas pelos docentes para a

implementacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto;

B. Conhecer, a partir das percecdes dos professores e dos alunos, de que forma esta

metodologia beneficia e/ou prejudica os alunos e professores.

a. Saber quais as vantagens e desvantagens da Metodologia de Trabalho de

Projeto;

b. Conhecer as principais dificuldades dos docentes na implementacéo desta
metodologia;

c. Averiguar quais as maiores dificuldades e desafios dos alunos com este

tipo de metodologia;

d. Entender se a implementagdo da Metodologia de Trabalho de Projeto tem

efeitos positivos ou negativos no rendimento dos alunos.
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2.3. ABORDAGEM DO ESTUDO: PARADIGMA QUALITATIVO

Numa investigacdo € de extrema importancia definir o tipo de metodologia a
utilizar, pois esta é determinante durante o desenvolvimento do estudo. Existem duas
posicdes paradigmaticas gerais no que respeita 0 processo de investigagdo que o
investigador pode seguir: a qualitativa e a quantitativa. Para a realizacdo desta
investigacdo adotamos um posicionamento paradigmatico qualitativo, como forma a
interpretar e confrontar a realidade onde estava inserida, umas vezes como participante e
outra como observadora. Durante toda a investigacdo devemos ter em conta as constantes
mudancas e que tudo o que observamos hoje amanha podera ser diferente e que nada é

considerado como o lado certo e conclusivo.

Para Gongalves (2010) uma investigacdo de paradigma qualitativo procura
entender uma determinada realidade através da sua descrigdo, interpretacdo e reflex&o.
Neste tipo de investigacdo o contexto tem uma importancia bastante relevante para a
compreensdo de situac@es reais, pois € o investigador que levanta as questdes tendo em
conta a realidade social e o contexto onde emerge a problemaética. Por estas razes,
Bogdan e Biklen (2014) dizem-nos que o contexto e a palavra escrita assumem-se como
uma fonte de recolha de dados para os investigadores, pois eles assumem as interpretacdes

de cada sujeito como validas e pertinentes.

De acordo com David Gray (2012) a pesquisa qualitativa ndo pode ser produzida
com base numa teoria pois podemos optar por diversos métodos e posturas, Como 0 uso
de questionarios, entrevistas, notas de campo, analise de documentos e fotografias, para
que desta forma sejam criadas diversas hip6teses e posturas para verificar a veracidade
dos dados obtidos. Para isso acontecer o investigador devera observar e registar tudo

aquilo que observa ao mais infimo pormenor.

Segundo Alves e Azevedo (2010) a investigacdo qualitativa é aquela que
possibilita de uma melhor forma o estudo dos fendmenos, pois € aquela que possibilita

uma melhor compreenséo da realidade estudada.

O objetivo primordial da nossa investigacdo é compreender e saber de que forma
os docentes do 1.° Ciclo do Ensino béasico, do colégio em questdo, interpretam e
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implementam a Metodologia de Trabalho de Projeto, consideramos que a abordagem de
paradigma qualitativo seria a mais adequada ao estudo em questdo, porque segundo
Gongalves (2010) a pesquisa qualitativa é uma abordagem que nos permite justificar a
necessidade da realizacdo do estudo e a pertinéncia da analise proposta, relativamente as

lacunas existentes, contributos necessarios e relevantes.

2.4. PARTICIPANTES

A presente investigacdo foi desenvolvida em contexto do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, num colégio privado da periferia da Cidade de Lisboa, durante a préatica
pedagogica supervisionada do ano letivo 2020/2021 e também durante o primeiro periodo
do ano letivo 2021/2022. Desta forma, foram considerados como participantes todas as

turmas do colégio bem como os professores titulares.

2.4.1. Caracterizacdo da Instituicdo de ensino

A instituicdo onde decorreu a presente investigacdo € de ensino privado. Esta
instituicdo trabalha nas valéncias de Creche, Jardim de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino

Basico (de 1 ano aos 9 anos), e é constituida por cerca de 219 alunos.

No que diz respeito ao pessoal docente e ndo docente, a instituigdo conta com
cerca de 35 colaboradores, 4 Professores titulares de turma, no 1° ciclo; 1 Professora de
Apoio; 3 Educadoras, na Creche; 3 Educadoras, no Pré-Escolar; 1 Educadora
Coordenadora do Pré-Escolar; 2 Educadoras de apoio; 1 Professor de Educagéo Fisica; 1
Diretora Geral, que asseguram a implementacdo deste projeto com qualidade tendo por

base 0s interesses e as necessidades de todos o0s que nele estdo envolvidos.

A instituicdo presente nesta investigacdo ndo segue nenhum modelo curricular
especifico, pois cada professor tem a liberdade de optar pelo modelo que quer seguir em
sala de aula. Mas a instituicdo tem alguns projetos conjuntos com todas as salas, tanto do

pré-escolar como no 1.° Ciclo do Ensino Basico que pde em pratica a Metodologia de
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Trabalho de Projeto que visa em projetos sonhados, planeados, construidos e
apresentados pelos alunos. E nesta logica de aprendizagem ativa, em que 0s processos de
deciséo, a organizacdo, execucdo das ideias e gestdo de todos os problemas inerentes ao
trabalho colaborativo que o aluno, ndo sé, constréi o seu conhecimento, mas também

adquire competéncias essenciais para a vida em sociedade.

O trabalho de projeto pressupde sempre a interdisciplinaridade e o cruzamento de
saberes e competéncias, procuramos sempre que os alunos se desenvolvam néo apenas a
nivel cognitivo, mas também linguistico, social, fisico, artistico e emocional, através da
realizacdo de oficinas bastante diversificadas, mas que tém uma estreita ligacdo a cada

projeto que é desenvolvido.

Segundo o Projeto educativo da Instituicdo (2020) esta metodologia privilegia o
trabalho realizado pois esta vai de encontro as necessidades de todas as criangas
respeitando os seus ritmos de aprendizagem, areas de interesse e talentos. Assim sendo,
todo o processo de ensino-aprendizagem compreende uma grande flexibilidade e assenta
numa ldgica de interdisciplinaridade subjacente a todo o trabalho desenvolvido pelos
alunos. Um trabalho essencialmente colaborativo e que visa a criacdo de produtos finais

em cada projeto desenvolvido.

2.4.2. Caracterizacao dos participantes no estudo
a) Docentes

A presente investigacdo realizou-se numa sala do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, onde
decorreu a Préatica de Ensino Supervisionada. Todo o colégio adota a metodologia em
trabalho por projeto na sua pratica educativa. Os entrevistados foram a professora
cooperante da pratica de ensino supervisionada (professor A) e no sentido de
complementar este estudo, entrevistamos também o coordenador pedagdgico da
instituicdo em causa (Professor B) que entende e promove esta metodologia na sua pratica
profissional. Com toda a informacé&o recolhida apos as entrevistas realizadas, deu-nos a
possibilidade de fazer uma breve caracterizagdo do percurso profissional dos nossos

entrevistados, como podemos observar na Tabela 1.
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Tabela 1 — Caracterizacao do percurso profissional dos entrevistados

Professor A

Professor B

Habilitacoes literarias

Licenciatura em
professores do 1°Cilco na
escola Superior de
Educacao Jodo de Deus

Licenciatura em
Matematica e Ciéncias no
2° Ciclo no Instituto Piaget

Mestrado em
Administracdo e
Organizacdo Escolar

Anos de servico e percurso
na docéncia

20 Anos todos realizados
no colégio onde se
realizou o estudo

21 Anos sendo que 1 ano
do seu tempo de servico
foi realizado numa escola
publica e o restante tempo
realizada nesta instituigéo

b) Alunos

A nossa investigacao esteve dividida em dois grandes momentos, um em que

observamos a forma como a metodologia era implementada em sala de aula, e nesta

fase os alunos encontravam-se no 2.° ano do Ensino Basico. Na segunda fase

recolhemos dados através de questionarios aos mesmos alunos, mas esta fase foi no

ano letivo seguinte, em que 0s mesmos alunos ja se encontravam no 3°. Ano do Ensino

basico.

A turma em questdo € constituida por 24 alunos sendo que metade sdo

raparigas e a outra sdo rapazes, como podemos observar na figura 2.
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Género

® Feminino = Masculino

Figura 1 — Género dos alunos

Em relacdo as idades dos participantes, no final do estudo, tinham entre oito e

nove anos (Figura 3).

Idades
15

10
10

8 Anos 9 anos

Figura 2 — Idades dos alunos

De acordo com as observacOes feitas durante a prética de ensino
supervisionada e as conversas informais com a professora titular, podemos verificar
que esta turma apresenta alguma heterogeneidade no que respeita ao nivel de
desenvolvimento cognitivo, revelando alguma predisposicdo para a aquisicdo das
aprendizagens. Contudo, a grande maioria dos alunos demonstra alguma dificuldade
na forma como participam nas abordagens de grande grupo e trabalho individual,
demonstrando muitas lacunas ao nivel do conhecimento global, concentracdo e
investimento das suas produgdes. Assim, 0 grupo revelou-se pouco motivado em todo

0 processo de aprendizagem, assimilando os conhecimentos com alguma dificuldade.
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Relativamente as relacdes interpessoais os alunos tém um bom relacionamento
entre si, no entanto existem alguns alunos que manifestam comportamentos
inadequados, provocando muitas vezes conflitos entre os alunos. No entanto estes
conflitos nascem normalmente de brincadeiras, de marcacdo de posicdes e

provocacoes.

Em termos gerais 0o grupo é muito participativo em todas as tarefas
implementadas em sala de aula e demonstram uma grande vontade de aprender, de

interajuda com todos os colegas e demonstram uma grande capacidade de autonomia.

Nesta instituicdo o horario dos alunos ndo esta dividido pelas areas
curriculares, mas € dividido por trés grandes momentos: grande grupo; estudo

auténomo; trabalho de projeto.

O trabalho em grande grupo é realizado na primeira parte da manha e é
realizado em grande grupo, habitualmente este tempo serve para o professor expor o0s
conteidos a turma, para explorar diversos materiais e recursos, para discutir as tarefas
a realizar, para reflexdo e avaliagdo. No trabalho em grande grupo séo trabalhadas
todas as areas curriculares, tentando sempre ligar de forma a existir uma

interdisciplinaridade entre todas.

O segundo grande momento no horéario da turma €é o trabalho autdnomo, este
é realizado na segunda parte da manhd e consiste na realizacéo da tarefa dos alunos,
ou seja, sdo atividades feitas pelo professor, mas planeadas pelos alunos, no inicio da
semana os alunos preenchem uma tabela onde escolhem quais as tarefas, propostas
pelo professor, que querem fazer nos diferentes dias da semana. Este tipo de interagdo
promove a autonomia, a organizacao e a capacidade de decisdo, pois cabe ao aluno

escolher quais as atividades que ira realizar.

O ultimo momento diz respeito ao trabalho de projeto e este realiza-se as
segundas e quartas-feiras na parte da tarde. Todo o trabalho feito neste periodo
comega sempre por ser apresentada uma questdo aos alunos e estes tentam responder
a essa questdo inicial, passando por diversas etapas até chegarem ao produto final.

Todo este trabalho é centrado no aluno e o professor € um mero orientador.
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Para além destes trés principais momentos o alunos ainda tem um momento
de meditacdo, duas vezes por semana tem inglés, expressdo fisico-motora duas vezes
por semana, expressdo musical e expressao plastica uma vez por semana e ainda tém
uma tarde de oficinas, que é um momento em que os alunos tém contacto com diversas

atividades do quotidiano, como culinaria, doméstica, sobrevivéncia, entre outras.

Esta instituicdo ainda utiliza uma ferramenta que permite avaliar e comunicar
aos pais o desempenho dos alunos. Essa aplicacdo € o ClassDojo que consiste na
atribuicdo de pontos aos alunos pela participacdo dos mesmos durante toda a semana.
Para além do trabalho realizado os alunos poderdo também receber pontos pela
responsabilidade, esforco, participacdo, trabalho de grupo, entre outros. Nesta
plataforma também poderdo ser dados pontos negativos caso o aluno tenha algum
comportamento incorreto, o que depois também facilita na comunica¢do com os pais,
pois estes tém acesso a todos os pontos dados aos seus educandos. No final de cada
més os alunos sdo compensados com um prémio, a escolha dos mesmos, consoante o

naimero de pontos obtidos.

2.5. INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Durante o decorrer da préatica pedagogica utilizaram-se varios instrumentos de

recolha de dados, permitindo recolher um conjunto de dados e informacdes pertinentes

para a realizacdo da presente investigacdo. Deste modo, os instrumentos de recolha de

dados utilizados foram: a observacdo direta participante, entrevista semiestruturada e

inquérito por questionario.

E essencial referir que a recolha de dados foi feita em dois momentos distintos,

um em que recolhemos dados através de observacao direta quando os alunos estavam no

2°ano, durante a pratica de ensino supervisionado, e decorreu entre 0s meses de janeiro a

junho de 2021. A segunda fase de recolha de dados decorreu durante o ano letivo seguinte,

em marco de 2022, quando os alunos se encontravam no 3° ano, nesta fase realizamos

entrevistas e questionarios aos alunos e docentes.
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2.5.1. Observacdo direta participante

Para Afonso (2014) a observacdo ¢ uma tecnica de recolha de dados bastante
relevante e credivel, pois a informacao recolhida ndo depende das percecdes e pontos de
vista dos individuos, uma vez que observar € apenas descrever aquilo que vemos e

recolhemos dados através de registo escrito ou filmado pelo investigador.

A observacdo participante consiste na “inser¢do do observador no grupo
observado, o que permite uma anélise global e intensiva do objeto de estudo” (Almeida,
1990, p.97), ou seja, o observador esta inserido e participa nas atividades do grupo
observado enquanto recolhe os dados necessarios para a sua investigacdo. Mas para além
disto este tipo de observacdo permite que o investigador tenha um conhecimento direto
dos fendmenos tal como eles realmente aconteceram. Ja para Esteves (2008) a observacao
direta permite conhecer e compreender melhor os contextos, as pessoas que nele estéo

inseridos e as suas iteracoes.

Para termos uma recolha de dados fidedigna com este tipo de técnica devemos ter
em conta que é essencial a utilizacdo de fichas ou grelhas definidas consoante os objetivos
da investigacdo. (Afonso, 2014). Durante a recolha de dados devemos registar tudo aquilo
que observamos, pois devemos recolher todos os dados possiveis de forma a termos

diversas informacg0es e material para analisar.

Na presente investigacdo, a observacdo foi realizada numa sala de 2.° ano do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, numa instituicdo particular, por intermédio de observacdes
participantes, assumindo desta forma um papel ativo nas atividades observadas. Deste
modo, as observagdes tornaram-se uma técnica indispensavel nesta investigacdo, pois
através da observacdo selecionamos a informacao mais pertinente para a investigacdo em
causa, e poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade em questdo (Carmo &
Ferreira, 1998).

Durante a pratica de ensino supervisionado observamos diversas aulas em que 0s
alunos trabalhavam por projeto e descrevemos e relatamos de forma pormenorizada o

trabalho desenvolvido pelos alunos e docentes (Anexo 1)
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2.5.2. Inquérito por entrevista

Ao selecionarmos este tipo de técnica pretendemos recolher dados de uma forma
mais descritiva e com a linguagem dos proprios individuos, dando desta forma
oportunidade ao investigador de desenvolver a forma como os individuos interpretam as

mais variadas tematicas da investigacdo (Bogdan & Biklen, 1994).

A entrevista € uma das técnicas mais utilizadas nas investigac6es naturalistas, e
esta consiste numa recolha de dados através de uma interacdo verbal entre o entrevistador
e 0 entrevistado. Segundo Afonso (2014) podemos diferenciar as entrevistas entre
estruturas, ndo estruturadas e semiestruturadas. Relativamente a entrevista estruturada é
utilizada quando pretendemos ter informac6es menos aprofundadas, ou seja, as perguntas
feitas sdo todas previamente escolhidas e cada entrevistado responde de forma limitada
as perguntas expostas. Relativamente as entrevistas ndo estruturadas consistem numa
conversa entre o entrevistador e o entrevistado onde se abordam as categorias principais
do estudo e sem perguntas especificas nem respostas codificadas. Por Gltimo temos as
entrevistas semiestruturadas que se caracterizam por serem um modelo intermédio das
restantes, neste tipo de entrevista temos um guido com os temas mais explicitados, mas
durante a entrevista temos a liberdade de fazer perguntas ao entrevistado que ndo estdo
no guido ou até de retirar alguma questao que ja nao faca sentido ou que ja foi respondida

em questdes anteriores (Afonso, 2014).

Depois de pesquisarmos e ponderarmos sobre o tipo de entrevista a utilizar nesta
investigacdo, decidimos utilizar a entrevista semiestruturada pois é aquela que nos
permite, de uma melhor forma, recolher todas as informacdes que procuramos sobre esta

metodologia bem como as perspetivas dos docentes.

A entrevista foi direcionada para dois docentes do colégio o professor A,
professora cooperante da pratica de ensino supervisionada, e no sentido de complementar
este estudo, entrevistamos também o professor B, coordenador pedagogico do 1.°Ciclo da

instituicdo em causa, que entende e promove esta metodologia na sua pratica profissional.

Antes da elaboracdo do nosso guido de entrevista (Anexo 2) comeg¢amos por

definir os principais objetivos do mesmo, de forma a clarificar aquilo que pretendemos
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saber e para simplificar a escolha das perguntas a efetuar. Desta forma definimos os

seguintes objetivos principais para a nossa entrevista:

e Conhecer, a partir das percecdes dos docentes, de que forma a metodologia de
trabalho de projeto beneficia ou prejudica os alunos;

e Conhecer as estratégias desenvolvidas pelos docentes na implementacdo da
metodologia de trabalho de projeto;

e Saber quais as principais dificuldades dos docentes na implementacdo desta
metodologia;

e Entender se a implementacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto tem efeitos

positivos ou negativos no rendimento dos alunos.

Durante a construcdo do guido optadmos por definir sete blocos principais, como
podemos observar na tabela 2, cada um distinto e para cada um deles idealizamos
diferentes objetivos, de forma a clarificar e definir aquilo que pretendemos com cada um

dos blocos definidos.
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Tabela 2 — Blocos da entrevista aos docentes

Blocos Objetivos
e Esclarecer os entrevistados acerca do
estudo em que se enquadra a entrevista;
Bloco A e Garantir confidencialidade da

Legitimacédo da entrevista

informacdo prestada;
e Obter permissdo para o registo audio da
entrevista.

Bloco B
Caracterizacdo do entrevistado

e Conhecer a formagdo e o percurso
profissional do entrevistado;

Bloco C
Caracterizacdo do percurso
profissional relacionado com a
Metodologia de Trabalho de projeto

e Saber se antes de lecionar neste colégio
tinha conhecimento desta metodologia;

e Conhecer que tipo de formacdo o
entrevistado  tem  relativamente  a
metodologia em causa.

Bloco D
Praticas educativas relativas a
Metodologia de Trabalho de projeto

e Caracterizar as praticas educativas
desenvolvidas em trabalho de projeto

Bloco E
Perspetiva do docente sobre o
trabalho de projeto

e Entender qual o papel do professor nesta
metodologia.

Bloco F
Perspetiva do docente sobre o
contributo da metodologia nos
alunos

e Saber quais as maiores facilidades e
dificuldades dos alunos ao trabalharem com
este método;

e Perceber qual o impacto que a
metodologia tem nos alunos.

Bloco G
Perspetivas dos docentes sobre as
vantagens e desvantagens desta
metodologia

e Saber se existem vantagens e
desvantagens desta metodologia.

Bloco H
Conclusao da entrevista

¢ Nota de agradecimento;
e Questionar sobre a potencial partilha de
alguma informacéo pertinente, que ndo foi
mencionada anteriormente.
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Com as duas entrevistas semiestruturadas que realizdmos pretendemos saber a
opinido dos docentes sobre a Metodologia de Trabalho de Projeto e de que forma esta
beneficia ou prejudica o desenvolvimento dos seus alunos, bem como saber de que forma
esta € implementada na sala de aula e quais as estratégias, materiais, dificuldades e

facilidades que os docentes utilizam e sentem com a implementacdo desta metodologia.

2.5.3. Inquérito por questiondrios

Os questionarios séo a técnica de recolha de dados mais utilizada em investigacédo
em ciéncias sociais. Para Maciel, Nunes & Claudino (2014) este tipo de instrumento de
recolha de dados consiste num conjunto de questdes sobre uma tematica de estudo e que
tem como principal funcdo obter respostas para recolher dados para a investigacdo em

causa.

Segundo Leite, Malpique & Santos (2001) os questionarios podem categorizar-
se em trés tipos: Abertos que correspondem a perguntas cuja respostas tendem a ter uma
maior profundidade pois as perguntas feitas permitem ao inquirido expressar-se de forma
livre, mas a interpretacdo das mesmas é mais complexa pois podemos ter um leque muito
mais variado de respostas por parte dos inquiridos; fechados que ao contréario dos
questionarios abertos estes condicionam a resposta do inquirido pois é dado um conjunto
de hipdteses ao qual tera de optar por uma ou varias, mas por sua vez a interpretacao deste
tipo de questionarios é mais simples porque apenas temos de analisa-los de uma forma
quantitativa; por ultimo temos o questionario misto que é constituido por questdes do

abertas e fechadas.

Os questionarios construidos (Anexo 3) destinaram-se a uma turma de 3.°Ano de
Ensino Basico de forma a recolher informacéo sobre as suas perspetivas da Metodologia
de Trabalho de Projeto implementada no seu colégio. Definimos como objetivos

principais deste questionario:

e Conhecer quais as maiores dificuldades e desafios dos alunos com este tipo de

metodologia;
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e Compreender se a implementacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto tem

efeitos positivos ou negativos no rendimento dos alunos.

Relativamente ao modelo de questionario feito, optamos por ser um questionario
misto, para que conseguissemos saber opinido diferenciada de cada aluno bem como saber

de uma forma mais quantificada os seus interesses.

2.6. PROCEDIMENTOS

No presente topico serdo apresentados os procedimentos de recolha de dados e de

analise de dados realizados durante a investigacao.

2.6.1. Procedimentos de recolha de dados

A fase da recolha de dados € crucial para o cumprimento dos objetivos propostos
na investigacdo, Goncalves (2010) diz-nos que a abordagem qualitativa implica um
conjunto variado de técnicas de recolha de dados, cuja escolha é determinada pelo objeto
de estudo, pelos seus objetivos, as condi¢des sob as quais 0s seus interesses e a propria

experiéncia do investigador no campo de pesquisa com as suas proprias técnicas.

A recolha de dados através da observacdo direta ocorreu entre janeiro e junho de
2021 durante a préatica de ensino supervisionada, particularmente junto do grupo de
alunos na sala de aula. As entrevistas aos docentes A e B foram implementadas no mesmo
dia, 4 de marco de 2022, ambas foram realizadas na auséncia do grupo e efetuadas no
gabinete dos professores. Foram realizadas formalmente, as quais iniciamos com o
pedido de autorizacdo para a gravacdo da mesma, afirmando que a utilizacdo das respostas
seria uso exclusivo do relatorio final. Realizar uma investigacéo, seja ela de que tipo exige
0 cumprimento de principios éticos por parte do investigador. Principios que passam por
informar, respeitar e garantir os direitos dos que participam voluntariamente no trabalho
(Carmo & Ferreira, 1998).
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O questionario foi implementado ao grupo de alunos no dia 4 de marco de 2022.
Durante toda a implementacdo dos questionarios bem como na anélise e interpretagdo
garantimos sempre a confidencialidade dos inquiridos. Relativamente & forma como
foram preenchidos os questionarios, estes foram de administracdo direta, ou seja, 0s
préprios inquiridos é que preencheram os questionarios. De salientar ainda que antes do
preenchimento dos questionarios explicamos aos participantes o objetivo dos
questionarios, bem com uma explicacdo como deveria ser preenchido para que nédo
existissem duvidas da forma como deveriam preencher o questionario, também foi
explicado que os questionadrios eram andénimos e que ninguém saberia quem tinha

preenchido os questionarios.

As entrevistas e o questionario foram implementados no ano letivo seguinte ao a
pratica de ensino supervisionada realizada neste colégio, mas o grupo de alunos ndo se

alterou.

2.6.2. Procedimentos de tratamento e analise de dados

Apds a recolha de dados, segue-se a fase da andlise e interpretacdo dos dados
recolhidos, pois a analise de dados é o processo de formacao que vai para além da recolha
dos dados. Esta da-se através da consolidacdo, limitacdo e interpretacdo do que 0s

participantes disseram e do que o investigador observou (Teixeira, 2003).

Este momento é de extrema relevancia numa investigacdo, pois nao basta recolher
dados, é necessario analisd-los e interpreta-los (Amando, 2013), ou seja, se nao
analisarmos e interpretarmos os dados recolhidos ndo iremos ter respostas as nossas

questdes iniciais.

De acordo com Amado (2013), a técnica de analise de dados tem como finalidade
construir inferéncias, de forma explicita, sobre os dados analisados obedecendo, para o

efeito, a um processo continuo e faseado.

Sousa e Santos (2020) divide a estrutura técnica de analise de dados em trés fases:

“pre-andlise; exploracdo do material, categorizacdo ou codificagdo e tratamento dos
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resultados, inferéncias e interpretacdo” (p.5). Na primeira fase, o investigador comeca a
organizar o material necessario para a sua investigacdo, sistematizando as ideias
preliminares em quatro etapas: leitura fluente; escolha dos documentos; reformulagéo de
objetivos e hipoteses e a formulacdo de indicadores. Na segunda fase, o investigador
devera explorar o material recolhido na fase anterior, de modo a ser capaz de descodificar
0 que recolheu e posteriormente, agrupar 0s registos textuais numa mesma categoria.
Deveremos ainda ser capazes de processar e divulgar a informacéo recolhida. Na terceira
fase, o investigador deverd efetuar interpretacbes a partir dos resultados obtidos,
chegando a conclus@es, que devem estar de acordo com o enquadramento tedrico que

sustenta a investigagao.

Deste modo, consideramos como material de analise a entrevista semiestruturada
realizada a dois docentes da instituicdo e os questionarios implementados aos alunos do
3 °ano, para que desta forma consigamos perceber como a metodologia é implementada
e quais as perspetivas dos docentes em relacdo a mesma e a evolucao dos seus alunos com

a realizacdo deste método.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS

No presente capitulo iremos apresentar e discutir os dados recolhidos através das
observacOes feitas em sala de aula, das entrevistas realizadas aos docentes e dos
questionarios feitos aos alunos. Pretendemos saber de que forma é implementada esta
metodologia em sala de aula, bem como as perspetivas dos docentes e dos alunos sobre a
Metodologia de Trabalho de Projeto. Para isso iremos analisar os dados obtidos e

sustenta-los com base no quadro tedrico.

3.1. IMPLEMENTACAO DA METODOLOGIA DE TRABALHO DE
PROJETO

A primeira abordagem no trabalho de projeto passa por uma pergunta de partida,
que no caso deste colégio é dada pelo professor cooperante que no final do ano letivo
anterior seleciona as perguntas que irdo ser trabalhadas. Segundo Sousa & Mesquita
(2016) e Vasconcelos (2002) dizem-nos que 0s projetos devem ter como ponto de partida
problemas do quotidiano dos alunos, bem como interesses, gostos e descobertas que 0s
alunos queiram fazer, algo que ndo acontece nesta instituicdo. Questionamos a docente A
sobre esta discordancia com a metodologia, ao qual nos foi respondido que com um plano
curricular para se cumprir € dificil de dar aos alunos a oportunidade de serem eles a
formular a pergunta. Posto isto os docentes, no final de cada ano letivo, formulam todas
as perguntas de partida, pegando sempre em contetdos do programa, para assim
abordarem todos os temas nele inseridos, contudo Hernandez (1998) diz-nos que ao
trabalharmos e projeto o importante é que a questdo de partida seja valiosa e substantiva

para ser explorada.

A pergunta de partida lancada deve ser o mais aberta possivel, algo que durante a
entrevista com o docente B nos foi explicado o porqué. Quanto mais aberta for a pergunta,
mais vastos serdo 0s caminhos que podem surgir. Nesta primeira fase existe também um
pequeno debate para os docentes verem aquilo que os alunos ja sabem sobre o tema que
ird ser abordado, algo que observamos numa das aulas, VVasconcelos ( 1998) diz-nos que

esta etapa é importante para o professor para que desta forma possa perceber em que
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ponto esta o conhecimento da crianca relativamente ao tema do projeto, para além disso
o papel do professor nesta fase € o de tentar manter conversas longas e com contetdo
para existir uma discussdo sobre o assunto abordado garantido complexidade nas
perguntas daas mas € importante que sejam sempre as criancas a responderem as

perguntas feitas.

Posteriormente ao debate feito pelos alunos sobre o tema do projeto segue-se o
Brainstorming, ou chuva de ideias. Nesta etapa os alunos escolhem qual vai ser o produto
final do projeto. Para isso, e como podemos constatar nas observacdes feitas, € dado a
cada aluno uma folha de papel A5 e cada aluno escreve ou desenha, consoante as idades,
aquilo que pretende fazer, por exemplo numa das aulas observadas em que o tema do
projeto era a seguranca rodoviaria, os alunos escreveram algumas ideias como, cartazes,
jogos de tabuleiro, um teatro, um circuito, entre outros. O docente B alertou-nos para a

importancia desta fase ser feita em papel:

“Uma das regras principais do brainstorming é que deve ser escrito, porque se
for oral a primeira ideia se parecer boa, e se for daqueles alunos mais populares,
todas as restantes ideias ja ndo saem dessa linha e quanto mais novos séo 0s
alunos mais eles ficam agarrados as primeiras ideias. E por isso também que n6s
tentamos evitar, nds professores, tentamos evitar dizer e se fizessem isto porque

se o professor diz isso as ideias vao todas surgir naquela linha. ” (Docente B)

Posteriormente é feito um mapa mental onde se colocam todas as ideias dos
alunos, para que todos consigam ver quais as possibilidades de produto final, e
posteriormente é feita uma votacdo na turma para escolher qual o trabalho que ira ser
realizado, para que seja algo democratico e justo. Ainda no Mapa mental os alunos
esquematizam todo o projeto, como nos diz o docente B os alunos “definem o objetivo
do projeto, o que vao fazer, para quem é que véao fazer, quando se vai realizar, onde, e
para quem se destina este projeto” para que desta forma fique claro para os alunos todo o
trabalho realizado. Conforme Vasconcelos (2012) diz-nos que quando em projeto define-
se objetivos de uma forma ndo-linear pois deve ser formular hipdteses mais amplas do

gue devera ser atingido no projeto.
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A préxima etapa € a realizacdo da arvore do Projeto, que consiste na planificacéo
das atividades a realizar durante o projeto. Durante esta etapa o professor vai
questionando os alunos sobre o que necessitam de fazer para chegar ao produto final, mas
como o docente B nos disse “o professor ndo deve dizer esta ideia ndo serve, mas sim
perguntar sempre se isso € viavel ou ndo € viavel e serem os alunos a perceber se as coisas

resultam ou se ndo resultam”.

Figura 3 — Arvore do Projeto

Acabada a fase da planificacdo do projeto a docente coloca no placar, na sala de
aula (Figura 3) toda a esquematizacéo do projeto para que os alunos consigam sempre ver
em que fase do projeto estdo e o que falta fazer. Durante a observacdo vimos que 0s
alunos, no final de cada dia de projeto, dirigiam-se sempre ao mural e faziam uma
pequena reflexdo sobre o trabalho realizado naquele dia, se realizavam toda a atividade
proposta para aquele dia os alunos pintavam o seméaforo de cor verde e no dia seguinte
passavam para a proxima etapa, se ndo pintavam na de cor vermelha, se ndo avancaram
com aquela tarefa, ou de amarelo se ainda faltam coisa por fazer. Esta técnica do semaforo
ajuda os alunos a verem o trabalho que realizaram ou ndo, e ajuda-os a perceberem aquilo

que ainda falta terminar.

Terminada a fase da planificacdo do projeto, os alunos passam para a execugdo
dos projetos. Nesta etapa os alunos, segundo Vasconcelos (2012) “preparam aquilo que
desejam saber, organizam, selecionam e registam a informacgdo, desenham, tiram
fotografias e criam textos” (p. 16) algo que acontece nesta instituicdo pois os alunos

organizam as tarefas que devem realizar, consoante a planificacdo do projeto e trabalham
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para a construcdo do produto final, fazendo diversas tarefas que necessitam para atingir

0s objetivos delineados.

Neste colégio os projetos sdo sempre realizados em grupos, pois “os alunos
adquirem outro tipo de competéncias inerentes ao trabalho colaborativo, que néo
adquirem ao trabalharem individualmente” (Docente A). Boavida e Ponte (2002) dizem-
nos que ao trabalhar de forma colaborativa existe uma maior interacdo e dialogo e desta
forma cria-se uma aprendizagem mutua que ajuda a ultrapassar obstaculos que possam

surgir durante o trabalho.

Questionamos os alunos sobre qual 0 modo que gostam mais de trabalhar quando
fazem projetos. Como era expectavel e como podemos também ver com as entrevistas
efetuadas aos doentes, 0s 63% dos alunos inquiridos preferem trabalhar em grupos, como
podemos observar na figura 4.

Quando trabalhas em projeto de que modo
gostas mais de trabalhar?

mIndividualmente ®A pares ®Em grupos

Figura 4 — Preferéncia de modo de trabalhar dos alunos

Quisemos compreender melhor o porqué de os alunos gostarem mais de trabalhar

desta forma e obtivemos diversas respostas:

e “Porque nos ajudamos uns aos outros”;
e “Emais divertido”;

e Porque gosto de trabalhar com os meus colegas ”.

36



Mas 25% dos alunos preferem trabalhar a pares e as justificacdes que obtivemos
foi relativamente a gestdo de conflitos pois, alguns alunos sentem que ao trabalharem em
grupos maiores € mais dificil de as suas opinides serem validadas e desta forma os alunos

dizem que se gera menos conflitos entre eles.

A divulgacdo, ou apresentacdo, € a fase em que os alunos apresentam o trabalho
desenvolvido a outros, como nos diz Vasconcelos (2012) “esta ¢ a fase da socializagdo
do saber, tornando-o util para os outros” (p.17). No inicio do projeto os alunos decidem
a quem vao apresentar o projeto desenvolvido, em alguns projetos pode ser dedicado a

todos os alunos do colégio, aos pais, ou até mesmo apenas a turma em questao.

A Ultima fase do trabalho de projeto nesta instituicao € a avaliacdo, que passa por
saber quais foram as licdes aprendidas durante o projeto. O docente faz um pequeno
documento no Forms e os alunos responde a questdes como: que é que correu bem; o que
€ que ndo correu tdo bem; de 0 a 10 quanto é que tu estiveste envolvido no projeto; quanto
€ que os teus colegas estiveram envolvidos no projeto o que mais gostaram; e que foi mais
dificil; que é que aprenderam; e o que é que fariam diferente. Mas para o docente B esta
etapa é “sempre mais uma autoavaliagdo do que uma avaliagdo dos conhecimentos dos
alunos, mas também uma avaliacdo que permite que os alunos avaliem o funcionamento

do grupo.”

Ainda dentro das diferentes etapas no trabalho de projeto, achamos interessante
saber, dentro das fases apresentadas anteriormente, quais aquelas que os alunos mais
gostam de estar envolvidos quando trabalham em projeto, por isso questionamos 0s
alunos sobre qual a fase em que se sentiam mais a vontade em trabalhar e obtivemos 0s

seguintes resultados (Figura 5).
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Durante a realizacdo do projeto o que gostas
mais de fazer?

LicOes aprendidas S 3
Apresentacdo INNEEGEGEGGEGEE 5
Realizacdo do projeto GG S
Calendarizagdo = 0
Arvore do projeto 0
Mapa mental Il 1

Chuva de ideias  INEG_GGGEEEEE—— 7

Figura 5 — Fase preferida dos alunos no trabalho de projeto

Podemos observar que as tarefas que mais se destacam séo a realizacao do projeto,
escolhido por 8 e a chuva de ideias eleita por 7 alunos. Ja as menos populares séo as licdes
apreendidas e o mapa mental. Conseguimos ainda verificar que nenhum aluno escolheu
a arvore do projeto ou a calendarizacdo como as suas preferidas. Foi ainda pedido aos
alunos que justificassem o porqué de estas serem as suas escolhas e obtivemos as

seguintes respostas:

e Partilha de ideias com os colegas;
e Realizacdo das tarefas durante o projeto;
e Execucdo do produto final;

e Trabalho em equipa.

Podemos entédo verificar que os alunos destacam o facto de enquanto trabalham
em projeto gostam de trabalhar em grupos e de partilhar as suas ideias com a restante
turma. Verificamos ainda que muitos alunos destacaram como sendo a realizacdo do
produto final, e todas as tarefas nelas inerentes, a razdo por terem escolhido como etapa
preferida a realizacdo do projeto, pois muitos alunos justificaram com o facto de poderem

fazer mais trabalhos manuais e de poderem trabalhar mais no computador.
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Quisemos ainda procurar saber qual das mesmas fases no trabalho de projeto é

que os alunos menos gostam de trabalhar e obtivemos os seguintes resultados (figura 6).

O que gostas menos de fazer durante o trabalho
de projeto?

LicOes aprendidas IGGGG__mm /4
Apresentagdo 0
Realizagdo do projeto
Calendarizacio GGG 5
Arvore do projeto
Mapa mental

Chuva de ideias  INEG—_—GG—GGGEEEEEE—— G

w w

o
N
S
(o}
[0}

10

Figura 6 - Fase que os alunos menos gostam no trabalho de projeto

Podemos verificar que existem 8 alunos que escolheram a calendarizagéo, tivemos
ainda 6 alunos que selecionaram a chuva de ideias. Ja as menos escolhidas foram as ligdes
apreendidas com 4 alunos e 0 mapa mental e a arvore do projeto com 3 alunos. De destacar
ainda que nenhum aluno escolheu como a fase que menos gostam a realizacdo do projeto

e a apresentacéo.

Alguns alunos mencionaram que a fase que menos gostam no projeto é a
calendarizacdo porque nesta etapa os alunos tém um papel mais secundario, pois o0
professor é que organiza o calendario. Podemos também observar que a chuva de ideias
foi escolhida por 6 alunos como a etapa que menos gostam, justificando a sua escolha os
alunos disseram-nos que ndo gostam tanto desta etapa por ser muitas ideias e depois €
dificil escolher aquilo que quer, por também nesta etapa se gerarem mais conflitos e

também por ser uma etapa que alguns alunos consideram mais cansativa.

E importante referir que para além de os alunos se mostrarem mais recetivos a
determinadas fases do trabalho de projeto todas elas séo abertas e flexiveis e para
Vasconcelos (2012) as diferentes fases do projeto ndo séo sequenciais no tempo pois
“entrecruzam-se reelaboram-se de forma sistémica, numa espécie de espiral geradora de
conhecimento, dinamismo e descoberta” (p.17) algo que vimos acontecer durante as

nossas observacoes, pois por mais planeado que o0 projeto seja existe sempre novas tarefas
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que podem ser desenvolvidas bem como outras que possam ser retiradas por ja nao fazer

sentido, toda a planificagdo e extremamente flexivel.

3.2. INTERDISCIPLINARIDADE NA METODOLOGIA DE TRABALHO
DE PROJETO

Com as observacOes feitas em sala de aula podemos constatar que existe uma
grande interdisciplinaridade quando os alunos trabalham em projeto, como podemos
também observar na planificacdo feita para um dos projetos observados em aula (Tabela
3)

Tabela 3 — Planificagdo de um projeto

Planificar um Zoo em Quadriculas Matemaética
Elaboracéo de uma lista de animais das .
) Portugués
. diferentes classes
Como seria a
- Explorar 0 Zoo Tycoon Estudo do meio
Proteger os Terra se nao
. L, Skype in the Classroom com o Jardim Zooldgico .
Abril Animais € Nossa houvesse . Estudo do meio
de Lisbhoa
Obrigacéo seres- v : T
=0rigacdo Construcdo de animais recorrendo a poliedros Matemética
? - - R .
humanos? Elaboragdo de textos informativos sobre animais Portugués
Construgdo de méascaras dos animais Exp. Plastica
Jogos de movimento (animais) Exp. Fisico-motora

Nesta tabela podemos observar que existe uma grande diversidade de contetdos
possiveis num sé projeto, neste caso 0 projeto teve como tema principal a protecdo dos
animais e do meio ambiente, e com este tema 0s alunos conseguiram abordar as diversas
areas curriculares, o portugués escrevendo uma lista de possiveis animais em vias de
extingdo e explorando o texto informativo, o estudo do meio fazendo uma visita de estudo
online ao jardim zooldgico e conhecendo as caracteristicas dos diferentes animais , a
matematica construido animais recorrendo aos poliedros e a expresséo plastica fazendo
mascaras dos na animais estudados.
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Questionamos a docente A sobre esta interdisciplinaridade existente nos trabalhos
de projeto ao qual nos foi respondido que esta é uma caracteristica do trabalho de projeto,

bem como uma grande vantagem, pois,

“Conseguimos trabalhar todas as areas de conteudo num so projeto, o que nos
da um vasto leque de possibilidades a trabalhar, acabamos por abordar todas as
areas, as vezes aborda-se mais o estudo do meio ou portugués outras vezes mais
a matematica, conforme o contelldo que estamos a trabalhar, mas conseguimos

sempre interligar todas as dareas curriculares.” (Docente A)

Com isto conseguimos ver que as perguntas inicialmente colocadas sdo sempre
direcionadas para uma determinada area, mas o trabalho elaborado consegue sempre uma
articulacdo com todos os contetdos programaticos de uma forma interligada e
contextualizada (Roldao, 1999), pois desta forma os alunos conseguem contatar com
todas as areas de conteddo num projeto s6, mas tendo sempre em conta 0s principais

interesses dos alunos.

O docente B ao longo da entrevista disse nos que “enquanto uma aula é s6 de
matematica, um projeto nunca é s6 matematica junta a varias coisas, mesmo que seja pela
rama vai pela rama, mas vai abragar varios contetidos”, algo que achamos importante
referir pois esta frase consegue sintetizar a grande interdisciplinaridade existente no
trabalho de projeto.

Posto isto, interrogamos os alunos de forma a averiguarmos quais eram as areas
curriculares em que os alunos tinham mais interesse em trabalhar em projeto e obtivemos

0s seguintes resultados (Figura 7).

41



Em que area gostas mais de trabalhar quando
fazes projetos?

12
10 9
8
° 4
4
_— i
0 (I
Portugués Matematica Estudo do meio Expressoes

Figura 7 — Preferéncia dos alunos sobre as areas curriculares a trabalhar em projeto

Os alunos expressaram a sua preferéncia pela area das expressées, tendo 10 alunos
escolhido esta area de contetdo, mas a matematica também € uma das preferidas desta
turma, tendo 9 alunos votado nesta area como a sua preferida. Perguntamos aos alunos o
porqué de preferirem uma determinada area e concluimos que as escolhas dos alunos
recairam para a sua disciplina preferida ou para aquela que se sentem mais a vontade a

trabalhar.

Todavia, é bastante importante referir que apesar de os alunos demonstrarem uma
maior preferéncia na area das expressdes, como plastica, musical e fisico-motora, quando
trabalham em projeto, todos os temas abordados em projeto sdo transversais a todas as
areas curriculares, como ja referimos anteriormente, por isso é que esta metodologia é
bastante rica, pois podemos interligar as diferentes areas de contetido para obtermos um
produto final.
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3.3. PERCECOES DOS ALUNOS E DOS DOCENTES SOBRE A
METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

Interrogdmos os alunos sobre a sua satisfacdo relativamente ao trabalho de projeto

e obtivemos as seguintes respostas (Figura 8).

Gostas de trabalhar em projeto?

20 19
18
16
14
12
10

8

6 4

4

1
0 —
N&do gosto  Gosto pouco  Razoavel Gosto Gosto muito
nada

Figura 8 - Satisfac@o dos alunos relativamente ao trabalho de projeto

Como era expectavel a maioria dos alunos gosta muito de trabalhar em projeto,
19 dos 24 inquiridos escolheram esta opcao quando lhes foi questionado. Tivemos ainda
4 alunos que escolheram a opcédo de que gostam de trabalhar em projeto e um aluno que
selecionou a opgdo mais central. Ferreira (2013) diz-nos que a Metodologia de Trabalho
de Projeto da a possibilidade aos alunos de estarem envolvidos em todo o processo de
aprendizagem e € por essa razdo que os alunos gostam tanto de trabalhar desta forma, pois
sentem-se envolvidos e ouvidos consoante as suas necessidades e interesses. Pedimos aos
alunos que justificassem as suas escolhas e os alunos que selecionaram a opgéao de gosto
muito ou do gosto explicaram-nos que gostam desta forma de trabalho, pois trabalham
em equipa, € mais divertido a forma como trabalham e porque fazem tarefas diferentes.
Como exemplo do que foi mencionado anteriormente apresentamos algumas respostas

dos alunos:

“Eu gosto muito, porque no projeto normalmente fazemos coisas para jogar ou
para apresentar a outras pessoas, e para mim é divertido, porque gosto de pintar,

’

fazer maquetes, teatros... e é isso que normalmente fazemos no projeto.’
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)

“Porque aprendemos mais e trabalhamos em conjunto.’

’

“Porque é divertido estar a trabalhar com os amigos.’

Questionamos ainda os docentes inquiridos sobre a sua percecdo da satisfacdo dos
alunos relativamente ao trabalho de projeto e estes também revelaram que alunos gostam
bastante de trabalhar desta forma, “mesmo aqueles alunos que tém mais dificuldades em
interagir com os outros nods conseguimos sempre arranjar forma de os envolver” (Docente
A). Ja o docente B alertou-nos para o facto de por vezes nem todos os alunos gostarem
desta metodologia, “E evidente que, regra geral, os alunos gostam de fazer projetos, mas
h& sempre aqueles alunos que preferem fazer cOpias ¢ ditados”, esta afirmagdo pode
justificar a resposta dos alunos que disse que achava razoavel fazer projetos. Mateus
(2011) diz-nos que nem todos os alunos manifestam interesse para esta forma de
trabalhar, devido a falta de confianca e de pouco a vontade na exposi¢do dada aos alunos
nesta metodologia, ou porque pensam que o trabalho de projeto ndo tem a mesma
credibilidade nas aprendizagens e o cumprimento das mesmas pode ndo acontecer e

prejudicar o seu rendimento e sucesso escolar.

Procuramos saber a opinido dos alunos sobre as aprendizagens que desenvolvem,
ou ndo na metodologia de trabalho de projeto, por isso questionamos sobre a importancia

desta metodologia nas suas aprendizagens e obtivemos os seguintes dados (Figura 9)

Na tua opinido o trabalho de projeto é
importante para a tua aprendizagem?

mN3&o aprendo nada  mAprendo Aprendo muito

Figura 9 — Opinido dos alunos sobre a importéancia do trabalho de projeto na sua

aprendizagem
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Conseguimos observar que 75% dos alunos inquiridos responderam que quando
trabalham em projeto aprendem muito e 0s restantes 25% disseram que aprendem ao
trabalharem desta forma. A seguir seguem-se alguns exemplos de justificagfes dos alunos

a esta pergunta:

“O trabalho de projeto é importante para a minha aprendizagem porque d& mais

criatividade e porque estudamos uma coisa nova. ”

“Eu aprendo muito porque, h& coisas que ndo aprendemos e as aprendemos no

projeto”
“Porque pesquisamos e podemos aprender mais”’
“Porque no projeto reaprendemos as coisas que trabalhamos nas aulas ”

Os docentes, como era esperado, concordam com os alunos dizendo-nos que esta
metodologia promove aprendizagens significativas nos alunos pois como a docente A nos
diz “sdo eles que a estdo a construir, a fazer, esta nas maos deles, ndo sou eu gque estou a
debitar, mas sim eles a procurar ¢ assimilar” algo que Mateus (2011) nos diz pois nesta
metodologia o aluno é o principal construtor do seu conhecimento, pois é ele que define,
planifica, executa e divulga todo o seu trabalho. J& o docente B da-nos outra perspetiva
relativamente as aprendizagens adquiridas pelos alunos, este diz-nos que ao trabalharem
em projeto os contetidos abordados ndo sdo esquecidos, pois os alunos trabalham téo
intensamente e de uma forma mais ladica no tema principal que os conteldos
programaticos ndo sdo tdo facilmente esquecidos, como Mateus (2011) nos diz a
abordagem por projetos permite aos alunos experiéncias de aprendizagem ativa, pois
através da metodologia eles experienciam diversas situacdes desafiantes e estimulantes,
ao que leva a uma continua descoberta de saberes e aprendizagens significativas. “As
aprendizagens sdo mais significativas porque ha um envolvimento maior dos alunos
porgue vivem, experimentam e experienciam toda aprendizagem relacionada com aquele

conteudo.” (Docente B)
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3.4. DESAFIOS DA METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

Os docentes inquiridos neste estudo revelaram-nos que sentem algumas
dificuldades quando implementam esta metodologia em sala de aula, nomeadamente o
aprofundamento dos conteldos, a capacidade de organizacdo dos alunos, consenso no
grupo e o trabalho que o professor tem a mais.

Relativamente ao primeiro ponto, o aprofundamento dos contedos, o docente B
revelou-nos que quando os alunos trabalham num tema, por vezes os contelildos ndo séo
tdo aprofundados, ficando mais pelo essencial, “ndés quando trabalhamos um conteudo
em projeto o contetdo fica mais pela rama, ou seja, quando nods trabalhamos num projeto
o0 conteudo pode ficar tdo aprofundado, mas aquilo que foi trabalhado vai ficar bem na
cabega dos alunos”, pois como num so projeto os alunos tentam trabalhar todas as areas
de contetdo e ndo conseguem aprofundar tanto um tema, mas aquilo que os alunos

trabalharam fica memorizado e percebido.

Outro desafio que os alunos e os docentes tém quando trabalham em projeto é a
organizacéo do trabalho e do grupo, ou seja, por vezes “existem alunos que as vezes vao
a reboque e perdem-se no que estdo a fazer e nds professores temos de estar atentos para
esses alunos néo cheguem ao fim do projeto sem aprenderem nada” (Docente B). Castro
e Ricardo (2001) dizem-nos que os alunos quando trabalham em projeto é importante que
haja uma divisdo das tarefas propostas para que os alunos tenham a responsabilidade de
contribuir para a realizacdo do projeto e ndo para boicotar a sua participacdo, algo que
por vezes acontece, como os professores nos afirmaram. O docente B ainda nos
confidencializou que tem algo receio que estes alunos que se perdem mais nesta
metodologia de projeto fossem melhores numa abordagem mais tradicional, mas essa
adaptacdo cabe ao professor fazé-la para que nenhum aluno se perca e para que possa

adaptar todas as abordagens aos alunos.

“O trabalho de projeto deve ser valorizado e implementado nas escolas, mas deve
de haver tempos para projeto e tempos para outro tipo de atividades também, pois
porque nem tudo vive de projeto, pois ha alguns alunos que ndo gostam muito de

trabalho projetos e nem se adaptam a esta forma de trabalhar, por isso é
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importante que nos nos adaptamos a isso e respeitemos esses alunos”. (Docente
B)

Algo que também pode ser considerado um desafio para esta abordagem séo
alunos que por vezes sdo mais individualista e que tém mais dificuldades em trabalhar em
grupo, pois, como a docente A nos referiu, mas os docentes tentam sempre arranjar formas
de os conseguir envolver no projeto, a docente A alertou-nos para a possibilidade de
mesmo estes alunos com mais dificuldades na socializacdo conseguirem trabalhar desta
forma, mesmo que individualmente: “Quando temos alunos mais individualistas em sala
de aula, tentamos sempre que ele esteja presente nas tarefas propostas para a
concretizagdo do projeto final, mesmo que seja trabalhar individualmente e

posteriormente esse trabalho ser complementado no grupo.”

Por isso é que o papel do docente é também bastante importante nesta
metodologia, pois como Araudjo (2009) nos diz, o papel do professor € o da tutoria,

observacao, encorajamento, resolver problemas que possam surgir e ajudar os alunos.

A maior carga de trabalho que os professores tém com esta metodologia, foi
também algo que ambos 0s docentes destacaram, pois, o trabalho exigido aos professores
€ muito mais exigente porque tem de se dividir por todos os grupos de trabalho e por
vezes tem de terminar tarefas que ndo séo acabadas pelos alunos para que o produto final

seja apresentado.

“Os professores tém muito mais trabalho, acho que é a maior desvantagem que
encontro, pois muitas vezes temos de tapar os buracos que os alunos deixam, e
temos muito mais trabalho do que os professores que optam pelo ensino

tradicional.”

Por isso é essencial que o professor tenha uma grande autoconfianca no seu
desempenho e papel na sala de aula durante toda a elaboracdo do projeto, e é também
bastante importante que o professor seja capaz de ultrapassar, superar e lidar inGmeros

obstaculos que irdo surgir no decorrer do desenvolvimento do projeto. (Ferreira, 2010).

47



3.5. VANTAGENS DA METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

No subcapitulo passado falamos de algumas desvantagens que os docentes veem
nesta metodologia, mas as vantagens enumeradas pelos mesmos sdo muito mais do que

as desvantagens.

Ambos os docentes inquiridos definiram como vantagem principal o trabalho
colaborativo, pois a forma como os alunos interagem uns com 0s outros é essencial para
a sua aprendizagem. Algo que também vimos durante a revisdo da literatura pois,
Agostinho (2017) diz-nos que uma grande vantagem da metodologia de trabalho de
projeto é o trabalho colaborativo entre os alunos e os professores, este tipo de trabalho
aumenta a qualidade da aprendizagem dos alunos, pois proporciona o conhecimento do

outro, nas suas diversidades e parecencas.

Outra grande vantagem que observamos durante o trabalho de projeto é a grande
motivacdo que os alunos sentem quando trabalham desta forma tal como Reis (2019)
disse esta metodologia promove ainda a motivacao e o interesse por parte dos alunos
durante toda a sua aprendizagem. A Metodologia de Trabalho de Projeto faz com que 0s
alunos aprendam pela acdo, ou seja, aprendam a pensar, a resolver problemas, a viver em
sociedade e a colaborar com os outros. Procuramos saber a opinido dos alunos sobre este
assunto e questionamos se eles se sentem motivados quando trabalham em projeto, para

assim justificarmos esta afirmacéo (figura 10).

Quando trabalho em projeto sinto-me mais
motivado.

Concordo totalmente |G |
Concordo muito [ NN 3
Concordo EGEG—

Discordo [ 2
Discordo muito [l 1

Discordo totalmente = 0

0 2 4 6 8 10 12

Figura 10 — Motivacao dos alunos ao trabalharem em projeto
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Podemos observar que a maioria dos alunos concordam com a afirmacao que
colocamos “quando trabalho em projeto sinto-me mais motivado”, pois 21 dos 24 alunos
inquiridos concordam com a afirmacéo, sendo que os restantes 3 discordam. Isto deve-se
a algo que ja referimos anteriormente, nem todos os alunos gostam desta forma de
trabalhar, pois todos sdo diferentes, mas cabe ao professor colmatar esta diferenca e
incluir estes alunos no trabalho de projeto de forma a ir ao encontro dos seus interesses e

necessidades.

Esta motivacdo por parte dos alunos também se pode dever ao facto de serem eles
o principal elemento na sua aprendizagem e poderem escolher aquilo que querem fazer
(figura 11).

Quando trabalho em projeto n&o posso
escolher o que fazer.

Concordo totalmente = 0

Concordo muito 0

Concordo I 2
Discordo GG :
Discordo muito N S
Discordo totalmente S ©

Figura 11 — Opinido dos alunos sobre poderem escolher o que fazer em projeto

Como podemos observar a maioria dos alunos discorda com a afirmagdo “quando
trabalho em projeto nao posso escolher o que fazer” o que significa que os alunos sentem

gue 0s seus interesses e necessidades sdo ouvidos quando trabalham em projeto.

Uma das outras grandes vantagens desta metodologia € o papel dos alunos durante
todo o processo, pois este faz parte de todo o trabalho realizado, tendo assim um papel
muito ativo. Mateus (2011) diz-nos que o aluno é o principal construtor do seu
conhecimento em trabalho de projeto, pois € ele que realiza todas as fases da metodologia,
como definir, planificar, executar e divulgar todo o seu trabalho, adquirindo desta forma
autonomia, responsabilidade e persisténcia. Questionamos aos alunos se estes sentiam
que estavam envolvidos em todas as fases do trabalho de projeto e obtivemos os seguintes

dados (figura 12).
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Nao estou envolvido em todas as fases do
projeto.

Concordo totalmente = 0

Concordo muito [N 1

Concordo GGG
Discordo | EG—— ¢
Discordo muito [ . ¢
Discordo totalmente [ RS

Figura 12 — Opini&o dos alunos relativamente ao seu envolvimento nesta metodologia

Podemos observar que 19 alunos discordam, de formas diferentes, da afirmacéo
feita, o que significa que estes alunos sentem se envolvidos nas diversas fases do trabalho
de projeto e 5 alunos concordam com a afirmacédo, ou seja em certa parte ndo se sentem
tdo envolvidos em todas as fases. Durante a observacdo podemos ver que ha uma fase em
que os alunos ndo estao tao envolvidos, que é a parte da calendarizagdo, esta etapa e mais
um trabalho do docente, que organizam as tarefas a realizar pelos dias de trabalho de
projeto, por isso estes alunos podem ter ido por essa fase em que ndo participam tanto,
mas podemos observar gque todas as restantes etapas partem sempre do aluno. Sobre esta
tematica Mateus (2011) diz-nos que os alunos sdo 0s principais intervenientes na sua
aprendizagem, pois estes investigam e exploram sugestdes, contetdos, informacdes e
conceitos para encontrar respostas as questdes lancadas e formuladas pelos alunos por
isso estas respostas por parte dos alunos vao de encontro com esta informacéo, pois a

maioria dos alunos sente-se totalmente envolvido nas etapas do projeto.

Para além destas vantagens mencionadas, vimos que a Metodologia de Trabalho
de Projeto traz bastantes beneficios aos alunos e no préximo subcapitulo iremos analisar

as competéncias que sdo desenvolvidas com esta metodologia.
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3.6. COMPETENCIAS DESENVOLVIDAS DURANTE O TRABALHO DE
PROJETO

O docente B, durante a entrevista que realizamos, disse-nos que esta metodologia
“da aos alunos a possibilidade de adquirirem competéncias que através de uma

abordagem mais tradicional nunca iam ter”.

Quando os alunos trabalham em projeto desenvolvem todas as competéncias
transversais como a autonomia, a responsabilidade, a colaboragdo, a comunicagdo, “sao
as competéncias essenciais e importantissimas a trabalhar nestas idades para que estejam

preparados quando sairem deste colégio” (docente A).

Uma das competéncias mais trabalhadas em projeto € a colaboracdo, capacidade
de trabalharem em conjunto para o mesmo fim, algo que nos foi relatado durante as duas
entrevistas realizadas aos docentes, bem como durante as observacdes feitas em sala de
aula. A colaboracéo € bastante importante para os alunos, pois Agostinho (2017) diz-nos
que esta competéncia da ao aluno um maior poder de comunicagdo, outra capacidade
bastante trabalhada em trabalho de projeto, e também permite ao aluno saber gerir melhor

os conflitos que possam existir.

Ainda dentro desta competéncia quisemos saber se os alunos acham que quando
trabalham em projeto conseguem comunicar mais € melhor com os seus parceiros e

obtivemos as seguintes respostas (Figura 13)

Comunico mais com o0s meus colegas quando estou a
trabalhar em projeto do que nas restantes atividades.

Concordo totalmente [ R 15
Concordo muito | NG 3

Concordo  [IEG_G_— /
Discordo 1 1

Discordo muito 0
Discordo totalmente 1l 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Figura 13 — Opini&o dos alunos sobre a comunicagdo durante o projeto
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Podemos observar que 22 alunos concordam que quando trabalham em projeto
comunicam mais com os seus colegas e temos 2 alunos que discordam desta afirmacao.
A docente A diz-nos que os alunos desenvolvem bastante a sua capacidade de
comunicacéo e que “a forma como eles comunicam, o saber estar e falar para os colegas,
para adultos e em publico é muito importante, e acho que estes alunos saem daqui muito
bem preparados para a sociedade nesse sentido” algo que também nos é dito por
Agostinho (2017) que através do trabalho de projeto é possivel desenvolver diversas
habilidades, como a comunicagcdo com os restantes alunos bem como com os professores,
o trabalho de equipa para atingir as metas estabelecida, a gestdo de conflitos, algo que

acontece com frequéncia nestas idades quando trabalham em grupo.

Outra competéncia bastante desenvolvida no trabalho de projeto é a autonomia,
os alunos aprendem a trabalhar autonomamente conseguido pesquisar toda a informacéo
que necessitam para a realizacdo do produto final, bem como realizar as tarefas

autonomamente,

“Os alunos quando ndo sabem alguma coisa ou tem dificuldade em algum
contetido eles sabem onde devem pesquisar, eles sabem onde podem trabalhar,
portanto eles estdo habituados a trabalhar autonomamente os conteldos que
estdo a ser trabalhados em sala de aula, (...) porque € isso que nds queremos que
0s alunos sejam autonomos e responsdaveis pela sua propria aprendizagem”

(Docente A)

Procuramos saber a opinido dos alunos sobre este tema e questionamos se eles
acham que quando trabalham em projeto conseguem ser mais autonomos e na figura 14

conseguimos observar esses resultados.

52



Ao trabalhar em projeto consigo ter mais
autonomia.

Concordo totalmente [ RS 10
Concordo muito [ S 5
Concordo [ 2
Discordo [N /

Discordo muito [l 1
Discordo totalmente [ N 2

0 2 4 6 8 10 12

Figura 14 — Opiniéo dos alunos sobre a autonomia em trabalho de projeto

Conseguimos apurar que 17 dos 24 alunos inquiridos sentem que ao trabalharem
em projeto conseguem ter mais autonomia e os restantes 7 alunos discordam com a
afirmacéo colocada. Lopes (2014) diz-nos que quanto mais os alunos forem dependentes
dos professores mais complicado sera para os alunos desenvolverem esta competéncia, a
metodologia de trabalho de projeto vem ajudar a desenvolver esta competéncia nos
alunos, pois eles sdo o centro da sua aprendizagem nesta metodologia e o professor € um

mero orientador.

Quisemos ainda saber se os alunos pensam que esta metodologia é boa para a sua
aprendizagem (Figura 15), pois achamos que a maior vantagem que esta metodologia

pode ter é fazer sentido para os alunos esta forma de trabalhar.
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Os projetos ndo trazem nada de novo a minha
aprendizagem.

Concordo totalmente 0
Concordo muito 0
Concordo B 1
Discordo [ 1
Discordo muito [l 2

Discordo totalmente | GGG 20

0 5 10 15 20 25

Figura 15 — Opinido dos alunos sobre o trabalho de projeto na sua aprendizagem

A grande maioria dos alunos inquiridos discordo totalmente da afirmacdo os
projetos ndo trazem nada de novo a minha aprendizagem”, ou seja, 20 alunos vém a
abordagem por projeto como uma grande mais-valia para a sua aprendizagem. Os
docentes inquiridos também concordam pesam da mesma forma, pois durante ambas as
entrevistas disseram nos que esta forma de trabalhar faz sentido para os alunos, pois ha
um envolvimento maior dos alunos porque vivem, experimentam e experienciam toda
aprendizagem relacionada com aquele contetido, Mateus (2011) diz-nos também que a
abordagem por projetos permite aos alunos experiéncias de aprendizagem ativa, pois
através da metodologia eles experienciam diversas situacGes desafiantes e estimulantes,

ao que leva a uma continua descoberta de saberes e aprendizagens significativas.

3.7. PAPEL DO PROFESSOR NO TRABALHO DE PROJETO

Relativamente ao papel do docente na Metodologia de Trabalho de projeto os
docentes inquiridos afirmam que o seu papel é o de encaminhar, orientar, ajudar e por
ordem, para que todo o trabalho planeado seja realizado e que o sucesso do projeto ndo

seja posto em causa.

“Temos que saber que enquanto professores temos de ir orientando e gerindo o

caminho que temos de seguir e isso € que é importante e faz sentido que € eles
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descobrirem aquilo que eles querem saber e procurarem, pesquisarem e tirarem
conclusdes sobre esse tema e assim vamos ao encontro e ndo de encontro ao que

eles querem.” (Docente A)

Durante as nossas observacdes em sala de aula vimos que o professor tem um
papel fundamental nesta forma de trabalho, mesmo que esta metodologia seja mais
centrada nos alunos e que eles sejam a principal figura desta metodologia. O professor
durante a fase de pesquisa orienta o trabalho dos alunos de forma a dar-lhe ferramentas e
ideias bases, mas nunca dando a resposta pretendida, de forma que os alunos consigam
encontrar aquilo que procuram. Outro papel bastante importante, que foi referido pelo
docente A é o da tutoria, o professor, durante todas as fases foi sempre encaminhando os
seus alunos, dando-lhes sugestdes de melhoria. O docente antes de cada dia de projeto
reunia-se com cada grupo e fazia 3 perguntas: o que € que ja fizeram; o que € que falta
fazer; e quais foram as dificuldades que sentiram, para que fique a par de todo o trabalho
ja realizado e para que assim possa dar algo feedback e corrigir e fazer alguns ajustes

naquilo que ja foi feito.

Toda a informacdo que obtivemos sobre este topico vai de acordo com a nossa
revisao da literatura pois os diversos autores dizem-nos que o professor € um elemento
baste presente durante todas as fases do trabalho de projeto e encontra-se envolvido no
processo de ensino aprendizagem dos alunos, pois segundo Abrantes (2002) o professor
tem um papel de ajudar os alunos a tornar os seus desejos de trabalho num projeto, de
forma refletida e planeada.

Para terminar este capitulo achamos relevante acabar com uma frase que foi dita
pelo docente B durante a entrevista realizada. A frase vai ao encontro de tudo e faz uma
breve sintese de tudo o que foi referido durante todo o estudo, revela a grande importancia
gue esta metodologia tem para os alunos e como por vezes 0s docentes ndo conseguem
perceber todos os beneficios que esta metodologia traz para os seus alunos , pois como
todo o seu processo é baseado nos seus interesses e gostos e por esse Motivo conseguimos
trabalhar de uma forma mais lGdica os conteldos programaticos e indo sempre ao
encontro dos interesses e necessidades dos alunos, torna todo o trabalho mais simples e

compensador, tanto para os alunos como para 0s professores.
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“Era importante que os professores percebessem que isto é uma forma de
trabalhar que traz bastantes beneficios para os alunos e infelizmente as pessoas
ainda se preocupam muito com os contetidos e com a matéria, porque as pessoas
acham que esta forma de trabalhar € uma perda de tempo, mas a meu ver quando

’

trabalhamos em projeto ndo gastamos tempo, mas sim ganhamos.’
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacao, desenvolvida com alunos do 1.° ciclo do ensino baésico,
teve como principal objetivo o de compreender as percegdes tanto dos docentes como dos
alunos acerca do papel que a Metodologia de Trabalho de projeto tem no desenvolvimento

e aprendizagens dos alunos.
Neste estudo quisemos responder a trés grandes questdes:

e De que forma € implementada a Metodologia de Trabalho de Projeto?

e Quais as percecBes dos docentes e dos alunos sobre a Metodologia de
Trabalho de Projeto?

e Quais as percecbes docentes sobre as vantagens e desvantagens da

abordagem por Projeto?

E a partir destas questbes formuladas obtivemos distintos resultados que nos

levaram a retirar algumas conclusdes relevantes.

Analisando os dados obtidos verificamos tanto os alunos como o0s docentes veem
esta metodologia como uma grande mais-valia para a sua aprendizagem, pois através do
trabalho de projeto os alunos desenvolvem competéncias, como a autonomia, o espirito
critico, a colaboracdo, a capacidade de resolver problemas, o espirito de lideranca e a

responsabilidade, que outros métodos de aprendizagem nao o conseguem fazer.

Vimos também que nesta instituicdo o trabalho de projeto divide-se em sete etapas
distintas: Chuva de ideias; Mapa mental; Arvore do Projeto; Calendarizacio; Realizag&o
do projeto; Apresentacdo; LicOGes aprendidas. Algo diferente do método original que
apenas se divide em quatro. Mas a diferenca mais notoria que vimos foi na forma como
0 projeto é iniciado. No colégio os professores é que lancam a pergunta aos alunos, e
segundo Vasconcelos (2002) o projeto deve ter como ponto de partida algo do quotidiano
dos alunos. Mas esta diferenca deve-se ao facto de com um plano curricular por cumprir
torna-se mais dificil de trabalhar em projeto cumprindo com o plano curricular e também
por ser mais simples de organizar o ano escolar, escolhendo os temas que iram ser

trabalhados em cada més.
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A partir do que foi referido anteriormente, ficamos a saber que a realizacdo do
projeto e a fase preferencial dos alunos, o que se pode dever a maior participagdo dos
mesmos na execucdo do projeto, pois sdo os alunos que elaboram todo o trabalho
necessario para o produto final, e também devido a grande comunicacdo que os alunos
tém durante esta fase, pois partilham as suas ideias com os colegas e decidem, em
conjunto, qual a melhor hipétese a seguir. Vimos também que a fase que os alunos menos
gostam no trabalho de projeto € a calendarizagdo, pois ao contrario da realizacdo do

projeto, os alunos tém um papel mais secundario nesta fase.

Os resultados obtidos revelam-nos que existem muito mais vantagens com a
implementacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto do que desvantagens. Os
participantes neste estudo realcaram inumeras delas, mas as principais e mais
significativas forma a aprendizagem centra nos alunos, o que leva a um maior interesse e
motivacao dos mesmos na sua aprendizagem permitindo desta forma que os alunos sejam
0s principais construtores do seu conhecimento permitindo uma promocdo e
desenvolvimento de inimeras competéncias sociais e pessoais, como a colaboracao,
autonomia, responsabilidade, lideranca, capacidade de gerir conflitos e de resolver
problemas e trabalho em equipa. Outra grande vantagem desta metodologia € promover
aprendizagens mais significativas nos alunos, na medida em que as aprendizagens néo
sdo feitas meramente através da transmissdo de informacdo e conteddos por parte dos
professores, mas sim através do interesse e desejo dos alunos em saber mais sobre

determinados conteddos.

Relativamente aos desafios que existem na metodologia de trabalho de projeto os
docentes que participaram no estudo assinalaram o aprofundamento dos contetidos como
a maior desvantagem, pois quando trabalham em projeto os conte(dos ndo sdo tao
aprofundados como desejariam, mas 0s professores realcaram que os temas podem néo
ser tdo trabalhados, mas tudo o que os alunos aprendem fica aprendido e ndo é esquecido.
Outra desvantagem referida pelos docentes é o trabalho excessivo que os professores tém,
pois por vezes tém de terminar trabalhos que os alunos ndo conseguiram acabar para que

no final o projeto seja bem-sucedido e que se cumpram as datas previstas.

Todos os participantes no estudo, alunos e docentes, realcaram que esta forma de

trabalhar € bastante significativa para a aprendizagem dos alunos, pois sdo eles que
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decidem tudo o que querem fazer, explorar, pesquisar e descobrir sobre determinados
temas. Os alunos relataram-nos que aprendem muito mais quando estdo envolvidos nesta
metodologia pois através dela os alunos sentem-se mais estimulados e desafiados o que

os leva a uma descoberta continua de saberes e aprendizagens.

Considerando a tudo o que foi relatado anteriormente, podemos concluir que as
perspetivas dos participantes neste estudo vao de encontro ao referido no quadro tedrico,
pois esta metodologia permite que o alunos seja o centro da sua aprendizagem e desta
forma torna o aluno no principal construtor da sua aprendizagem , promovendo desta
forma aprendizagens mais significativas, e da a possibilidade aos alunos de
desenvolverem certas competéncias que dificilmente iriam desenvolver num ensino mais

tradicional.

Na area da Educacdo é essencial os docentes procurarem estarem atualizados,
devido ao facto de a educacdo estar sempre em constante mudanca. Por isso, a préatica de
ensino supervisionada é uma boa ferramenta para a reflexdo dos futuros professores, pois
conseguimos implementar os conhecimentos adquiridos ao longo de todo o curso na
pratica. Desta forma, os estagiarios procuram conhecer e adquirir novas estratégias de
ensino, de modo a futuramente recorrem a métodos mais eficazes para os diferentes

grupos de alunos, de acordo com a personalidade do futuro docente.

Saliento a importancia que teve a nivel pessoal a observacdo da implementacao
em sala de aula da Metodologia de Trabalho de Projeto, uma vez que esta metodologia
era uma novidade, porque nunca tinhamos tido a oportunidade de ver, na pratica, a
utilizacdo desta metodologia com os alunos. Esta observacdo permitiu-nos concluir que
esta abordagem traz alguns beneficios para a aprendizagem dos alunos, tais como, uma
maior autonomia nas tarefas propostas, um espirito critico mais desenvolvido, maior
responsabilidade nas atividades realizadas e maior motivacao, visto que sdo 0s proprios
alunos a construirem o seu proprio conhecimento. Também destaco, que apesar dos
alunos serem muito novos, conseguem realizar autonomamente as tarefas propostas sob
a orientacdo e estimulagdo dos docentes. Além disto a Metodologia de Trabalho de
Projeto pode e deve ser utilizada nas diferentes areas curriculares, tentado sempre que

haja uma interdisciplinaridade entre estas areas.
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A Metodologia de Trabalho de Projeto € uma abordagem desafiante para o
professor, visto que este ndo sabe as questdes que podem surgir das pesquisas feitas pelos
alunos. No futuro irei sem davida implementar em sala de aula esta forma diferenciada
de aprendizagem, pois como podemos observar durante todo o estudo as vantagens nele
associadas sdo muito mais benéficas, tanto para os alunos como para os professores, do

que os desafios que surgem com esta metodologia.
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ANEXO 1 - REGISTOS DE OBSERVAGCAO DURANTE O
ESTAGIO SOBRE A MTP
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Projeto N° 1 — seguranca rodoviaria
Observacao 1 — 4 de janeiro de 2021 (Iniciacdo do projeto)

Este foi o dia de dar inicio a um novo projeto. Primeiramente a professora
cooperante langou a questao de partida do projeto do més de janeiro: “Como podemos
relacionar a seguranga rodoviaria com a Matematica?”. Posteriormente seguiu-se um
pequeno debate sobre 0 que as criangas sabem sobre seguranca rodoviéria, muitos alunos
que comecaram por dizer a importancia da utilizacdo do cinto de seguranca, outros alunos
nomearam a importancia de termos bastante cuidado ao atravessar a estrada. Com
algumas questdes colocadas pela professora aos alunos, estes conseguiram achar algumas
semelhangas entre estes dois temas, como as figuras geométricas nos sinais, as

velocidades em que os veiculos tém de seguir, entre outras.

Posteriormente seguiu-se a escolha do produto final do nosso projeto. Para isso a
professora cooperante deu uma folha A5 a cada aluno e pediu para que desenhassem e
escrevessem qual queriam que fosse o produto final do projeto em questdo. Alguns alunos
queriam fazer cartazes, outros um jogo de tabuleiro, outros um teatro e outros um circuito.
Apos uma votacao sobre todos os possiveis produtos finais, a turma escolheu fazer um

circuito rodoviério no ginasio do colégio.

Observacgao 2 — 6 de janeiro de 2021 (Definigdo dos objetivos)

Na segunda aula dedicada ao projeto da seguranca rodoviaria os alunos definiram
o0s objetivos do projeto, na aula anterior decidira fazer um circuito rodoviario e agora
terdo de aprofundar mais em especifico o que realmente desejam fazer. Toda a dindmica

foi feita a partir de um debate em que todos davam ideias sobre o que fazer.

Primeiramente definiu-se os objetivos e este foram: aprender os sinais de transito
e aprender as regras de seguranca rodoviaria. Posteriormente decidimos como iriamos
realizar o circuito e houve um aluno que deu a ideia de “antes de entrarmos no circuito
teriamos de fazer um exame, como se fossemos tirar a carta de condug@o” entdo para cada

aluno entrar no circuito tera de responder a um inquerito sobre tudo o que aprendeu
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durante a realizacdo deste circuito e se falhar 3 ou mais ndo podera entrar no circuito.

Todos os materiais serdo feitos e planificados pelos alunos em pequenos grupos.

De seguida dividimos a turma em 6 grupos de 4 alunos cada, esta divisdo foi feita
pela professora cooperante, os grupos 1, 2 e 6 ficou responsavel por construir os sinais, 0
grupo 3 ficou responsavel por planificar o circuito, o grupo nimero 4 ira fazer o inqueérito
para os alunos poderem entrar no circuito e o grupo numero 5 ficou responsavel por ditar
as regras do jogo bem como construir algumas cartas com missées que 0s alunos terdo de

realizar durante o circuito.

Posteriormente decidimos a calendarizacao do nosso projeto, no dia 11 de janeiro
os alunos irdo assistir a um workshop dado pela professora cooperante sobre o0s sinais
transito e regras rodoviarias, nos dias 13 e 18 de janeiro os alunos irdo fazer os trabalhos
propostos para cada grupo, no dia 20 de janeiro iremos testar o circuito e fazer as cartas
de conducéo dos alunos, no dia 25 de janeiro iremos montar o circuito e no dia 27 de

janeiro sera o dia do circuito e do inquérito.

Em baixo segue a planificacdo do projeto (Figura 1). Esta planificacdo esta
exposta na sala de aula de modo que os alunos possam sempre que necessitam ir ver o

que vdo fazer durante o dia e quais as suas tarefas e 0s seus grupos.
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Figura 1 — Planificacdo do projeto

Observagéo 3 — 11 de janeiro de 2021 (Workshop)

No dia 11 de janeiro a professora deu um pequeno workshop sobre a seguranca
rodoviaria, para assim 0s alunos comecgarem a saber um pouco mais sobre o tema antes
de comecarem a pesquisar. A professora falou sobre a importancia de termos certos
cuidados na estrada, tanto como condutores, mas principalmente como pedes. Todos 0s
alunos estavam bastante entusiasmados com o gque estavam a aprender, colocando sempre

muitas questdes e participando ativamente no debate feito.

Na segunda parte desta aula a professora deu a liberdade aos alunos de fazer um

desenho sobre o que aprenderam, em formato digital (Figuras 2, 3 e 4).

Sing;
'S de tr nsiy
o

Figura 2 — desenho do aluno NA
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Figura 3 — desenho do aluno CR

Figura 4 — desenho do aluno CB
Observacgao 4 — 14 de janeiro de 2021 (pesquisa feita pelos alunos)

Neste dia os alunos formaram duplas e fizeram uma pesquisa sobre o tema, com
recurso ao computador. A maioria dos alunos pesquisou sobre o significado dos diversos

sinais de transito e desenhou-os numa folha de papel.

No final desta aula cada dupla apresentou aos seus colegas aquilo que tinha
descoberto de novo, para assim transmitir 0s novos conhecimentos adquiridos e para que

todos soubessem aquilo que tinha sido pesquisado pelos outros alunos.
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Observacgdo 5 - 18 e 21 de janeiro de 2021 (realizacdo das tarefas propostas

para cada grupo)

Nestes dias os alunos trabalharam na proposta final do projeto, o circuito
rodoviario. Como dito anteriormente a turma foi dividida em 6 grupos de 4 alunos e cada
grupo ficou destinado a realizacdo de uma tarefa. Enquanto alguns grupos ficaram
responsaveis pela construcao dos sinais, outro grupo destinou-se a planificar o percurso
que iriamos fazer, outro comecou a pensar nas questdes que iriam colocar no inqueérito a
realizar antes do circuito e o ultimo grupo comecou a delinear as regras e as missoes que

iriam ser feitas pelos alunos durante o mesmo.

Todos os grupos trabalharam autonomamente e conseguiram trabalhar em equipa,
ajudando-se uns aos outros. Todos os grupos trabalharam bastante bem, conseguindo

avancar com o trabalhdo proposto e cumprindo com a calendarizacéo.

No final de cada aula destinada ao trabalho de projeto, a professora cooperante faz
um balanco do trabalho realizado e coloca no placar do projeto se a tarefa destinada para
cada dia foi realizada ou ndo, colocando uma bola vermelha se néo foi realizada, uma

bola amarela se ainda esta incompleta ou uma bola verde se a tarefa foi cumprida.

Nota: Infelizmente ndo conseguimos concluir este projeto, pois devido a fase
pandémica que atravessamos no nosso pais, 0 Governo aprovou o Decreto n.° 3-C/2021,
de 22 de janeiro, determinando a suspensdo das atividades educativas e letivas dos
estabelecimentos de ensino publicos, particulares e cooperativos e do setor social e

solidario, de educacdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario.
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Projeto n°2 — Seres vivos em perigo

Observacgéo 1 — 10 de maio de 2021 Iniciagédo do projeto

Para iniciarmos um novo projeto lancamos a questdo de partida aos alunos
“Porque € que existem seres vivos em perigo?”. Posteriormente seguiu-se um pequeno
debate sobre o que os alunos sabem sobre este tema, muitos alunos que comegaram por
dizer que este problema deve se a poluicdo, outros alunos nomearam a importancia de
fazermos a reciclagem e de ndo deitarmos lixo para o chdo e ainda houve um aluno que
disse que “a grande culpa de alguns animais estarem a morrer € porque as pessoas nao
tém cuidado com o meio ambiente”. Com algumas questbes colocadas pela professora
aos alunos, estes conseguiram saber mais alguns problemas que estdo a por em perigo o

NOSSO ecossistema, como as pescas, 0s incéndios e porque é que existe tanta poluicéo.

Posteriormente seguiu-se a escolha do produto final do nosso projeto. Para isso a
professora cooperante deu uma folha A5 a cada aluno e pediu para que desenhassem e
escrevessem qual queriam que fosse o produto final do projeto em questdo. Alguns alunos
queriam fazer cartazes, outros gostariam de fazer um teatro, outros queriam fazer um
telejornal e alguns alunos queriam realizar uma visita de estudo. Apos uma votacao sobre
todos os possiveis produtos finais, a turma escolheu fazer um talk-show sobre os seres

Vivos em perigo.

Observacgéo 2 — 13 de maio de 2021 (Defini¢ao dos objetivos)

Na segunda aula dedicada ao projeto dos seres vivos os alunos definiram o0s
objetivos do projeto, na aula anterior decidira fazer um talk-show e agora terdo de
aprofundar mais em especifico o que realmente desejam fazer. Toda a dinamica foi feita

a partir de um debate em que todos davam ideias sobre o que fazer.
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Primeiramente definiu-se os objetivos e este foram: Saber porque é que 0s seres
Vivos estdo em perigo e aprender formas de diminuir este problema. Posteriormente
decidimos como iriamos realizar o nosso talk-show. Primeiro decidimos que iriamos
apresentar o0 nosso produto final a todos os alunos do 1.°Ciclo do colégio e definimos
também que para realizarmos 0 nosso programa iriamos construir noticias sobre diversos

temas sobre 0s seres vivos em perigo.

Com a ajudados alunos, da professora cooperante e da estagiaria definimos os
temas das nossas noticias e estes sdo: A poluicdo dos oceanos; a pesca de arrasto; a
desflorestagé@o; animais em vias de extingdo. Decidimos ainda que iriamos criar uma
musica sobre o tema de forma a alertar os restantes alunos, de uma forma lddica, da

importancia de cuidarmos do nosso planeta.

Posteriormente dividimos a turma em 5 grupos, sendo que cada um ira ficar
responsavel de escrever uma noticia sobre um dos temas anteriormente definidos e um

grupo ira ficar responsavel pela masica e pela coreografia.

Posteriormente decidimos a calendarizagdo do nosso projeto, no dia 17 e 20 de
maio os alunos irdo fazer uma pesquisa sobre o tema da sua noticia, de forma a saberem
mais sobre 0 seu tema, nos dias 24 e 27 de maio os alunos irdo comecar a escrever as suas
noticias e o grupo da danga irda comecar a escrever a musica e a idealizar a coreografia,
nos dia 31 de maio os alunos irdo ensaiar as sua noticias para que nos dias 3 e 7 de junho
gravarmos as mesmas, no dia 10 de junho iremos montar o video com todas as noticias e

no dia 15 de junho seré a apresentacdo do video as restantes turmas.

Por fim colocamos todas estas informacgdes no placar do projeto, para que desta

forma os alunos consigam ver o que vao fazer e quando o vao realizar.

Observacgdo 3 — 17 e 20 de maio de 2021 (Pesquisa)

Nestes dias 0s grupos de trabalho fizeram as suas pesquisas sobre os temas do seu
produto final. Com dois computadores por grupo, os alunos organizaram as suas
pesquisas fazendo primeiro uma discussdo sobre 0s tOpicos que seriam importantes

pesquisar e posteriormente dividiram tarefas pelo grupo.
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Toda a turma realizou de forma autonoma as tarefas propostas e no final de cada
aula a professora cooperante e a estagiaria viam como estava a progredir o trabalho feito

em cada grupo e davamos sugestdes de melhoria.

No final de cada aula destinada ao trabalho de projeto, fazemos um balanco do
trabalho realizado e colocamos no placar do projeto se a tarefa destinada para cada dia foi
realizada ou ndo, colocando uma bola vermelha se ndo foi realizada, uma bola amarela se

ainda esta incompleta ou uma bola verde se a tarefa foi cumprida.

Observacao 4 — 24 e 27 de maio de 2021 (redacdo da noticia)

Depois da pesquisa feita autonomamente por cada grupo, chegou a altura de
comecarmos a redigir as nossas noticias. Durante esta semana o tema principal das aulas
de grande grupo da parte da manha foi como redigir uma noticia, para que desta forma os
alunos conseguissem realizar o trabalho sozinhos e porem também em pratica tudo o que

aprenderam durante esta semana.

Durante as aulas a professora cooperante ajudaram os alunos na redagdo das

noticias, dando sugestdes e melhorias na escrita, ortografia e pontuacdo das noticias.

Observacgéo 5 — 31 de maio de 2021 (Ensaios)

Durante esta aula os grupos dividiram-se por diversos espacos do colégio e
ensaiaram as suas noticias. Primeiramente tentava decorar as suas falas e posteriormente
ensaiavam em conjunto com todo o seu grupo, para que desta forma percebessem a

dindmica que iria existir durante as gravacoes.

Enquanto os grupos ensaiavam a professora cooperante e a estagiaria iam rodando
pelos grupos para ajudar nas dificuldades existentes e dar sugestdes de melhoria noa

diccdo das palavras e nas dindmicas usadas durante a leitura da noticia.

76



Observacao 6 — 3 e 7 de junho de 2021 (Gravagao das noticias)

Durante estes dias foram feitas as filmagens das noticias. Enquanto um grupo
gravava a sua noticia numa sala a parte, para ndo se ouvirem os ruidos do exterior, 0s

restantes grupos ensaiavam as suas noticias na sala de aula.

As gravacOes das noticias correram bastante bem, notou-se que existiam alguns
alunos com mais dificuldade em expressar-se em frente a camara, mas com o apoio da
professora cooperante e da estagiaria estes alunos conseguiram fazer as suas filmagens

COm sucesso.

Reparei ainda na grande euforia e alegria que os alunos tinham durante a
realizacdo deste projeto, todos estavam bastante motivados com a forma que estavam a
trabalhar.

Observacao 7 — 15 de junho (Apresentacao)

Este foi o dia de apresentarmos o talk-show ao colégio. Primeiramente vimos
todos na sala de aula o nosso trabalho final. Os alunos ficaram muito entusiasmados com

o produto final e felizes com o seu bom trabalho realizado durante este projeto.

Posteriormente fomos a cada sala do 1.°Ciclo mostrar o produto final do nosso
projeto. Primeiro escolhemos 5 colegas, um de cada grupo de trabalho, para ir a cada sala
mostrar 0 nosso projeto final. Primeiramente os alunos comecaram por explicar qual era
0 Nosso projeto e quais 0s objetivos que nos tinhamos proposto a alcancar, de seguida
mostramos o video as turmas e no final perguntamos aos alunos o que tinham apreendido
de novo com este video e 0 que poderiam fazer de diferente para ajudarmos a salvar o

nosso planeta.

Todas as turmas gostaram bastante do nosso talk-show e reagiram muito bem a
dindmica final dando algumas sugestfes de melhoria e mais ideias para ajudarmos a salvar

0 planeta.
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Observacgao 8 — 17 de junho (Avaliacao do projeto)

Este foi o dia de encerramento do nosso projeto e para isso fizemos a avaliacdo do
mesmo. Primeiro comecamos por fazer um debate sobre o que poderiamos ter feito de
diferente e se todos os alunos contribuiram de igual forma na elaboragdo do produto final.
Toda a turma disse que todos trabalham bastante bem e que estavam muito orgulhosos do
trabalho realizado, houve alguns alunos que disseram que para melhorarmos o0 nosso
produto final “poderiamos ter feito alguma dinamica entre as noticias para ser mais

divertido”.

Posteriormente foi dado aos alunos um inquérito via forms para responderem a
algumas questbes sobre o projeto, como por exemplo, qual foi a parte que achaste mais
dificil durante o projeto, o que aprendeste de novo, o0 que gostaste mais e menos de fazer
e 0 que mudavas no projeto. A maioria dos alunos disse que o que achou mais dificil
durante o projeto foi ter de decorar a sua parte da noticia para gravar o video, por outro
lado o que os alunos mais gostaram de fazer foi a redacdo da noticia e a gravacdo do

video.

Todos os alunos gostaram muito de fazerem este projeto e disseram que fazé-lo
foi uma mais-valia, pois ndo tinham a nocao de que algumas coisas que fazemos no nosso
dia a dia tinham um efeito tao negativo no nosso planeta e que nds devemos ser 0s
primeiros a mudar habitos para que consigamos ter uma qualidade de vida diferente.
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ANEXO 2 - GUIAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
AOS DOCENTES
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Guido da entrevista semiestruturada aos docentes

Objetivos Gerais:

e Conhecer, a partir das opinides dos docentes, de que forma a metodologia de

trabalho de projeto beneficia ou prejudica os alunos;

e Conhecer as estratégias desenvolvidas pelos docentes na implementacdo da

metodologia;

e Saber quais as principais dificuldades dos docentes na implementacdo desta

metodologia;

e Entender se a implementacdo da Metodologia de Trabalho de Projeto tem efeitos

positivos ou negativos no rendimento dos alunos.

Blocos Objetivos Perguntas
1. O estudo que estamos a realizar
e Esclarecer 0S . . o
irda servir para a realizacdo do
entrevistados acerca do f g
relatorio final de mestrado para a
estudo em que se e x A
qualificacdo para a docéncia em
enguadra a entrevista; « . .
educacdo pré-escolar e 1.° ciclo do
Bloco A e Garantir

Legitimacéo da

confidencialidade da
informacao prestada;

ensino basico.

2. Tudo o que serd dito nesta

. entrevista servira Unica e
entrevista Obt .
¢ €r permissao para exclusivamente para o estudo em
0 registo audio da causa. Aceita realizar esta entrevista?
entrevista. 3. Para uma recolha de dados mais
fidedigna iremos gravar a entrevista.
Concorda?
Bloco B

Caracterizacdo do

entrevistado

e Conhecer a formacéo
e 0 percurso profissional

do entrevistado;

1. Como foi o0 seu percurso

profissional até chegar a este colégio?
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Onde estudo, por que colégios
passou, ....

2. Tem realizado algum tipo de
formacédo continua?

3. O que gostaria de acrescentar a

sua formagéo?

Bloco C

Caracterizacdo do
percurso
profissional

relacionado com a

e Saber se antes de
lecionar neste colégio
tinha conhecimento
desta metodologia;

e Conhecer que tipo de
formacdo o entrevistado

tem relativamente a

1. Antes de lecionar neste colégio
teve algum contacto com a MTP? De
que forma?

2. J& realizou alguma formacéo
relativamente a metodologia de

trabalho de projeto?

MTP
metodologia em causa.
1. De que forma o trabalho de
projeto  permite a integragédo
curricular das diferentes &reas
Bloco D curriculares?

Préaticas educativas
relativas a

Metodologia de

e Caracterizar as
praticas educativas
desenvolvidas em

trabalho de projeto.

2. De que forma desenvolve o
trabalho de projeto em sala de aula?
Como inicia?

3. Quais as estratégias que utiliza

Trabalho de durante a implementacédo do projeto?
projeto 4. Quais os recursos que utiliza
quando trabalha em projeto?
5. Como avalia o0s projetos
desenvolvidos?
Bloco E

Perspetiva do
docente sobre o

trabalho de projeto

e Saber quais as

vantagens e
desvantagens desta
metodologia;

1. Nasua opinido quias sdo as
maiores vantagens que esta
metodologia apresenta na

implementacdo em sala de aula?
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e Entender qual o
papel do professor nesta

metodologia.

Tanto para os alunos como para 0s
docentes.

2. Quais sdo as limitacdes que
encontra quando trabalha em projeto
com os seus alunos?

3. Qual é o papel do professor
durante o trabalho de projeto?

Bloco F

Perspetiva do
docente sobre o
contributo da
metodologia nos

alunos

e Saber quais as
maiores facilidades e
dificuldades dos alunos
ao trabalharem com este
método;

e Perceber qual o
impacto que a
metodologia tem nos

alunos.

1. Como se envolvem as criangas
nesta metodologia?
2. Na sua opinido, quais séo as
principais dificuldades e facilidades
dos alunos ao trabalhar em projeto?
3. Considera que esta forma de
trabalhar promove as aprendizagens
significativas dos alunos? Porqué?
4. Quais sdo as competéncias que
consideram que sdo desenvolvidas
quando os alunos trabalham em
projeto?
5. Na sua opinido, ao trabalharem
em projetos os alunos tem efeitos
positivos no seu rendimento? Quais?
5.1. E pontos negativos

encontra algum?

Bloco G

Perspetivas dos
docentes sobre as
vantagens e
desvantagens desta

metodologia

e Saber se existem
vantagens e
desvantagens nesta

metodologia.

1. Na sua opinido, existem
vantagens com o trabalho em
projeto? Quais?

1.1. E desvantagens?
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Bloco H

Conclusao da

entrevista

¢ Nota de
agradecimento;

e Questionar sobre a
potencial partilha de
alguma informagao
pertinente, que ndo foi
mencionada

anteriormente.

1. Gostaria de partilhar algo que
néo foi mencionado durante a
entrevista?

2. Agradecimento da
disponibilidade dada para a

concretizacdo da entrevista.

83




ANEXO 3 - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS
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Questionario para os alunos do 3.°ano

ola!

Estou a desenvolver um projeto sobre a metodologia de trabalho de projeto. Para isso necessito da
tua ajuda e colaboracao.

Por isso, pedia-te que respondesses a este pequeno questionario.

Obrigada pela tua participacao!

Caracterizacao do aluno
Género

Feminino |:| Masculino |:|

Idade:

1. Gostas de trabalhar em projetos? (Nesta pergunta s podes escolher UMA opc¢ao)

N&o gosto nada
Gosto pouco
Razoavel

Gosto

NN RN

Gosto muito

1.1. Porqué?
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2. Quando trabalhas em projeto de que modo gostas mais de trabalhar? (Nesta

pergunta s6 podes escolher UMA opc¢ao)

Individualmente |:|

A pares |:|
Ou em grupos (3 ou mais colegas) I:l
2.1. Porqué?

3. Durante a realizacao do projeto o que gostas mais de fazer? (Nesta pergunta podes

escolher mais que uma hipotese)

Chuva de ideias
Mapa mental

Arvore do Projeto
Calendarizacao
Realizacdo do projeto

Apresentacédo

OO0 O

LicBes aprendidas

3.1. Porqué?

86



4. O que gostas menos de fazer durante o trabalho de projeto? (Nesta pergunta podes

escolher mais que uma hipotese)

Chuva de ideias
Mapa mental

Arvore do Projeto
Calendarizacao
Realizacdo do projeto

Apresentacgéo

NN NN N

LicOes aprendidas

4.1. Porqué?

5. Onde sentes mais dificuldades em trabalhar nos projetos? (Nesta pergunta s6
podes escolher UMA opcéo)

Investigar |:|

Elaborar / Construir |:|

Apresentar |:|

5.1. Porqué?
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6. Onde sentes mais facilidades em trabalhar nos projetos? (Nesta pergunta sé podes
escolher UMA opc¢do)

Investigar |:|

Elaborar / Construir |:|
Apresentar |:|
6.1. Porqué?

7. Natua opinido o trabalho de projeto é importante para a tua aprendizagem? (Nesta
pergunta s6 podes escolher UMA opc¢do)

N4o aprendo nada |:| Aprendo |:| Aprendo Muito |:|

7.1. Porqué?

8. Em que area gostas mais de trabalhar quando fazes projetos? (Nesta pergunta sé

podes escolher UMA opcéo)

Portugués
Matematica

Estudo do meio

LI

Expressdes (Fisico-motora, Musica, Plastica)
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8.1. Porqué?

9. Neste quadro tens diversas afirmacdes coloca um X na opc¢ao que se adequa a tua

opinido (Para cada afirmacéo apenas podes escolher uma hipotese).

Afirmacoes

1

Discordo
totalmente

2

Discordo
muito

3

Discordo

4

Concordo

5

Concordo
muito

6

Concordo
totalmente

Quando trabalho em
projeto aprendo menos.

Trabalhar em projeto é
aborrecido.

Quando trabalho em
projeto sinto-me mais
motivado.

Durante o projeto posso
dar a minha opiniéo.

Quando trabalho em
projeto ndo posso
escolher o que fazer.

Os projetos ndo trazem
nada de novo a minha
aprendizagem.

Ao trabalhar em projeto
consigo ter mais
autonomia.

N&o estou envolvido em
todas as fases do
projeto.

Enquanto trabalho em
projeto fago mais
pesquisas.

Comunico mais com 0s
meus colegas quando
estou a trabalhar em
projeto do que nas
restantes atividades.
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AUTORIZACAO
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INFORMADO
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Consentimento informado e autorizacao

Eu, Carina Silva, encontro-me a realizar o trabalho final de Mestrado para
obtencdo do grau de Mestre em Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico

baseado na Metodologia de Trabalho de Projeto.

Para esse efeito necessito de realizar um pequeno inquérito aos alunos do 3° ano,

por esse motivo venho solicitar a colaboracdo do seu educando neste estudo.

A participacdo é voluntaria e anénima, consistindo no preenchimento de um
questionario breve, demorando cerca de 20 minutos. Acrescento ainda que todos 0s
questionarios serdo de extrema confidencialidade, os dados recolhidos serdo

exclusivamente utilizados em proveito deste estudo.
Agradeco a atencdo dispensada e despeco-me com os melhores cumprimentos.

Carina Silva

Autorizagao

Eu, Encarregado de

Educacéo de

Autorizo [] Né&o autorizo [] 0 meu educando a participar nesta

investigacao.

(Assinatura do Encarregado de Educagéo)
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ANEXO 5 - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS
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Entrevista ao docente A

Primeiramente gostaria de agradecer a sua disponibilidade para realizar
esta entrevista. O estudo que estamos a desenvolver serve para a realizacdo do
relatério final de mestrado para a qualificacdo para a docéncia em educagao pré-
escolar e 1.° ciclo do ensino basico e tudo o que sera dito nesta entrevista servira
Gnica e exclusivamente para o estudo em causa. Para uma recolha de dados mais

fidedigna iremos gravar a entrevista. Concorda?

Claro que sim, estarei disposta a responder a todas as questdes colocadas.

Entdo primeiro queria perguntar-lhe como é que foi a sua formacéo, como

foi 0 seu percurso profissional até chegar a este colégio?

Tirei o curso de professores do primeiro ciclo na Escola Superior de Educacgéo
Jodo de Deus, portanto a minha formacao inicial foi toda na Jodo de Deus. Depois Acabei
o0 curso e vim logo para aqui trabalhar para este Colégio, portanto, as experiéncias que
tive em outros colégios foi s6 de estagios, tanto em privados como publicos, seja aqui em
Lisboa, também no Algarve, em Coimbra, varios sitios do pais. Depois quando comecei
a trabalhar aqui no Colégio, juntamente com 0s meus colegas comegcamos a ter varias
formacdes e a aprender muitas coisas sobre diferentes metodologias, e uma que me
chamou muita atencdo foi a Escola da Ponte, a visitamos a escola a partir dai comegamos
a implementar a metodologia de trabalho de projeto no colégio. Baseamo-nos em varias
metodologias que lemos, vimos e procurdmos saber mais, mesmo nos paises nordicos.
Depois também com o projeto Erasmus também fomos tendo outras realidades e a partir

dai formamos entdo a nossa metodologia de projeto que aplicamos aqui no colégio.

Antes de ter vindo trabalhar para este colégio ja tinha conhecimento sobre

esta metodologia?

N&o, s6 conhecia 0 Movimento da Escola Moderna, mas ndo me identificava
muito com esta metodologia, identificava-me com algumas coisas, mas outras néo
conseguia perceber muito bem como é que acontecia na prética e, portanto, nunca fui fa.
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E fez algum tipo de formacao dentro da metodologia de trabalho de projeto?

Sim, fizemos aqui no colégio uma formacdo de PMI em que nos deram as
ferramentas para conseguirmos trabalhar em projeto, portanto estas etapas que viste e
experimentaste foi o PMI que nos ensinou. Quem nos deu esta formagdo ndo foram
professores, foram pessoas que trabalhavam em empresas, que ndo tinham qualquer
ligacdo com a educacéo, portanto, foi no ensinado a forma como é que eles implementam

nas suas empresas este método.

Agora iremos falar um pouco sobre a forma como € a implementacdo desta
metodologia em sala de aula. Como é que inicia o projeto com os alunos? Qual € a

primeira abordagem?

Comecgamos sempre com uma pergunta de partida, essa pergunta sou eu que crio
e tento que a resposta ndo seja fechada para surgir dali véarias ideias. Por exemplo, este
més estivemos a fazer um projeto sobre o corpo humano e a pergunta de partida foi: o que
¢ ser saudavel? E a partir dai surgem ideias, por exemplo, Como é que podemos ser
saudaveis? Como manter 0 nosso corpo saudavel e a partir dai, surgira que primeiro
precisamos de conhecer 0 nosso corpo, depois precisamos de saber e investigar para
perceber como € que funciona o Nosso corpo e depois comegam a surgir as ideias de como
sermos saudaveis, e como mantermos 0 nosso corpo e nossa vida equilibrada e a partir
dai sai muitas ideias que e eles escrevem os papelinhos, a isso chamamos o
Brainstorming ou chuva de ideias, e dessas ideias dessas ideias todas depois ha uma
conversa em turma, ha votacado para ver qual é o produto final que nés vamos fazer acerca

dessa pergunta que foi feita.

Mas a pergunta surge sempre da professora, nunca dos alunos?

Sim a pergunta é sempre feita por mim, alias essa planificacdo é feita logo no

inicio do ano letivo.
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E porqgue € que as perguntas ndo surgem dos alunos?

Porgque achamos que isso é uma miragem, pois existe um programa curricular para
se cumprir e depois acabamos por nédo trabalhar os contetdos nele abordados, porque 0s
alunos podem ir buscar temas que ndo sdo falados no programa, mas que seriam
interessantes para se desenvolverem. Mas todo o resto do trabalho séo eles que escolhem

0 que Vvéo realizar.

E de que forma é que consegue fazer a interdisciplinaridade entre as varias

areas curriculares quando trabalha em projeto?

Acaba por se abordar todas as areas, as vezes aborda-se mais o estudo do meio ou
portugués outras vezes mais a matematica, conforme o contetido que estamos a trabalhar.
Mas dessa pergunta que sai € suposto trabalhamos varios conteidos e isso também é
planificado no inicio do ano, por exemplo, Vamos a trabalhar o corpo humano, mas
estamos também a trabalhar em portugués a construcdo de textos, interpretacdo daquilo
que pesquisamos, estamos a trabalhar a organizacao e tratamento de dados em matematica

e tudo isso € inserido no projeto.

E quais é que sdo as varias estratégias e ferramentas que utiliza quando

trabalha em projeto?

Eles tém a disposicao varios tipos de ferramentas que eles conhecem e que depois
vao utilizando para os produtos finais, por exemplo, eles em robotica estéo a trabalhar
muito com o Kodu e ja estdo a tentar criar algum produto final em que o Kodu esteja
inserido. Eles desde cedo também trabalham com o Office365 e conseguem trabalhar com
todas as ferramentas inseridas no Office. Mas muitas das vezes as ferramentas néo

precisam de ser informaticas, por exemplo, neste projeto, que iremos apresentar terca-
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feira, o que saiu de produto final foi uma exposic¢ao sobre o corpo humano, eles fizeram
maquetes sobre os varios sistemas, fizeram um Powerpoint a explicar tudo, fizeram um
filme sobre o corpo humano em que cada grupo explicou um sistema e para além disso
houve um grupo que ficou responsavel por criar um teatro sobre quais os habitos que
devemos de ter, onde vao explicar aos colegas das outras turmas os habitos para ter uma
vida equilibrada. Portanto, temos vérias abordagens que podemos ter quando trabalhamos
em projeto.

E como é que é a avaliacdo dos projetos? Como avalia o trabalho dos alunos?

No final de cada projeto, fazemos o que nés chamamos as ligdes aprendidas
normalmente é criado um questionario em que tem sempre as mesmas perguntas, o que
correu bem, o que farias melhor, o que aprendeste com este projeto e eles respondem a
isso no Forms, mas quando eram mais pequenos, 1° e 2° ano faziamos esta etapa muito
em conversa em sala de aula, mas depois a meio do 2° ano comecamos a fazer pelo Forms.
E com as ligdes aprendidas pretendemos saber o que correu bem e o0 que ndo correu, mas
como estou em projeto com eles ja sei a resposta a estas perguntas pois vou vendo ao
longo do projeto, por isso isto serve mais para eles terem essa consciéncia e fazerem a
sua autoavaliacdo. Normalmente o feedback é que gostam muito de trabalhar em projeto
e que aprendem muito mais a trabalhar em projeto do que a trabalhar individualmente.
Também h& esses momentos de trabalho auténomo, como a tarefa do aluno, mas mesmo
neste momento eles preferem que seja partilhado e que haja sempre um trabalho
colaborativo, pois ja estdo habituados a isso. Mas existem sempre criangas mais
individualistas e que tem mais dificuldade em trabalhar em grupo, mas isso vai se vendo
ao longo da evolucdo deles durante estes quatro anos, aqueles que no inicio tinham mais
dificuldades em colaborar com os colegas, arranjavam muitos conflitos, atualmente ja

estdo muito melhores porque vamos trabalhando isso e eles vao aprendendo.

E quais sdo as limitacfes que pensa que existem quando trabalha em projeto?
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A Unica limitacdo que pode haver é quando sair daqui do colégio pois estdo
habituados a esta metodologia e depois ndo encontram isso na outra escolha. No entanto,
o feedback que tenho dos outros grupos que j& sairam daqui que trabalharam nesta
metodologia e eles acabam por levar estas ferramentas que aprendem e aplicam ndo em
projeto, mas para o exemplo nos trabalhos de grupo. Eles quando nao sabem alguma coisa
ou tem dificuldade em algum contetdo eles sabem onde devem pesquisar, eles sabem
onde podem trabalhar, portanto eles estdo habituados a trabalhar autonomamente os
conteddos que estdo a ser trabalhados em sala de aula. E este ano temos um novo
momento que é a Esteve que consistem em todos os meses darmos uma lista das aulas na
escola virtual que eles podem ir trabalhando para irem acompanhado os contetidos que
estamos a trabalhar aqui e no final do més se fizerem essas aulas ganham pontos no
ClassDojo e isso faz com que eles autonomamente em casa vao trabalhando os conteldos,

vao estudando e vao acompanhando aquilo que vai ser trabalhado em sala de aula.

Isso também os ajuda a depois conseguirem-se adaptar ao novo tipo de

metodologia que encontram quando vao para o 5.°ano.

Sim, assim conseguem autonomamente desenvencilhar, porque é isso que nés

gueremos que sejam autbnomos e responsaveis pela sua propria aprendizagem.
E qual é o seu papel enquanto trabalham em projeto?

E o de encaminhar, orientar, ajudar e por ordem.

E agora mais sobre o papel dos alunos nesta metodologia, como é que eles se

envolvem durante o projeto?

Os alunos gostam muito de trabalhar em projeto, mesmo aqueles meninos que tém
mais dificuldades em interagir com os outros, como disse a pouco, mas mesmo assim nés
conseguimos sempre arranjar forma de os envolver, e € mais nesse sentido que tento

conciliar e ver o que é que aquele menino tdo individualista e ndo consegue por
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caracteristicas dele se envolver, mesmo que seja trabalhar individualmente e
posteriormente esse trabalho ser complementado no grupo dele, por exemplo, neste
projeto esse menino esteve a fazer videos no VideoEditor sobre cada um dos sistemas
para na apresentacdo em PowerPoint inserir esse video de cada um, ele fez um video do
sistema digestivo e quando acabou enviou aos colegas responsaveis por esse sistema, mas
obviamente que ele fez esse video sozinho, mas assim ja tem uma interligagdo com o
grupo, € muito importante tentarmos sempre que haja essa ligacdo. E os outros meninos
que tinham muita dificuldade em trabalhar em grupo atualmente trabalham lindamente,
apesar de haver as vezes um ou outro devaneio ou brincadeira, mas se dissermos aos
alunos que néo vai trabalhar no projeto fica logo em panico e diz que vai colaborar e

trabalhar.

Entéo eles estdo muito envolvidos e gostam muito de trabalhar desta forma?

Sim, e quanto mais velhos é que nds vemos os frutos vindos do trabalho de projeto.

E quais e que acha que séo as principais dificuldades que os alunos sentem

quando trabalham em projeto? E mais essa parte do individualismo?

E a de socializarem uns com os outros e sabes que nestas idades sdo eu, eu, eu e
querem ser eles a fazer tudo, e o entrar em consenso, mas eles ja tém essas ferramentas,
0 que é que deve fazer quando héa esses conflitos, votacbes por exemplo, mas depois ha
sempre um que acaba por chorar porque a sua ideia ndo foi a escolhida.

Existem sempre aqueles confortos, é algo muito comum nestas idades. E acha

gue esta metodologia promove as aprendizagens significativas nos alunos?
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Claro que sim, isto € uma grande aprendizagem significativa, sdo eles que a estdo
a construir, a fazer, esta nas maos deles, ndo sou eu que estou a debitar, mas sim eles a
procurar e assimilar. Obviamente que no trabalho em grande grupo falo sobre aquilo que
estamos a trabalhar em projeto, e falamos e trabalhamos todos sobre o assunto em aulas

mais expositivas ou workshops.

Esta metodologia também tem um efeito muito positivo no rendimento dos

alunos, quais as competéncias mais desenvolvidas no trabalho de projeto?

Todas as competéncias transversais como a autonomia, a responsabilidade, a
colaboragdo, a comunicacdo, sdo as competéncias essenciais que nos achamos
importantissimas trabalhar nestas idades para que estejam preparados quando sairem

deste colégio.

E pontos negativos acha que existem alguns?

Como ndo é uma metodologia tradicional, n6s sabemos que néo trabalhamos para
testes, mas isso para mim ndo é negativo, € um pouco dificil pensar nalgum ponto
negativo. Mas por exemplo em relacdo ao meu primeiro grupo em que nao trabalhavamos
em projeto, aqui h4 20 anos, era alunos que em termos de resultados nos testes eram
bastante melhores, mas aqueles meninos que tinham muitas dificuldades ndo tinham
oportunidade nenhuma para se evidenciarem e aqui com esta metodologia posso nao ter

tantos 90% e 100%, mas tenho ali um equilibrio.

Mas com esta metodologia eles tém outro tipo de competéncias que vao

desenvolvendo.

Exatamente, como trabalham em projeto e gastam o tempo no projeto, que para
mim nao € gastar é ganhar, mas se calhar ndo tenho tanto tempo ao longo do dia para esta

a exercitar com exercicios de matematica ou de portugués e com esta metodologia vamos
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medindo, por isso é que também queremos incutir neles o trabalho auténomo e

trabalharem um bocadinho em casa para ganharem esse habito para os anos futuros.

E para si quais sdo as vantagens que esta metodologia traz tanto aos alunos

como aos professores?

E isso que estava a dizer, penso que é fazer uma aprendizagem significativa, que
Ihe faca sentido a eles, obviamente que sou eu que lanco a pergunta, mas a pergunta é um
ponto de partida por isso ndo quer dizer que o produto final se baseie nessa pergunta, as
vezes desviamos ali um pouco e vamos mais por aquilo que eles querem. Temos de saber
que enquanto professores temos de ir orientando e gerindo o caminho que temos de seguir.
Ma obviamente que as vezes eles querem saber coisas que nada tem a ver com 0s
conteldos que estdo no programa e isso € que € importante e faz sentido que é eles
descobrirem aquilo que eles querem saber e procurarem, pesquisarem e tirarem
conclusdes sobre esse tema e assim vamos ao encontro e ndo de encontro ao que eles
querem. Mas as principais vantagens sdo essas a colaboracdo, é a forma como eles
interagem uns com os outros, é a aprendizagem que fazem porque esta fica la e ndo é
passageira porque a forma como eles adquiriram estes conhecimentos fez-lhes sentido e
é essencialmente isso, a responsabilidade, a forma como eles comunicam, é o saber estar
e falar para os colegas, para adultos e em publico é muito importante isso. E acho que

estes alunos saem daqui muito bem preparados para a sociedade nesse sentido.

E em termos de desvantagens, encontra alguma?

Os professores tém muito mais trabalho, acho que é a maior desvantagem que
encontro, pois muitas vezes temos de tapar os buracos que os alunos deixam, e temos
muito mais trabalho do que os professores que optam pelo ensino tradicional. De resto

ndo estou a encontrar mais nenhuma desvantagem.
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E tem mais alguma coisa a acrescentar sobre aquilo que foi dito durante esta

entrevista sobre a metodologia de trabalho do projeto?

N&o penso que ja foi tudo dito.

Entdo vou dar como terminada esta entrevista e agradecer-lhe a sua

disponibilidade e colaboracéo para este estudo.

Obrigada, eu.
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Entrevista ao docente B

Primeiramente gostaria de agradecer a sua disponibilidade para realizar esta
entrevista. O estudo que estamos a desenvolver serve para a realizacéo do relatdrio
final de mestrado para a qualificacédo para a docéncia em educacao pré-escolar e 1.°
ciclo do ensino basico e tudo o que serd dito nesta entrevista servird Unica e
exclusivamente para o estudo em causa. Para uma recolha de dados mais fidedigna

iremos gravar a entrevista. Concorda?

Claro que sim, estarei disposta a responder a todas as questdes colocadas.

Em primeiro lugar gostaria de saber um pouco mais sobre si, sobre a sua

formacéo, como também sobre o seu percurso profissional.

Eu tirei um curso de matematica, ciéncias, professor de matematica e ciéncias do
segundo ciclo no Piaget. Entretanto comecei a trabalhar em janeiro de 2001, estive 6 7
meses no Estado e depois vim trabalhar para o colégio em setembro de 2001, trabalho
que ha 21 anos. Depois, entretanto, em 2005 fiz 0 meu mestrado em administracéo e

organizacao escolar e em 2007 foi quando assumi a direcdo pedagogica do colégio.

E antes de vir trabalhar para este colégio ja conhecia a metodologia de

trabalho de projeto?

Sim, como € evidente, durante a nossa formacdo e também tive contacto com
aquilo que normalmente se chama o chama project based learning é conhecido como uma
teoria e acaba por ser um bocado a base para todo o trabalho que é feito em termos de
projeto nas escolas. s6 que depois quando em 2013 nds participamos num projeto que era
0 Creative Classrooms Lab que foi um projeto relacionado utilizacdo de dispositivos

digitais, mas em contexto de aprendizagem. Esse projeto era um projeto europeu que
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envolvia 45 escolas de 9 paises diferentes e assim que comegamos o projeto percebemos
que aquilo ndo era um projeto sobre tecnologia mas sim como usar a tecnologia para
promover uma historia de aprendizagem, ou seja, é a implementacdo de um projeto de
aprendizagem em que os alunos comecam por sonhar o que véo fazer, o professor dava
um tema e os alunos sonhavam, que era a primeira fase, e depois iam explorar recursos
que nods partilhamos com eles, por isso é preciso algum dos dispositivos. Depois
comecavam a fazer um mapa mental do que é que queriam realizar como produto desse
projeto, depois faziam mais uma fase que era o perguntar, ou seja, quando tinha um
prototipo do produto final viam se estava tudo bem estava, se era preciso melhorar, e
depois em funcdo do feedback o professor outro especialista Ihes dava eles faziam
melhoria no prot6tipo, tinha um produto final e depois apresentavam. Isto de 2013 a 2015
foi a primeira vez, apesar de nds acharmos que ja faziamos projetos porque eu sempre
achei que trabalhava em projetos, e eu ai é que percebi que o gque eu fazia antes ndo era
trabalho do projeto eram trabalhos de grupo. Depois quando nos ja estavamos a trabalhar
em projeto, apesar desse ter sido um projeto apenas para o primeiro e para o segundo ano
na altura, depois como ndo queriamos ter apenas aquelas turma no projeto comecamos a
implementar esse dinamica com as outras turmas também e entretanto em 2016 tivemos
a proposta para entrar num programa que é o PMI nas escolas parte de uma mée de uma
aluna, que ndo era minha, mas que nos perguntou como nos ja trabalhdavamos muito l6gica
de projeto, se queriamos fazer o trabalho da gestdo de projeto ndo o Project burning, ndo
a historia de aprendizagem mas se queriamos experimentar ter um tutor, que € um gestor
de projeto mesmo de uma empresa, a vir a nossa escola mostrar-nos e ajudar-nos a
implementar projetos como se faz numa empresa mas numa sala de aula, e n6s entdo ai €
que comecamos a fazer a gestdo de projeto em contexto de aprendizagem. Nao foi s
aprender com o gestor de projeto porque ele ndo nos veio ensinar veio nos orientar, como
é que se fazia um projeto numa empresa, e quando nés estamos depois num contexto de
sala de aula gestdo de projeto é diferente por que o objetivo de uma empresa é ter um
produto final de qualidade e numa sala de aula o que se pretende é o processo permitir
gue haja aprendizagem mesmo que o produto final ndo seja assim tdo bom. Agora acabei
por divagar um pouco sobre o tema da pergunta, mas assim também te contei um pouco
da histéria de como esta metodologia comecou a ser implementada no colégio. Mas para
concluir eu ja conhecia muito sobre esta metodologia e como dou formacéo a professores

sobre o trabalho de projeto e fago muitas vezes esta pergunta no inicio da formacéo que
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é quem & que trabalha em projeto, e toda a gente trabalha em projeto, mas depois quando
se explica o que é que é trabalhar em projeto faca outra vez a questdo e 0s bracos ja se
baixaram, por isso € que era preciso também contextualizar isto do que é do que tem sido
o trabalho do projeto aqui no colégio, que também tem evoluido com o tempo, e hoje em
dia ja fazemos diferente do que faziamos em 2016 porque nesse ano foi s6 com uma
turma, que era a minha do 4°. Ano, e depois a seguir ja alargamos para todas as outras
turmas e desde 2017 até agora tem sido uma experiéncia fantastica com o trabalho de

projeto.

E a minha questdo agora é mais sobre a forma como é implementada a

metodologia em sala de aula. Quais sdo as etapas por que passam?

Bem no CCL, Creative Classrooms Lab, nos davamos o tema e depois os alunos
tomavam algumas decisdes, mas eram mais reduzidas, na gestdo de projeto, a partir do
projeto do PMI nas escolas que tivemos, ndés passamos a dar quase uma quase uma
liberdade total aos alunos de definirem o que querem. Os projetos no final do ano letivo
anterior, em julho, definimos as perguntas de partida de cada projeto, que ndo mudamos
todos os anos, mas vamos sempre fazendo alguns ajustes, mas em julho definimos as
perguntas para 0s projetos do ano seguinte e depois lancamos essas perguntas aos
alunos. As perguntas sdo muito abertas, agora lembro mais dos meus projetos que estéo
a fazer este ano, mas como podemos aprender com jogos, isto é uma pergunta muito
aberta nds podemos aprender de qualquer forma, a Gltima pergunta que eu fiz foi a como
podemos contar uma historia, bem isso encaminhamos um pouco mais ja para as histérias,
mas depois os alunos podem querer criar uma histéria de nimeros, uma historia de
animais, podem querer fazer um teatro, podem fazer como 0s meus quiseram fazer um
teatro de fantoches, mas l& esta num brainstorming sdo os alunos que decidem o que é
que vao escrever é importante definir isso. Uma das regras principais do brainstorming é
que deve ser escrito, porque se for oral a primeira ideia se parecer boa e se for daqueles
alunos mais populares, a primeira ideia se é dada por esses alunos aquilo dali ja ndo sai,
porque ja fica tudo ali a volta daquilo e quanto mais novos sdo os alunos mais eles ficam
agarrados as primeiras ideias. E por isso também que n6s tentamos evitar, nds professores,

tentamos evitar dizer e se fizessem isto porque se o professor diz isso e se fizessem isso
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ja ndo sai dali e pronto e fica aquilo. Por isso a primeira etapa é precisamente fazer uma
pergunta de partida e depois os alunos respondem & pergunta de partida, por isso é que as
perguntas tém de ser muito abertas se for para qual é a cor do céu, é azul pronto ai ja ndo

sai dali. E pronto esta é a primeira etapa.

E quais séo as etapas seguintes?

Depois de fazer um brainstorming e depois deles escreverem colocamos as ideias
todas no mural fisico, porque nds somos uma escola muito tecnoldgica, mas a partir do
momento em que passamos a fazer a gestdo de projetos na aprendizagem andamos um
bocadinho para trés e voltarmos a usar os murais fisicos, mesmo em papel, também para

os alunos poderem estar a ver sempre na sala.

Depois colocam-se as ideias todas no mural e comeca-se a fazer a selecdo de quais
as que os alunos querem a aproveitar. Vao-se tirando aquelas que séo ideias brilhantes
para o futuro, que ja sabemos que regra geral acaba por ir para o lixo, se bem que as vezes
alunos que vao sempre retomar tinhamos tido aquela ideia nunca tivemos. Eu tinha um
aluno que dizia sempre fazer Rob6s e tudo era Robds e depois houve uma altura que

fizemos mesmo um Robd, mas em cartdo.

Depois faz-se entdo quando se aproveita as ideias, define-se o0 que é que se quer
fazer, para quem é que vai fazer, bem no primeiro momento € porque € que se vai fazer
que é um objetivo, o0 que € que se vai fazer, quando, onde, e para quem. E esse esquema

vai ser um mapa mental que é um mapa mental do projeto.

Depois de se ter um mapa mental fazem-se as arvores das atividades. E ai a arvore
de atividades o professor vai perguntando o que € que é para fazer e eles muitas vezes
estdo a dar ideias ou estdo a dar ideias que ndo sdo exequiveis. O professor ndo deve dizer
se esta ideia ndo serve, mas vai perguntar sempre se isso é viavel, ndo é viavel, se resulta
ou ndo resulta, e serem os alunos a perceber se as coisas resultam ou se ndo resultam.
Entdo quando se tem arvore de atividades com todas as atividades, eu dou sempre o
exemplo do teatro que € o melhor de todos, os alunos decidem fazer uma peca de teatro,

a arvore de atividades tem que partir de baixo para cima e em baixo tem que estar as
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atividades que vao resultar na principal atividade que esta 14 em cima, por isso é que é
uma arvore, por exemplo fazer o guido, depois de fazer o guido tem que escolher as
personagens, depois de escolher as personagens tém que se ensaiar 0 guido, depois de
ensaiar o guido entdo vai-se comecar a fazer a dramatizacéo no palco. Mas depois ha outra
tarefa, que ndo esta relacionada com esta, que ¢é a divulgacdo do espetaculo, é preciso
fazer cartazes, fazer o esbogo do cartaz, fazer um cartaz, imprimir o cartaz, colar os
cartazes, guarda-roupa, ou seja, ha diferentes atividades que vém de diferentes ramos e

que vao combinar 1a em cima com a atividade final que € um espetaculo de teatro.

Depois faz-se o espetaculo, quando o aluno j& executou todas as atividades que

vao sendo monitorizadas com os semaforos.

E quando um projeto estd apresentado depois vamos fazer as licdes aprendidas
que é responder as perguntas: 0 que mais gostaram; e que foi mais dificil; que é que

aprenderam; e 0 que é que fariam diferente.

E como é que avalia os projetos, como avalia o trabalho que os alunos

desenvolvem?

A avaliacdo é muito informal, digamos assim, no inicio de cada dia que vamos
fazer projeto eu fago sempre 3 perguntas, se for um projeto de turma faz a turma toda, se
for um projeto de grupos faca cada grupo as 3 perguntas, se forem individuais teria de
fazer a todos, mas n6s ndo vamos muito projetos individuais, normalmente sdo sempre
em grupo, até porgue individuais obrigava uma grande disponibilidade do professor pois
sdo 25 alunos. Mas inicialmente faco sempre 3 perguntas que sdo baseadas numa
metodologia que é Scrum, que é uma metodologia mesmo de gestdo de projetos. Juntamos
0 grupo e de uma forma muito informal perguntamos: o que é que ja fizeram; o que é que
falta fazer; e quais foram as dificuldades que sentiram. Ent&o os alunos cada vez que vao
comegar um projeto nos dias de projeto respondem essas questdes. Depois a a avaliagdo
como é que correu o projeto no final que as vezes posso utilizar uma ferramenta como o

Forms, ou um Kahoot, ou uma ferramenta digital, para perceber as aprendizagens que
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eles fizeram, até se pode fazer uma ficha, ndo tem de ser uma coisa inovadora, pode ser

algo mais tradicional.

E depois ha avaliagdo também do projeto que, eu com o primeiro ano atualmente
ndo estou a fazer isso porque eles ainda para ler ainda dificil mas a partir do segundo ano
regra geral ja é feito uma avaliacdo mesmo do projeto, 0 que é que correu bem e cada
aluno faz no forms uma avaliacdo do projeto: que € que correu bem; o que € que nédo
correu tdo bem; de 0 a 10 quanto é que tu estiveste envolvido no projeto; quanto € que
os teus colegas estiveram envolvidos no projeto; Por isso a avaliacdo € sempre mais uma
autoavaliacdo mas também uma avaliacdo que permite que os alunos avaliem o

funcionamento do grupo.

E quais é que sdo as limitagbes que encontra quando implementa a

metodologia, tanto pelos seus alunos como por si?

H4 varios. Uma das principais limitacfes tem a ver com o trabalho de grupo, por
exemplo se pegares em 4 colegas tuas da faculdade ha que trabalha, ha que ajuda a que
trabalha, ha a que finge que trabalha e ha a que ndo trabalha nada e por isso a limitacdo €
que hé& sempre alunos que vao estar colados aos outros e que ndo vao trabalhar, e é ai que
entra o professor. Por isso € que o trabalho do projeto, ao contrario do que muitas pessoas
as vezes gostam de dizer, isto agora é tudo a balda e os alunos é que fazem, ndo. O trabalho
do professor é precisamente esse é ver quem € que esta perdido e tentar encaminhar esse
aluno, é perceber quando fazemos as tais 3 perguntas de partida para o trabalho do dia
saber quais sdo os principais obstaculos, por exemplo quando eles dizem que o principal
obstaculo € o Jodo ndo faz nada no trabalho, ai o professor entra. Mas esta € uma grande
limitacdo pois ha sempre alunos que véo a reboque dos outros. Por isso que o trabalho de
projeto deve ser valorizado e implementado nas escolas, mas deve de haver tempos para
projeto e tempos para outro tipo de atividades também, porque nem tudo vive de projeto,
apesar do projeto ser muito importante, mas ha outros momentos de aprendizagem que
ndo projeto e ha alguns que ndo gostam muito de trabalho projetos e também temos de
respeitar esses alunos. mas o que se passa da parte do professor, e para mim acaba sempre

por ser muito exigente para o professor ter de se dividir por todos 0s grupos, € evidente
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nos aqui temos a facilidade de ter mais uma pessoa dentro da sala e quando temos 0s
estagiarios entdo até podemos ter mais de 2 pessoas dentro da sala e é também uma boa
experiéncia para os estagiarios que que também tomem contato com esta com esta
abordagem. Mas a verdade é que o professor é andar sempre de volta de todos e depois
as vezes 0s projetos sao muito exigentes e os alunos querem fazer projetos megalémanos
e nés ndo queremos dizer que ndo aos projetos megalémanos e depois estamos a ver que
as coisas estdo a descambar e temos de estar em casa as 2 da manha a preparar uma coisa
que sabemos que eles ndo vao conseguir. E muito exigente, por isso, quando nos dizem
que o projeto ou estas abordagens mais ativas € um facilitismo é o contrario facil eu dar

a minha matéria e depois fazer um teste.

E como € que acha que os alunos se envolvem nesta metodologia? Eles gostam

do que fazem? Sentem-se motivados?

E como em tudo. Eu N&o sou muito lirico, aquelas pessoas dizem que os alunos
com a tecnologia estdo sempre motivados, mentira, ha uns que nao gostam de trabalhar
com a tecnologia, os alunos quando estdo em metodologias ativas sempre motivados, nao,
ha alunos que preferem fazer cdpias e ditados, ndo percebo porqué, mas ha. E é evidente
que, regra geral, e isso eu pergunto aos alunos a meio do primeiro periodo e estamos a
falar de alunos do primeiro ciclo que vieram do pré-escolar tinham entrado em setembro
e eu fiz esta pergunta final de novembro estdvamos a trabalhar matematica e tivemos a
fazer um gréafico de pontos e cada um foi colocar um pontinho em cima atividade
preferida, se era portugués, matematica, estudo do meio, meditacdo, educacdo fisica,
masica, ou projeto e a maioria respondeu projeto, ou seja, mesmo com masica, educacao
fisica, mesmo estando a aprender ler o que € 0 momento em que eles gostam muito de
colocar a bolinha no ler que é o que eles mais gostam de fazer, e eu tenho uma turma de
mildos como sdo muito virados para a matematica também era normal terem ido a
matematica, e ndo foram ao projeto também porque o projeto juntos matematica e o
portugués tudo ao mesmo tempo, mas o0s alunos gostam muito e estdo muito
motivados, mas é como em tudo ha aqueles que estdo la e que ndo estdo. Quando estamos
a montar o0 mapa mental aqueles que sdo muito participativos estdo sempre a dar as suas

ideias e & alunos que nao estdo la.
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E quais séo as principais facilidades e dificuldades que vé que os alunos tém

quando estdo a trabalhar em projeto?

A responsabilidade nos sentimos que este tipo de trabalho visa tornar os alunos
mais responsaveis e em alguns alunos da-me a ideia, e ja refletimos varias vezes isso em
conjunto, que ha alunos que parece que ficam mais irresponsaveis porque sabem que
alguém vai fazer as coisas. Eu 0 ano passado sentia que a seguir um projeto corria muito
bem havia um projeto que era péssimo, porque o projeto corria bem porque eu andava ali
a apertar e tudo o que estava solto eu ia fazendo a seguir eu ficava chateado e dizia eu
este projeto ndo faco nada, entdo descambava completamente. 0 que eu queria era que
eles ganhassem responsabilidade e eles quando havia alguém a fazer por eles, nem quero
saber, e eu andava zangado com eles num projeto e correia melhor, o outro projeto ja ndo
corria tdo bem andavamos sempre em sobe e desce sobe e desce em termos da qualidade
do projeto, porque eles ndo se organizavam e se calhar eu este ano vou dizer outra coisa
completamente diferente também porque a turma é diferente. Mas creio que ha uma certa
tendéncia para eles, em alguns casos, de perderem a responsabilidade. Depois no que diz
mais respeito aos conteudos, n6s quando trabalhamos um conteddo em projeto o contedldo
fica mais pela rama, ou seja, isso pode ser uma critica e eu aceito que seja uma critica, no
entanto, eu quando trabalho num projeto o contetdo pode ficar tdo aprofundado, mas
aquilo que foi trabalhado Vai ficar bem na cabeca dos alunos. As vezes nds em alguns
contelidos andamos ali vamos a fundo, faz-se o teste ou a ficha e depois passado 2
semanas perguntamos ao aluno e ele ja ndo se lembra de nada. Depois ha aquela questédo
de que enquanto uma aula é s6 de matematica um projeto nunca é s6 matematica junta a

varias coisas, mesmo que seja pela rama vai pela rama, mas vai abracar varios conteidos.

E de que forma este tipo de trabalho promove as aprendizagens significativas

nos alunos? Acha que eles se desenvolvem melhor?

N&o é uma questdo de se desenvolver mais, € uma questdo de aquilo fica 4, eu

dou sempre o exemplo dos projetos de histéria de Portugal, porque a historia de Portugal
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¢ daquelas coisas que memorizam e depois fazem os testes ja ndo se lembram.
E quando temos estes projetos, principalmente quando € para fazer um teatro para
fazer um video sobre um episddio da historia de Portugal, eles repetem tantas vezes, ou
se for um teatro tem de ensaiar tantas vezes aquilo, eles tém de fazer o guido do teatro,
tem de saber bem a historia para fazer o guido do teatro, ou seja, eles véo durante 15 dias
ou um més vao estar a trabalhar naquela parte da historia, e aquilo vai-lhes marcar e daqui
a uns anos vao saber. O ano passado fiz um dos projetos mais interessantes era sobre
experiéncias, e os alunos decidiram fazer experiéncias que nao eram so experiéncias do
manual, experiéncias encontrava na net e tudo mais. E foi engracado como eles
perceberam o método experimental, perceberam protocolo experimental e sabiam o
porqué daquelas experiéncias, porque é que as coisas aconteciam. Por isso é que as
aprendizagens sdo mais significativas porque ha um envolvimento maior dos alunos
porque vivem, experimentam e experienciam toda aprendizagem relacionada com aquele

conteldo.

Sim e como costumam dizer nds aprendemos é a fazer.

Sim, mas la estd, é como tudo ha aqueles alunos que estao a leste do paraiso, mas

se calhar se fosse outra maneira com a professora falar também ia ser a mesma coisa.

E quais sdo as competéncias que sdo desenvolvidas ao trabalharem em

projeto?

Muitas, nem consigo dizer todas, capacidade de se organizarem devia de ser, sinto
que as vezes podia ser melhor, mas aqueles alunos que sdo organizados e eles organizam-
se com o projeto. Ja tivemos um episodio de um pai que mandou uma vez uma fotografia
de um menino que ia fazer um trabalho e tinha no cortinado que tinha post its com o que
é que ia fazer, quando é que ia fazer, ou seja, esse trabalho de organizagdo. A parte da

responsabilidade e depois as competéncias como a colaboragdo, pensamento critico
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porque tem de perceber se as coisas funcionam as coisas nao funcionam, como é que
tenho de trabalhar, como é que tem de colaborar, a comunicagdo que tem de estar em
permanente comunicagdo. A pandemia trouxe-nos a possibilidade de fazermos projetos
com alunos em que cada um estava na sua casa e isso foi espetacular, porque eles estavam
a comunicar em tempo real, cada um no seu sitio, e a trabalhar em documentos ou em
ficheiros. O ano passado um dos grupos dos meus alunos quiseram fazer um jogo de
programacédo em Kodu, e estavam um a partilhar o ecré e os outros estavam a dizer que
programacéo € que ele tinha de fazer para fazer o jogo no kodu, ou seja, a colaboracdo e
a criatividade de criar as coisas. Mas depois ha outros, capacidade de lideranca porque ha
sempre aquele que chega a frente como lider num trabalho de grupo, por isso é que
também é importante irmos trocando os grupos para ndo ser sempre 0 mesmo a liderar, a
capacidade de resolucdo de conflitos porque ha muitos conflitos nestas situacGes, ha
aqueles mais diplomatas que conseguem sempre levar a sua avante, ha muitas
competéncias emocionais, de relacdes, de conhecimentos também que estdo associadas
ao trabalho de projeto que quando fazemos um trabalho mais tradicional, em que o
professor ensina e 0s alunos ouvem, ou até mais baseado na experimentacao que é uma
excelente abordagem, mas que se for a experimentacdo mas individual ndo ha lideranca,
ndo h& gestdo dos conflitos, ndo ha a gestdo do tempo que quando hd um trabalho de
projeto ha muita coisa que eles estdo a adquirir.

E acha que este tipo de metodologia tem efeitos positivos e/ou negativos no

rendimento dos alunos?

Bem, para nos o projeto e o rendimento dos alunos estdo associados. Eu digo
muitas vezes na formagéo de professores nos temos de decidir que caminho e queremos
tomar, eu sequer um caminho baseado nos testes eu ndo posso quer apostar em projetos e
apostar em testes ao mesmo tempo, porgue o trabalho do projeto foca-se em competéncias
que ndo apenas a memorizacgdo ou a realizacdo de exercicios para fazer um teste. Eu posso
fazer projetos mais pequenos e trabalhar os meus alunos para avaliagdo sumativa baseada

mais nos conhecimentos, ndo posso € achar que eu fago projetos entdo os meus alunos
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vao ser excelentes nos testes, eles podem melhorar em algumas coisas porque trabalharam
melhor, por exemplo historia como eu disse, eles fizeram projetos sobre historia se eu
fizer um teste sobre aquela parte da historia eles vdo saber muito melhor mas eles véo ter
outras competéncias e podem ter melhores resultados no teste. Mas néo tenho dados que
sustentem que eles tém melhores resultados desde que fazem projetos, sdo € 2 caminhos
gue eu posso testar os conhecimentos e eles até terem bons resultados, mas o projeto da
muitas outras coisas para além desses resultados nos testes, porque para nés € evidente
que o teste € um momento de avaliacdo, mas eu ha muitos anos que ja vamos trabalhando
em projeto eu sinto que os resultados dos nossos alunos ndo pioraram, mas também néo
melhoraram ndo tenho dados que me garantam que eles melhoraram nos testes muito pelo

contrério.

E para si quais sdo as maiores vantagens da metodologia de trabalho de

projeto?

S30 estas todas que tenho vindo a referir. E dar aos alunos a possibilidade de
adquirirem competéncias que através de uma abordagem mais tradicional nunca iam ter.
Depois é a possibilidade de ter alunos, e esta parte € muito importante se calhar num
primeiro ano segundo ndo se nota tanto mas no terceiro e no quarto comega-se a notar
mais e se fosse no décimo 11° ainda mais, tu tens 4 pessoas para fazer um projeto em
grupo e tu consegues que eles se organizem e trabalhem, bem vais conseguir encaminhar
um que tenho muito jeito para o desenho vai ser 0 que vai fazer o cartaz ou o cenario por
exemplo para uma angariacdo de fundos, depois se ha um que tem muito jeito para 0s
nameros é esse é que vai contar o dinheiro dos fundos que angariaram e tu consegues que
os alunos se encaminhem para 0s seus principais talentos se tu os deixares escolher as
fungbes sozinhos. Mas depois quando tu percebes que neste projeto quero que seja
diferente sou eu é que vou dar as tarefas aos alunos, por que este aluno que néo tem jeito
para o desenho e eu quero que ele faca as coisas com mais cuidado por isso ele é que vai
ser responsavel pelo cartaz. E este aqui vai gerir dinheiro e é ele que tem algumas
dificuldades na contabilidade, e depois os outros alunos podem ajudar, isso promove a

colaboracéo e espirito colaborativo.
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E encontra alguma desvantagem?

A desvantagem que eu encontro sempre €, aquilo que disse logo no inicio, as vezes
0s contetdos parece que no6s ficamos com muitas vezes com a ideia de que ndo
aprofundarmos tanto alguns conteudos, que pode ser uma coisa menos positiva em funcéo
daquilo que é o ensino tradicional, mas que la esta as vezes aprofundamos aprofundando
e ndo fica 14 nada. E depois essa questdo de haver alunos que as vezes vao a reboque se
perdem e temos de estar ali com muita atencéo para ele ndo chegar ao final do projeto e
ndo aprenderem nada, como acontece muitas vezes € chegarmos ao final do projeto e
perguntamos a um aluno de um determinado grupo o que estava a trabalhar e onde estava
a trabalhar e ndo saber responder. Ainda agora neste projeto aconteceu o aluno estava a
trabalhar a leitura, havia varios grupos, uns estavam a fazer jogos de matematica, outros
a fazer jogos do ambiente, havia outros estavam a fazer jogos de leitura e escrita porque
a questdo inicial era como é que podemos aprender com jogos. E houve uma das alunas
que esteve sempre, apesar de eu estar sempre a puxa-la e tudo mais, eles tinham que
escreveram, mas umas letras de umas latas e depois as latas formavam palavras e eles
tinham de atirar uma bola para acertar nas latas como um jogo de feira, s6 que havia o
“LA” e 0 “TA” eles tinham de acertar na lata com a palavra lata 14 escrita. E uma das
alunas, que ndo estava com muita atencdo e ela nem sequer conhecia as letras, nem
percebeu, ela chegou ao fim do projeto e nem percebeu que estava ali quase a fazer,
também foi o primeiro projeto do primeiro ano normal. Mas eu tenho sempre receio que
estes miudos que as vezes até podiam ser melhores numa abordagem mais tradicional,
que depois nestas abordagens em projeto se percam um bocadinho, mas pronto isso € um

professor é que tem de estar com essa atencéo.

E tem mais alguma coisa a acrescentar sobre aquilo que tivemos aqui a falar

da metodologia?

Era importante que as pessoas, mas isso ja é so eu falar mais preocupado com um

cendrio geral, era importante que as pessoas percebessem que ISTO é uma forma de
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trabalhar que traz beneficios mesmo para os alunos e infelizmente as pessoas ainda se
preocupam muito contetdos a matéria a matéria os conteildos e ndo percebem que eu se
dedicar 2 vezes por semana, ou nem que seja sé uma vez por semana o trabalho do projeto.
Se eu trabalhar s6 uma vez por semana se calhar posso fazer um projeto dure periodo
inteiro ou até o ano inteiro e vou passar por estas fases uma semana brainstorming, outra
semana fazemos um mapa mental, o primeiro més é s6 para fazer a planificagdo do
projeto, depois o resto do ano inteiro vao executar o projeto, tem que ser um projeto de
grande para durar o0 ano inteiro, mas permita que pelo menos uma vez por semana aqueles
alunos contactem com o que € o trabalho do projeto e adquiram essas competéncias todas
e é muito dificil porque as pessoas acham que isso € uma perda de tempo e depois também
€ muito mais trabalho para o professor porque la esta facil € dar matéria e depois fazer

teste.

Exatamente.

Entédo vou dar como terminada esta entrevista e muito obrigada pela sua

disponibilidade e colaboracgdo neste estudo.
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