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RESUMO

O presente relatorio insere-se no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado para a Qualificacdo para a Docéncia em Educagdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo
do Ensino Baésico, desenvolvido num Colégio da area da Grande Lisboa, com uma
turma do 2.° ano do Ensino Basico. Com este relatorio pretendeu-se refletir sobre o
periodo no qual ocorreu a Pratica Pedagdgica, assim como analisar a evolucdo do
grupo perante a implementagédo do projeto de investigagao.

Toda a pratica foi sustentada num design de investigacdo-acao, assumindo
um paradigma interpretativo, através do qual foi possivel observar, planificar,
intervir e refletir perante os objetivos definidos.

Desta forma, o objetivo principal deste trabalho consistiu em evidenciar as
potencialidades da Area Curricular Estudo do Meio e de que forma as mesmas
contribuem para desenvolver as restantes Areas Curriculares.

Pretendeu-se, assim, refletir acerca da gestdo que os professores fazem do
curriculo e das potencialidades desta Area Curricular. Esta area apresenta-se como uma
area integradora e integrada que nem sempre € rentabilizada nas salas de aula do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Para isso foram implementadas varias atividades de forma a
promover as restantes areas demonstrando o carécter integrador do Estudo do Meio.

Os principais resultados alcancados vao ao encontro da questdo problema
Como acionar a capacidade integradora do Estudo do Meio, contribuindo para as
aprendizagens em Portugués, Matematica e para a construcdo de Competéncias
Sociais. Efetivamente o Estudo do Meio pode ser encarado como uma via para

abordar as restantes Areas Curriculares.

Palavras-chave:

Primeiro-ciclo, Pratica Pedagdgica, Estudo do Meio, Integracdo Curricular, Gestdo do

Curriculo







ABSTRACT

The present report is part of the Supervised Teaching Practice for the master’s
degree for Teaching Qualification for Pre-school and the 1st Cycle of Basic Education,
carried out in a private school located in the Greater Lisbon area, with a 2nd year group
of Basic Education. Through this report it is intended to reflect on the period during
which the Teaching Practice took place, as well as analyze the evolution of the group
following the implementation of the research project.

The whole practice was based on a research-action model, adopting an
interpretive paradigm, by which it was possible to observe, plan, intervene and
reflect on the set out objectives.

Thus, the main objective of this work was to demonstrate the potential of
the Environmental Studies Curriculum Area and how it contributes to the
development of other curriculum areas.

The aim was therefore to reflect on how teachers manage the curriculum and the
potential of this Curriculum Area. This area appears as an integrating and integrated
area which is not always exploited in the classrooms of the 1st Cycle of Basic
Education. In order to do so, several activities were implemented so as to promote the
remaining areas demonstrating the integrating nature of Environmental Studies.

The main results are in line with the question/ problem How To Trigger the
integrative capacity of Environmental Studies, contributing to learning in
Portuguese, Mathematics and the construction of Social Skills and Environmental
Studies can effectively be regarded as a way to approach the remaining Curriculum

Areas.

Keywords:
First-cycle, Teaching Practice, Environmental Studies, Curriculum Integration,

Curriculum Management.
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INTRODUCAO

O presente relatorio decorre de uma investigagéo desenvolvida durante a Pratica
de Ensino Supervisionada, e tinha como finalidade estudar o contributo do Estudo do
Meio para uma abordagem integrada do curriculo no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Inserindo-se, assim, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada que decorreu ao
longo de aproximadamente quatro meses, e que se subdividiu em duas fases. Uma
primeira fase, onde foi possivel observar o grupo e analisar as suas caracteristicas e
necessidades, que decorreu durante trés semanas e uma segunda fase, de
implementacdo, que procurou ir ao encontro dessas mesmas necessidades, e que se
desenvolveu ao longo de trés meses.

A primeira fase do estagio permitiu um contacto com o grupo e com a
instituicdo, o que possibilitou proceder a uma caracterizacdo do grupo. Numa segunda
fase, direcionamos 0 nosso planeamento de forma a corresponder as necessidades do
grupo, dai se ter implementado o projeto de investigagéo.

Através de observacdo e contacto com o grupo, conversas informais com a
professora cooperante e inquéritos por questionarios a ambos, apercebemo-nos do
pouco recurso a integracdo do Estudo do Meio perante as restantes Areas Curriculares.
Deste modo, tendo em conta esta problematizagcdo, definimos como perspetiva
educacional a capacidade integradora do Estudo do Meio para abordar as restantes
Areas Curriculares. Desta forma, emergiu a seguinte questdo problema:

Como acionar a capacidade integradora do Estudo do Meio, contribuindo para
as aprendizagens em Portugués, Matematica e para a constru¢cdo de Competéncias
Sociais?

Para complementar e orientar a investigacdo, definimos as seguintes questdes de

pesquisa:

1) Qual o beneficio das aprendizagens ao nivel do Portugués quando abordadas
através do Estudo do Meio?

2) Qual o beneficio das aprendizagens ao nivel da Matematica quando abordadas
através do Estudo do Meio?

3) De que forma a Area Curricular do Estudo do Meio promove o desenvolvimento
de competéncias ao nivel da cooperacdo em alunos do 1.° Ciclo do Ensino
Basico?




No que diz respeito a estrutura do relatério, este encontra-se dividido numa
introducéo, trés capitulos, consideracdes finais, referéncias bibliograficas e anexos.
Na Introducédo apresentamos o tema escolhido, o problema que deu origem a esta
investigacao, as questdes de investigacao e a estrutura deste trabalho.

No Capitulo 1, Enquadramento Tedrico, sdo apresentados 0s conceitos
tedricos que sustentam esta investigacdo, sendo composto por quatro subcapitulos,
O Estudo do Meio como area integradora, Potencialidades do Estudo do Meio, A
importancia do professor como gestor do curriculo e Estratégias para uma
abordagem integrada do curriculo.

No Capitulo 2, é abordada a problematizacdo do estudo e as opgdes
metodoldgicas tomadas, em termos de paradigma, design de investigacao, contexto
e participantes, técnicas e instrumentos de recolha de dados, percurso metodoldgico
e tratamento e andlise de dados.

No Capitulo 3 sdo apresentados e discutidos os resultados, tendo em conta o
enquadramento tedrico que construimos. Nas Consideraces Finais, apresentamos
uma reflexdo sobre os resultados apresentados anteriormente, procurando dar
resposta as questdes de investigacdo formuladas e de que forma se poderia dar
continuidade as mesmas. Por Gltimo, indicamos as referéncias bibliograficas e
incluimos nos anexos 0s documentos que noS parecem essenciais para a

compreensdo deste trabalho.



CAPITULO 1

ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. O ESTUDO DO MEIO COMO AREA INTEGRADORA

Numa sociedade que se encontra em permanente crescimento, a educagéo
assume-se como um imprescindivel passaporte para a vida, uma vez que a conexao
entre 0 ensino, as aprendizagens e as caracteristicas da nossa sociedade torna-se cada
vez mais complexa devido a diversidade cultural que se encontra nas escolas. Assim
sendo, esta realidade requer uma reconceptualizacdo das fungdes da educagédo, que
assumem um papel “essencial (...) no desenvolvimento continuo, tanto das pessoas
como das sociedades” (Delors, 2005, p. 11).

No quadro da Prética Pedagdgica que constituiu o objeto de andlise e reflexdo
desta investigacdo, considerou-se o facto de os alunos demonstrarem curiosidade e
vontade de abordar atividades com um caracter mais pratico e relacionado com o seu
quotidiano. Considerou-se ainda, o desenvolvimento de um trabalho que apostasse em
estratégias integradoras da pluralidade dos saberes.

Neste sentido, e atendendo ao interesse que estes alunos atribuem ao
desenvolvimento de atividades mais préaticas e a necessidade de desenvolver atividades
que promovessem a cooperacdo entre eles, a Area Curricular de Estudo do Meio
apresenta-se como privilegiada, uma vez que € a que mais se direciona para 0s conceitos
associados ao quotidiano e que ao mesmo tempo aborda as Competéncias Sociais.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico (M.E, 2007), o Estudo
do Meio é uma Area Curricular que fomenta o desenvolvimento e aquisicdo de nogdes
espaciais e humanas, uma vez que abrange todos os niveis do conhecimento humano,
desde a experiéncia sensorial direta até aos conceitos mais abstratos.

O Estudo do Meio é uma &rea que, pela sua especificidade, é entendida como um
conjunto de elementos e acontecimentos que ocorrem no meio envolvente e no qual
adquirem significado a vida e a¢do das pessoas.

Desta forma, é fundamental que os professores procedam a uma reflexédo sobre o
enorme potencial desta area na educagdo dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
concebendo e implementando metodologias que permitam retirar 0 maximo proveito da

realidade envolvente como fonte de recursos e espago de experimentacéo, facilitadores




do seu desenvolvimento cognitivo e socioafetivo. Da mesma forma, devem, desenvolver
perspetivas integradas de aprendizagem, articulando as diversas Areas Curriculares
tendo em conta que esta area “oferece uma variedade de conteldos objectivos,
susceptiveis de se organizarem em temas aglutinadores de outras areas programaticas”
(Rolddo, 2004 , p. 41).

Na sua esséncia, procurando “contribuir para a compreensdo progressiva das
inter-relagBes entre a Natureza e a Sociedade” (Afonso, 2008, p. 119), esta Area
Curricular assume uma perspetiva integrada e integradora do curriculo. Integrada, na
medida em que trabalha diferentes dominios cientificos de uma forma interdisciplinar. E
integradora, uma vez que as suas tematicas sdo excelentes pontos de partida para
trabalhar as diferentes Areas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico, isto é, “situa-
se na interseccdo de todas as outras areas do programa (...), podendo promover a sua
integracdo a partir de temas englobantes” (Cardoso, 1998, p. 99).

A este respeito, para que a integracdo mencionada se operacionalize é necessario
que o professor adote a postura de organizador e gestor do curriculo, capaz de promover
aprendizagens significativas com os seus alunos. O curriculo é entendido neste estudo
como um conjunto de aprendizagens socialmente reconhecidas como necessarias, sejam
elas de natureza cientifica, pragmatica, humanista, civica, interpessoal ou outras. E um
conjunto articulado de normativos pragmaticos (Rold&o, 1999).

Com base nos argumentos expostos, considerou-se que a Area Curricular do
Estudo do Meio apresenta um vasto conjunto de potencialidades, mas que no quotidiano
das escolas e das salas de aula, acaba por ndo ser rentabilizada da melhor forma.

O Estudo do Meio é trabalhado por vezes de um ponto de vista compartimentado
e com uma abordagem estanque das tematicas, ou seja, surge, desprovido de
significado, ndo se relacionando com as outras areas do saber.

O olhar reflexivo que aqui se apresenta segue, assim, no sentido de fazer uma
andlise & Area Curricular do Estudo do Meio identificando as suas multiplas
potencialidades, numa perspetiva socio construtivista, de modo a contribuir para uma

abordagem integrada do curriculo.



1.2. POTENCIALIDADES DO ESTUDO DO MEIO

O Estudo do Meio pode ser entendido como “um conjunto de elementos,
fendmenos, acontecimentos, factores e ou processos de diversa indole que ocorrem no
meio envolvente e no qual a vida e a accdo das pessoas tém lugar e adquirem
significado” (ME, 2007, p. 75).

O meio €, assim, por si mesmo, um fator de motivacéo natural para os alunos,
pois o conhecimento da realidade proxima é o mais imediato e atrativo dos
conhecimentos e, como tal, ndo basta leva-los a trabalhar o0 meio, sendo indispensavel
fazé-los refletir sobre as suas coeréncias para que possam ocorrer alteracdes. Assim
sendo, o professor deve ter como finalidade promover a consciencializagdo do aluno
acerca da realidade em que vive, preparando-o para a compreender e, consequentemente
intervir. E esta contribuicdo para uma aprendizagem ativa, em que o aluno é encorajado
a assumir-se como construtor do proprio conhecimento, que promove o
desenvolvimento integral do mesmo.

Arends (2008) acrescenta que o aluno aprende melhor ao desempenhar um papel
ativo, pois quando esta envolvido pessoalmente na experiéncia descobre o seu proprio
conhecimento, o qual, consequentemente, vai assumir novos significados e produzir
consequéncias no seu comportamento. Ou seja, entende-se por aprendizagens ativas
“toda e qualquer forma de aprender em que 0 sujeito se envolve activamente,
mobilizando as suas funcdes cognitivas e o seu potencial de adesdo afectiva para o acto
ou tarefa que Ihe é apresentado — ou que ele proprio escolhe” face a determinado
conceito ou conteudo de aprendizagem (Rold&o, 2004, p. 38).

Considera-se, desta forma, que a Area Curricular do Estudo do Meio assume-se
como estruturante de todo o curriculo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, “ oferecendo um
conjunto de conteidos tematicos, que permitem numa gestdo bem organizada, articular
integradamente  aprendizagens das restantes areas” (Rolddo,2004.p.31). O
desenvolvimento de competéncias essenciais do Estudo do Meio passa pelas suas
caracteristicas integradoras, isto €, a sua disponibilidade para se inter-relacionar com as
outras Areas Curriculares, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias gerais.

Especificamente, no que diz respeito a integracdo com as outras Areas
Curriculares e de acordo com a analise dos dados constantes no Programa de Estudo do

Meio, é possivel constatar a ordem pela qual os blocos e os contetidos sdo apresentados,




ou seja, obedece a uma sequéncia l6gica, mas que ndo significa, necessariamente, que
os professores a tenham de cumprir, por essa mesma ordem, nas suas salas de aula.

E, assim, um documento aberto e de caréacter flexivel, permitindo que os
professores possam recrid-lo, de modo a atender aos diversificados pontos de partida e
ritmos de aprendizagem dos seus alunos, bem como aos seus interesses e necessidades.
Neste processo de flexibilizagcdo, também as caracteristicas do meio local devem ser
consideradas.

Com base na andlise da articulacdo horizontal, é possivel verificar que os temas
subentendem a articulacdo de aprendizagens de todas as outras areas, proporcionando,
de acordo com Rolddo (2004) diversas oportunidades aos alunos, tais como: a
compreensdo das interligaces entre as diversas areas de saber para a compreensdo de
um tema em estudo; o desenvolvimento de diversas competéncias em torno de um
assunto em estudo; e, o aprofundamento de um mesmo tema sob diferentes vertentes.

Quanto a articulacdo vertical, compreende-se que consiste num instrumento
facilitador da organizacéo dos contetidos, uma vez que para cada subtema de cada bloco
tematico, se viabiliza 0 modo de como 0 mesmo se vai ampliando e aprofundando ao
longo dos anos escolares. Esta progressdo, de acordo com Bruner (1960) refere-se a
aprendizagem em espiral, pois os conceitos e contetdos repetem-se ao longo dos anos,
mas implicam um outro aprofundamento, de forma a retomar o que foi adquirido para
agregar novas dimensdes conceptuais e tematicas. Desta forma, surge a nocdo de um
curriculo formal com possibilidades explicitas de integracéo, no sentido de garantir que
ao longo dos temas trabalhados em cada ano escolar, se enquadram novos
conhecimentos em anteriores, numa construcdo gradual de saberes acerca da realidade
significativa e social que é objeto desta Area Curricular (Rolddo, 2004).

Na préatica, a variedade de contelidos que apresenta faz com que se possam
assumir numa vertente integrada, uma vez que 0s seus temas e contetdos englobam
aspetos das diversas disciplinas (sociologia, histdria, geografia, antropologia, entre
outros) e integradora, isto é, quando estudamos Estudo do Meio, inevitavelmente
estamos a explorar outras areas.

Seguidamente, serdo apresentadas possiveis sugestdes de forma a relacionar a

Area Curricular Estudo do Meio com as restantes areas.



1.2.1. Portugués

Na Area Curricular de Portugués os alunos poderdo realizar registos de
observacgao, resumo de um texto, discussdo de caminhos a seguir, entre outros.

De acordo com Guimardes (2009), o Estudo do Meio apresenta-se como um
contexto privilegiado para o desenvolvimento da linguagem do aluno, pois este é
estimulado e, simultaneamente sente necessidade de se expressar, conhecer palavras
novas e de fazer registos, surgindo a articulagdo entre o Estudo do Meio e o Portugués.
Também ao nivel da comunicacdo oral, o Estudo do Meio ajuda a desenvolver a
linguagem, através das comunicacdes das descobertas, nas quais os alunos, de acordo
com Afonso (2008), tém de estruturar o seu pensamento para usar argumentos de forma
I6gica e clara.

Assim, atraves de um trabalho integrado procura-se aliar as outras areas, ou seja,
motivar os alunos através do Estudo do Meio para o estudo de temas mais especificos

de outras disciplinas, conforme explicitado anteriormente.

1.2.2. Matematica

Na Area Curricular de Matematica, os alunos poderdo melhorar a capacidade de
partilhar as estratégias de resolucdo e das descobertas produzidas, melhorando a
capacidade de comunicar as suas ideias e interpretar as dos outros. Este aspeto é
defendido no Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico (2007)*,
onde a criacdo de oportunidades de comunicacdo adequadas é considerada uma vertente
essencial no trabalho que se realiza na sala de aula. Para além disso, a necessidade de se
abordar aspetos relacionados com o quotidiano dos alunos é urgente, partindo do

concreto para o abstrato.

1.2.3. Competéncias Sociais (Cooperacao)

No dominio das Competéncias Sociais € concebido este tipo de articulacéo, pelo
facto de, implicitamente, todos os temas do programa apontarem para a vertente social,
sendo por isso importante o professor aproveitar tal beneficio para trabalhar do ponto de

vista da integracao.

' Programa de Matematica Ensino Basico homologado a 17 de junho de 2013,revisdo da estrutura
curricular legitimada no decreto-lei n.°139/2015 de julho, bem como no despacho n.° 5306/2012 de 18 de
abril.




E sob esta visdo critica que este curriculo permite o desenvolvimento de
competéncias (atitudes, comportamentos, valores, conhecimentos) que devem ser
valorizadas (Cardoso, 1998). A préatica de metodologias de aprendizagem que exercitem
0 espirito de cooperacdo e entreajuda, o rigor da analise, 0 respeito pelas diversas
opinides, o sentido de construcdo coletiva de um produto, o esforgo individual face aos
objetivos pretendidos e a responsabilizacdo por obrigacdes assumidas (Roldao, 2004).

1.3. AIMPORTANCIA DO PROFESSOR COMO GESTOR DO
CURRICULO

Ao professor é atribuido o papel de promotor de toda a deciséo curricular, o que
Ihe possibilita adaptar, no contexto de realizacdo, o curriculo. Deve assumir uma
participacdo ativa no desenvolvimento curricular com o intuito de articular o curriculo
prescrito (oficial e formal) com as necessidades educativas proprias da escola e dos
alunos (Pacheco, 2001).

Uma vez que para desenvolver as mesmas capacidades os alunos nao tém,
necessariamente, de percorrer 0s mesmos caminhos, o professor pode e deve utilizar
uma metodologia globalizadora, integrando as diferentes areas, aproximando os alunos
da realidade e da resolucdo dos seus problemas, que s&o, por natureza, complexos e
globais.

Assim, de acordo com a realidade especifica dos alunos e as caracteristicas do
Programa de Estudo do Meio, o professor deve assumir-se como um gestor do curriculo
capaz de “garantir que a abordagem adotada atribua sentido aos contetidos, sentido esse
que seja claro e facilmente compreendido pelos alunos” (Rolddo, 1995, p. 41).

Esta flexibilizacdo do curriculo da a possibilidade a todos os alunos de aceder ao
sucesso educativo, através da implementacdo de estratégias, orientadas para percursos
de diferenciacdo e adequacdo. Segundo Rolddo (2004), “para se conseguir esta
adequacdo impde-se fazer o apelo a tradi¢bes, costumes, historias e exemplos,
recolhidos na matriz cultural de origem da crianga” (p.45).

O proposito desta realidade é, portanto, avancar na construcdo de um
conhecimento escolar integrado, capaz de enriquecer “a simplificacdo do conhecimento
quotidiano e de ultrapassar a especializagdo do conhecimento cientifico” (Alonso, 2002,
p. 67), aproximando estas formas de conhecimento, que podem passar pela defini¢do de

temas transversais, enquanto centros de organizacao do curriculo (Alonso, 2002).



Na opinido de Rolddo (2004) “O que tem de ser claro ¢ relativamente estavel
numa sociedade ndo sdo os programas, mas as aprendizagens curriculares a garantir”
(p.45) e, por isso, cabe ao professor organizar e gerir 0 processo de ensino -
aprendizagem de modo a promover o desenvolvimento de competéncias que integrem o

saber, a qualidade das aprendizagens e todos os alunos.

1.4. ESTRATEGIAS PARA UMA ABORDAGEM INTEGRADA
DO CURRICULO

Para que o Estudo do Meio surja como um contributo para uma abordagem
integrada do curriculo, o professor pode utilizar como estratégias a concecdo de
metodologia de projetos, atividades investigativas e atividades de resolucdo de
problemas, pois é importante que os alunos na sua aprendizagem se confrontem com
duvidas do seu interesse, face as quais saibam desenvolver atividades de pesquisa.

A partir de temas ou questdes geradoras decorrentes da observagdo e do
conhecimento da realidade que Ihes € proxima, os alunos pesquisam e envolvem-se na
tarefa de uma forma mais ativa conseguindo obter melhores resultados.

Orientar a pratica numa metodologia de projeto, pressupde uma conce¢do
flexivel e integrada do conhecimento escolar, envolvendo ativamente os alunos e
professores na pesquisa de temas e solucdes perante as duvidas apresentadas, o que
requer o contributo articulado das diferentes areas do saber. Este aspeto € suportado
pelo facto de a Area Curricular de Portugués ser sempre transversal a todas as outras e
porque quando sdo trabalhados temas de uma determinada area, é sempre possivel
estabelecer pontes e relagdes entre si.

Esta abordagem surge como uma via muito pertinente para concretizar esta
perspetiva, especialmente no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, em que se pretende reforcar a
desejavel visdo integradora que deve orientar a gestdo curricular.

Esta construgdo de uma “teoria compreensiva da integracdo” (Beane, 2003)
passa, necessariamente, pela realizacdo de atividades que visem uma sequencialidade
progressiva e em espiral, articulando as areas do curriculo e propiciando aprendizagens
significativas e contextualizadas na experiéncia dos alunos.

Importa ainda referir que estas experiéncias devem ser entendidas a luz do
trabalho cooperativo, uma vez que a aprendizagem cooperativa contribui para o

desenvolvimento das relagfes grupais entre os alunos, ajudando-os nas aprendizagens




escolares. Este tipo de modalidade de organizagéo dos alunos beneficia-os, na medida
em que os que apresentam maior dificuldade, aprendem com os colegas que apresentam
maior facilidade. Os ultimos, por necessitarem de arranjar estratégias de explicacdo de
determinado assunto, reorganizam mentalmente a informacdo. A partilha, o
envolvimento em torno de um objetivo também se torna fundamental neste tipo de
trabalho (Arends, 2008).

No capitulo que se segue, serdo apresentados a problematizacdo e metodologia
de investigacdo implementada, a partir do enquadramento tedrico referente a

investigacdo desenvolvida.
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CAPITULO 2

PROBLEMATIZACAO E METODOLOGIA

2.1. PROBLEMA, QUESTOES DE INVESTIGACAO E
OBJETIVOS

Independentemente do tipo de estudo selecionado e do tema escolhido, a
problematizacdo e respetiva metodologia devem estar presentes, pois Sdo aspetos
imprescindiveis para a realizacdo de uma investigacao.

O grupo de alunos com o qual se realizou o estudo manifesta uma grande vontade
em aprender. Demonstram interesse em tudo o que os rodeia, nomeadamente, no meio
local e gostam de partilhar e explorar esses conhecimentos. Apesar de demonstrarem
grande interesse por tudo o que os rodeia, a abordagem as Areas Curriculares parte de
conceitos por vezes abstratos dificultando a sua compreenséo.

Um problema de investigagdo ““ consiste em formular de maneira explicita, clara,
compreensivel e operacional, a dificuldade com a qual nos defrontamos e a qual
pretendemos dar resposta” (Sousa & Baptista, 2011, p.18).

Num estudo qualitativo, como € o caso de boa parte das investigacdes em
Educacdo, o problema podera surgir através da experiéncia e vivéncias do investigador
como foi visivel neste caso (Sousa & Baptista, 2011).

Assim, mostrou-se pertinente implementar uma Pratica Pedagdgica que incidisse na
abordagem do Estudo do Meio com um caracter integrador, isto é, que partisse desta Area
Curricular para as restantes areas. Desta forma, emergiu a seguinte questao de investigacao:

Como acionar a capacidade integradora do Estudo do Meio, contribuindo para as
aprendizagens em Portugués, Matematica e para a construcdo de Competéncias Sociais?

Para complementar e orientar a investigacdo, definimos as seguintes questdes de
pesquisa:

1) Qual o beneficio das aprendizagens ao nivel do Portugués quando abordadas
através do Estudo do Meio?

2) Qual o beneficio das aprendizagens ao nivel da Matematica quando abordadas
através do Estudo do Meio?

3) De que forma a Area Curricular do Estudo do Meio promove o desenvolvimento
de competéncias ao nivel da cooperacdo em alunos do 1.° Ciclo do Ensino
Béasico?

11



Deste modo, a identificacdo das questBes anteriores levaram a definicdo dos
objetivos gerais do plano de intervencao:

a) Promover a diminuigcdo do numero de erros ortograficos;

b) Estimular a compreensdo das etapas de resolucdes de problemas logico-
matematicos;

c) Contribuir para o desenvolvimento de atitudes de cooperacao.

A metodologia de investigacdo assenta num processo de selecdo de estratégias
de investigacdo, em que as suas escolhas condicionardo a escolha das técnicas de recolha
de dados, que devem ser ajustadas aos objetivos que se pretendem alcancar.

Nos paréagrafos seguintes serdo apresentadas as metodologias deste estudo de

investigacao.

2.2. PARADIGMA

Este estudo enquadra-se no paradigma qualitativo. Como afirma Afonso (2005), a
investigacdo interpretativa ou qualitativa permite que o investigador compreenda o0s
acontecimentos em estudo, mas também as percecfes individuais dos participantes,
observando e descrevendo as suas ac¢les, ao contrario de uma concegdo do conhecimento
objetivo e puro alusivo a uma realidade Gnica em que o tarefa do investigador passa pela
manipulacdo de variaveis e o estabelecimento de relagdes causais. Bogdan & Biklen
(1994) sublinham esta dupla dimensdo do paradigma qualitativo: por um lado, “os dados
recolhidos sdo designados qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas” (p.16) e, por outro, “privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao” (p. 16).

Referindo-se a investigacdo realizada no ambito da Educacdo, Walsh, Tobin &
Graue (2002) sublinham que a investigacdo interpretativa é acessivel ndo simplesmente
porque esta escrita numa linguagem dirigida ndo apenas a especialistas, mas também
porque, em vez de encarar os educadores como sujeitos da investigacdo, privilegia as
interpretacdes desses mesmos educadores pois sdo estes que melhor compreendem e
conhecem as criangas.

Este paradigma concretiza-se através de varios designs de investigagdo entre eles o

escolhido para este estudo, que se passara a explicar em seguida.
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2.3. DESIGN DO ESTUDO

Esta investigacdo assentou num design de investigacdo-acdo o qual, segundo
Oliveira, Pereira, & Santiago (2004) “orienta-se claramente para o desenvolvimento de
accOes de conhecimento-intervencdo nos sistemas sociais, com o objectivo de provocar
mudangas durante as tentativas de encontrar respostas para os problemas dos grupos e
comunidade” (p.29).

Outra das caracteristicas de uma investigacdo-acdo é realcada por McKernan
(1998, citado por Maximo-Esteves, 2008):

Um processo reflexivo que caracteriza uma investigagdo numa determinada area
problematica cuja préatica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensdo pessoal.
Esta investigagdo € conduzida pelo pratico-primeiro, para definir claramente o
problema; segundo, para especificar um plano de accéo, - incluindo a testagem de
hipoteses pela aplicagdo da ac¢do do problema (p.20).

Assim sendo, uma investigacdo-acdo assenta na observacdo da agdo, na sua
planificacdo e intervencdo e na reflexdo sobre a mesma. Sé assim o investigador pode
(re)agir de forma adequada aos problemas e imprevistos que vdo surgindo, criando
medidas e adotando estratégias com o intuito de melhorar a acdo/pratica.

Dadas as caracteristicas do design deste estudo, o contexto e os participantes sdo
importantissimos e as informagfes sobre os mesmos serdo descritas nos paragrafos

seguintes.

2.4. CONTEXTO E PARTICIPANTES

O estudo realizou -se numa escola do distrito da Grande Lisboa tendo como
participantes os alunos de uma turma do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico. De
acordo com Afonso (2005) os participantes s&o um conjunto de pessoas, objetos com
quaisquer caracteristicas comuns que pode ser alvo de mediacéo.

O grupo da sala 2.° ano é constituido por trinta alunos. E um grupo heterogéneo
quanto as idades dos alunos que variam entre os seis e oito anos. E composto por
dezasseis rapazes e catorze raparigas. A maioria dos alunos ja se conhecia desde o 1.°
ano de escolaridade, tendo entrado apenas cinco alunos novos, dois repetentes e trés
oriundos de outra instituic&o.

E um grupo bastante interessado e empenhado em todas as sessdes de trabalho

demonstram ter gosto em participar, esclarecer davidas, colocar questdes, dar sugestoes
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e relatar experiéncias. Apresenta um bom relacionamento entre si mas revela algumas
dificuldades em partilhar e trabalhar em grupo (por exemplo, dividir tarefas, conjugar
esforcos).

Gostam de partilhar as suas vivéncias quotidianas quer com 0s restantes
elementos do grupo, quer com elementos de outras turmas no recreio.

As brincadeiras favoritas dos alunos e seus interessem séo: jogar a bola, explorar
jogos tradicionais no recreio, ler, escrita autbnoma e jogos em grande grupo. A sua Area
Curricular preferida é, maioritariamente, a Matematica e a area em que apresentam
maior dificuldade é a do Portugués. Gostam de realizar experiéncias, ouvir e ler
historias e gostariam de aprender, citando os mesmos, “coisas novas”.

Segundo o inquérito por questionario realizado a professora cooperante, no que
respeita aos métodos de ensino utilizados a mesma afirma que sdo diversificados
perante as necessidades dos alunos. Contudo, no @mbito do Estudo do Meio implementa
atividades semelhantes ao trabalho de projeto. O trabalho de projeto, pode ser
considerado segundo Leite, Malpique & Santos (1989) “ uma metodologia assumida em
grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo
trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificacéo e intervencdo com a finalidade

de responder aos problemas encontrados” (p.140).

2.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

As técnicas e instrumentos de recolha de dados sdo elementos essenciais pois
grande parte deles é responsavel pelo éxito da investigacdo. Assim, para Morgado
(2012) estes “devem ser elaborados e utilizados de modo a captar, da forma o mais
completa possivel, todas as informagdes inerentes ao(s) fendmeno (s) em estudo (...)
ndo podendo deixar de ter em conta os objetivos visados. (p.71)”. Neste segmento do
texto abordaremos as técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados no ambito
da investigacdo. Durante toda a préatica foram utilizados varios instrumentos e técnicas
de recolha de dados, com o intuito de recolher evidéncias empiricas que sustentem esta
investigacdo: a observacdo, didrio de bordo, conversas informais, inquérito por
questionario, recolha documental, atividades de avaliacdo diagnostica, fichas de
autoavaliacdo, registo fotogréfico e cheklists.

Assim sendo, optamos por apresentar e fundamentar teoricamente as técnicas e
instrumentos de recolha de dados, em primeiro lugar, e posteriormente, procedeu-se a

descricdo do modo de implementacéo.
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2.5.1. Observacao

Enquanto técnica direta de recolha de informacdo, a observacdo constitui-se
como um dos meios mais importantes num estudo de natureza qualitativa ou, como
refere Santos (2000, p.185), que segue o “paradigma interpretativo”. A observacao
“permite o conhecimento directo dos fendmenos tal como eles acontecem num
determinado contexto.” (Maximo-Esteves, 2008, p.87)

Assim, no que diz respeito a metodologia implementada, utilizou-se a
observacao participante e sistematica que implica o envolvimento do investigador no
cenario onde decorre a investigagdo. “Fala-se de observacao participante quando, de
algum modo, o observador participa na vida do grupo por ele estudado.” (Estrela, 1994,
p.31). As observacdes encontram-se registadas no diario de bordo do investigador.

A observacdo é importante em qualquer estudo, mas neste estudo tomou
especial énfase pois sem ela a identificacdo da area de intervencdo nao teria sido

possivel.

2.5.2. Diario de bordo

O diério de bordo foi outro dos instrumentos de recolha de dados utilizado para
ilustrar toda a pratica. Segundo Alves (2001,p.224) “ O diario pode ser considerado
como um registro de experiéncias pessoais e observacdes passadas, em que 0 sujeito
que escreve inclui interpretacdes, opinides, sentimentos e pensamentos “.

Sem o recurso a este instrumento, os registos das observacgdes, as conversas
informais, os relatdrios diarios e as reflexdes diarias ndo teriam sido registados, pois foi

neste instrumento que se descreveu todos estes itens.

2.5.3. Conversas informais

As conversas informais dizem respeito a recolha de dados através de interacoes e
acOes entre pessoas focadas num determinado tempo. “Baseiam-Se em questfes que
surgem, naturalmente, da interacdo entre as pessoas, muitas vezes no decurso da recolha
de dados, durante a observagao participante” (Patton, 2002 citado por Mendes ,2012
p.168).

As conversas informais permitiram ao investigador recolher vérios dados,

nomeadamente sobre os participantes, que através de outro instrumento ou técnica de
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recolha de dados ndo seria possivel, pois a professora cooperante ja acompanhava o
grupo h& um ano e partilhou dados que talvez nem através da observagdo o investigador

0s conseguisse recolher.

2.5.4. Inquérito por questionario

O inquérito consiste no método de colocacdo de questdes e nesse sentido, para
Carmo e Ferreira (1998) “o inquérito é um conjunto de atos e diligéncias destinados a
apurar alguma coisa.” Em Ciéncias da Educagdo e, segundo os mesmos autores, ¢ “um
processo de recolha sistematizada, no terreno, de dados suscetiveis de poderem ser
comparados” (p.123).

O inquérito por questionario consiste na colocacdo, a um conjunto de inquiridos
representativos de uma populagdo, uma série de perguntas relativas:

a sua situacdo social, profissional o familiar, as suas opiniGes, a sua atitude em relagdo a
opcbes ou a questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de
conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda
sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores. (Quivy & Campenhoudt,
1992, p.136)

O inquérito neste estudo apresentou um lugar de destaque, pois era necessario
aceder a um conjunto de dados, quer fossem dos proprios participante bem como da
professora cooperante, aos quais o investigador ndo teria acesso em tempo til se nao
utilizasse este instrumento. A escolha deste instrumento aconteceu, uma vez que perante
0 horario letivo dos alunos ndo seria viavel aplicar outro instrumento para a recolha dos

dados pretendidos.

2.5.5. Recolha documental

A recolha documental permitiu ter acesso a documentos produzidos pela
instituicdo, tais como: dados dos alunos fornecidos pela professora cooperante e
projetos da instituicdo. Este instrumento consiste num “ conjunto de operacoes visando
representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente do original” (Sousa,
2005, p.262).

Sem o recurso a recolha documental, ndo seria possivel elaborar um referencial
sobre 0 grupo, a instituicdo e até do meio que nos rodeava. Assim sendo, foi possivel
conhecer melhor o grupo, bem como justificar a pertinéncia desta investigacéo devido a

consulta destes documentos.
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2.5.6. Atividades de avaliacédo diagndstica

A avaliacdo é uma pratica diaria que se encontra presente no nosso quotidiano
em diversos momentos, permitindo avaliar as aprendizagens realizadas e (re)organizar o
trabalho a desenvolver. Deve ser entendida como um processo que se pode desenvolver
em diferentes momentos e com diferentes objetivos, entre os quais a avaliagcdo
diagnostica.

A avaliacdo diagnostica é habitualmente utilizada no inicio do ano letivo, de um
unidade de ensino ou projeto ¢ ““ ...pretende averiguar a posi¢cao do aluno face a novas
aprendizagens que lhe vao ser propostas e a aprendizagens anteriores que servem de
base aquelas, no sentido de obviar a dificuldades futuras e, em certos casos, de resolver
situacdes presentes ...” (Ribeiro, 1999,p. 79).

As atividades de avaliacdo diagnostica foram essenciais para compreender quais
as potencialidades e fragilidades do grupo, quais as suas necessidades e qual o percurso

que o investigador teria de fazer para ir ao encontro da realidade apresentada.

2.5.7. Fichas de autoavaliacdo

A autoavaliacdo a nivel educacional tem como intuito informar, quer os
professores quer os alunos, do que vai sendo alcangando, mas também das dificuldades
e obstaculos para que se possam introduzir melhoramentos. Quando realiza a
autoavaliacdo o aluno desenvolve uma interacdo critica consigo proprio visando
alcancar o sucesso, o0 que Perrenoud (1999) designa como o conjunto de operagdes
metacognitivas do sujeito e das suas interacbes com o meio modificando 0s seus
processos de aprendizagem. Para os professores, este tipo de instrumento fornece
informacdes sobre as aprendizagens dos alunos, orientando a sua intervencao posterior.

As fichas de autoavaliagdo, neste estudo assumiram um papel muito importante,
pois permitiram ao investigador saber qual o feedback dos alunos perante as atividades
desenvolvidas, consentindo ao investigador (re)organizar as atividades a desenvolver

em prol dos objetivos definidos.

2.5.8. Registo fotografico

A fotografia encontra-se associada a investigagdo qualitativa. Para Bogdan &

Biklen (1994) as fotografias “ dao-nos fortes dados descritivos, sdo muitas vezes
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utilizadas para compreender o subjectivo e sdo frequentemente analisadas
indutivamente” (p.183).

Neste estudo a fotografia foi uma técnica de exceléncia, pois permitiu que a
mesma se transforma-se num documento de prova, com caracter reflexivo e fiavel do
ponto de vista da credibilidade. As imagens podem ser um importante e Util recurso de

recolha de dados, que depois de arquivadas, devem ser analisadas e reanalisadas.

2.5.9. Checklist

Uma checklist ¢ “ uma lista de aferi¢do, inventario ou lista de controlo, ¢ um
indice destinado a guiar ¢ a sistematizar a observa¢do” (Sousa, 2005,p.240). Trata-se de
uma lista em que nela se apresenta apenas a existéncia ou auséncia de certos elementos
e pode ser baseada no tempo ou em acontecimentos, ou seja, pode-se registar se
desenvolveu ou ndo o pretendido como foi 0 caso desta investigagéo.

A checklist foi um instrumento de recolha de dados constante, pois utilizou-se
quer na avaliacdo diagnostica bem como nos outros momentos e a sua utilizacdo foi

frequente ao longo do estudo, para registar acontecimentos.

2.6. PERCURSO METODOLOGICO

A recolha de dados esteve presente ao longo de toda a investigacéo,
procedimento habitual numa investigacdo de natureza qualitativa. Nesse sentido e no
decorrer deste estudo foram concretizadas vérias atividades que contribuiram para
alcancar parte dos objetivos propostos. Assim sendo, os instrumentos e técnicas de
recolha foram concretizados em trés etapas, (1) diagnéstico, (2) intervencao e (3) avaliacao

que se passam a explicar de seguida.

2.6.1. Diagnostico

Numa primeira fase ocorreu o preenchimento de uma gelha de caracterizagdo da
turma, a nivel etario, entre outros e estes dados tiveram por base a observacdo direta da
turma, bem como conversas informais com a professora cooperante.

Continuamente foi feita uma avaliacdo diagnostica aos alunos através da
implementacdo de um inquérito por questionario (anexo 1) sobre as diversas Areas
Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e as preferéncias dos alunos.

Simultaneamente foi entregue a professora cooperante um questionario (anexo 2) com o
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intuito de recolher informagdes sobre as representacdes que tinha sobre os interesses da
turma, potencialidades, fragilidades, sugestfes sobre a préatica entre outros. Em ambos
0S casos, 0 questionario foi entregue em sala de aula e autoadministrado. Apds a analise
dos dados recolhidos, que serd explicada posteriormente, com base nas observacoes dos
cadernos diarios dos alunos, conversas informais com a professora cooperante e a
continua observacdo participante surgiram intervengdes pontuais antes da
implementacdo do estudo de investigacao.

Nestas intervencgdes foram aplicados alguns exercicios de forma a verificar se 0s
dados recolhidos coincidiam com as necessidades e expetativas da turma, perante os
instrumentos de recolha de dados utilizados até ao momento e se realmente os alunos
necessitavam de uma intervencdo ao nivel do Portugués, Matematica e Competéncias
Sociais.

O quadro 1 apresenta os exercicios desenvolvidos em cada Area Curricular.

Portugués Matematica Competéncias Sociais
Redacdo um texto descritivo Realizacdo de um problema Implementacdo de tarefas de
sobre a profissao que idealizam ao nivel do pensamento cooperacao no contexto sala de aula
ter. I6gico-matematico. e até mesmo nos intervalos dos
alunos.

Quadro 1 - Exercicios diagnosticos em cada Area Curricular

Como complemento dos dados acima referidos, foi elaborada uma grelha de
avaliacdo diagnostica dos alunos em cada Area Curricular das observaveis na sala.
Assim, as Expressfes ndo entram nesta grelha devido a impossibilidade de recolher
dados.

O quadro 2 resume os instrumentos de recolha de dados usados na fase de

diagnostico, os momentos em que foram usados e outros procedimentos adotados.
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Instrumento (s)

Obijetivo (s)

Data

Procedimento (s)

Grelha de
caracterizacdo da turma

Questionario aos alunos

Questionario a
professora cooperante

Intervences pontuais

Grelha de avaliagdo
diagnostica, por Areas
Curriculares incluindo
competéncias sociais.

Recolher informacdes
sobre o0 grupo.

Saber quais as
potencialidades do
grupo, necessidades e
expetativas.

Recolher informacdes
sobre a representacéo
que tinha sobre o0s
interesses da turma,
potencialidades,

fragilidades, sugestdes
sobre a prética.

Recolher dados sobre 0s
alunos relacionados
com as Areas
Curriculares bem como
aspetos pessoais

Identificar qual o ponto
de situacdo dos alunos
face a cada Area
Curricular.

20/10/2014
a
6/11/2014

30/10/2014

30/10/2014

3/11/2014
4/11/2014

5/11/2014

Preenchida pelo
investigador durante e
apos os dias de estagio.
@] investigador
preencheu a grelha
através da observacao
direta, interagdes com
alunos e conversas
informais com a
professora cooperante.

Aplicado na sala de
aula, foi autoadmistrado

Questionario entregue a
professora  cooperante
na sala de aula e foi
autoadmistrado.

As intervencgdes
ocorreram no contexto
sala de aula e ndo e o
investigador interferiu o
menos possivel,
limitando-se a explicar
a tarefa.

Preenchida pelo
investigador durante e
apos os dias de estagio.
@] investigador
preencheu a grelha
tendo em conta a
observacao direta,
consulta dos cadernos
didrios dos  alunos,
intervencdes.

Quadro 2 - Sintese da recolha de dados para diagnéstico das aprendizagens

2.6.2. Intervencéo

Numa segunda fase foram implementadas vérias atividades pedagdgicas tendo

como ponto de partida a Area Curricular Estudo do Meio, com o propdsito de recolher

dados e feedback sobre o papel das atividades implementadas para alcangar os objetivos

definidos (Capitulo 2). E de referir que este periodo ocorreu entre o dia 11 de novembro
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de 2014 e o dia 6 de janeiro de 2015. De seguida, serdo apresentadas as atividades

pedagdgicas desenvolvidas no ambito de cada Area Curricular.

No ambito do Portugués
Na Area Curricular Portugués, foram desenvolvidas trés atividades tendo como
ponto de partida o Estudo do Meio designadas de texto descritivo, dialogo e fabulas.
O quadro 3 resume as atividades promovidas no ambito do Portugués, data e

finalidades.

Atividades Data Finalidade

Ler pequenos textos descritivos;
Escrever descricOes de pessoas,
objetos ou paisagens, referindo
caracteristicas essenciais.

Texto descritivo 11/11/2014

Dialogo 19/11/2014 Escrever dialogos respeitando a
introducdo, o desenvolvimento e
a concluséo;
Respeitar sinais de pontuacdo.

Fabula 06/01/2015 Ler com fluéncia em voz alta.
Identificar palavras nédo
compreendidas perguntando o
seu significado.
Escrever sem erros silabas com a
estrutura:  consoante  vogal,
consoante  vogal  consoante
consoante, consoante vogal.

Quadro 3 - Atividades promovidas no &mbito do Portugués

Etapas do desenvolvimento da atividade pedagdgica texto descritivo:

1.2 Questionamento dos alunos sobre o que é descrever, tendo surgido a construcdo do
conceito com base nas opinides de todos;

2.2 Apresentacdo de um texto descritivo construido pelo investigador, em que os alunos
tiveram oportunidade de ler cada paragrafo do texto em voz alta, relacionando-o com as
profissdes, nomeadamente a de agricultor;

3.2 Escrita no quadro da sala sobre os aspetos que se devem ter em conta para a
producdo de um texto descritivo (0 que vou descrever, caracteristicas, contar o que mais
gosto, entre outros);

4.2 Entrega de uma folha de rascunho a cada aluno onde cada um redigiu um texto
descritivo sobre a profissdo que se encontravam a explorar em contexto sala de aula e

que idealizam ter;
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5.2 Correcdo do texto de cada aluno, tendo cada um participado na corre¢do do seu
texto;

6.2 Passagem do seu texto a limpo e respetiva ilustracdo. (anexo 3)

Etapas do desenvolvimento da atividade pedagogica didlogo:

1.2 Inicio da atividade com a seguinte questdo: - “ o que ¢é dialogar?”;

2.2 O investigador criou um dialogo entre uma professora e um aluno, em que um aluno
teve de assumir o seu papel e participar no dialogo. Neste didlogo falou-se do que é
desempenhar o papel de professora, quais as suas responsabilidades, anseios e tudo o
que estivesse relacionado com a sua profissao;

3.2 Entrega de trés folhas aos alunos, uma com quatro imagens referentes a profisséo
que idealizam ter, uma folha de rascunho para escrever o préprio didlogo e a folha onde
teriam de colar as imagens e escrever posteriormente o didlogo. Os alunos tiveram de
recortar e colorir duas imagens, colando as mesmas na respetiva folha, e sé apos essa
tarefa e que teve inicio a redacgdo do dialogo na folha de rascunho;

4.2 Correcdo do texto de cada aluno, tendo cada um participado na correcdo do seu
texto;

5.2 Passagem do seu texto a limpo;

6.2 Apresentacdo do didlogo a turma. (anexo 4)

Etapas do desenvolvimento da atividade pedagogica fabula:

1.2 Breve explicacdo sobre a tarefa a desenvolver. Foi explicado aos alunos que a
atividade seria composta por dois momentos: exploragdo da historia: “ A Cigarra e a
Formiga” utilizando um power point, com a devida exploracdo oral, e um ditado de
palavras relacionado com a historia;

2.2 Questdo “ Alguém conhece a historia da Cigarra e da Formiga™? SO depois do grupo
responder é que foi apresentado o power point e os alunos de forma aleatoria tiveram
oportunidade de ler o texto em voz alta;

3.2 Reproducdo audio do texto acabado de ler;

4.2 Esclarecimento de duvidas relativamente ao vocabulario desconhecido, tal como:
penosamente, soalheiro entre outros.

5.2 Realizacdo de um laboratorio gramatical oralmente, ou seja, os alunos foram

questionados de forma oral e por escrito e tinham de chegar a resposta que o professor
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pretendia. Essa conclusdo parte da eliminacdo de hipoteses, chegando ao conceito de
fabula;

6.2 Construcdo do conceito de fabula tendo em conta o conhecimento do grupo,
passagem do conceito para o caderno diario;

7.2 Ditado de palavras, relacionado com o texto em que os alunos preencheram 0s
passos em branco com as palavras ditadas pelo investigador. (anexo 5)

8.2 llustracdo do ditado.

Esta atividade foi uma das que ndo se iniciou tendo como ponto de partida o
Estudo do Meio, neste caso, as profissdes, mas que no decorrer da atividade houve
possibilidade de se interrelacionar tendo sido os proprios alunos a realizar essa metafora
entre a fabula e o tema. Essa metafora encontra-se presente e retratada através das
personagens desta fabula, em que os fatores trabalho, responsabilidade, empenho e
perseveranca se encontram presentes. Foi possivel debater os assuntos abordados no
texto com o recurso ao Estudo do Meio, realizando comparagdes com o quotidiano dos

alunos e tornando as aprendizagens mais significativas.

No ambito da Matematica
Tendo por base a Area Curricular Matematica, foram desenvolvidas trés
atividades designadas de: problema da semana, solidos geométricos e problema da
semana relacionado com sélidos geométricos.
O quadro 4 resume as atividades promovidas no ambito da Matematica, data e

finalidades.
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Atividades Data Finalidade

Efetuar todos os passos para a
resolucdo do problema;
Explicar os passos que realizou
na resolugdo do problema e o
porqué dessa escolha.

Ler informagéo contida nos
pictogramas,

Problema da semana 13/11/2014

Identificar os solidos
geomeétricos (cubo, cilindro,
esfera, piramide quadrangular e
Soélidos geométricos 04/12/2014 prisma triangular) em objetos do
quotidiano;
Identificar os termos Vértice,
aresta e face em cada sélido
geomeétrico.

Identificar os solidos

Problema da semana (s6lidos 09/12/2014 geometrl_cgs (CUbO’ cilindro,
esfera, pirdmide quadrangular e

geometricos) prisma triangular) em objetos do
quotidiano;
Identificar os termos Vértice,
aresta e face em cada solido
geomeétrico.

Quadro 4 - Atividades promovidas no ambito da Matematica

Etapas do desenvolvimento da atividade pedagdgica problema da semana:

1.2 Distribuicdo de uma ficha onde constava o problema. Os alunos foram convidados
de forma aleatéria a realizar leituras em voz alta do enunciado. Este estava relacionado
com o Estudo do Meio, nomeadamente as profissdes tais como: médico, veterinario,
futebolista, professor, pois ao longo de todo o exercicio sdo abordados contetdos
matematicos mas fazendo referéncia as profissdes; (anexo 6)

2.2 Realizacdo de questdes relacionadas com o enunciado, através das quais os alunos
foram levados a pensar e a analisar o exercicio de forma auténoma, explicando
posteriormente o seu raciocinio e ideias em voz alta;

3.2 Realizacdo do exercicio no quadro da sala. Os colegas tiveram oportunidade de

acompanhar a correcdo do mesmo e participar oralmente.
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Etapas do desenvolvimento da atividade pedagdgica s6lidos geométricos:

1.2 Diviséo dos alunos por seis grupos com cinco elementos;

2.2 Disponibilizacdo de diversos materiais (dado, bola, lata, entre outros) em que o0s
alunos tiveram de os observar e indicar se estes objetos Ihe permitam associar 0s
mesmos a algum solido geométrico;

3.2 Com base nos comentarios dos alunos, foi realizada oralmente uma breve revisdo
sobre a diferenca entre figuras geométricas e solidos geométricos;

4.2 Identificacdo de quais os solidos geométricos que se encontravam retratados em
cima da mesa e qual o objeto que permitia fazer essa comparacao. Ex: bola-esfera.

5.2 Associagbes entre os solidos geométricos, objetos e profissGes, tendo sido
identificado cada solido geométrico dos abordados (esfera, cubo, cilindro,
paralelepipedo, piramide triangular, cone) a um objeto e relaciona-lo com uma
profissdo. Ex: A esfera ¢ identificada numa bola e o futebolista utiliza a bola;

6.2 Explicacdo ao grupo da atividade a realizar, construgdo de solidos geométricos
utilizando palhinhas e bolas de plasticina;

7.2 Distribuicdo de uma folha de registo da atividade por cada aluno e essa mesma folha
foi projetada para que todos os alunos apesar de terem a sua prépria ficha, pudessem
acompanhar a explicacdo da atividade;

8.2 Apresentacdo de diversos cartes com os varios solidos abordados, com o respetivo
nome, tendo sido afixados no quadro e os alunos tiveram de preencher a folha de registo
copiando o soélido geométrico e respetivo nome na coluna da ficha (s6lidos
geomeétricos);

8.2 Distribuicdo de palhinhas e plasticina, cada grupo teve oportunidade de construir
cada s6lido geométrico com a ajuda dos restantes colegas do grupo e preencher a folha
de registo da atividade; (anexo 7)

9.2 Realizacdo da correcdo da folha de registo em grande grupo em que cada grupo teve
oportunidade de apresentar um solido geométrico identificando o seu nome, nimero de

arestas, vértices e lados.

Etapas do desenvolvimento da atividade pedagdgica problema de semana

(s6lidos geométricos):

1.2 Breve revisdo sobre a diferenca entre figuras geométricas e solidos geométricos;
2.2 Distribuigéo aos alunos da folha com o problema da semana e leitura do enunciado

em voz alta; (anexo 8)




3.2 Para contribuir para um pensamento l6gico-matematico, foi dito aos alunos que estes
dois amigos poderiam ser dois arquitetos mas que s6 um teria razdo para demonstrar
que estes exercicios estdo relacionados com o quotidiano, sdo reais. A partir dai, surgiu
a exploracdo da profissdo de arquiteto oralmente e o investigador realizou uma nova
leitura do enunciado. Inicio da realizagdo do exercicio;

4.2 Realizacdo dos exercicios individualmente por parte dos alunos;

5.2 Realizacdo do exercicio oralmente com o grande grupo, ouvindo as suas sugestoes;
6.2 Registos de correcdo efetuados no quadro para que todos pudessem acompanhar a

resolucéo do problema.

Além das intervencdes como ja foram referidas nos paragrafos anteriores, as
fichas de autoavaliacdo dos alunos (anexo 9) perante as atividades implementadas foram
uma constante, apresentando nessa grelha indicadores que permitiram ao investigador
(re) organizar as atividades de acordo a alcancar os objetivos delimitados. As Checklists
preenchidas pelo investigador tendo em conta os objetivos destinados para a atividade
foram preenchidas também ap6s a implementacéo das atividades.

O quadro 5 resume os instrumentos de recolha de dados usados na fase

interveng&o, objetos, os momentos em que foram usados e procedimentos adotados.

Instrumento(s) Objetivos Momentos Procedimentos

Fichas de Recolher feedback do grupo perante  Apds as Preenchidas pelos
autoa\_/a!lagao as aprendizagens alcangadas comas  atividades. participantes apos a
das atividades.  atividades implementadas. finalizacdo das atividades na

sala de aula sendo o
instrumento autoadministrado.

Checklists de (Re)organizar a préatica educativa. Apos as Preenchidas pelo investigador
aprendizagens atividades. apés a finalizagdo das
atividades.

Quadro 5 - Sintese dos instrumentos da recolha de dados na fase intervencao

No &mbito do Estudo do Meio

Ao contrério das descri¢des acima referidas, no ambito do Estudo do Meio,
Competéncias Sociais, ndo houve atividades planificadas perante esta tematica, mas sim
atividades diarias continuas relacionadas até com o quotidiano dos alunos. Foi reforgada

a importancia da cooperacao entre todos os elementos da comunidade educativa, porém



sempre que possivel nas restantes atividades planificadas foi introduzido o fator

cooperacéo.
2.6.3. Avaliacao

Numa terceira fase, foram realizadas trés atividades relacionadas com as trés
Areas Curriculares privilegiadas para este estudo: (1) ditados de palavras, (2) problemas
I6gico-matematicos e (3) atividades que promovessem a cooperacdo. Apesar de ser um
elemento presente ao longo de toda a investigagdo, importa destacar duas fases de
avaliacdo, intermédia e final.

Numa fase intermédia a avaliacdo realizou-se com a finalidade de obter feedback
sobre as aprendizagens realizadas até a altura e se necessario ajustar a pratica
pedagogica. Esta ocorreu entre o periodo de 9 a 11 de dezembro de 2014.

Numa fase final, pretendeu-se comparar o desenvolvimento de competéncias e o
contributo de investigacao perante os dados recolhidos na fase intermédia.

E de referir, as semelhancas nos exercicios implementados na avaliacdo
intermédia e na avaliacdo final pois s6 assim seria possivel uma anélise mais plausivel

dos resultados.

(1) Ditados de palavras

Foi entregue a cada um dos alunos uma folha com o exercicio, onde constava
uma tabela com cinco colunas (anexo 10). Seguidamente iniciou-se um ditado de
palavras, relacionadas com o tema profissGes, exploradas até ao momento. O
investigador leu e interpretou com os alunos a tabela em voz alta, explicando o0s
critérios para o seu preenchimento. Ditou cada palavra pausadamente e os alunos
escreveram-nas na primeira coluna, preenchendo-a tendo em conta 0s critérios
apresentados (ja sabia o significado, ja sabia escrever, aprendi o significado e aprendi a
escrever) relacionados com o antes e o durante o desenvolvimento do projeto: as
profissbes. O quadro da sala foi utilizado pelo investigador, uma vez que, escreveu
todas as palavas corretamente para que os alunos pudessem confrontar a sua escrita com

a escrita correta da palavra o que permitiu o preenchimento da coluna 2. (anexo 10)

(2) Problemas I6gico-matematicos
A atividade teve inicio com a distribuicdo de um exemplar do exercicio por parte

do investigador a cada aluno (anexo 11). Os alunos tiveram oportunidade de ler o
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enunciado individualmente e em siléncio, leram-no em voz alta e posteriormente o
investigador voltou a reler o enunciado. Foram realizadas questdes por parte dos alunos
relacionadas com o exercicio e os alunos foram levados a pensar e a analisar 0 mesmo
de forma auténoma. Explicaram o seu raciocinio e ideias em voz alta. Depois deste
didlogo e troca de ideias sobre a resolugdo do exercicio, alguns alunos deslocaram-se ao
quadro para realizar os exercicios apresentados na ficha. Os colegas tiveram
oportunidade de acompanhar a correcdo do exercicio fazendo sugestdes e esclarecendo
duvidas oralmente. Na segunda atividade, as etapas de aplicacdo foram praticamente as
mesmas, as diferencas passaram pela manipulacdo de objetos e o enunciado do
problema estar relacionado com o Estudo do Meio. (anexo 12)

A resolucdo de problemas tem vindo ao longo do tempo a ser reconhecida como
uma atividade relevante no curriculo da Matematica escolar e encontra-se presente até
aos dias de hoje. Porém os alunos apresentam dificuldades nesta resolugdo sendo que “é
necessario propor-lhes experiéncias diversificadas que permitam desenvolver as suas
capacidades de resolucdo de problemas, de modo a poderem tirar partido da Matematica
ao longo da vida.” (Boavida, Paiva, Cebola, Vale, & Pimentel, 2008,p.13)

Existem diversas defini¢es para problema, mas adotando a proposta pelo ME
(2001), “os problemas sdo situagdes ndo rotineiras que constituem desafios para os
alunos e em que, frequentemente, podem ser utilizadas varias estratégias e métodos de
resolugdo”(p.68). Para resolver problemas, os alunos necessitam de ler o problema,
compreender as quantidades e relagdes envolvidas, traduzir a informagdo em linguagem
matematica, efetuar os procedimentos necessarios e verificar se a resposta obtida é
plausivel.

Para a resolucdo de problemas, Polya (2003) sugere a implementacdo e
desenvolvimento de um plano que se assemelha aos critérios de resolucéo de problemas
privilegiados na instituicdo onde foi desenvolvida a investigagdo: compreender o
problema; delinear um plano, ou seja, selecionar uma (ou mais) estratégia (5S);

desenvolver esse plano; avaliar os resultados.

(3) Atividades que promovessem a cooperagao

A atividade iniciou-se com a explicagdo ao grupo da atividade a desenvolver.
Foram formados seis grupos de trabalho com cinco elementos que correspondiam a
disposicao das secretarias na sala. Na primeira atividade, a cada grupo foi atribuido uma

letra, a qual foi escrita no quadro para identificar cada grupo e suas tarefas. Foi entregue



uma folha em tamanho A3 com uma figura referente ao dia de reis (anjo, reis magos,
menino jesus, bolo rei) e uma folha em tamanho A4 com sugestdes das cores que teriam
de utilizar para que no final com o trabalho de todos se pudesse decorar a sala no dia de
reis (anexo 13). Os alunos foram informados de que teriam de decorar essa imagem em
cooperacdo com os restantes elementos do seu grupo mas com uma particularidade, o
investigador distribuiu estrategicamente os materiais pelos grupos para que cada grupo
tivesse de recorrer ao seu porta-voz, para que o mesmo se deslocasse aos colegas de
outros grupos para pedir materiais. Os materiais foram distribuidos em ndmero impar.
Ex: apenas 3 colas para 6 grupos. Na segunda atividade, as etapas de aplicagcdo foram
praticamente as mesmas, as diferencas passaram pela ndo decoracdo de figuras mas sim
ilustracdo de cenarios relacionados com atividade promovidas pela instituicdo (anexo
13). Apesar das atividades ndo se encontrarem diretamente relacionadas com a Area
Curricular Estudo do Meio, o investigador teve o cuidado de as contextualizar
relacionando-as com o tema das profissdes. A necessidade de manter a planificacdo da
professora cooperante nao permitiu outro tipo de abordagem.

O quadro 6, resume as atividades promovidas, quais 0s seus objetivos e 0s

momentos de avaliacéo.

Instrumento(s) Objetivos Data Avaliagéo Data Avaliacdo Final
Intermédia

Ditados de Escrever corretamente 11/12/2014 22/01/2015

palavras palavras;

Diminuir o nimero de
erros ortogréficos.

Esquematizar as

informagdes importantes 09/12/2014 21/01/2015
do enunciado;

Explicar os passos que

realizou na resolucao do

problema e o porqué

dessa escolha;

Escrever a resposta do

problema.

Problemas da
semana

Exercicios de Promover o trabalho em 10/12/2014 19/01/2015
cooperacao grupo;

Respeitar a opinido do

outro.

Quadro 6 - Sintese dos exercicios utilizados na avaliacao
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2.7. TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Apo6s a recolha de toda a informagdo resultante da investigacdo em curso,
procedeu-se ao tratamento e andlise de dados. A partir dos dados recolhidos procedemos
a sua transcricéo.

A anélise de dados é o processo de busca e de organizacdo sistemético de
transcricGes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
sendo acumulados, com o objectivo de aumentar a sua propria compreensao desses

mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.
(Bogdan & Biklen, 1994, p.205)

Nos paragrafos seguintes serdo apresentados o tratamento e respetiva analise dos
dados num ambito misto, pois houve necessidade de recorrer a um tratamento e analise
quantitativa e qualitativa tornando o processo de investigacdo mais consistente e sélido.

Optou-se por organizar as técnicas e os instrumentos de recolha de dados da
forma abaixo referida, quatro grupos de acordo com o0 seu tratamento e andlise, para

facilitar a explicacdo e acima de tudo a sua compreensao.

2.7.1. Observacao, diario de bordo e conversas informais

A observacdo foi participativa e sistematica, sendo que os dados recolhidos
através da mesma foram registados nos diérios de bordo. Em certos momentos houve
necessidade de filtrar a informacao necessaria apenas para a investigagéo.

O diario de bordo inclui os registos das observacgdes, as conversas informais, 0s
relatérios diarios e as reflexdes diarias. Encontra-se dividido em dois momentos
distintos: no primeiro, designado de “observacdo”, o investigador limitou-Se a observar
de forma nédo participante e orientada visando uma caracterizagdo geral e inicial do
grupo. Com base na informacdo recolhida, procurou-se perspetivar qual ou quais as
intervencdes futuras. Os diarios de bordo foram documentados através de relatorios
diarios de observacdo (anexo 14). No segundo, designado ‘“investiga¢do-a¢do”, o
investigador ja se dedicou a planificacdo (com instrumento préprio — (anexo 15) e a
intervencdo junto do grupo, de acordo com as necessidades observadas durante o
primeiro momento. A intervencdo foi documentada no relatorio didrio (anexo 16).

Através dos registos diarios foi possivel analisar, avaliar e refletir sobre a préatica
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desenvolvida: confrontando os registos com 0s objetivos delimitados e reformulando
toda a pratica, se necessario.

Ao nivel das conversas informais, as reflexdes inspiradas ou despoletadas pelas
conversas informais foram anotadas sistematicamente no diario de bordo do
investigador, procurando-se respeitar a linguagem e as ideias originais. Visamos assim

compreender de forma mais clara o grupo e também avaliar a sua evolug&o.

2.7.2. Inquérito por questionario

Foram usados dois questionarios com tipologias distintas, o de grupo refere-se a
um tipo de questionario misto, enquanto que o da professora cooperante refere-se ao de
tipo aberto.

O modelo de questionario usado pelo grupo visou a sua caracterizacdo através da
identificacdo das respectivas preferéncias de aprendizagem, dificuldades sentidas e
sugestBes de temas de intervencgdo. O instrumento colocava aos inquiridos varias opgdes
de resposta e foi administrado pelos proprios sem que investigador e inquiridos
interagissem. Posteriormente o investigador inseriu os dados referentes a cada questao
no Programa Microsoft Excel e realizou um gréafico representativo de cada questao.
Estes graficos (anexol7) permitiram ao investigador atraves da observacéo realizar uma
interpretacdo dos resultados mais clara e objetiva perante a realidade apresentada.

O modelo de questionario usado pela professora cooperante visou recolher
informacBes sobre a representacdo que tinha sobre o0s interesses da turma,
potencialidades, fragilidades e sugestdes sobre a pratica. O seu tratamento consistiu em
observar e interpretar as respostas dadas.

2.7.3. Recolha documental, fichas de autoavaliacdo, registo fotogréafico e checklist

Na recolha documental foi implementada uma analise documental sendo
selecionadas apenas as informacGes pertinentes para o estudo, assim sendo houve
necessidade de sublinhar os documentos referidos anteriormente.

No que se refere a autoavaliacdo, apdés a implementacdo de cada atividade os
alunos preencheram uma ficha de autoavaliagdo. O investigador observou e verificou os
indicadores que cada aluno selecionou perante a atividade desenvolvida, de forma a
constatar se as atividades iam ao encontro dos objetivos a alcancar.

Relativamente ao registo fotografico, este serviu para registar as atividades

desenvolvidas pelo investigador e para 0 mesmo analisar os resultados finais obtidos,
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devido a impossibilidade de ficar com os mesmos. Essa anélise partiu da observacéo e
de inferéncias perante os dados recolhidos.

No que se refere as checklists, estas foram construidas pelo investigador apds as
intervencdes e a sua andlise passou pela observacdo e inferéncias perante os dados

recolhidos.

2.7.4. Atividades de avaliacédo diagndstica

No que concerne as atividades de avaliacdo diagnostica, foram utilizados
diferentes tratamentos e analise de dados.

No ambito do Portugués, ocorreu um levantamento por parte do investigador do
nimero de erros que cada aluno evidenciou na redacdo do texto descritivo sobre a
profissdo que idealiza ter. O investigador inseriu 0 nimero de erros de cada aluno numa
folha do Programa Microsoft Excel, com o intuito de contabilizar o nimero de erros que
cada aluno evidenciou na producdo do texto. Contudo o objetivo principal desta
avaliacdo diagnostica era saber se efetivamente os alunos evidenciavam erros
ortogréaficos e se seria necessario uma intervencao, pois é importante relembrar que os
participantes sdo do 2.° ano de escolaridade iniciando agora a sua producao escrita. Os
alunos produziram uma redacdo sobre o seu fim de semana mas esta redacdo foi
solicitada pela professora cooperante, sendo que o investigador apenas recolheu os
exemplares do texto. Depois, o investigador inseriu novamente o nimero de erros de
cada aluno numa folha do Programa Microsoft Excel para contabilizar 0 nimero de
erros de cada aluno.

No ambito da Matematica, perante a realizacdo do exercicio por parte dos alunos
pudemos observar a inquietude e dificuldade dos participantes perante o exercicio e
ap6s a recolha dos exercicios este corrigiu 0os mesmos. Depois da correcdo o
investigador constatou a dificuldade dos participantes na realizacdo de exercicios com
estas caracteristicas.

No ambito do Estudo do Meio, Competéncias Sociais, 0 seu tratamento e analise
de dados passaram pela observacédo e interpretacdo do investigador perante a realidade
observada.

O uso de diferentes tipos de dados possibilita ao investigador o recurso a
diferentes perspetivas, 0 que contribui para 0 aumento da validade da investigacdo. No
nosso estudo a conjugacao de diferentes instrumentos e métodos de recolha de dados,
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observacdo, atividades desenvolvidas e fichas de autoavaliacdo veio possibilitar a
triangulagdo. “A triangulagdo é uma das técnicas mais comuns da metodologia
qualitativa. O seu principio consiste em recolher e analisar os dados a partir de
diferentes perspectivas para os contrastar e interpretar.” (Aires, 2011, p.55).

Para Sousa & Baptista (2011) “ E importante o recurso a vérias fontes de
informac&o e cruzar o seu contetudo, de modo a que varias fontes relatem o mesmo
acontecimento e provem a sua veracidade (p.70).”

Os dados recolhidos foram agrupados em trés momentos: diagnostico,
intervencdo e avaliagcdo. Nestes trés momentos foram utilizados varias técnicas e
instrumentos de recolha de dados, com uma intencionalidade diferente (por exemplo na
fase de intervencdo a recolha de dados esté associada de forma mais direta as atividades
realizadas e a realizar), mas que informam o processo de triangulacéo.

Existem varias categorizacdes para a triangulacdo, mas no nosso estudo o tipo de
triangulacdo adotada foi a triangulacdo de dados, pois a recolha de dados caracterizou-

se pelo recurso a diferentes fontes.

Diagnostico (observacéo, questionario)

Triangulagéo
de dados

Intervencéo ( fichas de

Avaliacéo ( fichas de
autoavaliag@o, checklist...)

autoavaliagdo, checklist, ....)

Figura 1 — Triangulacdo de dados
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CAPITULO 3

RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos um balanco sobre os resultados obtidos na
perspetiva de dar resposta aos objetivos definidos no projeto de investigacéo.

Apesar da existéncia de trés momentos de recolha de dados, os resultados terdo
como ponto de comparacdo a avaliacdo intermédia e a avaliacdo final, como ja foi

referido anteriormente.

3.1. NO AMBITO DA AREA CURRICULAR PORTUGUES

Foram implementadas duas atividades em momentos distintos, avaliagdo
intermédia e avaliacdo final, sendo que as mesmas apresentam algumas semelhancas
com a perspetiva de se puder comparar resultados. Para tornar mais clara a apresentacédo
dos mesmos, serdo apresentados inicialmente os resultados referentes a primeira
atividade, posteriormente os da segunda e por Gltimo a comparacéo entre ambas.

Apesar do investigador ter explorado duas vertentes no @mbito do Portugués,
semantica e ortografia, a ortografia assume um papel de destaque na interpretacdo e
respetiva apresentacdo de resultados, uma vez que 0s objetivos definidos vdo ao
encontro da diminui¢do o nimero de erros ortograficos.

Na primeira atividade, foi possivel agrupar as trés palavras menos conhecidas a
nivel semantico, e num dos casos mesmo desconhecida, pelos participantes antes da
intervencdo por parte do investigador. Os alunos desconheciam por completo a palavra
“Pelourinho”, como é possivel observar na Tabela 1 (anexo 18), j& pelo contrério, nas
palavras “Julgamento” e “ Fung¢des” 21 do total de alunos conhecia o seu significado
antes da intervencao do investigador.

As palavras nas quais os alunos evidenciaram conhecer o seu significado antes
da intervengdo foram: “Veterinario” com 23 alunos, “Profissdo” com 20 alunos, e
“Objeto” com 17 alunos. Existe ainda a particularidade de que a palavra “Futebolista”
era uma palavra conhecida por todos os alunos, sendo a sua aquisi¢éo de significado ndo

observada.

35



A nivel ortogréfico, as palavras que maior nimero de alunos aprendeu a escrever
corretamente foram: “Futebolista” (88,2%), Profissdao” (78.9 %) e “Veterinario”
(77.8%) Tabela 1. Diante os resultados apresentados e relembrando o enquadramento
teorico do estudo, podemos inferir que existe uma maior facilidade por parte dos alunos
em escrever palavras cujo significado é conhecido contribuindo para a diminuigdo do
numero de erros ortograficos. E possivel deduzir que a vertente concreta e “familiar” do
Estudo do Meio encontra-se presente na ortografia, pois aqueles que conhecem o
significado das palavras apresentam melhores resultados ortograficos do que os
restantes, indo ao encontro do que a abordagem do Estudo do Meio proporciona, o que é
real e concreto facilita as aprendizagens.

Falta ainda referir as palavras nas quais os alunos apresentaram maior dificuldade
a nivel ortografico apds a intervencdo, como se pode observar na Tabela 1, sendo as
mesmas: “Pelourinho” (54,5 %), “Objeto (63,6%)” e “Juiz” (70,8%).

Tabela 1 - Sintese dos resultados obtidos através da primeira atividade no &mbito do Portugués

Palavras: Aprendi o significado % Aprendi a escrever %
Funcdes 90,5 72,7
Futebolista N/A 88,2
Juiz 75,0 70,8
Julgamento 28,6 71,4
Objeto 84,6 63,6
Pelourinho 83,3 54,5
Profisséo 90,0 78,9
Veterinério 100,0 77,8

Na segunda atividade, decidimos repetir as 3 palavras em que os alunos

obtiveram resultados menos positivos relativamente a parte ortografica,” Juiz”,

“Objeto” e “Pelourinho”. Como ¢ possivel constatar na Tabela 3 (anexo 18) as palavras



que apresentavam valores mais baixos ao nivel do desconhecimento semantico antes da
intervengdo do investigador eram: ‘“Penosamente”, em que nenhum participante a
conhecia, “Magistrado”, onde apenas um aluno conhecia o significado e “Abracadeira”
que era do conhecimento de apenas 7 alunos num universo de 30 alunos.

As palavras que os alunos evidenciaram saber o seu significado antes da
intervencdo foram: “Guardado”, em que 29 alunos conheciam, “Conversar” ¢ “Objeto”,
em que ambas eram conhecidas por 28 alunos, sendo que a este grupo poderiamos
acrescentar “Juiz” e “Pelourinho” em que os significados das palavras eram do
conhecimento geral da turma devido a implementacdo da primeira atividade. A palavra
em que houve maior dificuldade de aprendizagem foi “Soalheiro” (36,4%). Alguns
alunos tiveram dificuldade em aprender o significado das palavras: “Abragadeira”,
“Magistrado” e “Pelourinho”. Perante estes resultados, podemos deduzir que, como
retratado anteriormente, os alunos apresentam bastante dificuldade em apreender o
significado de palavras com as quais ndo estdo familiarizados ou com as quais nunca
tiveram ou nédo tém contacto direto, como o caso de soalheiro, todos reconhecemos que
um dia esta soalheiro mas pode-se desconhecer esta palavra e temos que utilizar outra e
pelourinho que ndo é uma estrutura observada por todos os alunos e apesar da sua
abordagem, havia necessidade de dar continuidade a mesma.

As palavras que mais alunos sabiam escrever antes da implementagdo da
segunda atividade eram: ‘“Pelourinho”, com 25 alunos, “Juiz”, com 23 alunos e
“Objeto” em que 22 dos 30 alunos ja sabiam escrever Tabela 4 (anexo 18). Estas
palavras sdo aquelas que voltaram a ser repetidas apds a implementacdo da primeira
atividade, o que significa que obtivemos alteragcdes significativas ao nivel da
ortografica, pois a grande maioria dos alunos evidenciou a sua aprendizagem na
primeira atividade. As palavras que menos alunos evidenciaram saber escrever antes da
intervencdo do investigador foram: “Penosamente”, com 11 alunos, “Magistrado”, com
12 e “Guardado”, com 14 alunos. As palavras em que os alunos evidenciaram maior
dificuldade em aprender a sua grafica ap6s a intervencdo do investigador foram:
“Preocupar” (70%), “Juiz” (71,4%), e “Magistrado” (71,2%). As palavras em que 0s
alunos evidenciaram maior percentagem ao nivel de aprendizagem da gréafica depois da
intervencdo do investigador foram: “Conversar” (100%), “Guardado” (93,8%) e
“Abragadeira” (91,7%), como se pode constatar na Tabela 2. Mais uma vez se pode

deduzir que as palavras com as quais os alunos estdo mais familiarizados, como é o caso
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de conversar e guardado e que conhecem o seu significado, como o caso de abragadeira,

facilitam a sua escrita.

Tabela 2 - Sintese dos resultados obtidos através da segunda atividade no ambito do Portugués

Palavras: Aprendi o significado % Aprendi a escrever %
Abracadeira 87,0 91,7
Chegou 100,0 90,0
Conversar 100,0 100,0
Guardado 100,0 93,8
Juiz 75,0 71,4
Magistrado 89,7 72,2
Objeto 100,0 75,0
Pelourinho 60,0 80,0
Penosamente 96,7 84,2
Preocupar 100,0 70,0
Soalheiro 36,4 78,6

Em suma, podemos inferir que os resultados obtidos através da intervencdo do
investigador foram positivos, uma vez que aparentemente as atividades contribuiram
para as aprendizagens dos alunos. Com base na analise das tabelas apresentadas acima e
mMesmo nas que se encontram no (anexo 18) podemos concluir que os resultados obtidos

na segunda atividade foram consequentemente superiores aos da primeira atividade.



3.2. NO AMBITO DA AREA CURRICULAR MATEMATICA

Foram aplicados dois exercicios com o objetivo de estimular a compreensao das
etapas de resolucdo de problemas I6gico-matemaéticos. O segundo difere do primeiro
apenas em dois aspetos: os valores e a referéncia ao Estudo do Meio. No primeiro
exercicio implementado, o enunciado ndo fazia qualquer referéncia a elementos
relacionado com o Estudo do Meio (anexo 10), ja no segundo exercicio o enunciado
fazia referéncia ao Estudo do Meio (anexo 11), mais propriamente as profissoes.

Foi analisada detalhadamente a Tabela 3, tendo em conta os indicadores,
problemas e valores.

No indicador realiza o esquema do problema, 33,3% dos alunos apresentavam
dificuldades ao realizar o problema sem o Estudo do Meio comparado com os 16,6%
que apresentavam dificuldades aquando da resolucdo do mesmo exercicio com a
abordagem ao Estudo do Meio. Estes valores levam-nos a interpretar que o facto de os
alunos ndo compreenderem e ndo visualizarem os assuntos mencionados, dificulta a
realizacdo do esquema do problema, e isso € visivel aquando da apresentacdo de um
enunciado relacionado com as profissdes, nesse caso apenas 16,6% dos alunos
apresentaram dificuldades.

No indicador realiza a operacdo, 20% dos participantes apresentavam
dificuldade neste ponto sem o recurso ao Estudo do Meio, mas no segundo exercicio em
que os alunos contaram com o elemento Estudo do Meio apenas 10% destes expuseram
dificuldades na realizacdo do mesmo item. Este resultado permite-nos constatar que o
recurso ao Estudo do Meio e a aprendizagens que apelam a situacdes concretas
contribuiu para que metade dos alunos que apresentavam dificuldades no primeiro
exercicio as colmatassem, e referir-nos a area integradora do Estudo do Meio.

No indicador elabora uma resposta, 30% dos alunos exibiam dificuldade neste
item e, no final, apenas 13,3 % ainda apresentavam dificuldades, sendo que este valor é
bastante ilustrativo do contributo do Estudo do Meio para facilitar a elaboracdo de uma
resposta. Quando os alunos conhecem a realidade abordada conseguem comentar e
responder quer seja oralmente ou por escrito, neste caso por escrito, de uma forma mais
adequada do que os alunos que ndo a conhecem, conduzindo a abstencdo dos alunos
neste item. A média dos alunos que ndo conseguiu realizar o exercicio de forma correta

sem elementos do Estudo do Meio é expressiva, 27,8% comparada com o0s 13,3% da
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média dos alunos que quando confrontados com o mesmo exercicio relacionado com o
Estudo do Meio.

Com base nos resultados alcangados e como € possivel constatar na Tabela 3, os
alunos quando confrontados com elementos familiares, relacionados com o seu
quotidiano ou de caracter mais pratico, como foi o caso da manipulacdo de objetos
relacionado com o enunciado (anexo 19) conseguem resolver os problemas de uma
forma mais correta e completa do que quando confrontados com enunciados mais
abstratos.

Confrontando estes dados com o enquadramento tedrico, € possivel verificar a
veracidade dos elementos recolhidos uma vez que, como referido anteriormente, 0 meio
por si s6 é um fator de motivacdo natural para os alunos pois o conhecimento da
realidade proxima é o mais imediato e atrativo dos conhecimentos e foi 0 que aconteceu
neste caso. Os alunos quando confrontados com assuntos relacionados com o seu
quotidiano, assuntos concretos e reais conseguiram superar com maior sucesso as suas
dificuldades do que quando confrontados com assuntos de cardcter mais abstrato.
Citando o comentario de um aluno apds a realizacdo do segundo exercicio, registado no
diario de bordo do investigador, “ Aprendi uma palavra nova, ja sei o que esta escrito

no texto e isso ajuda-me a pensar melhor”. (D.B, dia 21/01/2014)

Tabela 3 - Sintese dos resultados obtidos no ambito da Matematica

Indicadores: Problema sem E.M % Problema com E.M %
Realiza o esquema do problema 10 33,3 5 16,6
Realiza a operagdo 6 20 3 10
Elabora uma resposta 9 30 4 13,3
Média Média
27,8 13,3
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3.3. NO AMBITO DA AREA CURRICULAR ESTUDO DO MEIO
(COMPETENCIAS SOCIAIS)

Foram aplicadas duas atividades pedagdgicas com o intuito de contribuir para o
desenvolvimento de atitudes de cooperacdo. Em ambas as atividades, os alunos
assumiram o papel de artistas e construiram algo concreto e bastante visivel para a sala,
que acabou por ilustrar em momentos distintos o trabalho elaborado pelos participantes
de acordo com atitudes cooperativas.

Serd analisada detalhadamente a Tabela 4, tendo em conta os indicadores,
atividades e valores.

No indicador manifesta espirito de ajuda, na primeira atividade 16,7% dos
alunos ndo o manifestava ao passo que, com a continuidade das intervengdes, na
segunda atividade 6% desses mesmos alunos conseguiram superar essa limitagédo. Este
resultado permite-nos inferir que a dindmica das atividades implementadas contribui
para aumentar o espirito de ajuda entre os participantes, tornando-se uma atitude
implementada no seu quotidiano como o investigador teve oportunidade de observar.

No indicador respeita a opinido dos outros na primeira atividade 53,3% dos
alunos ndo conseguia respeitar a opinido dos outros e numa segunda atividade apenas
20% ndo a respeitava. Os valores apresentados, cerca de 30% de diferenca entre a
percentagem da primeira atividade e a da segunda, levam-nos a acreditar que as
atividades desenvolvidas, quer fossem planificadas ou ndo contribuiram para
desenvolver o respeito pela opinido dos outros e que o Estudo do Meio como referido
no engquadramento tedrico, aponta para uma vertente componente social sendo por isso
importante o professor aproveitar este beneficio para trabalhar do ponto de vista da
integracéo.

No indicador desenvolve trabalho em equipa inicialmente 50% dos alunos ndo o
promoviam e na segunda atividade dos 50% acima referidos, 20% apenas continuavam
reticentes perante o trabalho em equipa. Estes valores permitem-nos inferir que houve
uma mudanca significativa por parte dos habitos dos alunos, pois passaram a
implementar o trabalho em equipa no seu quotidiano, ndo o encarando como uma tarefa
com um tempo definido. Como referido no enquadramento teérico, de acordo com
Rolddo (2004) a pratica de metodologias de aprendizagem que exercitem o espirito de

cooperacdo, o respeito pela diversidade e pelas opinides dos outros € uma mais-valia.
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Os dados apresentados vao ao encontro desta perspetiva, na medida em que se verificou
que as atividades contribuiram para desenvolver atitudes de cooperagéo.

Na primeira atividade, a média dos alunos que apresentavam dificuldades no
ambito da cooperacao era de 40% embora na segunda atividade esse mesmo valor tenha
alterado para 16,6%, 0 que nos permite constatar que houve um decrescimento
significativo em relacdo a primeira atividade, pois mais de metade dos alunos

conseguiram desenvolver os indicadores abaixo indicados.

Tabela 4 - Sintese dos resultados obtidos no ambito do Estudo do Meio

Indicadores: 1.2 Atividade % 2.2 Atividade %
Manifesta espirito de ajuda 5 16,7 3 10
Respeita a opinido dos outros 16 53,3 6 20
Desenvolve trabalho em equipa 15 50 6 20
Média Média
40 16,6
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CONSIDERACOES FINAIS

Contributo da investigacédo para o avanco do conhecimento

Com este trabalho tentamos demonstrar a importancia do contributo do Estudo
do Meio para desenvolver as restantes Areas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Consideramos que promovemos experiéncias de aprendizagens aos alunos, tendo
em conta os seus interesses, potencialidades, fragilidades e necessidades, bem como o
contexto onde se desenvolveu esta investigacdo, estimulando um contacto através do
Estudo do Meio para as restantes Areas curriculares. Assim, e de acordo com Delors
(2005), a educagdo deve assentar em quatro pilares fundamentais, designados de
Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver juntos e Aprender a ser.

Tendo em conta estes quatro pilares, € possivel afirmar que todo o trabalho
desenvolvido ao longo da investigacdo teve por orientacdo, todos eles, sendo que 0s trés
primeiros tiveram maior énfase, perante os objetivos definidos para a investigagéo.
Perante os aspetos mencionados, foram colocadas trés questes de pesquisa baseadas na
questdo de investigacdo, que através da analise de todos os resultados obtidos, bem

como da pesquisa efetuada podem agora ser respondidas.

Qual o beneficio das aprendizagens ao nivel do Portugués quando abordadas

através do Estudo do Meio?

Os alunos ao desenvolverem atividades ao nivel do Portugués quando abordadas
através do Estudo do Meio aumentam a probabilidade de aprendizagem.

Analisando o trabalho realizado ao longo da investigacdo, os alunos ao
trabalharem as suas necessidades e fragilidades através do Estudo do Meio,
conseguiram ultrapassa-las. Os resultados obtidos apds a intervencdo do investigador
foram satisfatorios em ambas as atividades, como se pdde constatar nos resultados, mas
a segunda atividade foi aquela que revelou melhores resultados e a justificacdo para tal,
segundo a interpretacdo do investigador passa por varios fatores nomeadamente o fator
tempo, a repeticdo de trés das palavras exploradas na primeira atividade, a predisposicao
dos participantes face a intervencdo do investigador e a motivagédo dos alunos.

Tinhamos como objetivo geral promover a diminuigdo do numero de erros

orogréficos dos alunos e 0 mesmo foi alcangando.
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Qual o beneficio das aprendizagens ao nivel da Matematica quando abordadas

através do Estudo do Meio?

Quando as aprendizagens matematicas sdo exploradas atraves da abordagem ao
Estudo do Meio, o aluno pode efetuar ligagOes entre 0s conceitos e 0s acontecimentos
observados, e as ideias abstratas que explicam as relagcdes entre eles. Assim, o Estudo
do Meio, foi o fator “real” introduzido pelo investigador para facilitar a transi¢do do
concreto para o abstrato facilitando e estimulando a resolucdo de problemas logico-
matematicos. As atividades pedagdgicas desenvolvidas retrataram isso e os resultados
foram bastante expressivos quanto a presenca e a auséncia de elementos concretos na
resolucdo das mesmas.

Analisando o trabalho realizado ao longo da investigacdo, os alunos ao
trabalharem as suas necessidades e fragilidades através do Estudo do Meio,
conseguiram ultrapassa-las. Os resultados obtidos apds a intervencéo do investigador
foram satisfatorios em ambas as atividades, como se pode constatar nos resultados, mas
a segunda atividade, aquela que envolveu o Estudo do Meio, foi a que revelou menor
dificuldade de resolucdo por parte dos alunos. Perante este resultado podemos
interpretar que a proximidade entre o sujeito e aquilo que o rodeia facilita o seu
pensamento para a resolucéo de problemas.

Tinhamos como objetivo geral estimular a compreensdo das etapas de resolucgdes
de problemas l6gico-matematicos e perante os resultados consideramos que este foi
alcancado.

De que forma a Area Curricular do Estudo do Meio promove o desenvolvimento

de competéncias ao nivel da cooperacdo em alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico?

Os alunos ao trabalharem em conjunto com os colegas conseguem desenvolver,
com 0s mesmos, competéncias socio afetivas pois envolvem-se em prol do mesmo fim,
criando relagOes entre si. Por outro lado, este tipo de atividades promove a autoestima
dos alunos, pois ajudam os outros colegas, dando a conhecer as potencialidades que
cada um tem. Inicialmente tinhamos idealizado trabalhar a cooperacdo partindo do
Estudo do Meio, porém essa abordagem nao foi possivel devido aos fatores enunciados
anteriormente. Contudo, a ligacdo do Estudo do Meio as atividades pedagogicas

implementadas aconteceu e os alunos aderiram positivamente a essa ligacdo, um
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exemplo ilustrativo dessa mesma ligacdo foi o facto de assumirem a profissdo de

arquitetos no desencadeamento de algumas atividades.

Analisando o trabalho realizado ao longo da investigagdo, os alunos ao
trabalharem deste modo conseguiram relacionar-se entre si, ultrapassando a dificuldade
de trabalhar uns com os outros, respeitando-se mutuamente. Os resultados obtidos apos
a intervencdo do investigador foram notorios, como se pdde constatar nos resultados,
mas a observacdo direta do grupo, comportamentos interrelacionais, predisposic¢éo para
colaborar, € que permitiram constatar realmente as mudancas efetuadas, pois o0s
resultados foram bons mas as mudancas que ocorreram no grupo foram ainda melhores.
Tinhamos como objetivo geral contribuir para o desenvolvimento de atitudes de
cooperagdo e conseguimos alcancar esse objetivo o que nos deixa bastante contentes por

contribuir de forma harmoniosa para o bem-estar, neste caso relacional, dos alunos.

Partindo da observacdo e constatacdo do investigador nos estagios anteriores, de
conversas com outras colegas noutras instituicdes foi possivel inferir a ndo utilizacéo do
Estudo do Meio para abordar as restantes Areas Curriculares, contudo apds esta
investigacdo o contributo que o mesmo oferece é notdério e deveria estar a ser

implementado nas nossas salas de aula.
Contributo da investigacédo para o desenvolvimento pessoal e social

Toda a pratica desenvolvida, durante aproximadamente quatro meses foi, assim,
um pilar bastante importante para a nossa profissdo, uma vez que intervimos durante
praticamente, quatro meses com um grupo de alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico o
que reflete um trabalho de aprendizagem reciproca. Através desta interacdo, foi possivel
observar, participar e envolver ativamente na dindmica do Primeiro Ciclo do Ensino
Bésico, sendo uma mais-valia, pois ndo tinha sido possivel, até a data, um envolvimento
desta natureza.

Durante estes quatro meses, foi possivel aprender muito com os participantes da
investigacdo, mas também com a professora cooperante. O grupo sempre demonstrou
grande interesse por tudo o que os rodeia, mas, por vezes, a forma como o demonstrava
ndo era a mais correta. Com a ajuda da professora cooperante, essa dificuldade foi
ultrapassada e a gestdo da mesma foi-se tornando cada vez mais facil, tendo sido mesmo
colmatada, através das estratégias implementadas, tais como: falar apenas quando fosse

a sua oportunidade apesar de colocar o brago no ar. Deste modo, toda esta experiéncia é
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uma mais-valia pois o investigador conseguiu recolher e implementar diversas
estratégias para lidar com o grupo de uma forma harmoniosa.

Por outro lado, é também necessario referir todo o espirito de ajuda existente
entre a professora cooperante, o investigador e o grupo, que foi essencial para um bom
funcionamento criando um ambiente educativo benéfico as aprendizagens.

Desta forma, apesar de todos os aspetos positivos ja aqui referidos, como em
todos 0s projetos existiram aspetos menos positivos como o facto de por vezes as
atividades pedagogicas ndo terem sido implementadas da forma mais correta, bem como
o facto de ter sido preciso seguir as sugestdes de atividades programadas e ja definidas
pela instituicdo, limitando por vezes a nossa a¢do. Contudo, estes aspetos ndo foram
encarados pelo investigador como um obstaculo mas sim como um desafio, pois foi
necessario ajustes perante a realidade encontrada e ao longo de toda a nossa vida

profissional é fundamental saber lidar com 0os mesmos.

Perspetivas futuras da investigacéo

No nosso entender, este projeto de investigacdo ndo teria terminado mas sim
iniciado agora. Como em qualquer obra terminada, haveria pontos a acrescentar, a
reformular e isso s6 demonstra a reflexdo realizada em torno do mesmo, pois refletir
neste ambito é melhorar e é isso que queremos transmitir.

Das Areas Curriculares abordadas neste projeto, aquela em que seria notoéria
mais modificacbes em torno da intervengdo seria o Estudo do Meio (Competéncias
Sociais). Esta afirmacdo surge porque tinhamos perspetivado abordar a cooperacdo
tendo como ponto de partida o Estudo do Meio e isso ndo foi possivel, devido a
planificacdo da professora cooperante e da propria instituicdo. Contudo, perante a
realidade constatada, ndo desistimos de implementar o projeto da melhor forma possivel
e tendo em conta os objetivos definidos, foi possivel contribuir para desenvolver
atitudes de cooperacdo ndo partindo do Estudo do Meio, mas relacionando-o com as
atividades desenvolvidas. Uma sugestdo de melhoramento da pratica possivel, seria
implementar as atividades com a mesma dinamica mas com referéncia ao Estudo do
Meio e de preferéncia implementar atividades planificadas em torno da cooperacao.
Citando um comentario da professora cooperante, que se encontra registado no diario de
bordo do investigador: “ E pena que o projeto termine agora e que estas dinamicas
implementadas atravées das atividades ndo tenham continuidade, pois se os resultados

assim ja sao bons com continuidade seriam ainda melhores”. (D.B, dia 27/02/2015)
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Este comentario, bem como outros instrumentos e técnicas de recolha de dados
permitem-nos inferir que caso fosse possivel dar continuidade a este projeto seria uma
mais-valia, quer para nds bem como para os participantes. Uma das possiveis sugestdes
de atividades para continuar a desenvolver o trabalho alcancado até ao momento, seria
propor aos alunos cooperar com outras turmas, nomeadamente envolverem-se num

miniprojecto relacionado com o meio envolvente e a comunidade educativa.
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ANEXOS

53



54



ANEXO 1 - INQUERITO POR QUESTIONARIO (ALUNOS)
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Nome:

Data:

Questionario para os alunos

1.Assinala por ordem de cores, a disciplina que mais gostas para a que menos gostas.

Vermelho- Gosto pouco
Amarelo- Gosto
Verde- Gosto muito

Portugués

Matematica

Estudo do Meio

2.Assinala por ordem de cores, 0s contelidos que mais gostas em Portugués.

Vermelho- Gosto pouco
Amarelo- Gosto
Verde- Gosto muito

Ler

Escrever

Comunicar oralmente

Gramatica

3- Pinta as trés atividades que mais gostas de desenvolver no Portugués.

Ouvir historias

Contar historias

Comentar historias

Dramatizar histérias

Ler histérias

Escrever historias

4. Assinala por ordem de cores, 0s conteidos que mais gostas em Matematica.
Vermelho- Gosto pouco
Amarelo- Gosto
Verde- Gosto muito

Célculo Mental

Geometria

Tabelas e Gréaficos (analise de dados)
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5. Assinala por ordem de cores, 0s contelldos que mais gostas em Estudo do Meio.

Vermelho- Gosto pouco
Amarelo- Gosto
Verde- Gosto muito

Sobre ti mesmo

Sobre 0s outros

Sobre a natureza

Manipular materiais e objetos

5.1.Pinta as trés atividades que mais gostas em Estudo do Meio.

Sobre ti mesmo

Sobre os outros

Sobre a natureza

Manipular materiais e objetos

6. Gostas mais de trabalhar em: (assinala com X a resposta correta)

Grupo |:| Individual |:|

7. Como ocupas o teu tempo livre? (Assinala com um x as opgdes corretas)

Brincar/conversar com os amigos

Ver televisao

Jogar a bola

Ouvir musica

Ler

Outras: Quais?

8. O que gostarias de aprender comigo?

Obrigada
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ANEXO 2 — INQUERITO POR QUESTIONARIO (PROFESSORA
COOPERANTE)
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Questionario
Professora Titular de Turma

1. O que é para si ser professor do 1.° ciclo?

2. Por que razéo escolheu esta profissao?

3. Hé& quantos anos exerce a profissdo?

4. Ha quantos anos leciona no Colégio?

5. Como professora qual a relacao que estabelece com a familia dos alunos?
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Qual o método de ensino que utiliza?

Como ¢é estruturada a avaliacéo dos alunos?

Como planifica o seu trabalho?

Existe projeto curricular de turma? Se sim como é elaborado?

10.

Como descreve a turma?
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11. Existe algum critério na forma como os alunos estéo sentados? Se sim qual?

12. Qual a &rea em que considera que os alunos tém maior dificuldade?

13. Qual a &rea em que os alunos manifestam maior interesse?

14. Existe algum aluno que seja acompanhado por outros profissionais?

15. Visto que acolheu uma estagiaria na turma, o que espera por parte da
mesma?

Obrigado pela sua colaboracao.
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ANEXO 3 - RESULTADO FINAL DA ATIVIDADE TEXTO
DESCRITIVO
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ANFXO 4 — RFSUL TADO FINAL DA ATIVIDADF DIAL OGO
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ANEXO 5 - ENUNCIADO DA ATIVIDADE FABULA

73



74



A Cigarra e a

Num dia de verdo, a Cigarra cantava . Enquanto isso, uma Formiga
passou por perto. Vinha , carregando penosamente um de milho
que para o formigueiro.

-Por que ndo ficas aqui a um pouco comigo, em vez de te afadigares tanto?
- Perguntou-lhe a Cigarra.

- Preciso de arrecadar comida para o —respondeu-lhe a Formiga. — Aconselho-
te a fazeres o .

-Por que me hei-de com o inverno?2 Comida ndo nos falta... —respondeu a
Cigarra, olhando em .

A Formiga ndo respondeu, continuou o seu e foi-se embora.

Quando o inverno a Cigarra ndo tinha nada para comer. No entanto, viu
que as Formigas tfinham muita comida porque a tinham no

Distribuiam-na entre si e ndo finham fome como ela. A Cigarra
compreendeu que finha mal...
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ANEXO 6 - RESULTADO FINAL DA ATIVIDADE PROBLEMA DA
SEMANA
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Problema da Semana

1- Na escola da Ana, perguntou-se aos alunos qual a profissdo de
que mais gostavam. Na tabela seguinte, foram registados as
profissdes escolhidas e a contagem do numero de alunos que
escolheram cada profissdo. Cada aluno escolheu apenas uma
profissdo.

Profissao Contagem
Médico
Veterindrio
Futebolista

Professor
Representa 5 alunos.

1.1- Quantos alunos escolheram a profissdo de médico?

1.2 - E de professor?

1.3- Qual é a diferenca entre o nUmero de alunos que escolheu * professor” e
o que escolheu “ futebolista”.

2- Com os registos da tabela anterior, a Ana comecou a construir um
pictograma.
Completa corretamente o pictograma.

Profissao
Médi
OO
Veterindrio
Futebolista
Professor

Representa 5 alunos.
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ANEXO 7 - RESULTADO FINAL DA ATIVIDADE SOLIDOS
GEOMETRICOS
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ANEXO 8 - ENUNCIADO DO PROBLEMA SOLIDOS
GEOMETRICOS
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Problema da Semana

O Hugo e a Sofia est@o a construir solidos geométricos com palhinhas e
plasficing.

Eu consigo fazer uma
pirdrmide triangular com &

palhinhas e 4 bolas de
plosficing.

Consigo fozer um cubo
com 8 bolas de plasficing
e 14 palhinhas.
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Qual dos dois amigos tem raz@o?

Justifica a fua resposta.
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ANEXO 9 - FICHA DE AUTOAVALIACAO DOS ALUNOS
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Atividade: Didlogo
Assinada por ordem de cores:

Vermelho- N&o

Amarelo- Ainda ndo

Verde- Sim

Com esta atividade consequi:

Ainda ndo

Z
o]}
o

Diminuir o nUmero de erros ortogrdficos

Aprender palavras novas

Resolver problemas matemdaticos

Explicar os passos todos dos problemas

Respeita a opinido dos outros

Promover o tfrabalho em equipa

0/0/0/0/0|0F

GIEICICICIE®,

DD
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ANEXO 10 - ENUNCIADO GRELHA DO DITADO
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Palavra

Ja sabia o significado

Ja sabia escrever

Aprendi o significado

Aprendi a escrever

Sim Néo

Sim Néo

Sim

Néo

Sim Néo
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ANEXO 11 — ENUNCIADO DO PROBLEMA SEM PROFISSOES
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Nome: Data:

a)

b)

Problema da Semana

O Jodo tem 568. O Pedro tem 195 a menos do que o Jodo.

Quanto tem o Pedro®?

O Antdnio tem mais 237 do que o Pedro.
Quanto tem o Anténio?
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ANEXO 12 — ENUNCIADO DO PROBLEMA COM PROFISSOES
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Nome: Data:

Problema da Semana

O mecanico Jodo tem 558 abracadeiras. O mecdanico Pedro tem
135 abracadeiras a menos do que o mecdanico Jodo.

c) Quantas abracadeiras tem o mecdnico Pedro?

d) O mecdnico Antdnio tem mais 227 abracadeiras do que o
mecdanico Pedro.
Quantas abracadeiras tem o mecdanico Antonio?
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ANEXO 13 - ATIVIDADES COOPERACAO
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Fotografia 2. Segunda atividade desenvolvida no &mbito da cooperacéo.
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ANEXO 14 — RELATORIO DIARIO - OBSERVACAO
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Blisec

EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

MESTRADO DE QUALIFICAGAO PARA A DOCENCIA EM

Relatorio Diario «e observag3o da pratica educativa

1/

1. AREAS CURRICULARES E AREAS DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR DESENVOLVIDAS

Horas

2. DOMINIOS /CONTEUDOS PROGRAMATICOS, METAS/OBJETIVOS, CUMPRIMENTO DA PLANIFICAGAO

Dominios
/Contetdos
Programaticos

Metas/ Objetivos

Cumprimento da Planificagdo

Cumprido

Ndo
Cumprido

Parcialmente
Cumprido

3. DETECCAO DE SITUACOES CRITICAS

4. ANALISE E REFLEXAO SOBRE A PRATICA

Assinatura:
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ANEXO 15 - PLANIFICACAO DIARIA
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Instituto Superior de Educacgdo e Ciéncias/Universitas Pratica de Ensino Supervisionada II

MESTRADO DE QUALIFICAGAO PARA A DOCENCIA EM EDUCAGAO PRE-ESCOLAR e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

Nome do Aluno: Data:
Planificacdo Diéria
Atividades/Tema: Turma:
< Dariiie Estratégias de
Areade | Subdominio/ Objetivos: Descritores de . - i 'eg
, . e Descricédo da atividade Materiais: registo de
Conteudo Conteudo Geral/ Especifico desempenho avaliacio

Programatico

Anexos da Planificacao:
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ANEXO 16 — RELATORIO DIARIO - INTERVENCAO
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E | SEC MESTRADO DE QUALIFICACAO PARA A DOCENCIA EM
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E 1.2 CICLO DO ENSINO BASICO

1/

1. AREAS CURRICULARES E AREAS DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR DESENVOLVIDAS

Horas

2. DOMINIOS /CONTEUDOS PROGRAMATICOS, METAS/OBJETIVOS, CUMPRIMENTO DA PLANIFICAGAO

Dominios
/Contetdos
Programaticos

Metas/ Objetivos

Cumprimento da Planificagao

Cumprido

Ndo
Cumprido

Parcialmente
Cumprido

3. DETECCAO DE SITUACOES CRITICAS

4. ANALISE E REFLEXAO SOBRE A PRATICA

Assinatura:
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ANEXO 17 - GRAFICOS REFERENTES AOS INQUERITOS DOS
ALUNOS
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Disciplina que mais gostas

mPortugués ®m Matemética = Estudo do Meio

Grafico 1.
Disciplina que mais gostas.

O que mais gostas em Portugués

mLer
m Escrever
= Apresentar trabalhos

Grafico 2.
O que mais gostas em Portugués.
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O que mais gostas de fazer em
Portugués

m Ouvir histérias
® Ler histérias
m Escrever histérias

Gréfico 3.
O que mais gostas de fazer em Portugués.

O gue mais gostas em Matematica

m Calculo mental
® Problema da semana

m Tabelas e graficos

Gréfico 4.
O que mais gostas em Matematica.



O que mais gostas em Estudo do
Meio

m Projetos
m Sublinhar informacéo

= Fazer experiéncias

Graéfico 5.
O que mais gostas em Estudo do Meio.

Gosto mais de trabalhar

® Individualmente

m Pares

Grafico 6.
Gosto mais de trabalhar.
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O que mais gostas de fazer no teu tempo
livre

m Brincar/ conversar com
0S amigos

m Ver televisdo

m Jogar a bola

= Quvir musica

mler

Gréfico 7. Oque mais gostas de fazer no teu tempo livre.

O que gostavas de aprender comigo

m Ler melhor

m Escrever melhor
= Expessoes

m Coisas novas

m Contas dificeis

Grafico 8. O que gostavas de aprender comigo.
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ANEXO 18 - TABELAS ATIVIDADES PORTUGUES
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Tabela 1.
Ditado referente a primeira atividade ao nivel da semantica

Antes da intervencdo, guantos ja
evidenciavam ...

Depois da intervencdo, quantos

evidenciavam...

Palavra
Saber o significado Aprender o significado

Sim N&o Sim ? %
Funcgdes 9 21 19 90,5

Futebolista 30 0 0 0,0
Juiz 14 16 12 75,0
Julgamento 9 21 6 28,6
Objeto 17 13 11 84,6
Pelourinho 0 30 25 83,3
Profissao 20 10 90,0
Veterinario 23 7 100,0

Tabela 2.

Ditado referente a primeira atividade ao nivel da ortografia

Antes da intervencdo, guantos ja
evidenciavam ...

Depois da intervencdo, guantos

evidenciavam...

Palavra
Saber escrever
Sim Néo

Funcdes 8 22
Futebolista 13 17
Juiz 6 24
Julgamento 16 14
Objeto 8 22
Pelourinho 19 11
Profissdo 11 19
Veterinario 12 18

Aprender a escrever

Sim

16
15
17
10
14
6

15
14

%
72,7
88,2
70,8
71,4
63,6
54,5
78,9
77,8

2

~ 9

quantos evidenciam...” tem por referéncia o “Nao
evidenciavam”.

113

da coluna

E de referir que a designagdo “Sim” presente nas duas tabelas na coluna® Depois da intervengdo
Antes da intervencdo, quantos ja
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Tabela 3.
Ditado referente a primeira atividade ao nivel da semantica

Antes da intervencdo, guantos ja Depois da intervencdo, guantos
evidenciavam ... evidenciavam...
Palavra

Saber o significado Aprender o significado

Sim N&o Sim® %

Abracadeira 7 23 20 87,0
Chegou 26 4 4 100.0
Conversar 28 2 2 100,0
Guardado 29 1 1 100.0
Juiz 26 4 3 750
Magistrado 1 29 26 897
Objeto 28 2 2 100.0
Pelourinho 25 5 3 60.0
Penosamente 0 30 29 96.7
Preocupar 28 2 2 1000
Soalheiro 8 22 8 36.4

* E de referir que a designagio “Sim” presente nas duas tabelas na coluna® Depois da intervengdo quantos

evidenciam...” tem por referéncia o “Nao” da coluna “ Antes da intervengdo, quantos ja evidenciavam”.
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Tabela 4.

Ditado referente a segunda atividade ao nivel da ortografia

Palavra

Abracadeira
Chegou
Conversar
Guardado
Juiz
Magistrado
Objeto

Pelourinho

Penosamente
Preocupar

Soalheiro

Antes da intervencdo, guantos ja

evidenciavam ...

Depois da intervencdo, guantos

evidenciavam...

Sim

18
20
16
14
23
12
22
25
11
20
16

Saber escrever

Nao

12
10
14
16
7

18

19
10
14

Aprender a escrever

Sim* %
11 91,7
9 90,0
14 100,0
15 93,8
5 71,4
13 72,2
6 75,0
4 80,0
16 84,2
! 70,0
1 78,6

*E de referir que a designacdo “Sim” presente nas duas tabelas na coluna“ Depois da intervengio quantos

evidenciam...” tem por referéncia o “Nao” da coluna ““ Antes da interven¢ao, quantos ja evidenciavam”.

~ 9
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ANEXO 19 - FOTOGRAFIAS DA ATIVIDADE PROBLEMA DA
SEMANA
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Fotografia 3 e Fotografia 4. Exploracéo do objeto abracadeira.
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