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Introducéo

1. Identificacdo do local de estagio

O presente Relatério de Estagio Profissional insere-se no &mbito da unidade
curricular Estagio Profissional I, 11 e 111 do curso Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Os momentos relatados aconteceram no Jardim-Escola Jodo de Deus — Olivais.
Este estabelecimento de ensino, situado em Lisboa, pertence & Associacdo de Jardins-
-Escola Jodo de Deus.

O Jardim-Escola integra a educacédo pre-escolar e o ensino do 1.° ciclo do ensino

basico.

O pré-escolar divide-se em seis turmas, cujas faixas etarias dos discentes variam

entre os trés e os seis anos de idade.

O 1.° ciclo é constituido por oito turmas, as faixas etarias dos alunos estdo
compreendidas entre o0s seis e 0s dez anos de idade.

2. Descricdo da estrutura do Relatorio de Estagio Profissional
Este trabalho encontra-se estruturado em quatro capitulos.

Inicialmente ser4 abordada a importancia da elaboragdo do relatério, a
metodologia utilizada, a caracteriza¢do do Jardim-Escola, assim como do meio em que

se insere e a pertinéncia deste relatério.

O primeiro capitulo é composto pelos relatos diarios que refletem os momentos
mais pertinentes dos dias de estagio, nas varias turmas. Apds cada relato diario seguem-
-se as inferéncias, em que sdo mencionados pontos de vista pessoais ou explicagdes que
permitam uma melhor compreensao dos relatos antecedidos. Como concluséo, de cada

dia mencionado, fundamentar-se-a os temas e metodologias vividas em sala de aula.

No segundo capitulo da-se relevancia a planificacdo de aulas dadas durante o
estagio, especificamente em cada &rea e dominio curricular: Conhecimento do Mundo,
Matematica (pré-escolar), Linguagem oral e abordagem a escrita, Lingua Portuguesa,

Matematica (1.° Ciclo) e Estudo do Meio. Em seguida serdo igualmente abordadas as
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planificacBes elaboradas para a Prova Prética de Avaliacdo da Capacidade Profissional.
Cada fundamentacdo seré devidamente fundamentada.

O terceiro capitulo explorard a avaliacdo, introduzindo seis dispositivos de

avaliagdo elaborados para as vérias areas curriculares.

O quarto capitulo é constituido por uma reflexdo final sobre este relatério, em

que serd@o apresentadas algumas limitagGes, bem como sugestdes para novas pesquisas.

3. Importancia da elaboracéo do Relatério de Estagio Profissional

O Relatério de Estagio Profissional exige uma reflexdo que procura responder as
perguntas “O que se faz numa sala de aula?”, “Porque se faz?” e “Qual é o papel do
educador/professor?”. Estas questdes ndo s@o mais do que pontos de partida para a
ampliacdo de conhecimentos sobre o ensino-aprendizagem a desenvolver no futuro
educador/professor. Tal como é referido por Schén (1992), baseado na perspetiva
construtivista, requer-se que a préatica dos profissionais, a partida reflexiva, associe a
investigacdo a préatica - “a investigagdo na pratica, (...), a reflexdo sobre a reflexdo na
accdo” (Formosinho, Machado e Formosinho, 2010, p.19).

Korthagen (2009, pp.50 e 51) vé a reflexdo como benéfica se os professores
forem incentivados a refletir sobre as suas proprias agdes em sala de aula, apoiando-se
nas suas preocupacdes pessoais. Assim como, se este refletir sobre a sua forma de
refletir.

4. ldentificacdo do grupo de estagio

O grupo de estagio nas turmas de Educagdo Pré-Escolar foi constituido por duas
pessoas: a minha colega Filipa Barata, e eu, ambos a frequentar o mesmo mestrado.

No 1.° Ciclo, a colega Diana Vaz juntou-se ao grupo de estagio ja referido.

A inser¢do num grupo de estagio permitiu ter uma segunda opinido sobre o que é
observado e sobre a prestagdo enquanto estagiario. E importante existirem momentos de
troca de ideias, para que se trabalhe em consonancia com os colegas, promovendo
atitudes de competéncia profissional.

Korthagen (2009, p.44) aborda a dicotomia da dimensédo individual versus
grupo, em que € mais relevante a cooperacdo e a co-criacdo do conhecimento. As

aprendizagens colaborativas ou cooperativas, durante a formacdo de professores,



permitem que os docentes desenvolvam mais 0 seu conhecimento especializado de
forma conjunta.

Da mesma forma, o autor anterior refere que os pares permitem uma reflexao
benéfica, sendo que se estd a preparar o futuro professor para uma aprendizagem
profissional continua com os colegas quando se tornam docentes (Karthagen, p.50).

5. Metodologia utilizada
A observacdo e analise documental foram as técnicas utilizadas para a recolha de
dados referenciadas neste relatorio.

Todas as descricbes diarias sdo resultado de uma investigacdo qualitativa,
baseada na observagéo participante. Segundo Lacey citado por Bell (1997, p.141), este
tipo de observacdo implica a transferéncia de emocdes, por parte de quem investiga,

resultando na envolvéncia do individuo no “mundo” em que se inseriu.

A semelhanca do que acontece neste tipo de estudos, ndo houve uma pré-
concepcdo de ideias. As situacbes foram observadas em contexto de sala de aula e,
posteriormente, foram anotadas. Segundo Bell (1997, p.141), a metodologia utilizada

requer essencialmente uma observagdo e um registo 0 mais objectivo possivel.

Houve a intencdo, para facilitar a observacdo e o registo, de proceder a
determinacdo de variaveis para a investigacdo em meio escolar. Tuckman (2000, pp.43
e 44) refere varios métodos, meios ou estilos de exercicio de ensino numa sala de aula,
surgindo assim as variaveis — caracteristicas de ensino, componentes do ensino e
resultados obtidos pelos alunos; neste caso as facilidades e as dificuldades apresentadas

na concretizagdo e exercicios ou tarefas.

A estrutura do trabalho realizado obedece as normas APA (American
Psychological Association).

6. Pertinéncia do estagio profissional

A realizacdo do estdgio profissional apresenta uma considerada relevancia na
minha formagdo como educador/professor, pois permite 0 acompanhamento das turmas,
de modo a observar e experimentar “em campo” as metodologias teoricamente

apreendidas.



Segundo o Decreto Lei N.° 344/89 e a Portaria N.° 336/88, referidos pelo
Instituto Nacional de Acreditacdo da Formacdo de Professores (INAFOP) (2002, p.17),
0 estagio “ constitui uma componente fundamental do curso destinado a iniciar

formalmente os alunos no mundo da prética profissional docente...”.

Um dos momentos de desenvolvimento de Pratica Pedagdgica é a fase final, ou
estagio, que se realiza na lecionagdo de uma ou mais turmas, em que existe cooperacdo
entre os formandos e o orientador da escola e a supervisdo da instituicdo formadora,
diferenciando de acordo com a especificidade de cada nivel de educagdo e ensino
(INAFOP, 2002, p. 17).

Formosinho (2001), mencionado pelo INAFOP (2002, p.17), salienta que esta
implicito na iniciacdo profissional saber modificar os conhecimentos curriculares para
conhecimentos profissionais, com o objetivo de serem usados no quotidiano escolar. No
estagio € quando se torna mais percetivel a transicdo do estatuto do sujeito como aluno
para o de futuro profissional.

No mesmo documento é referido que, no estagio, surgem as oportunidades de
transformar os saberes disciplinares em saberes profissionais, capazes de fundamentar e

estruturar a acdo diaria do docente (p.18).

A Pratica Pedag0gica pretende, igualmente, a compreensdo de problemas
ocorridos na acdo docente nos respetivos contextos e incentiva a criacdo de habitos de
reflexdo sobre a atividade docente, bem como a cooperagéo entre pares e a colaboragéo
com outros agentes sociais e educativos (INAFOP, 2002, p.18).

7. Distribuicdo do tempo de estagio

O Estagio Profissional | e Il ocorreu durante o periodo de tempo de 12 de
outubro de 2010 a 8 de julho de 2011. O Estagio Profissional 11l aconteceu entre 27 de
novembro de 2011 a 27 de janeiro de 2012. Os momentos de estagio distribuiram-se por
trés manhé&s semanais (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira), perfazendo um total de
12 horas por semana.
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Capitulo 1 — Relatos Diarios

1.1. Descri¢do do capitulo

O presente capitulo é constituido por oito sec¢des que correspondem as turmas ou
periodos de tempo em que o estdgio foi realizado. No geral, cada sec¢do inicia-se com uma
breve caracterizacdo da turma, caracterizacdo da faixa etéria (s6 nas turmas da educacao pré-

-escolar), caracterizacdo do espaco, rotina diéria e relatos diarios.

Os relatos diarios sdo resultado das observagfes e vivéncias que ocorreram em cada
dia. Apo6s cada relato fazem-se inferéncias sempre que se considerar oportuno e

fundamentam-se as préaticas ou factos pertinentes na préatica pedagogica de cada dia.

1.2. 1.2 Seccéo

Turma: Bibe encarnado B

Faixa etéria: 4 anos

Educadora: Maria de Fatima Dias

Periodo de estagio: 12 de outubro a 15 de novembro de 2010

1.2.1. Caracterizagéo da turma

A turma dos quatro anos (bibe encarnado B) é composta por vinte e nove criancas,
dezoito do sexo feminino e onze do sexo masculino. Todas as criangas completam 4 anos de

idade até ao dia 31 de dezembro.

Os agregados familiares destas criancas pertencem ao nivel sOcio-econémico
médio/médio alto e os encarregados de educacdo, na sua grande maioria, possuem formacéo

superior.

Este grupo de alunos estd bem integrado na dindmica do Jardim-Escola e demonstra

motivacao e interesse pelas diversas aprendizagens.

A turma demonstra bastantes conhecimentos para a faixa etaria em questdo, em

relagdo ao perfil comportamental sdo consideradas “alegres”, aceitando as regras propostas.



1.2.2. Caracterizacdo da faixa etéria (4 anos)

A crianga com quatro anos de idade tem um espirito vigoroso. E afirmativa no que faz
e no que diz. A crianca de quatro anos tende a exceder os limites, tanto fisicos como
cognitivos (Gesell, 2000, p.199).

De acordo com autor anterior, a crianga “alarga o seu campo de ac¢do, ndo somente a
correr, saltar, pular e trepar, mas também nas animadas construcfes e extravagancias da sua

mente imaginativa”.

Gesell (2000, p.199) refere que a percecdo dos sentimentos dos outros ndo é
facilmente visivel para as criangas nesta faixa etaria. Quanto a si propria, ndo € tao sensivel a
elogios, como era um ano antes ou como serd aos cinco anos. Contudo, tende a elogiar-se a si

prépria.
Moreira (1999, p.267) refere que a crianca é mais critica em relacdo aos elogios.

Segundo Gesell (2000, p.199), a crianca nesta idade revela interesse/curiosidade pela

morte, mas ndo entende completamente o seu significado.

Ao0s quatro anos, a crianca adquire novas capacidades, curiosamente uma delas € de
comer e falar ao mesmo tempo; anteriormente, limitava-se a fazer uma atividade de cada vez
(Gesell, 2000, p.200). De facto, “muitas criangas de quatro anos tém dificuldade em evitar que
a conversa interfira com a comida; ndo se mantém bem sentadas a mesa durante toda a
refeicdo...” (Gesell, 2000, p.205).

Quanto ao seu desenvolvimento motor, a crianga de quatro anos domina melhor o seu
corpo e a sua voz. Tem especial tendéncia para atividades fisicamente mais desafiadores, mas
também consegue permanecer sentada a realizar uma atividade que Ihe agrade (Gesell, 2000,
p.2000).

Moreira (1999, p.267) menciona: “as habilidades motoras da criangca de 4 anos
reforcam-se pelo dominio mais perfeito de todo o seu equipamento motor. Goza de uma

independéncia muito apreciavel de bracos e maos, de pernas e pés.”

Segundo Gesell (2000, p.200): “ a explicagdo da psicologia da crianca de 4 anos reside
na sua intensa energia conjugada com uma organizacdo mental de grande fluidez. A sua

imaginacdo estd em quase perpétuo movimento.” Devido & sua imaginacdo variada e a



exprimir-se atraves de uma linguagem oral mais flexivel e amadurecida, o autor caracteriza a

crianga como “loquaz”.

E mencionado por Gesell (2000, p. 201) que, nas construcdes frasicas, a crianca tende
a incluir e a repetir frases feitas, da cultura linguistica em que vive e relata com fidelidade o

que presencia em ambiente doméstico.

Em relacdo & orientacdo temporal, a crianca de quatro anos ndo tem uma compreensao
concreta do ano como unidade de tempo, mas reconhece a sucessdo dos dias da semana
(Gesell, 2000, p.201).

Conforme Gesell (2000, p.201), comeca a existir, em contexto escolar, uma separacao
social na organizagcdo de grupos, muitas vezes com separacdo de rapazes e raparigas.
Contudo, a crianca prefere brincar acompanhada, a brincar sozinha (p.206).

Segundo Gesell (2000, p. 207), a crianca esta a comecgar agora a apreciar as suas obras
e quer que os outros também o facam, desenvolve um gosto por apresentar os seus trabalhos
num expositor. Quanto as estruturas tridimensionais que constroi, quer que estas fiquem numa

posicao vertical e gosta de explicar a complexidade das mesmas.

De acordo com Moreira (1999, p.268), a crianga de quatro anos “... admite bem as

regras sociais do jardim-escola e da sociedade”.

1.2.3. Caracterizacao do espaco

Esta turma esta situada no local denominado por “saldo”, partilhando-o com outra
turma do mesmo nivel etario. No espaco reservado para o bibe encarnado B existem quatro
mesas octogonais, cada uma marcada com um algarismo. Os alunos dividem-se, pelas mesas,
em um grupo de oito criancas e trés grupos de sete criangas. Por vezes, as criangas sentam-se
em esponjas, no chdo, numa area preparada antes das atividades. As casas de banho sdo ao

lado deste espaco.

Segundo Gesell (2000, p.334), uma sala pode dividir-se em diversos espacos, através

de dispositivos que fixem limites sem criar propriamente barreiras.

O Ministério da Educagdo (2009, p.37) considera que a organizagdo e a utilizacdo do

espaco revelam as intencdes educativas e a dindmica do grupo, sendo essencial que o
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educador se questione sobre a funcionalidade e a relevancia pedagdgica dos materiais de

modo a planear e fundamentar as razes dessa organizacao.

Figura 1 - Espaco de aula do bibe encarnado B

1.2.4. Rotina diaria

As manhds de estagio na turma dos quatro anos (bibe encarnado B) indicaram a
repeticdo didria de determinados momentos por parte de todos os que constituem a

comunidade escolar.

Zabalza (19984, p.169) define a rotina como sendo a “... repeticdo de actividades e
ritmos na organizacdo espécio-temporal da sala e desempenha importantes fun¢des na

configuracdo do contexto educativo...”.

O Ministério da Educacdo (2009, p.40) caracteriza a rotina como a previsdo e a
organizagdo do tempo, simultaneamente estruturado e flexivel, em que os diferentes

momentos tenham sentido para as criangas.

Formosinho et al. (1996, p.60) defende uma rotina flexivel, que organize o dia em
segmentos de tempo, sendo que o faz sem ditar os detalhes da atividade da crianga. Tornando
a rotina numa estrutura que apoia a iniciativa de cada crianga, ou seja, “... apoia a atividade
educacional diaria da sala de atividades”.

Segundo Zabalza (1998a, p.172), ainda que as rotinas contemplem uma sequéncia ou
procedimento, ndo as torna inflexiveis, pois estas ndo devem obedecer a um contexto de

necessidade e imposicéo, “... ndo sdo elementos bloqueadores porque sdo de estruturagdo”.
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Post e Hohmann (2003, p.15) sustentam que 0s horarios e as rotinas criadas pelos
educadores devem ser consistentes em termos de organizagdo e estilo de interagdo, desta
forma permitindo a crianga antecipar o que vai acontecer em seguida, embora flexiveis para se
poder respeitar o ritmo e a personalidade de cada crianca. A repeticdo, que esta subjacente as
rotinas, faculta o desenvolvimento das capacidades das criangas, pemitindo-lhes que “...
passem suavemente, ao seu ritmo, de uma experiéncia interessante para outra”. Cabe aos

professores planificar, de forma flexivel e centrada na crianga, o tempo que passam em grupo.

Segundo Zabalza (1998a, p.171), nas rotinas da-se uma captacéo cognitiva da estrutura
das atividades. Fox (1971), citado por Zabalza (1998a), refere: “... a implicacdo do aluno nas
tarefas que desenvolve é uma das “varidveis criticas” que incidem nos resultados da

aprendizagem?”.

Zabalza (1998a, p.172) refere que “... as rotinas séo aprendizagens, séo algo que as

criangas devem aprender”.

A rotina das turmas da educacédo pré-escolar € constituida pelos seguintes momentos:

- Acolhimento no saldo: Roda das cangGes

O Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais inicia a sua atividade diaria as 8h. Até as
9h, os alunos do ensino pré-escolar e as respetivas educadoras juntam-se no saldo, onde
realizam jogos ou cantam cangdes. As turmas dos quatro anos prolongam este momento até as
9h 30m.

Zabalza (1998a, p.187) refere que na ocorréncia deste tempo, e enquanto se espera que
todas as criangas cheguem a sala de aula, uma das pessoas adultas fica na porta para receber
pais e médes. Um outro adulto inicia atividades com as criancas que vdo chegando: falam,

contam histdrias, cantam cancdes, etc.

- Tempo dedicado a higiene.

Os momentos reservados para a higiene acontecem no inicio do dia (apds o
acolhimento no saldo), antes e ap0s o0s recreios, e num curto espaco de tempo que antecede o
almoco. A higiene é um fator que deve ser incutido nas criancas, de modo a que estas ganhem
0 hébito de a praticar regularmente.
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De acordo com o Ministério da Educacdo (2009, p.84), a educacdo para a saude e
higiene € parte integrante do dia a dia de um jardim de infancia, nestes momentos a crian¢a
tem a oportunidade de cuidar da sua propria higiene e salde e de perceber porque realizam
determinadas agdes.

Zabalza (1998a, p.174) defende que na rotina deve estar contemplado o periodo de

limpeza, o qual acontece apos as refei¢des, apds 0s jogos no exterior.

- Recreio

O recreio matinal ocorre entre as 10h 30m e as 11h. Durante o recreio é distribuido
pelas criancas um pequeno lanche (bolachas ou fruta). Este tempo pode decorrer num espago
exterior ou no interior do Jardim-Escola (saldo), dependendo das condi¢Ges atmosféricas.
Salienta-se que, na maioria das vezes, os alunos brincam e jogam livremente. Este momento €

sempre acompanhado pelas docentes.

Tal como ¢ referido pelo Ministério da Educacdo (2009, p.39), 0s espagos exteriores
sdo muitas vezes os locais destinados ao recreio, onde as criangas tém a oportunidade de
explorar e recriar 0 espaco e 0s materiais disponiveis. Nesta situa¢do, o educador deve ser um

observador ou interagir com as criangas, sustentando e enaltecendo as suas iniciativas.

Segundo Zabalza (19984, p.174), o tempo para as atividades de ar livre, tem de conter
atividades fortes como correr, saltar, jogos com muito movimento. Concluindo, gastar

energias.

- Almogo

Tendo em conta que o estagio decorre entre as 9h e as 13h, foi-me possivel
acompanhar a turma dos quatro anos, durante o almogo. Nesta hora, as turmas de ensino pré-
-escolar juntam-se no refeitorio. A maioria dos alunos almoga das 12h as 12h 30m, e
terminada a refeicdo, dirigem-se para o recreio. A educadora almoga juntamente com o0s

alunos.
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- Horaério e areas de contelidos

No horario desta turma, o tempo matinal estd compreendido entre as 9 e as 12 horas,
sendo este dedicado as areas curriculares de Expressdo e Comunicagdo e Conhecimento do
Mundo. Sdo trabalhados com os alunos contetidos relativos aos dominios da Linguagem oral e
abordagem a escrita, e da Matematica. Nas manhds de terca-feira, o0 dominio das Expressoes

Motoras é lecionado pela educadora Sandra, no ginasio do Jardim-Escola.

Como é referido pelo Ministério da Educacdo (2009, p.22), as areas curriculares ndo
podem ser consideradas como “compartimentos estanques”, destacando a ideia de interligar as

diferentes areas de contetdo e de as contextualizar num ambiente educativo especifico.

As rotinas da turma do bibe encarnado B estdo estruturadas consoante o seguinte

horério:

Quadro 1 — Horario do bibe encarnado B

enfiamentos/
harménios

tapete

Dias Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Horas
Das 9h as 9h30m Cangdes de roda/ Acolhimento
Das 9h30m Iniciagdo a Iniciagdo a Matematica Iniciagdo a Matemética Iniciagdo a Iniciagdo a
as 10h Matemética (dons (contagem / material (geoplano/ tangram/ calculadores Matemética Matemética
de Froebel alternativo) multibasicos) (cuisenaire) (blocos légicos/
diagramas/
conjuntos/
sequéncias)
Das 10h as 10h30m Descobrir o que Formacéo civica Grafismos Formacéo Trabalhos de
sabe civica grupo
Das 10h30m as 11h Recreio Recreio Recreio Ginéstica Recreio
Das 11h as 11h30m Conhecimento do Ginéstica Conhecimento do mundo Partilha de Conhecimento do
mundo saberes mundo
Das 11h30m as 12h Jogos de roda / preparagdo para 0 almogo
Das 12h as 12h30m Almogo
Das 12h30m as Recreio orientado e recreio livre
14h30m
Das 14h30m as 15h Expresséo Estimulagdo a leitura Expresséo pléstica Actividades Descobertas dos
dramética (pinturas/digitinta/carimbos) graficas pequenos
(ditados/desen cientistas
Das 15h as 15h30m Area projeto Expresséo pléstica Jogos de mesa e hos de série) Estimulagdo a
(desenho plasticina/modelagem leitura
livre/ilustragbes
Das 15h30m as 16h Dobragens/ Actividades nos Mdsica Jogos Expresséo
entrelagados/ cantinhos / jogos de tradicionais corporal

Das 16h as 16h25m

Lenga-lengas/
destrava linguas

Expresséo dramaética/
biblioteca

Picotagem/ contorno/ rasgagem/
recorte/ colagem

Rimas/ poesias

Reflexao semanal

Das 16h25m as
16h45m

Lanche

Das 16h45m as 17h

Despedidas




1.2.5. Relatos diarios

Terca-feira, 12 de outubro de 2010

A educadora lecionou uma aula de iniciacdo a Matematica baseada na construcdo de
figuras com o material manipulédvel Dons de Froebel, utilizando o 3.° Dom. Este material
estruturado é composto por oito cubos de madeira, guardados dentro de uma caixa cubica do
mesmo material. Cada aluno utilizou um exemplar deste material, a partir do qual realizou
diversas construcdes orientadas pela educadora. A docente prop6s situagdes problematicas de
calculo mental, tendo como base cada construcéo realizada pelos alunos, trabalhando a adicéo
e a subtragdo. Para os alunos que ndo foram capazes de calcular mentalmente, houve
necessidade de fazer representacdes concretas com o Material e através de desenhos. A
educadora comegou por realizar duas construgdes ja conhecidas da turma, “cama” e “mesa e

cadeiras”, e ensinou duas novas construgdes, “comboio” e “torres”.

O momento seguinte foi ocupado pela aula de ginastica. Este periodo enquadra-se
dentro do dominio da expressdo motora e, sob orientacdo da professora responsavel, as
criancas trabalharam, individualmente, a nog¢do de corpo, realizando exercicios de
alongamento dos membros superiores e inferiores, assim como a capacidade de seguir regras
trabalhadas através de um jogo em que a professora sugere aos alunos uma determinada

posicdo corporal e estes tém de fazer o contrério do que foi pedido pela docente.

Inferéncias

Os alunos reconheceram facilmente o material com o qual ja tinham trabalhado,
mostrando facilidade na elaboracdo das construcfes aprendidas anteriormente. As situagcdes
problematicas, propostas pela educadora, basearam-se no calculo concreto e abstrato. Os
alunos utilizaram as suas préprias construcdes e as dos colegas para resolverem os desafios

colocados pela docente.

Fundamentacao teorica

Castro e Rodrigues (2008, p.29) afirmam que as competéncias de célculo das criangas

em idade pré-escolar desenvolvem-se em consondncia com as suas competéncias de
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contagem. Os primeiros célculos realizados pelas criancas sdo “célculos por contagem”, ou

seja, apoiados em materiais que facilitam.

Nabais (s.d., p.3) reporta-se a uma construcdo da matematica realizada através de
materiais concretos, equiparando-os a tijolos e materiais de construcdo civil. O conhecimento
construido por cada crianga, sera cada vez mais alto, como um edificio, “até, um dia, chegar

as nuvens da mais alta abstrac¢do”.

Segundo Caldeira (2009, pp.255-256), usando o 3.° Dom de Froebel pretende-se que
os discentes realizem construges que permitam atividades com variedade de raciocinios
matematicos. Deste modo, numa fase de aprendizagem mais desenvolvida, os alunos, que no
presente trabalham unicamente no concreto, poderdo realizar exercicios no abstrato, usando a

oralidade ou a escrita matematica.

Sexta-feira, 15 de outubro de 2010

A educadora Fatima organizou o espago de modo a que os alunos ficassem sentados,
no chdo, em roda. A aula de Matematica teve como tema “a roupa”, utilizando um material
alternativo, composto por figuras em tecido, que representavam varias pecas de roupa; a
docente trabalhou as noc¢des de conjuntos com associacdo de algarismos, pares, adicéo e
subtracdo, sequéncias de cores e lateralidade, essencialmente a distingdo entre a méo direita e
a méo esquerda. Para finalizar a aula, foi executado o jogo “Quem tem?”. O objetivo deste
jogo € a identificacdo e associacdo dos atributos forma/cor das figuras.

Com propésito de estimular a criatividade, o futuro gosto e o habito pela leitura, a
educadora contou a historia “O Coelho Branco” através de imagens. Na historia, os alunos

colaboraram repetindo sucessivamente uma lengalenga.

Inferéncias

A educadora teve o cuidado de preparar o espago no qual sucedeu a aula do dominio
da Matematica, preocupando-se com que todos os alunos tivessem contacto visual com a

educadora, com o material e com o restante grupo de alunos.
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Os discentes acompanharam sem dificuldades o desenvolvimento da histéria “O
Coelho Branco”, facto constatado quando lhes foi pedido para recontarem episodios da
narrativa. As imagens apresentadas tiveram um papel crucial para a compreensdao das

situacOes que facultaram o desenrolar do conto.

Fundamentacao teorica

Ferreira e Santos (1994, p.44) referem que a disposi¢do em circulo propicia um maior
contacto visual e corporal entre os alunos, resultando num maior nimero de interagdes entre
Si.

Segundo o Ministério da Educacdo (2009, p.37), 0 espaco deve estar organizado

conforme os materiais disponiveis, 0s equipamentos e 0 modo como estdo dispostos na sala

de aula, pois estes condicionam, com relevancia, o que as criangas podem fazer e aprender.

Zabalza (1998b, p.50) considera importante a existéncia de um espaco onde possam

ser realizadas tarefas que envolvam todo o grupo.

O Ministério da Educacdo (2009, p.38) defende que os alunos devem conhecer e
compreender a organizacdo espacial onde se encontram, assim como devem fazer parte da
estruturagdo do mesmo. A autonomia da crianga e do grupo depende, em parte, do

conhecimento do espago, dos materiais e das atividades.

Conforme o Ministério da Educagdo (2009, p.66) indica, o incentivo a literacia na
educacdo pré-escolar deve ser feito no sentido de interpretacdo e tratamento da informacédo
que sugere uma “ “leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para que serve a escrita,

mesmo sem saber ler formalmente”.

Segundo Mata (2008, p.80), a historia deve ser cuidadosamente escolhida, assim como
a adequacdo do discurso as particularidades das criancas. As histdrias ndo devem ser
exploradas do mesmo modo, deve ter-se em conta que nem todas as historias apresentam as

mesmas caracteristicas e interesse para as criangas.

A leitura de historias ndo deve servir para cumprir uma rotina, que se revela repetitiva

e pouco rica. Esta deve ser uma atividade agradavel, que induza as criangas a reflexdo e a
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partilha, de modo a “... aproveita-la para irem muito mais além do que aquilo que esté escrito
nas paginas...” (Mata, 2008, p.80).

Segunda-feira, 18 de outubro de 2010

Com o inicio de mais um dia escolar, os alunos foram preparados pela educadora para
a visita que iriam realizar, nesse mesmo dia, & Estagdo dos Correios dos Olivais. Foi
necessario que os alunos identificassem o simbolo que marcam os CTT - Correios de

Portugal, assim como a importancia que este servigo tem na sociedade.

De modo, a que os alunos reconhegcam a utilidade deste servi¢o, os discentes
prepararam desenhos que, posteriormente, foram enviados por correio para as suas proprias

casas.

Apos sairem do Jardim-Escola, as duas turmas do bibe encarnado dirigiram-se aos
Correios para depositarem os trabalhos realizados anteriormente.

No regresso para o Jardim-Escola, sob orientagdo das educadoras, os alunos cantaram

musicas e reconheceram os simbolos inerentes aos CTT, marcos do correio e carteiro.

Inferéncias

A visita de estudo foi preparada com cuidado e as educadoras engquadraram-na em
diversas areas. O tema da visita foi abordado antes e posteriormente a visita.

Fundamentacao teorica

Hodson (1986), citado por Almeida (1998, p.43), defende a ideia de que a parte ativa,
em vez de passiva, de qualquer estratégia de aprendizagem leva os alunos a aprender melhor

com a experiéncia direta.

Num estudo realizado por Falk (1983), referido por Almeida (1998, p.59), ficou
evidente que, de uma forma geral, as aprendizagens cognitivas em locais fora da escola séo
perenes, ou seja, sdo recordadas por um longo tempo, sendo lembradas do ponto de vista
afetivo.
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Segundo Brehm (1969), mencionado por Almeida (1998, p.51), a visita organizada
pela escola ndo tem obrigatoriamente de se realizar a um local distante, pois pode realizar-se

no meio envolvente da escola.

Na planificacdo de uma visita de estudo, a partir de Fernandes (1982), referido por
Almeida (1998, p.51), o local a visitar tem de ser escolhido criteriosamente em funcdo dos

objetivos definidos.

Terca-feira, 19 de outubro de 2010

Nesta terca-feira destacou-se o uso do material Cuisenaire que & composto por
diversas pecas que se dividem em dez cores - branco, encarnado, verde-claro, cor-de-rosa,
amarelo, verde-escuro, preto, castanho, azul e laranja. Cada cor representa um valor diferente.

Conforme varia o valor da peca, também o seu tamanho ¢é diferente.

Através de um jogo, a educadora apresentou uma peca aos alunos, a pega amarela.
Partindo do principio de que a pega branca deste material é a unidade de medida utilizada
pelos alunos para identificarem os valores de todas as outras pegas que o constituem, as
criancas puderam fazer essa medicdo e chegar a conclusdo do valor desta “nova” peca que
Ihes foi apresentada.

Outro método utilizado para trabalhar este material foi a realizacdo de sequéncias com
as pecas ja conhecidas dos alunos.

Inferéncias

Diversos sdo 0s materiais estruturados que auxiliam o professor/educador a criar nos
alunos abstracdes, a diversos niveis cognitivos, a partir do concreto. A educadora ndo se
limitou a dar a resposta aos alunos; de uma forma ludica levou a descoberta de uma

peca/valor desconhecido.
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Fundamentacao teorica

Com o material Cuisenaire existe um considerdvel valor na educagdo sensorial. As
pecas permitem uma facil manipulagdo e tém cores atrativas, deste modo estimulando a

criatividade e a experimentacgdo (Caldeira, 2009, p.126).

Caldeira (2009, p.126) cita Alsina (2004), que se refere a este material como sendo

apropriado para a aquisicao progressiva das competéncias numéricas.

O “exercicio” da matematica deve ser real, ou seja, experimentado por cada aluno,
através das experiéncias pessoais repetidas e variadas, assim construindo o “edificio

matematico” recorrendo aos materiais para a sua construcdo (Nabais, s.d., p. 6).

Dienes (s.d), citado por Nabais (s.d., p.9), refere que “os alunos aprendem as matematicas
muito mais facilmente construindo os conceitos a partir da sua propria experiéncia real que por meio

de manipulagdes simbdlicas”.

De facto, Nabais (s.d, p.4) refere que a abstracdo ndo faz parte das bases de um
processo de desenvolvimento. As consequéncias da abstracdo refletem-se, posteriormente, na
memorizagdo da férmula e da regra, aplicando-as mecanicamente “a ver se da certo”.
Segundo o autor, quanto maior for a experiéncia da crian¢a, mais rica e segura sera a sua

abstracéo.

Também o Ministério da Educacdo (2009, p.73) afirma a importancia das construgdes
das no¢Bes matematicas fundamentando-se na vivéncia espacial e temporal, tendo como base

as atividades esponténeas e ludicas da crianga.

Sexta-feira, 22 de outubro de 2010

O tempo reservado para o dominio da linguagem oral ocorreu na biblioteca da escola.
A educadora leu um livro intitulado “A floresta d’agua”, tendo a atencdo de exibir as
ilustragdes do livro, para que os alunos acompanhassem todas as fases da historia que estava a
ser contada.

No dominio da Matematica foram trabalhadas as formas geométricas, a teoria de
conjuntos e as sequéncias de cores; estes itens foram concretizados com o material
manipulavel Blocos Logicos. Os Blocos Logicos sdo constituidos, por caixa, por quarenta e
oito pecas, divididas por quatro formas, trés cores, dois tamanhos e duas espessuras.
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Os sentidos foram estimulados nos alunos através de um jogo que consistia em usar o

sentido do tacto para a identificacdo de diversas e diferentes texturas.

Inferéncias

O Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais € constituido por diversos espacos que
permitem aos docentes lecionar aulas diferentes, conforme os espacos e as necessidades
requeridas por professores e alunos. Um dos espacos a disposicdo dos docentes e discentes é a
biblioteca escolar.

Através do material Blocos l6gicos, os alunos classificam as diferentes pegas
quanto aos seus atributos. O Material proporciona uma aprendizagem lddica, visando

desenvolver a construcéo ldgica.

Fundamentacao teorica

Segundo Post e Hohmann (2003, p.280) o tempo de grupo ndo precisa de decorrer
unicamente num local. O educador, ao escolher o espaco, deve ter em atencdo 0s materiais

necessarios e a natureza da atividade.

Na organizagdo do espago deve ter-se em conta quatro aspetos: os elementos
condicionantes, o papel do professor, os modelos de organizacdo do espaco e os critérios de
organizagdo (Zabalza, 1998b, p.241).

Moreira e Oliveira (2003, p.68) aludem ao paralelismo entre classificar e consolidar a
sistematizacdo do igual e do diferente. E a partir dos atributos de determinados objetos que a

crianga comega a formar conjuntos que obedecam a uma propriedade.

Canals (1992), referido por Pastells (2004, p.11), engloba no raciocinio ldgico-
-matematico as capacidades de identificar, relacionar e operar, desta forma fornecendo as

bases necessarias para se poder alcancar os conhecimentos matematicos.

Bastos e Keller (2000), mencionados por Caldeira (2009), referem que a logica “trata
das formas do pensamento, da linguagem descritiva do pensamento, das leis da argumentacao

e do raciocinio correcto, dos métodos e dos principios que regem o pensamento”.
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Caldeira (2009, p.364) indica que as criangas, ao lidarem com critérios e atributos,
estdo a construir relagdes logicas. “As nogdes de critério envolvem a coordenacdo de relaces
I6gicas entre atributos, na medida em que estas podem ser combinadas”.

Segunda-feira, 25 de outubro de 2010

A cada aluno estagiario é permitido, como momento de avaliacdo, lecionar duas
manhds programadas da autoria do préprio. Nestes momentos devem ter-se em atencdo as
areas curriculares anteriormente referidas, incidindo no dominio da Linguagem, no dominio

da Matematica e na area do Conhecimento do Mundo.

Neste dia, a manha foi programada por mim tendo como tema comum a todas as areas
“A Visdo”.
Iniciei a manhd com uma revisdo sobre o sentido da visdo. Concretizei todas as

informacGes expositivas com imagens, experiéncias que apelavam ao sentido que estava a ser

trabalhado e jogos a partir de ilusbes de ética.
No recreio foi cumprido um jogo com o objetivo de associar cores a objetos.

Uma historia serviu de mote para a realizacdo de diversas situagdes problematicas.
Para esta area foram utilizados materiais ndo estruturados, que permitiram aos alunos
representar conjuntos e efetuar célculos, tendo o material a funcdo de permitir a visualizacdo

das quantidades pedidas.

A manha foi concluida com a construgdo e o conto de duas historias, a partir de

imagens que os alunos escolheram aleatoriamente.

Inferéncias

Nesta aula foram varios os momentos em que optei por desenvolver o trabalho em
grupo. Na area do Conhecimento do Mundo e no dominio da Linguagem oral e abordagem a
escrita a turma esteve toda reunida. No dominio da Matematica decidi formar pequenos

grupos de trabalho.
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Fundamentacao teorica

Segundo Ferreira e Santos (1994, p.78), o trabalho em grupo deve ser potenciado entre
as criancas com dificuldades de aprendizagem, pois esta metodologia pode criar um ambiente
“... menos ansidgeno, mais descontraido, tornando-se mais facil suportar em conjunto, do que
individualmente, as exigéncias escolares”. No trabalho em grupo, a responsabilidade pelos
resultados das tarefas € repartido, o que diminui o medo de falhar.

Salgado (s/d.), citado por Ferreira e Santos (1994, p.79), considera:

“... 0 trabalho de grupo € ndo s6 um método de ensino eficaz como, em certa
medida, um processo terapéutico, um instrumento de integracdo do aluno na
vida escolar, um auténtico processo de democratizacdo, e ainda, um factor de
adaptacdo da escola a personalidade e situagdo dos alunos.”

Terca-feira, 26 de outubro de 2010

O dia iniciou-se no dominio da Matemética. A educadora explorou, com o material
Blocos Ldgicos, as formas e o tipo de material utilizado na construcdo da caixa que alberga as
pecas que constituem o material. No chdo e no centro do circulo formado pelas criangas, a
docente representou, recorrendo a exercicios, conjuntos distintos em que os alunos
reconheceram quantidades e nogdes como: conjunto vazio, conjunto singular e conjunto
universal. Todos os conjuntos foram formados por figuras geométricas e por arcos, que
delimitaram os conjuntos, assumindo a fungdo de linha fronteira. Com o material referido
anteriormente, ainda foi possivel representar trés tipos de sequéncias: sequéncias de cores,

sequéncias de espessuras e sequéncias de formas.

Uma estratégia utilizada pela educadora, em diversos momentos, é a utilizacdo de
fantoches para que os alunos foquem a sua atencéo e concentragdo neste elemento, neste caso
utilizado para contar o conto tradicional “Os Trés Porquinhos”. Os alunos colaboraram

ativamente na elaboracédo do conto.

Inferéncias

Um material manipuldvel deve estar ao alcance de todos os alunos, permitindo a cada
crianga a sua exploracdo e manipulagéo. A escolha da educadora, ao usar uma caixa para
trabalhar com vinte e nove criangas, ndo proporcionou a oportunidade a todos os alunos de

estarem em contacto com o Material a0 mesmo tempo.
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O fantoche é um instrumento que a educadora usa regularmente para contar historias;
as criancas demonstram grande interesse pelas personagens/fantoches que lhes sdo

apresentados.

Fundamentacao teorica
Post e Hohmann (2003, p.280) afirmam:

“ para os educadores, 0 tempo de grupo serve como uma oportunidade Unica
para oferecer as criangas materiais e desafios que reflectem as experiéncias-
chave e para observar as diferentes maneiras como as varias criancas
encaram o uso dos materiais ou a resolugdo dos problemas com que se
deparam.”

Prado (1998), citado por Caldeira (2009, p.17), refere: “o adulto serve-se dos materiais,
como instrumentos, para motivar as actividades que se pretendem ricas e estimulantes, num processo

de manipulagio-accéo e posteriormente de representacdo — conceptualizacdo”.

A mesma autora defende que os materiais didaticos sdo instrumentos para a
aprendizagem, ¢ através deles que a crianca interage com o mundo exterior, com os adultos e

Com 0sS pares.

O Ministério da Educagdo (2009, p.75), defende a utilizagdo de materiais
manipulativos, que criem oportunidades de resolucdo de problemas l6gicos, quantitativos e

espaciais.

Pereiras e Lopes (2007, p.44) afirmam que o docente deve utilizar os fantoches como
material pedagdgico e interdisciplinar ao servico das diferentes areas do saber. Os fantoches
utilizados na sala de aula permitem a envolvéncia dos alunos em diversas aprendizagens,
permitindo a crianca uma melhor e eficaz compreensdo, através de um metodo activo e

lddico.

Segundo Costa e Baganha (1989, p.71) o aparecimento do fantoche no Jardim de
Infancia deve acontecer quando fizer sentido. Essa deciséo cabe inteiramente ao educador,
sendo que este deve sentir-se seguro da sua técnica de “bem manipular” e quando revelar
vontade nesse encontro. O fantoche deve surgir como um amigo ou um conhecido. Quando se

cria expetativa, o interesse para conhecer esta personagem aparece (p.75).
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Sexta-feira, 29 de outubro de 2010
A colega de estagio Filipa deu aula durante o decorrer da manha.

Na area de Conhecimento do Mundo foi pedido que os alunos tapassem os olhos, de
modo a percecionarem varios sons e concluirem que, para ouvir, necessitam do sentido da
audicdo. Usando a audicdo, as criangas nomearam diversos sons que iam ouvindo e

posteriormente reproduziram alguns dos sons com instrumentos musicais.

Com os alunos sentados nos seus respetivos lugares, em mesas octogonais, foi-lhes
proporcionada a oportunidade de trabalharem com material ndo estruturado, que permitiu a

realizacdo de situacGes problematicas ndo rotineiras, a construgdo de sequéncias e contagem.

No dominio da Linguagem oral, aprenderam e reproduziram uma lengalenga,

envolveram-se na dindmica de grupo, participando ativamente no que era solicitado.

Inferéncias

Na contagem da historia, as criangcas demonstraram muito interesse e atencdo, devido a

colega ter pedido colaboragéo, com a repeticdo de uma lengalenga.

Fundamentacao teorica

O Ministério da Educacdo (2009, p.67) sustenta a ideia da exploracdo ludica da
linguagem, trabalhar o sentido das palavras, os sons, e descobrir relacbes. Neste sentido,
deve-se dar uso a determinados aspectos da tradi¢do cultural portuguesa, como as rimas, as

lengalengas, os trava-linguas e as adivinhas, na educagéo pré-escolar.

Segundo Leal (1999, p.52), o facto de se acompanhar uma histéria contribui para o
desenvolvimento do modo narrativo da mente, assim como as capacidades em descodificar
sentidos e significados na vida. As histérias permitem as criancas desenvolver a capacidade
de compreensdo e o seu sentido metaforico. As narrativas estabelecem uma relagdo entre
componentes légicas e emocionais, devido as sequéncias de acontecimentos. Nas historias
contadas as criangas sdo estimuladas competéncias permitindo ao individuo aprender a lidar

com acontecimentos e emogoes.
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Terca-feira, 2 de novembro de 2010

Foi apresentado as criancas o livro “A Rita e o Gil”, uma historia que foi contada com
0 auxilio de um fantoche. Apos a leitura do livro, a educadora procedeu a formulagdo de
questdes sobre a histdria sendo que os alunos responderam as diversas questdes.

Apo0s a aula de ginastica, os alunos conversaram com a educadora sobre o que tinham
feito no fim de semana anterior. A docente auxiliou-os na localizagcdo temporal, de forma a

ajudar os alunos a situar as suas atividades de fim de semana no tempo.

Inferéncias

O livro deve ser um material diario na sala de aula. E importante que as criancas,
desde cedo, reconhegam este objeto e demonstrem interesse em explora-lo, quanto ao material

e quanto ao seu contelido.

No momento reservado a reflexdo sobre atividades realizadas durante o fim de
semana, a educadora geriu de igual forma o tempo destinado a cada aluno, e fez respeitar as

regras de convivéncia entre as criangas.

Fundamentacao teorica

Mata (2008, p.80) salienta a importancia de ler historias de um modo regular,
agradavel e como um meio para a partilha de ideias, concecdes e vivéncias. De um modo
sucinto, este tipo de atividade permite ao aluno ouvir leitura fluente, fornecer modelos de
leitores envolvidos, alargar experiéncias, como ponto de partida para exploracdes e pesquisas,
desenvolver a curiosidade pelos livros, aprender comportamentos de “leitor” e, por ultimo,

apoiar no desenvolvimento de conceitos sobre a escrita.

Viana (2001, p.29) refere que as atividades realizadas com criangas assumem um
papel relevante na consciencializacdo acerca do “material impresso”. Estas atividades séo

despontadas por situacdes em que se fala sobre textos impressos — um comentario sobre uma
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noticia, a consulta de uma revista, a leitura de uma receita de culindria, e a leitura de histérias

por parte dos adultos.

O Ministério da Educagdo (2009, p.40) sustenta que as referéncias temporais fornecem
seguranca para a crianga e servem como alicerce para a compreensédo do tempo: “... passado,

presente, futuro; contexto diario, semanal, mensal, anual”.

E necessério criar um ambiente no qual se destaque a linguagem: fazer com que as
criancas falem; criar um discurso cada vez mais rico atraves de uma interacdo educador-
crianca que a faca questionar todo o seu repertorio e vencer constantemente as estruturas
prévias (Zabalza, 1998b, p.51).

Sexta-feira, 5 de novembro de 2010

Uma das tematicas desenvolvidas nas turmas dos cinco anos é o conceito de
“profissédo”, assim como o exemplo e fungdes de algumas profissdes. Este foi o tema que

escolhi para lecionar a segunda aula nesta turma.

Iniciei a aula com Conhecimento do Mundo, falando sobre a importancia de se ter uma
profissdo e também a relevancia de diversas profissbes com as quais 0s alunos, em meio
escolar ou familiar, contactam. Foi de extrema importancia relacionar as profissoes a objetos
que estas usam diariamente, assim como tirar partido do conhecimento que as criangas ja

tinham adquirido anteriormente.

Em Matematica foram tratadas as sequéncias a partir de cores e de nimeros, sendo

estes conceitos trabalhados com material manipulavel ndo estruturado.

No inicio do recreio da manhd, os alunos realizaram um jogo de mimica, tendo como

tema as profissoes.

Para finalizar a manha, li para os alunos o conto tradicional “O Macaco de Rabo
Cortado”. Este conto teve a sua relevancia na aula, pois sdo nomeadas diversas profissées no
decorrer da historia, a qual foi ilustrada com fantoches baseados nas imagens do livro da
autoria de Antonio Torrado.

27



Inferéncias

A turma evidenciou ter bastantes conhecimentos sobre as profissdes que foram
apresentadas. O conhecimento das criangcas que advém de situagbGes anteriores deve ser
sempre o ponto de partida para novas aprendizagens.

Os fantoches utilizados para contar a historia tiveram um papel fundamental na
concentracdo da atencdo dos alunos, de modo a permitirem o reconhecimento visual das

personagens que constituem o conto.

Fundamentacao teorica

O Ministério da Educacdo (2009, p.19) frisa que a educagdo pré-escolar deve
considerar e partir do que as criancas ja sabem, da sua cultura e saberes proprios. A crian¢a
exerce um papel ativo na construcdo do seu proprio saber, sendo que ela deve ser vista como

sujeito e ndo como objeto do processo educativo.

Segundo o Ministério da Educacdo (2009, p.80), “tomar como ponto de partida o que
as criancas sabem, pressupde que também esses saberes deverdo ser tidos em conta e que a

educacdo pré-escolar, bem como outros niveis de ensino, ndo os poderao ignorar”,

Pereira e Lopes (2007, p.45) referem que os fantoches ajudam no desenvolvimento da
fantasia, da imaginacédo e da liberdade de expressdo. Os fantoches sdo um importante método
gue promove 0 encontro, a autonomia e, simultaneamente, a interac¢do. O fantoche pode ser
visto como um meio de auxilio a aprendizagem de varias areas do saber, recorrendo a uma

metodologia ludica (p.53).

Segunda-feira, 8 de novembro de 2010

O primeiro momento do dia foi dedicado aos relatos dos alunos sobre as atividades e

brincadeiras ocorridas durante o fim de semana.

O material Cuisenaire foi utilizado pela educadora e pelos alunos, comegando com a
construgdo de uma escada de cores e valores. Ainda com o Material foi realizado o “Jogo dos
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Comboios”. Nesta atividade pede-se a crianca para colocar a sua frente uma determinada
peca, na horizontal, depois, o0 aluno deve procurar as diferentes possibilidades de formar
comprimentos iguais ao da primeira pe¢a, com as restantes pecas unidas pelas extremidades.
Apos a realizacdo dos exercicios pedidos pela educadora, os alunos exploraram livremente o

material.

Posteriormente ao intervalo da manha, os discentes completaram fichas de trabalho,
correspondentes aos sentidos e higiene pessoal. Na primeira proposta de trabalho, os alunos
tinham a tarefa de fazer correspondéncias entre partes do corpo e 0s sentidos que a estes estdo
relacionados. Na segunda ficha, também de correspondéncia, deviam ser associados objetos a
atividades diarias de higiene pessoal.

Inferéncias

O exercicio “Jogo dos Comboios” revelou-se eficaz no desenvolvimento légico-
-matematico. No inicio, os discentes revelaram alguma estranheza, mas gradualmente foram
compreendendo o seu mecanismo, concretizando com corre¢do o que lhes foi pedido. Esta
atividade tem a sua importéncia na concretizacao e abstragdo cognitiva, pois os alunos devem
completar o tamanho de uma peca com outras que juntas preencham todo o comprimento da

primeira.

As fichas de trabalho realizadas pelas criangas serviram como registo escrito das
aprendizagens que os alunos efetuaram sobre o tema “sentidos” e “higiene pessoal”. A
analogia entre simbolos permitiu aos alunos relacionarem o0s saberes adquiridos

anteriormente, assim como habitos diarios praticados pelos discentes.

Fundamentacao teorica

Palhares, Gomes e Mamede (2002), citados por Serrazina (2002, p.25), consideram o
jogo como um instrumento importante para as aprendizagens em Matemaética, contudo
alertam para o cuidado a ter na escolha dos jogos de modo a constituirem uma actividade

matematicamente rica.
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Segundo Moreira e Oliveira (2003, p.23), 0 conhecimento matematico deve partir de

uma exploracéo orientada que visa 0s interesses e as curiosidades das criangas.

Castro e Rodrigues (2008, pp.11-12) afirmam que € atraves da experimentacdo e da
comunicacdo, que as criangas ganham pratica na construcdo de correspondéncias entre
nameros e igualmente as criangas vao desenvolvendo o sentido de nimero. O sentido de
ndmero, no pré-escolar, pode ser entendido como o processo em que as criangas Vvao
compreendendo ”...os diferentes significados e utiliza¢cbes dos nimeros e a forma como estéo
interligados”. Este conhecimento, que esta relacionado com o ambiente em que se inclui,

ocorre quanto os diversos significados comegam a relacionar-se e a fazer sentido.

O Ministério da Educacdo (2009, p.49) menciona que a area do Conhecimento do
Mundo necessita de formas de expressdo e comunicagdo que recorrem a diferentes sistemas

de representacdo simbdlica que fazem parte da area de Expressdo e Comunicacao.
Segundo o Ministério da Educacao (2009, p.49):

“A Formacdo Pessoal e Social integra todas as outras &reas pois tem a ver
com a forma como a crianga se relaciona consigo prépria, com 0s outros e
com o mundo, hum processo que implica o desenvolvimento de atitudes e
valores, atravessando a &rea de Expressdo e Comunicagdo com 0S Seus
diferentes dominios e a area de Conhecimento do Mundo que, também se
articulam entre si”.

Terca-feira, 9 de novembro de 2010

A educadora do bibe encarnado B desenvolveu atividades com material ndo
estruturado, na area da Matematica, em que foi dada atencdo ao desenvolvimento da
orientacdo espacial assim como a associacdo objetos/cores. Apds o0s alunos associarem as
cores dos pratos as cores dos copos, passou-se a associacdo de quantidades a algarismos
representantes dessas quantidades. Para finalizar a aula, procedeu-se a um momento ludico
em que os alunos deviam usar a memdria visual para identificar os objetos em falta que eram

retirados pela docente.
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Inferéncias

Os materiais ludico-manipulativos utilizados pela educadora foram de féacil
reconhecimento por cada aluno, por se tratarem de objetos ligados ao seu quotidiano.

O jogo utilizado, para finalizar a aula do dominio da Matematica, foi significativo,

pois a educadora adequou a estratégia aos contetdos que pretendeu trabalhar.

Fundamentacao teorica

Bezerra (1962), citado por Caldeira (2009, pp.15-16), denota que qualquer “acessorio”
pode ser visto como material, pelo docente. A autora anterior faz referéncia a Reys (1996) que
vé o material manipulavel num sentido semelhante, ou seja, tudo aquilo que o aluno pode
manipular fisicamente, partindo de objetos usados diariamente ou materiais preparados

exclusivamente para representar uma ideia.

Sa (1997, p.3) refere que o0 jogo e a brincadeira estdo presentes na sociedade e sdo
vistos como algo simples. Contudo, verifica-se que o ludismo de uma atividade est& no centro
de muitas concecBes sobre o desenvolvimento psicoldgico, intelectual, emocional ou social do

ser humano.

O papel do jogo esté inerente a um processo interno do ser humano mais do que uma
simples atividade. De facto, o jogo também deve ser considerado um meio, pois a crianca,
através dele, esté a construir o seu préprio conhecimento (S&, 1997, p.4).

Moreira e Oliveira (2004, p.65) reportam-se ao paralelismo entre 0 jogo e a
matematica, pois existe um conjunto de caracteristicas comuns, que conduzem a semelhancas
na postura existente tanto no ato de jogar como no de fazer matematica. Em ambos existe uma
experimentacdo de um conjunto de sentimentos pacificos, que ndo deixam de proporcionar
momentos de tensdo, necessarios para ultrapassar e atingir novas etapas de desenvolvimento e

gosto pela atividade.
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Sexta-feira, 12 de novembro de 2010

A Fundacdo Calouste Gulbenkian promoveu a Exposicdo “Professores” e o Jardim-
Escola Jodo de Deus dos Olivais teve a oportunidade de a visitar. No Museu, a turma foi
dividida em dois grupos que simultaneamente foram acompanhados por duas guias residentes

da Fundacao.

Através de uma histéria, os alunos foram levados a observar e a refletir sobre diversas

obras de arte expostas enquanto a guia conduzia a histéria.

Inferéncias

A visita de estudo realizada a Exposicdo “Professores” foi interessante do ponto de
vista de que sendo uma exposicdo que, a partida, ndo apresenta um caracter infantil, esta
tornou-se adequada a faixa etéria da turma através da integracdo de uma historia. Durante a
visita de estudo notou-se uma planificacéo rigorosa e uma linguagem adequada as criangas de

quatro anos.

Fundamentacao teorica

O Ministério da Educacdo (2009, pp.79-80) refere que a educacdo pré-escolar tem
como principio a aquisicdo de conhecimentos/aprendizagens relativas ao conhecimento do
mundo. Para tal é necessario que se faca referéncia ao que se passa dentro e fora do jardim de
infancia. Por vezes, é necessario levar os alunos a espagos exteriores ao ambiente escolar para

a aquisigéo de tais conhecimentos.

Para Fernandes (1982), referido por Almeida (1998, p.51), na planificagdo de uma
visita de estudo, o local a visitar tem de ser escolhido criteriosamente em funcéo dos objetivos
definidos.

Segunda-feira, 15 de novembro de 2010

A colega de estagio lecionou uma aula que teve como tema geral “A Familia”. Através
de uma historia, os alunos construiram, em turma, uma arvore genealdgica de uma familia

apresentada pela estagiaria. Foi atribuido a cada membro da familia uma peca de roupa
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caracteristica, que alguns alunos vestiram e logo dramatizaram as suas func¢Ges dentro da

“Familia Soares”.

Com os alunos sentados em semi-circulo, a colega realizou exercicios de lateralizagdo
e célculo, num quadro dividido em quatro areas distintas; os alunos colocaram imagens
representando quantidades, relativamente ao numero que, aleatoriamente, saia a partir do

langamento de um dado.

A manha foi concluida com a projecdo de uma historia.

Inferéncias

A dramatizacdo utilizada para representar os diferentes elementos da familia “Soares”,

conferiu & aula um carécter ldico em que as criangas participaram ativamente.

A visualizacdo de quantidades, no dado e nas imagens, ajudaram as criancas a

averiguar diferentes formas da representacdo de um mesmo nimero.

Fundamentacao teorica

O Ministério das Educacdo (2009, p.60) contempla o uso do proprio corpo para a
crianca se expressar e comunicar, designando este acto de jogo simbdlico. Neste tipo de
atividade as criangas interagem umas com as outras e recorrem a materiais/objetos existentes
que possibilitem “fazer de conta”, permitindo a crianca simular aspetos da vida quotidiana ou

situacOes imaginarias.

Segundo Castro e Rodrigues (2008, p.13), desde cedo, as criangas protagonizam
experiéncias relacionadas com a representacdo concreta do niumero, atraves da contagem de
objetos ou da identificacdo de algarismos. Assim que o sentido de numero vai sendo
desenvolvido, as criancas vao sendo capazes de pensar nas quantidades sem contar com 0s

objetos.
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1.3. 2.2 Seccao

Turma: Bibe azul B

Faixa etéria: 5 anos

Educadora: Manuela Cardadeiro

Periodo de estagio: 16 de novembro de 2010 a 7 de janeiro de 2011

1.3.1. Caracterizagéo da turma

A turma dos cinco anos (bibe azul B) é constituida por vinte e nove criangas, sendo

que doze s@o do sexo masculino e dezassete do sexo feminino.
A maior parte das criangas tem 5 anos, sendo que algumas ja completaram os 6.

Existem alguns elementos que necessitam de mais atencdo, dois porque sdo novos na
escola e s6 comecaram a aprender com o Método Jodo de Deus este ano letivo, 0s outros
porque, por alguma razdo desconhecida, ndo conseguem acompanhar o andamento da turma.
Contudo, é um grupo que esta bem integrado na dindmica do Jardim-Escola Jodo de Deus,

demonstrando motivacéo e interesse pelas diversas aprendizagens.

Estas criancas pertencem ao nivel econdmico médio/médio alto e os seus pais tém na

sua maioria formagao superior.

1.3.2. Caracterizacdo da faixa etéria (5 anos)

Ao0s cinco anos, a crianga da especial importancia a seguranga proporcionada pelo lar,
principalmente a companhia da mée. Segundo Moreira (1999, p.274), a crianca de cinco anos

tem como centro a mée.
Procura fazer o que esté certo e, por isso, adora pedir licenca (Gesell, 2000, p. 209).

Segundo Gesell (2000, p.211), a crianca de cinco anos “... so tenta fazer aquilo de que
é capaz, é capaz de fazer aquilo que tenta. Isso leva-a ao éxito e a uma maior presuncao e
confianga em si mesma”. De facto, Moreira (1999, p.274) refere que a crianca é geralmente

bem sucedida nas a¢des que realiza, pois sabe quais sdo os seus limites.
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Gesell (2000, p.211) refere que “os dialogos das suas brincadeiras teatrais sdo cheios

de naturalidade”.

Emocionalmente, a crianca de cinco anos revela adequacdo & sua propria pessoa e
confianga nos outros. Nesta idade a crianca pode demonstrar crises de medo quanto ao
desaparecimento/abandono da mée (Gesell, 2000, p.211).

Nesta altura da vida de uma crianga, se existir um amigo imaginério, este torna-se um

assunto pessoal que ndo é exposto em publico (Gesell, 2000, p.212).

Segundo Gesell (2000, p.212), a crianca de cinco anos costuma ser saudavel e, do
ponto de vista emocional, &€ bem disposta. Moreira (1999, p.274) acrescenta que a crianga €

simpatica, porque tem confianga em si propria.

Moreira (1999, p.274) menciona que o desenho é a atividade de preferéncia dos cinco
anos, sendo esta “o seu confidente”, e onde se espelham as suas emogdes. Nesta atividade, a

crianca nao recorre a estere6tipos, desenhando expressivamente.

1.3.3. Caracterizacao do espaco
A sala dispBe de duas entradas/saidas, uma para o saldo e outra para o0 espago exterior.
Na sala de aula existem dois quadros para escrever com giz.
Nas paredes existem varios espacos/quadros para a exposicdo de trabalhos.

Cada aluno ocupa uma mesa individual, direcionados para os quadros. A disposicéo
das mesas e das cadeiras forma quatro filas.

Segundo Whelddall e Gllyn (1989), mencionados por Ferreira e Santos (1994, p.44), a
disposicdo espacial dos alunos exerce influéncia sobre o comportamento dos mesmos e do
professor. Se o0s alunos estiverem dispostos em filas denota-se que estdo concentrados durante
um maior periodo de tempo na tarefa que estdo a realizar; este facto deve-se a uma menor
distrabilidade que esta situagdo implica. A estruturacdo das carteiras em filas proporciona um
menor numero de interagGes entre 0s estudantes e um maior controlo da atencdo por parte do

professor.

Ferreira e Santos (1994, p.44) ndo dissociam a posi¢édo espacial ocupada pelos alunos,
neste caso por filas, do seu comportamento de atencdo na sala ou ao comportamento do
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professor. Segundo Stires (1980), referido por Ferreira e Santos (1994, p.44), apesar de se
conseguir prestar atengdo em qualquer lugar da sala, existem localizagdes que facilitam esse

ato, enquanto outras dificultam.

Figura 2 - Sala de aula do bibe azul B

1.3.4. Rotina diaria

As rotinas diarias da turma dos cinco anos (bibe azul B) sdo semelhantes as rotinas da

turma dos quatro anos, descritas anteriormente.

- Acolhimento:

A turma dos cinco anos (bibe azul B) as 9h vai para a sala de aula; até as 9h 30m os
alunos terminam trabalhos ou léem ligdes referentes a Cartilha Maternal Jodo de Deus, que

levaram para casa no dia anterior para ler.

- Horaério e areas de contelidos

No horério desta turma, o tempo matinal estad compreendido entre as 9 e as 12 horas,
sendo este dedicado aos dominios de Expresséo oral e abordagem & escrita e da Matematica.

Os temas abordados em cada area curricular, no pré-escolar, devem obedecer as

orientacOes estipuladas para os diferentes dominios.
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Segundo Vasconcelos (1997, p.13), as OrientacOes Curriculares devem ser um apoio
para a pratica pedagdgica do educador, visando conduzir o processo educativo a desenvolver

nas criangas.

As rotinas da turma do bibe azul B estdo estruturadas consoante o seguinte horario:

Quadro 2 — Horario do bibe azul B

Dias Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Horas
Das 9h Iniciagdo a Leiturae Iniciagdo a Matemética Iniciagdo a Leiturae Iniciagdo a Iniciagdo a
as 10h15m Escrita Material Escrita Matematica Leitura e Escrita
Escrita Material
Ed. Movimento Escrita
(10h as 10h30m)
Das 10h15m as 10h45m Recreio + W.C.
Das 10h45m as 11h50m Iniciagdo a Iniciagdo a Leiturae Iniciagdo a Matematica Mdsica Iniciagdo a
Matemética Escrita Material (10h20m as Matemética
Material Escrita 11h15m) Material
Escrita Escrita
Iniciagdo a
Leiturae
Escrita
Das 12h as 13h Almogo
Das 13h as 14h Recreio orientado e livre
Das 14h as 15h Computadores Escrita e letras Jogos de Matemética Escrita e letras Experiéncias
(14h30m as 15h20m) Histérias - jogos
Das 15h as 15h30m Ditados graficos Conhecimento do Cidadania Conhecimento Ed. Movimento
Desenho livre Mundo Area Proiet do Mundo (15h as 15h30m)
jeto
Dobragens
Entrelagamentos Dinamizag&o do tema Dinamizagéo
do tema
Inglés
(15h30m as 16h30m)
Das 16h30m Lanche e saida

1.3.5. Relatos diarios

Terca-feira, 16 de novembro de 2010

Geralmente, todas as manh&s comecam com as aulas de Cartilha Maternal Jodo de
Deus. Em grupos de duas a quatro criangas, a educadora leciona a aula de Cartilha, sendo esta
diferente para cada grupo, conforme os ritmos de aprendizagem de cada crianca. A docente
regista a licdo que cada aluno aprende num “grafico de leitura”, os discentes s avangam para

as liches seguintes quando adquirirem os conhecimentos das ligdes anteriores.

Simultaneamente, os alunos, que ndo estdo a ser acompanhados pela educadora na
Cartilha, realizam propostas de trabalho relacionadas com a grafia e identificacdo de letras

que ja conhecem.
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Apos o intervalo, os alunos foram agrupados em cinco grupos de seis elementos cada,
para trabalharem com o material Cuisenaire. Um dos alunos fica com a responsabilidade de

abrir a caixa que contém as pegas e de as despejar “em monte” no centro da mesa.

Os alunos sdo questionados sobre as cores e os respetivos valores de cada pecga que

constitui este material.

A semelhanca do que ja foi relatado sobre este material no bibe encarnado, também
nesta turma a educadora opta por realizar o “Jogo dos Comboios”; contudo estes alunos ja
conhecem a totalidade das pecas por cores e valores. A educadora pede alguns exercicios em
que explicita o nimero de carruagens que cada comboio deve ter, de modo a que este ndo seja
maior nem menor do que a estacdo. Outro tipo de exercicio, pedido pela educadora
relativamente a este jogo, é a representacdo de quantidades com um determinado nimero de

pecas relacionado com uma s6 cor ou cores diferentes.

Ainda com o Cuisenaire, as criangas realizaram exercicios de leitura de nimeros,
ligando as pecas pelas extremidades, representando assim a soma dos valores de cada pega.
Nesta Gltima tarefa, que necessita alguma abstracdo por parte das criancas, houve necessidade
de representar numericamente os numeros, de modo a poderem ser identificadas as ordens das

dezenas e das unidades.

Inferéncias

A Cartilha Maternal Jodo de Deus é um método interativo, que permite aos alunos
aprenderem a ler através de um grau de dificuldade crescente, constituido por vinte e cinco

liches, reforcado por linhas de forca, criadas pelo poeta e pedagogo Jodo de Deus.

Fundamentacao teorica

Segundo Lopes et al. (2006, p.11), aprender a ler e consecutivamente desenvolver a
linguagem é um processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo, das relagdes humanas e do
bem-estar fisico e mental ndo exclusivamente do individuo mas também da comunidade em

que esta inserido.

A Cartilha Maternal Jodo de Deus, segundo Mira (1995, p.11), reflete uma correta
aprendizagem da lingua, falada e escrita. Na atualidadade, como no tempo em que foi
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publicada (1876), a Cartilha apresenta uma metodologia que ndo significa um ato mecanico,

mas um modo de aprender a raciocinar.

Mira (1995, p.17) refere que Jodo de Deus procede, entdo, a uma classificacdo dos
sons que possuem as caracteristicas fundamentais dos fonemas, a que o poeta chama de
valores, e representa-os por simbolos. Sugere-se que as palavras das licbes fagcam sentir as
criancas o funcionamento dos seus 6rgdos fonadores, contribuindo para um entendimento da

imagem sonora.

Desta forma, Mira (1995, p.17) recorda a forma impulsionadora que Jodo de Deus
investe a linguagem e a sua importancia, “ndo s6 de comunicagdo e de conhecimento, mas

também do préprio desenvolvimento cognitivo humano”.

Ruivo (2009, p.131) menciona que através do método de leitura de Jodo de Deus, a
crianca é conduzida por um jogo, do qual vai aprendendo as regras e vai evoluindo de uma
forma construtivista. No diadlogo com a professora, a crianga contribui com conhecimentos
seus na aprendizagem, desenvolvendo o vocabulario e a construgdo frésica de um modo
ludico.

Segundo Deus (1997, p.7), ler requer a interpretacdo das mensagens que sdo enviadas

pelas diversas formas de expresséo.

Para Ruivo (2009, p.137) a leitura ndo significa s6 descodificar, mas também que
enriqueca o campo lexical da crianga através do didlogo incentivado pela educadora a partir
da palavra lida e desta forma a crianga amplia a sua competéncia da oralidade, da construcao

de frases, do enriquecimento vocabular, etc.

Sexta-feira, 19 de novembro de 2010

A estagiaria Susana do 4° ano, do curso de Licenciatura em Educacdo de Infancia,
preparou aula para este dia, comecando a sua aula distribuindo propostas de atividades pelos
alunos, sendo esta igual para todas as criancas.

Enguanto os alunos completavam o que lhes era pedido nas fichas de trabalho, a
estagiaria procedeu a revisdo da décima sexta li¢do, /g/, da Cartilha Maternal Jodo de Deus.

No tempo dedicado a Matematica, os alunos tiveram de completar um percurso, com o

material Cuisenaire, a partir de dire¢cbes dadas pela estagiaria. Consoante os alunos
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executavam a tarefa, a estagiaria, para efeitos de corre¢do do exercicio, colocava no quadro as
pecas indicadas para formar o percurso. Os alunos posicionaram as pecas de papel na folha

quadriculada e, posteriormente, procederam a colagem das mesmas.

Inferéncias

As propostas de trabalho distribuidas pelos alunos ndo obedeceram a diferenciacéo
entre os ritmos de aprendizagem de cada aluno, ou seja, verificou-se que alguns alunos nédo

estavam preparados para realizar as atividades propostas em suporte escrito.

Fundamentacao teorica
O Ministério da Educacdo (2009, p.87) refere:

“a progressao e diferenciacdo das situacfes de aprendizagem supde que todas e
cada uma das criangas tenham ocasido de progredir a partir do nivel em que se
encontram, de forma a que nao fiquem trés anos a realizar actividades com um
mesmo nivel de dificuldade e exigéncia”.

De acordo com o Ministério da Educagdo (2009, p.90), a diferenciacdo pedagdgica
admite que, na educacdo pré-escolar, sejam proporcionadas experiéncias gradualmente mais
desafiantes e estimulantes para os alunos, que contribuam para uma maior igualdade de

oportunidades.

Segunda-feira, 22 de novembro de 2010

A manhd do bibe azul B, ao contrario do habitual, foi dedicada por inteiro a
Matematica.

Os alunos comecaram por realizar a construcdo “mobilia da sala” com os materiais 3°
e 4° Dons de Froebel. Este Gltimo € constituido por uma caixa de madeira que contém oito
paralelepipedos de madeira. A partir da construcdo foram propostas situaces problematicas
pela educadora.

O tempo restante foi dedicado a conclusdo de propostas de trabalho ja comegadas

anteriormente.
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Duas a duas, as criancas efetuaram exercicios de sequéncias numéricas, por ordem
crescente e decrescente, no quadro. A pedido da educadora, coube-me a tarefa de registar o
nome dos alunos que foram capazes de cumprir o que foi pedido, para efeitos de avaliacdo.

Inferéncias

Devido a abstracdo requerida para as respostas as situagdes problemaéticas colocadas
oralmente pela educadora, alguns alunos tiveram de concretizar o que era pedido, no quadro,

para que todos visualizassem o resultado pretendido.

Fundamentacao teorica

Caldeira (2009, p.260) menciona que “as situagcdes que desenvolvem o raciocinio-
matematico sdo exploradas a partir de construgcdes que terdo a sequéncia que quisermos”.
Essas construgfes sdo o mote para levar a crianga a executar mentalmente situagdes

problematicas.

Moreira e Oliveira (2003, p.21), citam Wood, Merkel e Uerkwitz (1996), que
argumentam sobre 0 processo como as criangas constroem o0s seus proprios significados, a
partir de momentos de partilha com os pares e da comunicagdo das suas ideias sobre a
matematica. Para que ocorra este processo é necessario criar momentos de interacdo e de

partilha enquanto as criangas estdo em contacto com materiais e a tentar resolver problemas.

Segundo Moreira e Oliveira (2003, p.57), existem quatro vertentes essenciais que
devem ser desenvolvidas no jardim de infancia, visando formar sujeitos matematicamente
competentes: utilizar a matematica para comunicar; resolver problemas, auxiliar-se da
matematica para superar desafios do quotidiano; “utilizar a matematica no questionamento,
reflexdo, representacdo e relacionacdo de factos e ideias para compreender o mundo fisico e
social”. O uso das quatro vertentes anteriormente mencionadas, no contexto da educagao pré-
escolar, “... significa desenvolver o sentido de nimero e das operaches, dar atencdo aos
padrdes, simbolos e modelos, considerar a geometria e o sentido espacial bem como a
organizagéo de dados”.
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Terca-feira, 23 de novembro de 2010

Com o material Calculadores Multibasicos, individualmente os alunos concretizaram
0 “Jogo das torres” e 0 “Jogo das bases”. Os Calculadores sdo constituidos por trés placas de
plasticos, duas da mesma cor e uma diferente, cada placa tem cinco furos onde encaixam as
pecas de diferentes cores. A cada cor corresponde uma ordem. No primeiro “jogo” as criangas
ndo podem ter na base um nimero igual ou superior ao nimero de pecas da torre mais alta,
substituindo esse nimero de pegas por uma da cor seguinte no furo da base correspondente a
ordem seguinte. No segundo “jogo”, a torre mais alta, 0os alunos somam mais um e essa € a
“base” em que vao jogar, ou seja, se a torre mais alta que os alunos tém é constituida por trés
pecas, logo, vdo jogar na base quatro, sendo que ndo podem ter um nimero de pecas igual ou
superior a quatro. Quando a torre € igual ou superior a quatro, os alunos retiram quatro pegas

da torre e substituem por uma pega da cor seguinte referente a ordem seguinte.

Inferéncias

Os Calculadores Multibasicos sdo apresentados aos alunos aos cinco anos, sendo
que, apds uma experimentacao livre do material, sdo associadas a cada furo das placas uma

cor de pegas, correspondendo a uma ordem numerica.

Fundamentacao teorica

Quanto ao “jogo das torres”, Caldeira (2009, p.190) afirma que este pode ser
introduzido durante o tempo que a professora achar pertinente ou considere necessario. O
principal objetivo deste jogo € a aquisicdo de determinadas nocdes, especificamente a
correspondéncia entre os furos e as cores e a quantidade de elementos de cada torre.

Castro e Rodrigues (2008, p.12) referem que um dos papeis do jardim de infancia é
conceber ambientes que proporcionem as criangas aprendizagens significativas e bases
consistentes para novas aprendizagens. Os nimeros, devem ser uma componente desafiante e
significativa, sendo a crianca incentivada a assimilar “... os aspectos numericos do mundo em

que vive e a discuti-los com os outros”.
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No “jogo das bases” € importante comecar com quantidades baixas e ir aumentado,
isto porque este processo tem como objetivo preparar os alunos para a base do sistema de
numeracgdo usado nas operacdes, a base dez.

Segundo Palhares et al. (2004), citado por Caldeira (2009, p.201): *“ base dum sistema
de numeracdo € o nimero de unidades de uma certa ordem, com as quais se forma uma

unidade de ordem imediatamente superior”.

Segundo Moreira e Oliveira (2003, p.57), “... ser matematicamente competente
engloba considerar, para além dos conhecimentos, a propria actividade matematica enquanto

processo...”.

Sexta-feira, 26 de novembro de 2010

Ao abrigo da unidade curricular Estagio Profissional I, Il e Ill, os alunos estagiarios
tém de lecionar “aulas surpresa”, cujos temas sdo determinados pelas orientadoras da Escola
Superior de Educagdo Jodo de Deus. Neste dia, foi-me permitido assistir as aulas que

ocorreram no Jardim-Escola.

A primeira aula a que assisti foi no bibe amarelo (trés anos de idade) em que foi
pedido a aluna estagiaria que contasse e dinamizasse o conto “O Capuchinho Vermelho”,

usando um boneco de pano composto por trés personagens da historia.

A aula seguinte ocorreu no bibe azul A. A estagiaria partiu de uma imagem da histéria
“O Gato das Botas” para dinamizar a letra /r/, ap6s os alunos terem lido a palavra “rato”, a

estagiaria reviu com uma crianga a décima sétima licdo da Cartilha.

A terceira aula foi dada no saldo ao bibe encarnado B; foi solicitado a aluna que a
partir de imagens contasse a historia “A Galinha Ruiva”, contudo a estagiaria ndo conhecia a
histdria e decidiu criar uma historia com o material que lhe foi disponibilizado.

Posteriormente as aulas, estas foram discutidas, assinalando os aspetos positivos e 0s

aspetos a melhorar em cada uma das situacoes.
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Inferéncias

As aulas descritas anteriormente tiveram em comum o dominio de Linguagem oral e
abordagem a escrita, em que a partir de histdrias tradicionais foram trabalhados componentes

relacionados com a expressdo verbal e despertar o futuro interesse pela leitura nas criangas.

Fundamentacao teorica

Viana (2001, p.21) refere que nas Gltimas décadas procurou reconhecer-se as bases
linguisticas inerentes a aprendizagem da leitura. Como sub-competéncias dessas bases
podem-se incluir o conhecimento lexical, a rapidez da evocagdo lexical, a compreenséo
semantica, o dominio das relagdes gramaticais e a consciéncia da estrutura segmental da
lingua. Estas competéncias s6 sdo desenvolvidas e atualizadas com o uso corrente da
linguagem. Segundo Lentin (1976), referido por Viana (2001), esta promoc¢do da linguagem
ativa ocorre quando “falamos a crianca, deixamos que ela fale, e a fazemos reflectir sobre a
lingua que utiliza”. De outra forma, esta base linguistica sera igualmente desenvolvida e

atualizada com o acesso a leitura.

Mata (2008, p.22) considera primordial que a crianca se va apercebendo das
funcionalidades, quer da leitura, quer da escrita. Desta forma, & necessario que sejam
proporcionadas oportunidades para as criangas contactarem com situagdes concretas do uso da
linguagem escrita. Essas oportunidades podem ser realizadas através da observacdo, da
interacdo ou da exploragéo individual. No primeiro caso, a crianca observa o adulto a ler ou a
escrever. A interacdo € realizada atraves da utilizacdo de suportes de escrita em que um adulto
orienta ou auxilia a crianga. A exploracédo individual ocorre quando a crianga tem acesso a

livros ou diversos materiais de escrita.

Segundo Viana (2011, pp. 28-29), quando a crian¢a se encontra rodeada por um
ambiente rico em “material impresso, ela interage com este material, organizando-o e
analisando os seus significados”. A crianca desenvolve um sistema de regras que ela prépria
deduziu sobre a linguagem escrita. A semelhanca do que acontece com a linguagem oral,
antes de falar, a crianca ouve e compreende, assim na linguagem escrita a crianga atravessa

um sistema recetivo.
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Segunda-feira, 29 de novembro de 2010

A primeira aula da minha autoria, nesta turma, ocorreu tendo como tema “Movimento
de rotacdo da Terra”. Apds pedir a colaboragdo dos alunos para a dramatizacdo do surgimento
dos dias e das noites, resultante do movimento de rotacdo da Terra, assim como a devida
explicacdo do mesmo, contei, através de imagens, a historia, “A Lenda do Dia e da Noite”,
baseada no folclore brasileiro. Esta lenda foi o suporte para a atividade seguinte, em que 0s

alunos completaram palavras no quadro, as quais faltavam as vogais.

Enquanto os alunos realizavam propostas de trabalho relativas ao reconhecimento de

letras e palavras, revi a décima nona li¢do, /s/, da Cartilha para um grupo de criangas.

O Gltimo momento da manha foi destinado ao calculo, usando material néo
estruturado. Os alunos realizaram diversas somas para preencherem uma tabela de dupla

entrada.

Inferéncias

De uma forma ludica foi abordado um tema com o qual as criangas contactam todos 0s
dias, a sequéncia “dia-noite”. O principal objetivo desta aula foi explicar um fendmeno
cientifico de uma forma simples e atrativa para as criangas de cinco anos que ndo dominam

certos conceitos cientificos.

Fundamentacao teorica

Martins et al. (2007a, p.12) referem que a crianca esta, diariamente, em contacto com
a ciéncia, essencialmente no que se refere as suas a¢cdes. A manipulagdo de objectos permite a
descoberta e a formulagdo de conclusbes através dos efeitos causados por uma determinada
acdo. A crianca ao brincar e, posteriormente acompanhada por um adulto, ird formular as suas
préprias ideias sobre os “fendmenos que a rodeiam”. Assim estdo criadas as condi¢des para o
despertar do interesse e curiosidade, adjacentes a faixa etaria, para a aprendizagem/ensino das
ciéncias. Contudo, estas ideias podem ndo corresponder aos conhecimentos cientificos atuais,
apesar de logicos para a crianca, mas serdo os promotores para uma futura desconstrucéo

dessas concecdes e uma eficaz literacia cientifica.
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Segundo Zabala e Arnau (s.d), citados por Martins et al. (20073, p.15), os educadores
devem ter como base as nogGes intuitivas das criangas, sem que seja dada importancia a
memorizagdo de termos técnicos, e ter em atencdo o potencial de aprendizagem de cada
crianga. Sendo assim, o educador deve ser autor de actividades promotoras da literacia

cientifica, visando formar cidaddos socialmente competentes em varias vertentes.

Terca-feira, 30 de novembro de 2010

A estagiaria Filipa preparou aula sobre o “Movimento de translagdo da Terra”, 0s
alunos puderam observar este movimento através de um video, que depois, reproduziram

simulando uma 6rbita e os astros envolvidos.

Os conceitos de “dobro” e “metade” foram trabalhos atraves da construgdo de um
pictograma.

Na Cartilha fez-se a revisdo da décima quinta licdo, /c/, com a leitura de diferentes

palavras.

Os alunos visualizaram, através de projecdo, a historia “A que sabe a Lua?”;

seguidamente ordenaram silabas para formar palavras que estavam presentes na historia.

Inferéncias

Nesta aula foi usado, em momentos diferentes, 0 mesmo suporte de apresentagdo de
video e imagens. E fundamental que este tipo de recursos esteja ao servico da educagio, pois,
atualmente, as criangas desde cedo contactam com a tecnologia.

Fundamentacao teorica

O Ministério da Educacdo (2009, p.72) refere que as novas tecnologias sdo parte
integrante da vida em sociedade, com as quais as criancas estdo constantemente em contacto.
Os registos audiovisuais constituem um meio de transmissdo do saber e da cultura que a
crianca aceita como ladicos. “A utilizacdo de meios informaticos, a partir da educacéo pre-
escolar, pode ser desencadeadora de variadas situa¢des de aprendizagem...”.
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Segundo Botelho (2009, p.124), as TIC (Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo)
devem estar ao servigo do desenvolvimento educacional. Uma utilizagdo correta das novas
tecnologias visa “... expandir, enriquecer, diferenciar, individualizar e implementar a

globalidade dos objectivos curriculares”.

Botelho (2009, p.140) refere que as novas tecnologias desenvolvem um papel de

auxiliar pedagdgico do qual tanto o professor como os alunos podem beneficiar.

Sexta-feira, 3 de dezembro de 2010

No periodo programado para a Matemaética, a educadora explorou em coopera¢édo com
os alunos o material Tangram, medindo os tamanhos das diferentes pegas, tendo como
unidade de medida o tridngulo mais pequeno. O Tangram chinés é composto por sete pegas
sendo estas: quatro tridngulos, dois quadrados e um paralelogramo. Com este Material foi
proposto aos discentes que construissem as figuras: quadrado, paralelogramo, retangulo e

arvore de Natal, esta ltima construgdo foi passada para o papel.

Inferéncias

O Tangram permite inGmeras atividades relacionadas com a construcdo de figuras,

explorando-as de diversas formas.

Fundamentacao teorica
Santos (2008), citado por Caldeira (2009, p.391), refere:

“Tangram, como jogo ou como arte, possui um forte apelo ludico e oferece
aquele que brinca um envolvente desafio. Cada vez mais presente nas aulas
de matematica, as formas geométricas que o compdem, permitem que 0s
professores vejam neste material a possibilidade de inimeras exploragdes”.

Com o intuito de promover aprendizagens referentes as formas, Moreira e Oliveira
(2003, p.91) referem que é importante criar um ambiente apropriado e escolher bem o0s
materiais a utilizar, de forma a ajudar as criancas a explorar as caracteristicas e as
propriedades dos objetos com duas ou trés dimensdes, levando-as a compara-los, agrupa-los e

descrevé-los, usando o seu proprio vocabulario.
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Segunda-feira, 6 de dezembro de 2010

Depois do intervalo da manh, os alunos tiveram contacto com o material Geoplano.
Este recurso manipulativo é composto por uma base em acrilico com pinos que prendem 0s
elasticos de varias cores. Os alunos representaram com elasticos uma mediana, figuras

geomeétricas, com medidas especificas, simetrias, sequéncias e fracdes.

Inferéncias

Com o material Geoplano a educadora optou por uma abordagem transversal a
diversos temas matematicos, que ja tinham sido introduzidos anteriormente. Os alunos
realizaram com facilidade o que lhes foi pedido, ndo s6 por ja terem adquirido diversos
conhecimentos, mas também devido a linguagem utilizada pela professora na conducgdo dos

exercicios pedidos.

Fundamentacao teorica

Como é referido pelo Ministério da Educacdo (2009, p.74), o educador deve criar
experiéncias diversificadas, que impliguem que as criancas reflitam sobre as mesmas,

colocando questdes que favorecam a construgdo de no¢des matematicas.

Segundo Moreira e Oliveira (2003, p.21), quando se fala de ambientes educativos,
devem-se ter em atencdo os tipos de experiéncias implementadas, incluindo os materiais a

utilizar, o tipo de comunicagéo a incrementar e, ainda, a organizacao da sala.

Zabalza (1998b, p. 50) defende que a linguagem é a base para a construcdo do
pensamento e a capacidade de entender a realidade e “... a propria experiéncia, ou seja, a
capacidade de aprender”.

Terca-feira, 7 de dezembro de 2010

Um novo material foi apresentado aos alunos, designado por Calculadoras Papi. Este
Material consiste numa série de placas divididas, cada uma, em quatro partes, sendo estas de

cores diferentes representando valores numéricos.
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O Material permitiu a representagdo de quantidades através da decomposicdo de
nimeros. Devido & facilidade da concretizagdo dos exercicios, a educadora optou por
dificultar/enriquecer o calculo usando duas Calculadoras por aluno.

Inferéncias

As Calculadoras Papi permitem representar 0s numeros através da sua
decomposicdo, assim que os alunos percebem o mecanismo para “jogar”. As representacdes,
em cada placa, seguem a numeracgdo binaria, e decimal, entre placas. Nesta aula de introducéo

do Material, os alunos realizaram exercicios de compreensao dos nimeros e da numeragao.

Fundamentacao teorica

Caldeira (2009, p.74) salienta que o numero ocupa um papel fundamental no
quotidiano, pois € utilizado em diversas situacdes e o0 seu uso € ilimitado, expressando

determinadas caracteristicas do mundo real, mais concretamente quantidade, ordem e medida.

O Ministério da Educacdo (2009, p.74) indica que a classificacdo e a seriagdo sdo
pertinentes para a construcdo do sentido de nimero, como relativo a uma série (nimero

ordinal) ou a uma hierarquia (nmero cardinal).

Para o National Council of Teachers of Mathematics (2000), referido por Caldeira
(2009, p.77), os numeros sdo uma parte essencial do curriculo da matemética escolar.
Segundo o que foi referido, “toda a Matematica proposta do Jardim-de-infancia (pré-K) ao

12.° ano esta fortemente baseada nos niimeros”.

Sexta-feira, 10 de dezembro de 2010

Durante toda a manhd, a turma dividiu-se em grupos para aprenderem e reverem as
licdes de Cartilha. Conforme os grupos foram & Cartilha, os restantes elementos terminaram
as fichas de escrita.
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Inferéncias

A Cartilha Maternal Jodo de Deus segue linhas de forca que tornam este método

interativo e facilitador no processo de ensino da leitura.

Fundamentacao teorica

Segundo Piaget (s.d.), citado por Luz (1997, p.14), falar ndo se resume a um ato
linguistico, mas faz parte da psicologia funcional. A autora compara o ato de falar ao ato de
aprender a ler, cuja importancia deve estar patente na mentalidade dos educadores em
preocupacOes mais abrangentes sobre o ensino da leitura.

Deus (1997, p.12) metodiza sobre o facto de iniciar um processo de leitura com
palavras onde as dificuldades linguisticas sejam das mais confusas, ndo ajuda a valorizar a

confianga na crianga.

Mira (1995) salienta que a correspondéncia entre a lingua falada e a lingua escrita é

um tema que se enquadra na atualidade.

Mialaret (1997, p.16) cita Jaurés (s.d), que aborda a decifracdo como necesséria para
uma aprendizagem da leitura, que devera em primeiro lugar ser uma aprendizagem facilitada
e absoluta. Ler sem hesitacGes é considerada a “chave de tudo”. Também o autor refere que

saber ler é compreender o que se decifra e traduzir em ideais.

Deus (1997, p.9) refere que o desenvolvimento mental das criangas que aprenderam a
ler pelo Método Jodo de Deus é facilmente comprovado e tem um reflexo muito positivo nos
seus estudos.

Segunda-feira, 13 de dezembro de 2010

Nesta segunda-feira dei a aula que comecou com a realizagdo de um puzzle, que

permitiu aos alunos descobrir o tema da aula: “Vulcoes”.

Foram identificadas pelos alunos as principais caracteristicas de um vulcéo, a partir de
uma maqueta. Consolidaram-se os conhecimentos anteriores com a visualizagdo de um video
referente a uma erupgdo vulcénica. Para concluir o tema, os alunos realizaram uma

experiéncia denominada “erupgéo vulcanica”.
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Dinamizei a leitura com a historia “Lenda das Lagoas das Sete Cidades”; os alunos
participaram ativamente na historia, pois cada crianga tinha em sua posse uma imagem,

relativa a historia, que era mostrada/desvendada com o decorrer da mesma.
No quadro, os alunos tiveram de formar palavras a partir de silabas.

Na Cartilha, o grupo reviu a vigésima primeira licdo e foi apresentada pela primeira

vez a licdo seguinte, vigésima segunda li¢ao.

No dominio da Matematica, os alunos realizaram calculos no abstrato a partir de
situacdes problematicas de diferentes tipos que surgiram das construcdes “poco” e “tanque”,
realizadas com o 4° Dom de Froebel.

Inferéncias

A atividade experimental realizada permitiu aos alunos concretizarem a teoria
abordada durante a aula. Foi importante cada par de alunos poder realizar a experiéncia, para

uma melhor percecgéo dos resultados observados.

Fundamentacao teorica

Fumagalli (s.d), citado por Martins et al. (2007a, p.14), menciona que o0 ensino das
ciéncias desde cedo é relevante, pois fomenta o gosto e a curiosidade da crianca pela ciéncia,
promove a imagem positiva desta area, desenvolve capacidades inerentes a outras areas e

constroi um pensamento cientifico Util na realidade natural.

Segundo Martins et al. (2007a, p.11), as ciéncias devem constar na educagdo como um
elemento importante para a formagdo de futuros cidaddos cientificamente cultos. Estas
aprendizagens permitirdo ao cidaddo ser critico das situacGes que lhe sdo apresentadas.
Martins et al. (2007a) fazem referéncia a Pereira (s.d) que defende a posigédo social e técnica

do ser humano, em que este tem a capacidade de entender e decidir entre varias alternativas.
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Terca-feira, 14 de dezembro de 2010

A colega de estégio deu aula sobre o “Ciclo da agua”, explicando o conceito “ciclo” e
0S processos para que ocorram as diversas fases deste ciclo; estas explicagdes foram
auxiliadas pela construcdo de um ciclo, tendo os alunos colaborado.

No dominio da Matematica, os alunos efetuaram diversos calculos, usando o material
ndo estruturado, disponibilizado pela estagiaria. Nesta parte da aula, os calculos focaram-se

em somas, subtracgdes e divisdes.

Na Cartilha o grupo de alunos reviu a vigésima primeira licdo, os outros alunos

elaboraram propostas de trabalho diferenciadas, conforme as li¢oes ja aprendidas na Cartilha.

A aula foi finalizada com a leitura da histdria “O Nabo Gigante”.

Inferéncias

Os materiais ndo estruturados utilizados no dominio da Matematica foram elaborados

com cuidado e com um objetivo especifico: o de ajudar as criancas no célculo concreto.

Fundamentacao teorica

Segundo o Ministério da Educagdo (2009, p.38), “... na escolha de materiais o
educador atenderd a critérios como variedade, funcionalidade, durabilidade, seguranca e valor
estetico”.

Caldeira (2009, pp.17-18), cita Royo (1996), que se refere ao material estruturado
como aquele que facilita o ensino, num aspeto especifico, uma ajuda, um elemento auxiliar.
Tem como funcdo ser um mediador entre a criancga e a realidade. A autora cita ainda o 34.°
Livro do Ano do National Council of Teachers of Mathematics (1991), que aborda os
materiais manipulativos como um objeto especifico que, ao ser manipulado, permite

desenvolver determinados objetivos.

Sexta-feira, 17 de dezembro de 2010

Saindo da habitual rotina didria da turma B do bibe azul, a manha foi um pouco
diferente, ndo sé por se tratar do Gltimo dia de aulas antes das férias do Natal, mas também
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por os alunos terem assistido a duas aulas distintas, da autoria de estagidrias da Escola

Superior de Educacédo Joédo de Deus.

Uma aluna do 4° ano do curso de educadores, lecionou uma aula sobre habitos de
higiene, mostrando objetos utilizados nestas atividades.

A aluna do 3° ano do curso de licenciatura em educacdo basica foi a autora de uma
aula sobre a prevencdo de acidentes domésticos; os alunos colaboraram ativamente ao

identificarem diversos perigos, presentes em imagens.

Inferéncias/Fundamentacéo tedrica

A préatica pedagdgica permite aos futuros educadores/professores experimentarem

metodologias e refletirem sobre as mesmas.

Fundamentacao teorica

Alarcdo e Tavares (2003, p.35) mencionam que Dewey (1933) defende uma
abordagem reflexiva na formagdo de profissionais e que se repercutiu na formacdo de
professores. Esta abordagem tem por base o “valor da reflexdo na e sobre a accdo com vista a
construcdo situada do conhecimento profissional que apelidou de epistemologia da prética”.

Dewey (1933), referido por Zeichner (1993, p.18), definiu acédo reflexiva como um ato
que implica uma consideracdo ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita ou se
pratica, a luz dos motivos que o justificam e das consequéncias a que conduz. Segundo o
autor, a reflexdo é uma maneira de encarar e responder aos problemas, uma maneira de ser
professor. Desta forma, o autor defende que séo necessérias trés atitudes para a acao reflexiva:
abertura de espirito — ouvir mais do que uma opinido, atender possiveis alternativas, admitir a
possibilidade de erro e perguntar-se porque estdo a fazer o que fazem na sala de aula;
responsabilidade — ponderacdo cuidadosa das consequéncias das agdes, refletir sobre, pelo
menos, trés consequéncias do seu ensino (consequéncias pessoais, consequéncias académicas
e consequéncias sociais e politicas) e refletir sobre consequéncias inesperadas no ensino;
sinceridade — abertura de espirito e responsabilidade como componentes centrais da vida do

professor reflexivo, que tem de ser responsavel pela sua prdpria aprendizagem.
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Segunda-feira, 3 de janeiro de 2011

Regressada do periodo de férias do Natal, a turma do bibe azul B voltou a sua rotina
habitual.

Devido aos conhecimentos ja adquiridos, os alunos, acompanhados pelos estagiarios,
foram chamados ao quadro para escreverem letras e palavras, tendo como base o ditado oral.

Em sequéncia do que ja tinha sido trabalhado anteriormente, em Matematica, foram
realizados exercicios correspondentes a leitura de nameros e 0 “Jogo dos comboios”, com 0

material Cuisenaire, respetivamente. A educadora introduziu o processo da multiplicagéo.

Inferéncias

Durante toda a aula, a professora circulou pela sala, verificando se os alunos estavam a
representar corretamente o que era pretendido com o material Cuisenaire, principalmente por

ter introduzido uma nova forma de representar quantidades com o Material.

Fundamentacao teorica

Segundo Ferreira e Santos (1994, p.44) o efeito diferenciador dos alunos quanto ao
local fisico que ocupam na sala de aula, pode ser atenuado pelos comportamentos e atitudes
do professor. O professor, ao circular entre as carteiras, acompanha todos os alunos. Se o
professor optar por uma estratégia em que a sua atencdo esta repartida por todos os alunos,
interagindo com os mesmos, diminui o efeito de perder a atengdo dos alunos que se

encontram na fila de tras da sala de aula.

Terca-feira, 4 de janeiro de 2011

A pedido da educadora, e juntamente com a colega de estagio, procedemos a
dinamizacdo da historia “Todos no Sofa”, incentivando a contagem e a repeticdo de frases.

Com um material alternativo, Setores Circulares, constituido por cinco formas
circulares, divididas igualmente, cada uma, num certo nimero de partes, os alunos partiram

para a representacdo de nimeros fracionarios.
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Inferéncias/Fundamentacéo tedrica

Os materiais manipulaveis utilizados nesta aula foram importantes no contexto que
proporcionaram as criancas a nogdo fraccao através de experiéncias informais. Com este tipo
de material pretende-se que a criancas reconhecam a Matematica como algo interessante e

ludico que Ihes permite, no futuro, tomar decises conscientes como cidad&os.

Fundamentacao teorica

Mamede (2008, p.112) defende a aplicacdo de atividades que visam dar sentido as
operagbes com numeros racionais. A autora salienta o cuidado que o professor deve ter ao
introduzir este tema com base na compreensdo e ndo na mecanizacdo e aplicacdo de regras
que pretendem encontrar o resultado correto de determinada operagéo. A autora considera que
0s Setores Circulares ndo séo a solucgdo para todos os problemas que possam surgir em torno
dos nameros racionais, mas pode ajudar a trabalhar as fracbes a um nivel mais significativo e

atingivel para os alunos.

Sexta-feira, 7 de janeiro de 2011

Excecionalmente, a turma dos cinco anos, saiu da rotina matinal. A meio da manha foi
lecionada a aula de expressdo plastica. A docente responsavel por este tempo letivo propds

exercicios de lateralizacéo, que consistiram em desenhar em unissono com ambas as maos.

Inferéncias

A liberdade de expressdo artistica deve ser incutida nas criancas desde cedo; é desta

forma que a crianca expressa o que sente, 0 que gosta e o que Vive.

Fundamentacao teorica

O Ministério da Educagdo (2009, p.61) afirma que a expressao plastica requer controlo
da motricidade fina, que a relaciona com a expressao motora, empregando materiais e técnicas

apropriadas a esta forma de expresséo.
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Segundo Gongalves (1991, p.13), a criatividade desperta-se atraves do fazer, da
experimentacdo constante. A criatividade requer uma pedagogia ndo diretiva, ou, pelo menos,
flexivel e aberta, que possibilita a préopria crianga descobrir o seu modo de agir e de se

exprimir, bem como o material e a técnica que melhor se adaptam a sua expressao pessoal.

De acordo com o Ministério da Educacéo (2009, p.63), a diversidade de situacdes que

compdem a expressao plastica permite o contacto com diversas formas de expressao artistica.
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1.4. 3.2Seccdo
Turma: Bibe amarelo B
Faixa etéaria: 3 anos
Educadora: Ligia Barros

Periodo de estagio: 10 de janeiro a 18 de fevereiro de 2011

1.4.1. Caracterizagéo da turma

A turma dos trés anos (bibe amarelo B) é composta por vinte e sete criangas, quinze do
sexo feminino e doze do sexo masculino. Todas as criancas tém 3 anos de idade até ao dia 21
de dezembro de 2010.

Estas criangas pertencem ao nivel sdcio-economico médio/alto e os pais tém, na sua

grande maioria, formagdo académica a nivel superior.

Este grupo de criangas esta bem integrado na dindmica do Jardim-Escola e demonstra

motivacao e interesse pelas diversas aprendizagens.

1.4.2. Caracterizacdo da faixa etéria (3 anos)

Moreira (1999, p.255) refere que a crianga, aos trés anos, esta preparada para ingressar
no jardim infantil, este facto deve-se a consciéncia do seu “eu”, colaborando facilmente numa

integracdo social.

Gesell (2000, p.181) caracteriza a crianga com trés anos como segura de si, e procura
agradar e obedecer. Os elogios sdo importantes para a crianca e presta notavel atencdo as

coisas que lhe dizem.

Esta é a primeira idade em que a crianga presta atencdo tanto as outras crian¢as como a
educadora (Gesell, 2000, p.307).

As capacidades fisicas nos trés anos desenvolvem na crian¢a um autodominio motor,
0S seus pes estdo mais firmes e mais &geis, e a crianga caminha numa posi¢cdo mais direita.
Este desenvolvimento reflete-se no seu gosto de subir e descer escadas a correr, contudo
contenta-se com atividades mais sedentérias que implicam coordenacdo motora. (Gesell,
2000, p.181).
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Moreira (1999, p.257) indica que a postura apresentada pela crianga é semelhante a de

um adulto, baloigando os bracos e colocando 0s pés corretamente.

Segundo Gesell (2000, p.181), as criangas de trés anos “aprendem bem as formas e
isso da-nos a ideia de que os pequeninos musculos que comandam os seus olhos actuam com

maior facilidade do que antes”.

Gesell (2000, p.181) denuncia alguma autonomia na crianga, pois menciona que é
capaz de ir sozinha a casa de banho quando necessita e é capaz de abotoar e desabotoar 0s
seus botdes.

Moreira (1999, p.258) alega uma recetividade a aquisicdo de novas palavras. A
linguagem utilizada pelas criangas é, maioritariamente, constituida por frases com trés
palavras (Gesell, 2000, p.182).

De acordo com Gesell (2000, p.182), aos trés anos a noc¢ao de tempo € fraca, mas bem
definida dentro das suas limitagdes. Contudo, distingue o dia da noite e tem percepcao

temporal suficiente que Ihe permite aguardar a sua vez (Moreira, 1999, p.258).

Durante o tempo destinado a sesta, a crianca tem mais facilidade em adormecer do que
em idades inferiores (Gesell, 2000, p.185).

Gesell (2000, p.186) refere que a crianga domina o ato de comer sozinha, fisicamente,

executa uma boa rotagdo do pulso e, muitas vezes, utiliza um garfo para a comida solida.

Gesell (2000, pp.187-188) menciona: “nesta idade, comegcam a acentuar-se mais do
que antes as diferencas de sexo, no tocante & escolha dos materiais de brinquedo”. Porém, o
triciclo é o brinquedo que desperta maior interesse.

Sobre a brincadeira, Moreira (1999, pp.257-258) refere que a crianca prefere a
companhia de uma crian¢ca maior, mas, as vezes, brinca sozinha desenvolvendo a sua

independéncia.

1.4.3. Caracterizacao do espaco

A sala do bibe amarelo é partilnada por ambas as turmas dos trés anos de idades. Esta
area encontra-se dividida por um mével que delimita os espagos destinados a turma A e a

turma B.
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No espaco reservado a turma B, verifica-se a existéncia de duas areas: espaco livre
sem obstaculos; espago composto por cinco mesas retangulares. No primeiro espaco, as
criancas retinem-se e realizam atividades em grupo; no segundo espago, as criancas formam

grupos de trabalho consoante o niamero de lugares disponiveis ao redor de cada mesa.

As paredes da sala estdo decoradas com imagens de carater infantil adequadas a faixa
etéria, fotografias de atividades realizadas pela turma e representacdes das rotinas desta turma
(mapa de presencas, aniversarios, chefes das tarefas).

Zabalza (1998b, p.237) menciona: “existem elementos do espaco fisico da sala de aula
que, dependendo de como estiverem organizados, irdo constituir um determinado ambiente de
aprendizagem que condicionaré necessariamente a dinamica e trabalho e as aprendizagens que

S80 possiveis nesse cenario”.

Conforme o Ministério da Educagdo (2009, p.38), uma reflexdo sobre o espaco, 0s
materiais e a sua organizacao € indispensavel para que ndo se criem espagos “estereotipados e

padronizados” que n&o oferecem desafios para as criancas.

Segundo Zabalza (1998b, p.239), a decoracdo da sala de aula € um incentivo a
educacdo da sensibilidade estética, desta forma, a decoracdo passa a ser um conteldo de

aprendizagem.

Figura 3 - Sala de aula do bibe amarelo B

1.4.4. Rotina diaria

As rotinas da turma dos trés anos (bibe amarelo B) sdo semelhantes as rotinas das
turmas de educacdo pré-escolar descritas anteriormente. Contudo, nesta idade a rotina ocupa
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um papel mais relevante, estas criangas estdo a iniciar um novo ritmo de vida e de

aprendizagem ao iniciarem a educacédo pré-escolar.

Zabalza (1998a, p.170) confere & rotina a caracteristica de seguranca, pois €
importante que as criangas mais novas se sintam comodamente; refere ainda que “a rotina,
enquanto fixacdo da sequéncia temporal das condutas ou dos modos de realizacdo de algumas
delas, desempenha também o papel facilitador na captagdo do tempo e dos processos
temporais (da sucessédo temporal).” Desta forma, a crianca aprende a enfrentar a realidade
diaria: a crianca reconhece as diferentes fases, 0s respetivos nomes e o seu encadeamento

sequencial.

Segundo Zabalza (1998a), a cada rotina estdo inerentes conquistas cognitivas ou
afetivas.

De acordo com Post e Hohmann (2003, p.15), os horarios e as rotinas estabelecem um
elo, para cada crianga, em torno de quem “presta cuidados”. Ter esta pessoa como uma “base”

garante um sentido de seguranca para a crianga durante o tempo que esté fora de casa.

- Acolhimento

Os alunos de trés anos quando chegam ao Jardim-Escola dirigem-se de imediato a sala

para colocarem o0s sacos de ginastica e 0s casacos nos respetivos cabides.
Posteriormente juntam-se a roda das canges até as 9h.

Alguns alunos chegam entre as 9h e as 9h 30m e entram pela porta que da acesso as
duas salas das turmas do bibe amarelo. Por vezes, é necessario que as educadoras recebam as

criancas a porta, onde se despedem dos encarregados de educacéo.

Post e Hohmann (2003, p.15) mencionam, que em consonancia com os pais, deve ser
trabalhada a chegada e a partida das criangas, tornando-as divertidas e reconfortantes.

O Ministério da Educacdo (2009, p.88) salienta a diversidade de situagdes e reacGes
das criangas que iniciam o ensino pré-escolar, exigindo da parte dos educadores grande

atencdo, flexibilidade e recetividade, de modo a encontrar as respostas mais adequadas.
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- Recreio

O recreio das turmas dos trés anos acontece a mesma hora que o das outras turmas de
pré-escolar. Contudo, na maioria das vezes, este momento é antecipado ou prolongado devido
ao tempo em que as areas de contetidos sdo lecionadas.

Salienta-se que a sala do bibe amarelo abre diretamente para o espaco de recreio.

Segundo Post e Hohmann (2003, p. 272), o espaco de brincadeira (interno) deve abrir
diretamente para o recreio; se este ndo estiver diretamente acessivel, as criangas devem
deslocar-se com seguranga do interior para o exterior e vice-versa. Durante o tempo passado
no exterior, é importante ter atencdo de que os paus, folhas e pedras, que as criancas
facilmente possam levar a boca, ndo sejam toxicos e demasiado pequenos, correndo o risco de

serem engolidos.

De acordo com Post e Hohmann (2003, p.272), o espago exterior que se destina a
brincadeira deve conter: “... elementos naturais (...); coisas para trepar e baloigar; coisas para

ficar 14 dentro; (...) brinquedos para baloicar, andar, empurrar e puxar; ...”.

Post e Hohmann (2003, p.272) mencionam que as criangas no exterior observam,
exploram e brincam individualmente ou em interacdo com o0s outros, obedecendo ao seu
préprio ritmo e interesse. Dependendo do seu temperamento, algumas criangas percepcionam
e sentem aquilo que os envolve, enquanto outras brincam no exterior com energia e

curiosidade.

- Sesta

Apos o almocgo, no tempo compreendido entre as 12h 30m e as 14h 30m, as criangas
dormem a sesta. Os alunos que ndo fazem este tempo de descanso, juntam-se as outras turmas

de educacéo pré-escolar no recreio exterior, ou ficam junto & educadora a brincar calmamente.

No tempo destinado & sesta, as criangas podem ter habitos que lhes permitam
sentirem-se seguras, antes e durante do sono. Algumas criangas optam por bonecos de peluche
ou outras mexem-se constantemente até encontrarem uma posic¢éo de sono confortavel. Antes
de adormecerem, as criancas necessitam de “atencdo personalizada”. Com o passar do tempo,
através da observacdo, da tentativa e do erro e das informag6es prestadas pelos encarregados
de educagéo, o educador consegue descobrir a melhor forma de ajudar cada crianca, a acalmar
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antes de adormecer, por exemplo, afagando as costas, cantar uma cantiga, localizar um
cobertor ou um brinquedo especial ou beber uns golos de agua (Post e Hohmann, 2003,
p.244).

Segundo Zabalza (1998a, p.173), uma das rotinas que convém estabelecer é o
descanso, que obrigatoriamente deve ser respeitado por todos as criangas. Ainda que nédo
durmam, devem respeitar 0 sono dos outros. A seguranca que facilita o sono é possibilitada
pela presenca do educador e pela utilizag&o de qualquer objeto trazido de casa.

- Horaério e areas de contelidos

Verificou-se que devido a imaturidade inerente a faixa etaria destas criangas, muitas
vezes as areas de conteudos ou os tempos letivos foram reduzidos, optando por haver uma

estruturacdo do horéario/rotina as necessidades dos alunos.

Segundo Formosinho et al. (1996, p.60), a rotina “é uma estrutura flexivel para o
tempo diério”, desenvolvendo uma estrutura para os acontecimentos diérios, criando uma

estrutura para o tempo.

Post e Hohmann (2003, p.197) referem que também os educadores tém necessidade de
saber o decurso do dia, assim como serem capazes de modificar a sucessdo geral de
acontecimentos, para se adaptarem as necessidades das criancas. Para tal, € necessario que o
horério esteja estipulado de uma determinada forma, mas que se mantenha flexivel. Este
contra-senso entre a previsibilidade e a flexibilidade pode ser incluido na rotina através da
estratégia “organizar o dia em torno de acontecimentos diarios regulares e rotinas de
cuidados”. A estratégia referida inclui determinados acontecimentos diarios regulares, tais
como: “... a chegada e a partida, um ou mais tempos de escolha livre, o tempo de exterior
(...) e uma ou mais horas de actividades em grupo. Alternadas com estas ocorréncias diarias,
encontram-se as rotinas de cuidados individuais: “... as interac¢0es adulto-crianga apoiantes e

centradas nas criancas que ocorrem durante as refeigdes, as sestas e higiene corporal...”.

As rotinas da turma do bibe amasrelo B estdo estruturadas consoante o seguinte

horério:
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Quadro 3 — Horario do bibe amarelo B

M Difzs Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Das 9h . . M Mdsica Acolhimento/Can
35 9h30m Partilha de saberes Acolhimento/Cangdes de roda (9h10m 35 9h40m) odes de roda
A . . . Area de Projeto: estimulagio Areg de Projeto:
Das 9h30m as 10h Avrea de Projeto: estimulagdo a leitura 3 Ieitﬁra estimulagéo a
leitura
N . Conhecimento do Iniciagdo a . .
Das 10h as 10h30m Partilha de saberes Mundo Matemitica Conhecimento do Mundo Ed. Movimento
Das 11h as 11h30m Ed. Movimento Proposta de Proposta de Proposta de trabalho Imuaggg a
trabalho trabalho Matematica
Das 11h as 11h30m Recreio
Das 11h30m as 12h Higiene/Preparagéo para o almogo
Das 12h as 12h30m Almogo
Das 12h30m as . .
14h30m Recreio (livre e orientado) / Hora da sesta
Das 14h30m as 15h Higiene/Preparagéo da sala
Das 15h 3s 16h Atividades de arte pléstica; desenvolvimento da motricidade fina; jogos orientados; estimulacéo a leitura; aulas de
descoberta
Das 16h as 16h20m Higiene
Das 16h20m as 17h Lanche e saida

1.4.5. Relatos diarios

Segunda-Feira, 10 de janeiro de 2011
Neste dia iniciou-se o Gltimo momento de estagio em turmas do ensino pré-escolar.

A educadora comegou por apresentar o grupo de estagio a turma do bibe amarelo B e

as criangas disseram 0s seus nomes.

Um dos momentos vivenciados neste dia e que faz parte das atividades matinais desta

turma é marcar as presencas dos alunos.

Inferéncias
A educadora utiliza 0 momento de marcar as presencas para desenvolver a contagem e

a nogéo de quantidade.

Fundamentacao teorica
Segundo as Orientagdes Curriculares (2009, p.37):

“a organizagdo democratica do grupo constitui a base da area de Formacéo
Pessoal e Social, sendo ainda uma fonte de outras aprendizagens”. Por exemplo,
verificar quem estd e quem falta, bem como a marcacdo de presencas, pode
contribuir para aprendizagens matematicas, para a construcdo da nogdo do
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tempo e facilitar a identificacdo de palavras, ligando-se também ao
reconhecimento da escrita”.

Terca-feira, 11 de janeiro de 2011

Saindo da rotina, todas as turmas, que constituem o pré-escolar do Jardim-Escola,

foram assistir a peca de teatro “Bzzz, bzzz — a unido faz a for¢a”, no teatro Tivoli.

Inferéncias

No inicio da peca de teatro, quando as luzes se apagaram, muitas criancas
demonstraram nervosismo/medo por ndo saberem o que ia acontecer. Durante a pecga de
teatro, os alunos estiveram muito atentos, participando ativamente quando lhes foi pedido
para colaborarem. Salienta-se que, para algumas destas criangas, era a primeira vez que iam

ao teatro.

Fundamentacao teorica

Falk (1983), citado por Almeida (1998, pp.66-67), faz alusdo as visitas de estudo a
locais desconhecidos pelos alunos que constituem novas experiéncias. Almeida (1998) reforca
a ideia de que é importante o fator “novidade” na aprendizagem. Este efeito pode traduzir-se
em comportamentos ativos, de excitacdo e exploratorios. No entanto, o autor prevé um efeito
negativo na aprendizagem, uma vez que a novidade pode estar associada a menos exploragéo

e até a algum medo.

Sexta-feira, 14 de janeiro de 2011

Nesta manhd, sob orientacdo das professoras da ESEJD, os alunos de mestrado
lecionaram aulas surpresa. Foi pedido a colega de estagio que dinamizasse uma historia,
escolhida pela educadora. A aluna leu a historia que Ihe foi proposta e usou um fantoche para
focar a atencdo dos alunos.

Em seguida, foi-me solicitada, igualmente, uma aula inserida no dominio da
matematica, recorrendo ao material estruturado Blocos Ldgicos. Com este Material, abordei
alguns atributos inerentes as pecas classificando-as, e orientacao espacial.
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Posteriormente, fez-se a reflexdo sobre ambas as aulas juntamente com as orientadoras

do Estagio Profissional

Inferéncias

Na primeira aula considerou-se trabalhar com o grupo no geral, sentando os alunos em
roda para que todos visualizassem as imagens do livro e o fantoche, e questionando os alunos
sobre a histéria. Na segunda aula fez-se um trabalho mais individualizado, em que um aluno,
de cada vez, representou o que era solicitado. Para dominios diferentes foram utilizadas
metodologias distintas, apesar de ser 0 mesmo grupo de criangas.

Fundamentacao teorica

Segundo Post e Hohmann (2003, p.280), “o tempo em grupo ajuda as criancas a
construirem um reportério de experiéncias partilhadas a que podem recorrer quando brincam
ou comunicam num estilo dar-e-receber durante os outros momentos do dia”. Os educadores
percepcionam que as criangas, com o decorrer do tempo, desenvolvem a sua capacidade de
comunicar e interagir umas com as outras durante o tempo de grupo. O tempo em que a
crianca esta reunida com o grupo, pode servir para que esta se sinta apoiada e valorizada pelos

outros.

Contudo, Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997, p.6) referem que na pré-escola
deve-se dedicar tempo & apropriagdo pessoal da aprendizagem e ndo s6 ao trabalho
constantemente realizado de forma coletiva, pois este ndo certifica a melhor eficacia no

ensino da Matematica. Desta forma, deve-se variar as formas de trabalho.

Terca-feira, 18 de janeiro de 2011

O escritor Anténio Torrado, autor de varios livros de literatura infantil, presenteou 0s
alunos com a sua presenca e com a leitura de pequenas historias. Os discentes tiveram a

oportunidade de falar com o autor e de autografar livros da autoria deste escritor.

A pedido da educadora dinamizei um jogo, denominado “O rei manda”; neste jogo
tradicional, pretende-se que os alunos obedegcam a instrucbes dadas por um colega, que
assume o papel de “rei”.
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Inferéncias

As criancas demonstraram agitacdo e alegria quando foi realizado o jogo. Uma
caracteristica deste jogo é ter a personagem “Rei”, que possibilitou aos alunos entrarem num

mundo imaginario.

Fundamentacao teorica

Segundo Dohme (2008, p.21), o jogo inclui regras e objetivos rigidos e obrigatorios,
porém tem um carater livre, pois estas regras sdo aceites livremente pelos participantes. Outra
caracteristica dos jogos prende-se ao facto de estarem ligados a um mundo ludico, no qual os

jogadores entram e tém a garantia de voltar ao “mundo real” quando o jogo terminar.

Lanca (2003, p.41) indica que a caracteristica mais peculiar no jogo é a entrada num
“novo mundo”, composto por uma fantasia inventada por quem joga, “...desfrutar de

momentos de liberdade, ganhado por momentos uma nova vida.

Piaget (1975, p.116) define o jogo como uma “simples assimilacdo funcional ou
reprodutora”, este necessariamente submete-se as exigéncias da realidade exterior, 0 jogo da
imaginacdo estabelece uma “... transposicdo simbolica que sujeita as coisas a actividade do

individuo, sem regras nem limitagdes”.

Sexta-feira, 21 de janeiro de 2011

Ap0s a aula de ginastica, a docente contou uma histéria. De modo a criar um ambiente
adequado, a educadora utilizou elementos “introdutores da magia”, ou seja, com uma vela e

bolas de sabdo, os alunos foram envolvidos numa atmosfera mais intimista.

Inferéncias

O ambiente criado em sala de aula é reflexo das metodologias criadas ou

implementadas pela educadora e de como estas criancas aprendem.
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Fundamentacao teorica

Quanto ao ambiente escolar, este é constituido por: dimensdo temporal, dimenséao
fisica, dimensdo funcional e dimensdo relacional. A dimensdo temporal compreende a
organizagdo do tempo, ou aos momentos em que 0s espagos séo utilizados, assim como ao
ritmo que se desenvolve numa aula. A dimensdo fisica refere-se ao aspeto material do
ambiente, ou seja, pelo espaco fisico e pelas condigdes estruturais. Também inclui os objetos
do espaco e a sua organizagdo. A dimensdo funcional relaciona-se com o0 modo como sdo
utilizados os espacos, a sua polivaléncia e o tipo de atividade a que se designam. A dimenséo
relacional abrange as relacbes estabelecidas dentro da sala de aula, que dependem dos
diferentes modos de acesso aos espagos (Zabalza, 1998b, pp.233-235).

Segunda-feira, 24 de janeiro de 2011

Nesta sexta-feira, foi-me possibilitado assistir a uma aula programada que decorreu na
turma do bibe azul B. A aluna deu uma aula centrada no tema “A Laranjeira”. Dinamizou a
historia “Como fazer cor-de-laranja?” recorrendo a imagens do livro. Realizou exercicios de
matematica, utilizando o material Cuisenaire. Terminou a aula com a exibicdo de uma

laranjeira natural.

Inferéncias

A aula foi planeada em volta de um tema que se manteve sempre presente durante a
area de Estudo do Meio, dominio da Matematica e Linguagem oral e abordagem a escrita.

Pode-se concluir que a aula foi interdisciplinar.

Fundamentacao teorica

Segundo o Ministério da Educacdo (2009, p.21), a area do Conhecimento do Mundo
possibilita relacionar as areas de Formacdo Pessoal e Social e Expressdo e Comunicacéo, “...
pois € atraves das relacBes com os outros que se vai construindo a identidade pessoal e se vai

tornando posicdo perante o “mundo” social e fisico”.
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O Ministério da Educacdo (2009, p.48) conclui que as areas de contetdo ndo devem
ser compartimentos estanques a serem abordados separadamente, pois devem integrar no

planeamento e na avaliacdo de experiéncias e oportunidades educativas.

Pombo, Guimardes e Levy (1994, p.10) citam Marion (1978), que designa a
interdisciplinaridade como a “operacdo de varias disciplinas no exame de um mesmo objeto”.
Palmade (1979) reforca a ideia anterior e acrescenta: “uma integracdo interna e conceptual
que rompe a estrutura de cada disciplina para construir uma axiomatica nova e comum a todas

elas, com o fim de dar uma visao unitaria de um sector do saber”.

Terca-feira, 25 de janeiro de 2011

A colega Filipa deu aula, tendo como tema “A tartaruga”. Foram exploradas as
caracteristicas principais deste réptil, a partir de um exemplar vivo e de imagens sobre o

animal.
Em Matematica, foram explorados conceitos adjacentes ao material Blocos Logicos.

Auxiliando-se de imagens, foi contada a fdbula “A Lebre e a Tartaruga”.

Inferéncias

A linguagem utilizada durante a aula foi adequada a faixa etaria. A colega teve em
conta a introducdo e a repeticdo de palavras relacionadas com o tema, desenvolvendo o

vocabulario das criangas e gerindo a comunicacao entre educadora-alunos.

Fundamentacao teorica

E necessério criar um ambiente no qual se destaque a linguagem: fazer com que as
criancas falem; criar um discurso cada vez mais rico atraves de uma interacdo educador-
crianca que a faca questionar todo o seu repertorio e vencer constantemente as estruturas
prévias (Zabalza, 1998, p.51).

Segundo o Ministério da Educacdo (2009, p.66), o educador deve criar um clima de
comunicagdo em que a linguagem do docente seja um modelo para a interacdo e a

aprendizagem das criancas.
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Sexta-feira, 28 de janeiro de 2011

Inserida na unidade curricular Estagio Profissional I, presenciei a aula programada da

autoria da estagiaria Diana Vaz.

Esta aula teve como tema “A arvore”. A aluna da ESEJD iniciou com o conto de uma

historia, tendo por base a tematica ja referida.

Em seguida, realizou exercicios de calculo e representagdo com o material

Cuisenaire.

A aula foi finalizada com a demonstracdo de um video sobre 0 processo de reciclagem
do papel, seguindo-se uma atividade, que consistia no fabrico de pasta de papel de um modo

artesanal.

Juntamente com as orientadoras do Estagio Profissional fez-se a reflexdo das aulas

lecionadas neste dia.

Inferéncias

A reflexdo sobre a aula facultou identificar alguns erros cometidos durante a aula, e

fortalecer os momentos positivos.

Fundamentacao teorica

A prética reflexiva no ensino e noutras profissdes é considerada um processo que
ocorre antes e depois da acdo e, em certa medida, durante a acdo. Permite aos préaticos o
enquadramento e a resolucdo de problemas in loco. Schon (1983), referido por Zeichner
(1993, p.18), chamou-Ihe “reflexéo na agado”.

Segundo Zeichner (1993, p.19), a prética reflexiva permite expor e examinar as teorias
praticas do professor, para si proprio e para 0s seus colegas, o professor consegue mais
facilmente aperceber-se das suas falhas. Entre professores, estes tém mais hipGteses de
aprenderem uns com 0s outros e de terem uma concepgdo sobre o desenvolvimento da sua

profisséo.
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O autor esclarece que o termo ensino reflexivo é o meio dos professores criticarem e
desenvolverem as suas teorias préaticas a medida que refletem sozinhos e em conjunto na agéo
e sobre ela, acerca do seu ensino e das condigdes sociais que modelam as suas experiéncias de

ensino.

Zeichner (1993, p.25) defende que o cenério reflexivo na formacdo de profissionais

permite acentuar as dimensdes ética e politica especificas destes agentes sociais.

Segunda-feira, 31 de janeiro de 2011

A educadora Ligia comecou a manhd escolar com exercicios do dominio da
Matematica. Através do material ndo estruturado, palhinhas, propds aos alunos exercicios de
calculo com representagdo concreta. De modo a corrigir, foi necessaria a representacdo, no

quadro, com associagao de algarismos moveis.

Inferéncias

Os exercicios propostos para serem trabalhados com as palhinhas basearam-se na

contagem.

Fundamentacao teorica

De acordo com Caldeira (2009, pp.331-332), as primeiras experiéncias de contagem
devem ser concretizadas com objetos, de forma a desenvolverem gradualmente o sentido de

ndmero.

Caldeira (2009, p.333) reporta-se a situacdo de que as criangas muitas vezes sabem de
cor a sucessao dos algarismos, contudo ndo reconhecem as quantidades. A autora menciona
que, para a contagem de palhinhas (ou de outros objetos), as criangas devem dominar as
seguintes capacidades:

“- a cada objeto fazer corresponder um e um sé termo da contagem;

- ndo perder, nem repetir nenhum objeto;

- 0 conceito de cardinalidade (o Gltimo termo, expresso corresponde ao
namero total de objetos contados)

- a contagem nao depende da ordem pela qual os objetos sdo contados.”
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Baraoody e Wilkins (1991), citados por Caldeira (2009, p.334), caracterizam as
competéncias de contagem como sendo “... a base do desenvolvimento do nimero e das

competéncias e destrezas aritméticas”.

Terca-feira, 1 de fevereiro de 2011

A primeira aula, que programei para a turma dos trés anos, ocorreu com base no tema

“Os dias da semana”.

Na area de Conhecimento do Mundo, através de uma historia apresentada com uma
marioneta de varas, os alunos tiveram de localizar e organizar as informacgdes apresentadas.
As criancas foram divididas em cinco grupos, em que cada qual teve a responsabilidade de

caracterizar as atividades de um dia da semana da personagem.

Inserida na histéria anterior, os alunos identificaram e classificaram pecas do material

Blocos Légicos, conforme os seus atributos.

No espaco da escola que representa a biblioteca, apresentei, aos discentes, o livro
intitulado “O livro negro das cores”. Explorei a histéria, e o préprio livro, apelando as
sensacOes e aos sentidos.

Inferéncias

Devido a algumas incorrec¢Ges metodoldgicas ocorridas na aula surpresa de dia 14 de
janeiro de 2011, optei por leccionar novamente uma aula baseada no material Blocos l6gicos.
Esta aula consistiu na identificacdo de formas e classificacdo das pegas quanto aos seus

atributos.

Fundamentacao teorica

Moreira e Oliveira (2003, p.67) referem que a classificacdo é algo inato as criancas
desde muito cedo, pois existe a necessidade de interpretar o que vivenciam, assim, classificar
torna-se numa fator de socializa¢do por parte da crianca e da sua aprendizagem cultural, tendo

0 seu inicio quando utiliza as palavras para nomear algo.
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As autoras anteriores salientam que, na aprendizagem das formas, devem ser
considerados 0s seguintes aspetos: identificacdo e classificacdo, analise das partes que as
constituem e o modo de representacdo e visualizagdo. Também tem de se ter em conta a
posicdo relativa das varias formas, umas em relacdo as outras, a posicdo relativa a crianca e 0s

processos de mudar as formas (p.91).

Caldeira (2009, p.365) refere: “N. Picard verificou, por observacdo estatistica, que a
classificacdo mais facil para a crianca é a forma, talvez por ser o tacto (a mdo) mais do que a

vista, 0 6rgdo de percepc¢do, por exceléncia, da crianca.”

Sexta-feira, 4 de fevereiro de 2011

A educadora, de modo a provocar o futuro gosto pela leitura, incentiva os alunos a
levarem livros para a escola. No primeiro tempo da manha, a docente leu e explorou o livro

pertencente a uma das alunas.

Em Matematica, o grupo trabalhou com o material manipuldvel Cuisenaire. Foi dada
especial importancia a pecga branca, por esta ser a medida padrdo, ou seja, é a pe¢a que mede o
tamanho de todas as outras pecas. Orientados pela educadora, os alunos procederam as
respetivas medicOes para determinarem os valores das pecas encarnadas e verde claras. A
ultima atividade, associada a este material, consistiu na associacdo dos tamanhos das pecas a
espacos delineados, correspondentes as mesmas pegas.

Inferéncias

Todas as criangas tiveram oportunidade de experimentar/manipular o material
Cuisenaire. A professora, anteriormente, ja tinha apresentado o material as criancas, estando
estas familiarizadas com as pecas. Antes e depois das atividades propostas pela docente, a
primeira reac¢do dos alunos foi comecar a construir figuras, fazer escadas consoante o

tamanho das pecas e definir grupos de pecas consoante determinados atributos.

Fundamentacao teorica

Caldeira (2009, pp.129-130) defende que o “jogo livre” serve para as criancas se

familiarizarem com o material através das primeiras experimentagdes. A autora menciona que
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com este tipo de atividade, e ao estimularmos a respetiva aprendizagem, a crianca desenvolve

muitas capacidades e destrezas que, no futuro, serdo a base do seu conhecimento matematico.

Como refere Caldeira (2009, p.130), “nas atividades onde as criancas identificam
tamanhos e a ordem das pecas, estdo a “trabalhar” a memoria, a ordenagéo, o conceito da cor

e do nimero”.

Segunda-feira, 7 de fevereiro de 2011

Neste dia, assisti a aula de uma estagidria sobre “o morango”. A aluna estagiaria
realizou exercicios de célculo, introduzidos pela construgdo “camioneta”, com o 3.° Dom de
Froebel. Os exercicios foram complementados com um outro material ndo estruturado, que

consistia numa serie de figuras, representando morangos.

Em Conhecimento do Mundo, os alunos do bibe azul puderam ver imagens referentes
ao desenvolvimento do morango, assim como tiveram contacto com um exemplar natural de

um morangueiro.

Inferéncias

As situacOes probleméticas introduzidas pela construcdo realizada com o 3.° Dom de

Froebel situaram-se no contexto da aula e tiveram significado real para as criancas.

Fundamentacao teorica

Moreira e Oliveira (2003, p.68) defendem a integracdo das atividades na realidade das
criancas; desta forma evita-se uma descontextualizacdo precoce, que induza a perda de

significado daquilo que as criancas estdo a realizar.

Segundo Cerquetti-Aberkane e Berdonneau (1997, p.22) as autoras salientam que as
criangas devem ser confrontadas com problemas que fagam parte das suas vivéncias. Os
alunos devem comecar por codificar as situagdes que pretendem resolver, assim como as suas

solucdes.
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Terca-feira, 8 de fevereiro de 2011

Nesta terca-feira, lecionei a Gltima aula na turma do bibe amarelo B. Apresentei aos
alunos, a partir de imagens e exemplos reais, 0s estados da dgua. Terminei a primeira parte da

aula realizando uma experiéncia, intitulada “fazer chuva”.

A partir de situacBes problematicas, pedi aos alunos para representarem, com o
material palhinhas, as quantidades indicadas. Em tabuleiros, preparados para a aula, todos os

alunos representaram as indicagdes das operacOes realizadas.

Auxiliado de som ambiente, apresentei o livro “Onda” aos discentes. A turma
colaborou na construcdo da narrativa desta histéria, tendo por base ilustracées.

Inferéncias

O livro “Onda” define-se como “album”, este é composto unicamente por ilustragdes

que favorecem a comunicacao, pois permite criar varias historias.

Fundamentacao teorica
Segundo o Ministério da Educacdo (2009, pp.66-67):

“a capacidade do educador escutar cada crianca, de valorizar a sua contribuicdo
para 0 grupo, de comunicar com cada crianga e com o grupo, de modo a dar
espaco a que cada um fale, fomentando o didlogo entre criancas, facilita a
expressdo das criancas e o seu desejo de comunicar”.

O Ministério da Educacdo (2009, pp.67-68) alerta para o facto da comunicagdo em
grupo, pois existem criangas que tém mais dificuldade em se exprimir ou que ndo tém nada a
dizer sobre um determinado assunto. O educador deve criar ocasifes que motivem o dialogo
entre as criangas, partindo de vivéncias comuns. “Cabe ao educador alargar intencionalmente
as situacdes de comunicagéo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, conte(ildos
e intengdes que permitam as criancas dominar progressivamente a comunicagdo como

emissores e como receptores”.

74



Sexta-feira, 11 de fevereiro de 2011

Para comemorar o aniversario de um dos alunos, os pais do respetivo discente
disponibilizaram-se para contar e dramatizar um conto tradicional, “O Principe com orelhas

de burro”.

Inferéncias

O aluno, cujos pais participaram na aula, esteve grande parte da manh@ muito ansioso
pelo momento em que os encarregados de educacdo iriam intervir na aula. Os pais

demonstraram ficar muito satisfeitos com a rececdo da turma a atividade preparada.

Fundamentacao teorica

Zabalza (1998b, p.55) refere que a participagdo dos pais em contexto escolar da
crianca enriquece o trabalho educativo que é desenvolvido na escola, enriquece 0s proprios
pais que conhecem melhor os seus filhos fora do ambiente doméstico e enriquece a prépria
acdo educativa que as familias depois desenvolvem em suas casas. “Também o0s
professores(as) aprendem muito com a presenca dos pais e das mdes, ao ver como eles

enfrentam os dilemas basicos da relagdo com criangas pequenas”.

Para Davis (1989), mencionado por Reis (2008, p.77), o envolvimento dos pais pode
ser encarado como um meio de educacédo de adultos e de desenvolvimento pessoal, que pode
ter efeitos sociais e educacionais benéficos, para além do impacto positivo nas criangas.

Reis (2008, p.76) reporta-se a Brand&o (1988) que interpreta o envolvimento como um
conjunto de interacfes entre a Escola e a Familia desde a participacdo dos encarregados de
educacdo em reunides mais ou menos formais, até a execucdo de tarefas especificas na escola,

em colaboracdo com dos docentes.

Segundo Henderson e Mapp (2003), referidos por Reis (2008, p.76), o docente é o
principal mediador para estabelecer relacbes de proximidade e confianga com os pais. Os
efeitos resultantes desta interacdo fazem-se notar em todos 0s niveis de ensino e grupos

sociais.
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Segunda-feira, 14 de fevereiro de 2011

Solicitado pela educadora, dinamizei a historia de um livro, de escolha livre. Optei por
escolher um livro que apelasse aos sonhos das criangas. Finalizei a atividade questionando os

alunos quanto ao que cada crianga anseia por ser quando crescer.

Na aula de ginastica, a educadora responsavel por este tempo, trabalhou o equilibrio.
Auxiliados de bancos suecos, as criangas tiveram de os percorrer de diferentes maneiras,

conforme as orientag0es da educadora.

Inferéncias

As criangas, durante a aula de ginéstica, revelaram algumas hesitagdes na realizacdo
de determinados desafios, que envolviam equilibrio. Apds concretizarem 0s exercicios a
primeira vez, os discentes comecaram a libertar-se e a confiarem em si préprios e nas suas

capacidades motoras.

Fundamentacao teorica

Segundo o Ministério da Educacdo (2009, p.58), desde o nascimento, a crianca
aprende a dominar e vai tomando consciéncia do seu corpo, progressivamente, sendo este “...
0 instrumento de relagdo com o mundo e o fundamento de todo o processo de

desenvolvimento e aprendizagem”.

O Ministério da Educagdo (2009, p.59) afirma que a expressdo motora deve auxiliar-se
de materiais presentes na sala ou em espacos apetrechados para o efeito. Cabe ao educador
tirar proveito dos materiais e dos espacos que tem a disposicao, diversificando e enriquecendo
as atividades promotoras da expressdo motora.

Terca-feira, 15 de fevereiro de 2011
A estagiaria Filipa deu aula no bibe amarelo sobre um fruto “O abacaxi”.

Os alunos tiveram a oportunidade de visualizar e tocar nos frutos, refletindo sobre a

textura e 0 aroma. A estagiaria proporcionou, aos alunos, a experiéncia de provarem o fruto.

76



Com o material Cuisenaire, os alunos foram conduzidos a formacdo de uma escada
crescente, até a peca verde clara. Os discentes tiveram de obedecer as regras de medicdo de

pecas, ou seja, recorrendo a peca padréo.

A manha foi concluida com a leitura do livro, em suporte multimédia, “Ainda nada!”.

Inferéncias

Registou-se que as criangas ficaram muito curiosas com o0 tema da aula,
principalmente devido a parecenga entre 0 abacaxi e 0 ananas. Com a prova do fruto as

criangas puderam comprovar as informagdes que foram dadas durante a aula.

Fundamentacao teorica

Segundo Zabalza (1998, p.53), o professor tem de saber criar um ambiente estimulante
e possibilitar as criancas que assistem a aula terem varias oportunidades de a¢do, alargando as

suas descobertas e consolidar experiéncias.

Sexta-feira, 18 de fevereiro de 2011

No ultimo dia de estdgio no bibe amarelo, foi pedido a colega de estagio que
dinamizasse uma histéria. A aluna da ESEJD interagiu com as criancgas através da experiéncia

de mistura de tintas de varias cores, de modo a obter novas cores.

Periodicamente, os alunos tém um tempo denominado de “Aula de Ceramica”. Nesta

aula, foi pedido aos alunos que moldassem livremente barro.

A manha foi concluida com a apresentacdo de varios livros trazidos pelos alunos.

Inferéncias

Em ceramica, os alunos interagiram com o barro, moldando figuras livremente.
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Fundamentacao teorica

O Ministério da Educacdo (2009, p.63) menciona que as atividades na &rea da

expressao plastica que recorrem a uma exploracdo de materiais que ocupam um espaco bi- ou

tridimensional, remetendo para texturas, dimensdes, volumes e formas diferentes, estéo

relacionadas com o dominio da Matematica.
Segundo o Ministério da Educacao (2009, p.61):

“as actividades de expressao plastica sdo de iniciativa da crianca que exterioriza
espontaneamente imagens que interiormente construiu. Tornam-se situagoes
educativas quando implicam um forte envolvimento da crianca que se traduz
pelo prazer e desejo de explorar e de realizar um trabalho considerado
acabado”.
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1.5. 4.2 Seccao

Turma: 4.°B

Faixa etéaria: 9 anos
Professor: Hugo Rodrigues

Periodo de estagio: 28 de fevereiro a 4 de marco de 2011 (semana de contacto com a realidade

educativa)

1.5.1. Relato semanal

Segunda-feira, 28 de fevereiro a sexta-feira, 4 de marco de 2011

Salienta-se que a participacdo neste momento de estagio foi integrada no horério diario

da turma, ou seja, com inicio as 9h e término as 17h.

Os alunos iniciaram a semana realizando exercicios de revisdo na area da matematica,

baseando-se no célculo de areas e perimetros.

Foi dada importancia, durante a maioria dos dias da semana, a revisdes sobre temas

das areas de Estudo do Meio e Histdria de Portugal, realizando provas nas mesmas areas.

Estes alunos realizaram trabalhos sob o tema “o dia do pai”, em Expresséo e Educacéo

Plastica.

Na disciplina de Inglés, a turma desenvolveu vocabulario inerente a lingua estrangeira

em estudo.

No final da semana, alunos e professores celebraram o Carnaval.

Inferéncias

A semana de contacto com a realidade educativa permite aos alunos estagiarios
vivenciarem o dia-a-dia de uma turma, podendo participar ativamente nesta rotina e
percecionar como estd organizado cada”tempo” conforme as necessidades dos discentes e 0

Plano curricular do 1.° ciclo do ensino bésico.
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Fundamentacao teorica

O Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, confere a responsabilidade de adequar o
curriculo nacional a cada escola, tendo em conta o contexto em que se insere, a partir do
projeto curricular de escola, que devera estar adaptado ao projecto curricular e contexto de

cada turma.

Pereira (2008, p.120) menciona as areas curriculares disciplinares estipuladas pela
estrutura curricular: Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes Artisticas e
Fisico-Motoras; quanto as areas curriculares nao disciplinares sdo mencionadas as seguintes:
Area de Projeto, Estudo Acompanhado, Formagdo Civica e Educacdo Moral e Religiosa

(frequéncia facultativa).

Pereira (2008, p.122) sistematiza no quadro 4 a estruturagdo das componentes do
curriculo do 1.° ciclo do ensino basico compostas pelas areas curriculares disciplinares
(frequéncia obrigatoria), as éareas curriculares ndo disciplinares, as &reas curriculares
disciplinares de frequéncia facultativa e as atividades de enriquecimento do curriculo
(facultativas para os professores e destinam-se a organizacdo de atividades ludicas para 0s

alunos).

Quadro 4 - Plano curricular do 1.° ciclo do ensino basico.

1.° ciclo do ensino béasico
Horas semanais

Lingua Portuguesa 8
Matematica 7
Estudo do Meio 5
Areas curriculares Expressoes
Artistica

Fisico-Motoras
Educacdo Moral e Religiosa

Area de projeto
Estudo acompanhado
Formagcdo civica

Areas curriculares ndo

disciplinares Total de horas

25

Atividades de enriquecimento curricular
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1.6. 5.2 Seccao

Turma: 4.°B

Faixa etéria: 9 anos
Professor: Hugo Rodrigues

Periodo de estagio: 14 de marco a 13 de maio de 2011

1.6.1. Caracterizagéo da turma

A turma B do 4.° ano é formada por dezasseis alunos, dez do sexo feminino e seis do
masculino. E um grupo que obtém, no geral, bons resultados académicos, embora se

diferenciem nas diferentes areas curriculares.

1.6.2. Caracterizacao do espaco

A sala desta turma localiza-se no primeiro andar de um dos edificios que constitui o
Jardim-Escola. O espago tem duas portas, uma com acesso ao corredor e escadas que fazem a
ligacéo ao rés do chdo do edificio e a outra com a sala dos alunos estagiarios.

Esta sala estd equipada com um quadro interativo, para o qual os alunos estéo
direcionados.

As criancgas estdo distribuidas por trés filas e agrupadas duas a duas, a exce¢do dos
dias de provas de avaliagdo em que os alunos séo separados.

Figura 4 - Sala de aula do 4.° B
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1.6.3. Rotina diaria

Contrariamente aos dias descritos na educacdo pré-escolar, as aulas matinais no 1°

ciclo do ensino basico comegcam as 9 horas e terminam as 13 horas.

A rotina da turma B do 4.° ano educagdo é constituida pelos seguintes momentos:

- Acolhimento

Os alunos comecam as aulas as 9 horas, sendo que, até as 9h30m, o professor dialoga
com os alunos e realiza uma atividade relativa a escolha do fundo do computador/quadro

interativo.

- Recreio

O recreio ocorre durante 30 minutos, comecando as 11 horas. Enquanto decorre este
periodo de tempo, as criangas brincam livremente no espacgo exterior ou no ginasio e tomam o

lanche da manha, constituido por bolachas ou magas.

- Almogo

As 13 horas, a turma comeca a almocar no saldo, espaco previamente preparado.

- Horaério e areas de contelidos

As diversas areas de conteudos contemplam os temas que sdo antecipadamente
planeados e planificados anual e mensalmente pelos professores titulares das turmas do 4.°
ano. Nas &reas de Expressdo Plastica, Inglés, Educagdo Fisica e Informatica a programacédo
dos conteudos abordados em aula sdo da responsabilidade dos professores responsaveis.

As rotinas da turma B estdo estruturadas consoante o seguinte horario:
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Quadro 5 — Horério do 4.°B

M = Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Das 9h as 10h Matemética Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética
Das 10h as 11h Matemética Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética
Das 11h as 11h30m Recreio
Das 11h30m as 12h Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa
Das 12h as 12h50m Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética Experiéncias
Das 13h as 14h30m Almoco e recreio
Das 14h30m as 15h20m Estudo do Meio Inglés Biblioteca Mdsica Area Projeto
Das 15h20m as 16h10m Ez(fsrﬁzssér?] PI;?E)C a Educacéo Fisica Estudo do Meio Computadores Estudo Acompanhado
Das 16h10m as 17h Histéria Formacéo Civica Histéria Assembleia de turma
Saida

1.6.4. Relatos diarios

Segunda-feira, 14 de margo de 2011

Neste dia deu-se inicio ao primeiro momento de estdgio em turmas do 1.° ciclo do

ensino basico.

Durante toda a manha, os discentes realizaram exercicios de matematica, propostos
pelo docente, envolvendo a conversdo de nimeros complexos para ndmeros incomplexos.

Seguiu-se a corre¢do dos mesmos, no quadro.

Inferéncias

A correcdo no quadro permite aos alunos acompanharem 0S processos necessarios
para a resolucdo dos exercicios pedidos. Para esta corre¢do, o professor pediu ao aluno, que
foi ao quadro resolver a tarefa, que verbalizasse o que estava a fazer, desta forma, todos os
alunos puderam entender todos os “passos”.

Fundamentacao teorica

O NCTM (2007, p.220) aborda o desenvolvimento do raciocinio matematico nas aulas
em que os alunos devem ser incentivados a explorarem a veracidade das suas ideias. Tanto os

alunos, como o professor, devem estar disponiveis para o questionamento, reagdes e criticas
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de terceiros. Os alunos tém de explicar e fundamentar o seu raciocinio, de aprender a detetar

falhas e a comentar os raciocinios apresentados.

Ponte e Serrazina (2000, p.59) referem que a comunicacgédo permite a partilha de ideias
em grupo e, simultaneamente, sdo alteradas, modificadas e apreendidas por cada individuo.
Da mesma forma, a comunicacdo possibilita que se alargue o conhecimento matematico,

tendo em conta as ideias dos outros.

Terca-feira, 15 de marco de 2011

Na area da Lingua Portuguesa, os alunos executaram um exercicio caligrafico.
Posteriormente, procedeu-se a correcdo dos textos escritos, a partir de um original ditado pelo
professor.

Durante a manhd, os alunos reuniram-se, com as restantes turmas do Jardim-Escola,
num encontro com uma escritora e ilustradora, que proporcionou aos alunos diversas formas

de ilustrar historias a partir de figuras geométricas de papel.

Inferéncias

Os alunos reconheceram de imediato os trabalhos da escritora através das suas

ilustracGes e mencionaram algumas obras que conheciam.

Fundamentacao teorica

O Plano Nacional de Leitura (2009, p.30) estipula que para que a ida de escritores as
escolas surta os efeitos desejados na criacdo de habitos de leitura nos alunos, o professor deve
assegurar que as criangas conhecem os livros dos autores convidados e previamente realizar

leituras orientadas na sala de aula.

Sexta-feira, 18 de marco de 2011

O professor propds aos alunos a realizacdo de exercicios de analise morfoldgica, de
modo a consolidar a matéria aprendida anteriormente e a verificar as dificuldades dos alunos

neste tipo de exercicio.
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Os alunos assistiram a uma pec¢a de teatro no Jardim-Escola, tendo como tema a

alimentacdo saudavel e equilibrada.

Nos cinquenta minutos semanais destinados ao “Clube das Ciéncias” construiu-se um
modelo de um hovercraft, baseando-se nos principios das for¢as de atrito e inércia. A aula foi
concluida com o preenchimento do protocolo experimental sobre a atividade realizada.

Inferéncias

O professor de ciéncias optou por, em primeiro lugar, realizar a atividade experimental
e depois referir as leis que estavam implicitas na mobilidade do hovercraft. A partir do
modelo criado pelo professor foi mais percetivel para os alunos entenderam os principios em

estudo.

Fundamentacao teorica

Segundo Martins et al. (2007b, p.19), o docente deve ter a oportunidade de reconstruir
e aprofundar os seus conhecimentos cientificos. Os professores devem implementar e avaliar
as atividades realizadas no contexto cientifico. Deve ser desenvolvida uma atitude de interesse
pelo ensino das ciéncias, transmitindo essa disposicdo para os alunos, desta forma

incentivando-os e fomentando o desenvolvimento da literacia cientifica.

Terca-feira, 22 de margo de 2011

Um “ditado mudo” foi o exercicio cumprido pelos alunos no inicio da manha de aula.
Esta atividade do foro ortogréafico consiste na memorizagdo de frases escritas no quadro, as
quais sdo apagadas pelo docente apds um breve periodo tempo, e, em seguida, 0s discentes

escrevem o que foi apresentado.

De forma a consolidar a teoria apresentada pelo professor, a turma realizou exercicios

escritos sobre pronomes reflexivos.

85



Inferéncias

O exercicio ortografico permitiu ao professor detetar a existéncia de erros nas frases

escritas, assim como avaliar a caligrafia dos alunos.

Fundamentacao teorica

Gomes et al. (1991, p.167) mencionam que é importante escrever frequentemente,
pois é assim que se aprende. Os professores devem criar condi¢cdes para que se realizem
atividades ligadas a escrita. Contudo, ndo se pode deixar de ter em atencdo que essas
atividades devem ser devidamente apoiadas, por parte do professor, com indicagdes corretas,

intervencdes apropriadas e apreciacdo regular dos textos produzidos.

Deve visar-se a realizagcdo de todo o tipo de treino, tendo em conta 0 que se vai
conseguir obter a partir dele. Os alunos precisam de fazer exercicios de escrita, que lhes
proporcionardo o dominio de diversas técnicas e capacidades interligadas a um dominio da
lingua (Gomes et al., 1991, p.167-168).

Sexta-feira, 25 de marco de 2011

A colega Diana, durante a manhd foi responsavel por lecionar as areas de Lingua
Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio.

Na primeira area mencionada, os alunos tiveram acesso aos diversos tipos de cartas e a

sua constituicdo, completando um modelo de uma carta com os elementos em falta.

Em Matemaética, foram desenvolvidos exercicios baseados na soma e subtragdo de

nimeros complexos.

Concluindo, na éarea de Estudo do Meio, a colega, através de uma apresentacdo
interativa, mencionou as caracteristicas de diversas regides de Portugal; os alunos, através da

interatividade proporcionada pela apresentacdo, participaram ativamente.

Inferéncias

O uso das potencialidades do quadro interativo e da apresentacdo multimédia
elaborada pela colega, conferiu dinamismo a aula e despertou interesse por parte dos alunos.
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Os recursos didaticos e as tecnologias devem estar ao servico da educacdo, fazendo-se

uso delas para complementar um ensino atual e diversificado.

Fundamentacao teorica

Segundo Dias (1995), mencionado por Pais (2000, p.21), na realidade escolar em que
estédo presentes as tecnologias, existe um fator de complexidade no sistema de comunicacao
educativa através da integracdo nos formatos de multimédia e hipermédia do som, da imagem
e palavra num mesmo suporte; “os média que apresentam a capacidade de interagdo com o

utilizador”.

Pais (2000, p.21) vé a integracdo das novas tecnologias de informagdo como um meio
para a participacdo ativa dos alunos na contrugdo do conhecimento, a interacdo do

computador/aluno ganha uma dimensao relevante.

Last (1992) diz que o uso de ferramentas multimédia, pelo aluno, permite que ele
oriente 0s seus proprios caminhos de aprendizagem, assim como o modo como o faz (Pais,
2000, p.22).

O aluno ao interagir com 0s meios multimédia envolve-se hum processo transacional,
pois conduz, e é conduzido, em todo o percurso de contrugdo/aquisicdo de conhecimentos
(Pais, 2000, p.21).

Segunda-feira, 28 de margo de 2011
A colega Filipa, deu aula nas diferentes areas curriculares.

O tema da aula de Estudo do Meio foi “regibes autbnomas de Portugal”, abordadas
através do preenchimento de cart@es de identificacdo de cada ilha. Nesta atividade, os alunos

trabalharam a pares, assim como na apresentacao dos cartdes realizados.

A partir da leitura de um texto, os discentes responderam a perguntas alusivas a
interpretacdo do mesmo. Tendo em conta o tema abordado no documento escrito apresentado
anteriormente, a colega abordou a conjugacdo pronominal reflexiva e a conjugacgéo de verbos

necessarios a compreensao da matéria.
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Na area da Matematica, fez-se revisdo sobre o calculo da area de um circulo, desta
forma, introduzindo o célculo do volume de um cilindro. A parte lidica deste tema foi

proporcionada com a construcdo de um cilindro a partir da sua planificacao.

Inferéncias

Na aula de Estudo do Meio, os alunos ficaram a conhecer mais factos e caracteristicas
sobre as regides autonomas de Portugal, mas especificamente sobre as ilhas que formam os

arquipélagos da Madeira e dos Acores.

Na maioria, as criangas invocaram os conhecimentos que j& tinham sobre este tema,
recorrendo a informacGes que lhes foram contadas, imagens passadas nos meios de
comunicacdo e até mesmo memorias ou experiéncias dos alunos que tinham visitado alguns

desses locais.

Fundamentacao teorica

Rold&o (1995, p.17) faz alusdo as referéncias que estdo mais proximas das criangas e
as que estdo mais distantes. Se partirmos de um alargamento de horizontes, parece fazer
sentido em se abordar a partir do que as criangas experienciam no seu quotidiano, no meio em
que estdo envolvidas. Contudo, os alunos revelam saber mais do que aquilo que Ihes é
préximo, tornando a “obrigatoriedade” de partir do proximo irrelevante. De acordo com a
autora, a experiéncia ndo é so feita do que se observa diretamente, mas, também é composta,
relevantemente, pelo que se ouve contar, pelo que se imagina, pelo que se obtém através dos

media, ainda que fisicamente ndo nos seja proximo.

Terca-feira, 29 de marco de 2011

Os alunos realizaram a prova de avaliagdo de Lingua Portuguesa.

Fundamentacao teorica

Estanqueiro (2010, p. 93) considera os testes como um instrumento mais objetivo,
mais simples e mais rapido para se obter dados sobre a aprendizagem do aluno. Um teste
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permite medir, com rigor aproximado, o nivel de desempenho do aluno. Possibilita verificar o

que o aluno aprendeu e o0 que ainda néo sabe.

Sexta-feira, 1 de abril de 2011

Neste dia lecionei uma aula com a duragdo de sessenta minutos, na qual foram
integradas as areas de Estudo do Meio, Matematica e Lingua Portuguesa. Este momento de
avaliagdo da unidade curricular Estagio Profissional Il foi avaliado pelo professor cooperante
e por uma professora orientadora da ESEJD.

Iniciei a aula com a &rea de Estudo do Meio, informando os alunos sobre as
caracteristicas, composicdo quimica e fisica do petréleo. Dado o mote da aula, os alunos
puderam reconhecer a origem e a utilizagdo deste produto como matéria-prima, em
simultaneo, os discentes preencheram um folheto lacunado com as informacgdes transmitidas

durante a aula.

Em seguida, apresentei aos alunos as regras que devem constar na elaboragdo de um
grafico de barras, desta forma, principiando a area de Matematica com o tema grafico de
barras. A partir de dados reais, os alunos elaboraram, individualmente, graficos sobre a
producéo de petréleo de Portugal.

Em Lingua Portuguesa, foram mencionadas as preposic¢des e a sua utilidade na lingua
portuguesa. Os alunos puderam constatar o que foi referido anteriormente a partir do
preenchimento de uma noticia na qual faltavam preposi¢6es. Por ultimo, fez-se a leitura e

corregéo do texto.

Inferéncias

Os alunos revelaram conhecer o tipo de grafico apresentado, assim como deviam
proceder para a sua analise. Contudo, na sua elaboracéao, recorrendo aos materiais construidos
propositadamente para esta aula, verificou-se que ndo conheciam as regras para a construcao

de um grafico de barras.
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Fundamentacao teorica

Ponte et al. (s.d., p.43) referem que durante o estudo sobre “organizacdo de tratamento
de dados”, é importante confrontar os alunos com a necessidade de produzir e interpretar
informacgéo estatistica, devendo ser incitados a sintetizar e discutir informagdo e iniciar o
estudo de dados quantitativos continuos, assim como a representacdo em diagrama e 0S

gréaficos em linha.

O NCTM (2007, p.52), recomenda que os alunos devem aprender a recolher dados, a
organizar os seus proprios dados ou os de terceiros, de apresenta-los sob a forma de gréaficos e

tabelas, que serdo necessarios para responder a perguntas anteriormente formuladas.

Segunda-feira, 4 de abril de 2011

Idéntico ao que foi descrito no ponto anterior, a colega Filipa lecionou a sua aula

avaliada de sessenta minutos.

A primeira area escolhida foi Lingua Portuguesa, na qual foram descritas as regras de
utilizagdo do discurso direto e do discurso indireto, tendo como base uma carta ficticia de um

emigrante.

A parte da aula destinada ao Estudo do Meio decorreu sob o tema “a emigragdo”, no
qual foram descritos alguns momentos histéricos em que ocorreram estes movimentos

populacionais e as suas caracteristicas.

Os alunos, em Matematica, elaboraram e analisaram um pictograma relativo ao tema

apresentado anteriormente.

Inferéncias

As aulas programadas sdo uma das componentes de avaliacdo que constituem o

estagio profissional.

As aulas sdo assistidas quer pelo professor da turma em que se estad a realizar o
estagio, quer por orientadoras da ESEJD. Durante as aulas, 0s estagiarios sdo observados e
avaliados quanto as metodologias, conhecimentos e postura em sala de aula.
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Fundamentacao teorica

As técnicas de avaliacdo utilizadas fornecem dados, que permitem averiguar se houve
alteracbes no comportamento da pessoa avaliada. Uma das técnicas utilizadas para a
avaliagdo, descrita como a mais utilizada e a mais simples, é a observacdo. Neste tipo de
avaliacdo séo observados o comportamento, as reacoes, a aptiddo, o interesse, 0s passos dados
para a realizacdo de uma tarefa, as dificuldades apresentadas, os erros praticados, entre outros
elementos. Esta técnica tem a vantagem de permitir obter dados no instante em que estdo a

acontecer, logo sdo reais e verdadeiros (M&o-de-Ferro, 1999, pp.168-169).

Terca-feira, 5 de abril de 2011

Com a aproximacgéo das provas de avaliacdo que os alunos realizam mensalmente, o
professor optou por fazer revisdes para a prova de Estudo do Meio durante grande parte da

manha.

Antes do intervalo, os alunos participaram num workshop de promocdo da leitura.
ApoOs assistirem a uma peca de teatro, protagonizado por uma atriz, sobre a historia “A
princesa da chuva”, da autora Luisa Ducla Soares, as criangas foram divididas por grupos,

com o objetivo de recontarem e ilustrarem partes da historia.

Apos o intervalo, a turma realizou a prova de avaliacdo de Estudo do Meio.

Fundamentacao teorica

Gomes et al. (1991, p.119) referem que a ilustragdo de um texto deve obedecer aos
seguintes aspetos:

a) A ilustracdo e o texto devem estar relacionados, de modo a que ndo haja uma
descontextualizagao.

b) O processo de relagdo entre imagem e texto pode ter dois propdsitos: reforgar as
ideias ja referidas no texto; ou de prolongar, fornecendo novos dados, que

complementem alguns elementos presentes no texto.

c) O ambito da relagdo entre ilustracdo e texto escrito. Focar a que areas do texto a
ilustracdo se refere.
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Sexta-feira, 8 de abril de 2011

A estagiaria Diana comecou a sua segunda aula matinal com o tema futebol, apelando

as regras e aos elementos que constituem este desporto.

A manhd foi interrompida para se proceder a aula surpresa da colega que se
encontrava a dar aula. Neste tempo, aproximadamente vinte minutos, a aluna da ESEJD teve
como tarefa ajudar os alunos na operacdo aritmetica da divisdo com trés algarismos no

divisor.

Inferéncias

Para a aula surpresa foi necessario que a colega dominasse o algoritmo da
multiplicacdo, de forma a passar claramente os conhecimentos pretendidos. Um professor
deve estar consciente do programa adoptado pela escola e estar preparado convenientemente,

conforme o que é requerido.

Fundamentacao teorica

Azcarate (1999), referido por Gaio e Duarte (2004, p. 126), refere que o professor,
com as suas ideias sobre a Matematica e 0 seu ensino, incluindo o seu conhecimento
matematico, decide o tipo de atividades matematicas apresentadas aos alunos. Logo, se ele
ndo tiver desenvolvido competéncias matematicas essenciais para 0 ensino ndo podera

contribuir para o seu desenvolvimento.

Segunda-feira, 11, terca-feira, 12 e sexta-feira 15 de abril de 2011

Durante os dias de estagio que ocorreram na semana mencionada, os alunos dos
mestrados da ESEJD, a estagiar no Jardim-Escola Jodo de Deus dos Olivais, tiveram como
desafio criar animacéo e atividades ludicas que abrangessem todas as turmas. Desta forma,
foram criados jogos, ateliers e uma peca de teatro.

Os jogos em que os alunos participaram tiveram todos como caracteristica basearem-

-se em jogos tradicionais.
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Os ateliers desenvolveram-se sob os temas: dobragem do moinho de vento, pintura em
painel com as méos, pintura livre em painel, desenho com giz no chédo, desenho com giz em

cartolina preta e workshop de primeiros socorros.

A peca de teatro A Rainha das Cores, baseada no livro homonimo de Jutta Bauer, teve
como atores e direcdo artistica os alunos da ESEJD.

Fundamentacao teorica

Lanca (2009, p.17) define animacgdo sociocultural como “um método de intervencao
social, centrado na dinamizacdo de conjuntos em prol das suas necessidades e interesses.
Assume-se como forma de promocao de actividades destinadas a preencher de forma criativa

o tempo livre...”.

A criagdo de atividades ludicas relaciona-se com a necessidade de respostas no
confronto com o meio envolvente e no crescimento das estruturas sociais e culturais dos

grupos existentes (Lancga, 2009, pp.17-18).

Segunda-feira, 2 de maio de 2011

Os alunos realizaram exercicios gramaticais sobre analise morfoldgica e sintatica

como preparacdo para as provas de afericdo de Lingua Portuguesa

O tempo restante da manhd foi destinado a correcdo de exercicios de matematica que

os alunos realizaram em casa.

Inferéncias

E importante que os alunos entendam o “porqué” de aprenderem gramética e

exercitarem o seu uso, quer oralmente como por escrito.

Fundamentacao teorica

Segundo Sim-Sim (2006, p.127), o ensino da gramatica deve ser iniciado através de
uma reflexdo sobre a estrutura e funcionamento da lingua, em que deve ser implementada

uma atividade de descoberta. A autora defende que a atividade deve ser feita por fases, numa
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primeira fase o professor faz uma selecdo dos dados linguisticos significativos para a
compreensdo de um problema, consoante os alunos agrupam os dados, apercebem-se de
regularidades e formulam teorias sobre o comportamento desses dados, testam novos dados
para verificarem a autenticidade das teorias e realizam exercicios de treino para a

consolidacédo da sistematizacdo aprendida.

Terca-feira, 3 de maio de 2011
Para esta manha planeei aulas para as trés areas curriculares.

Na aula de Estudo do Meio foi abordado o tema “Agricultura biolégica”, comegando

por questionar os alunos sobre a importancia deste setor na economia e na alimentacéo.

Em seguida, os alunos, distribuidos por quatro grupos, semearam diversos produtos
em mini estufas. Desta forma, induziu-se a uma reflexdo sobre os métodos de cultivo

utilizados na atividade e as caracteristicas da agricultura bioldgica.

Os alunos procederam a identificacdo e classificacdo dos advérbios presentes num

texto sobre o tema referido anteriormente.

Na area de Matematica foram relembradas as unidades agrarias e a sua utilizagéo
pratica. Posteriormente, a turma resolveu os exercicios propostos, seguindo-se da sua correcéo

no quadro.

Inferéncias

Durante toda a aula os alunos foram questionados, de modo a revelarem o0s
conhecimentos e conceg¢des que tinham sobre os temas abordados e assim construirem novas

nog¢des a partir do que ja sabiam.

Fundamentacao teorica

Estanqueiro (2010, pp.43-44) menciona que as perguntas do professor tém um “grande
potencial pedagdgico”, sdo um meio simples e assertivo para integrar os alunos na aula. Uma
pergunta bem elaborada e, consequentemente, uma boa resposta, podem ser o inicio de um

debate enriquecedor.
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A qualidade das perguntas que o professor faz € um fator decisivo na comunicagdo em
sala de aula. As perguntas podem ser facilitadores do dialogo e desenvolver a criatividade na
aula (Estanqueiro, 2010, p.45).

Um dos tipos de perguntas que Estanqueiro (2010, p.46) refere sdo as “perguntas
desafiantes”. Ao contrario das perguntas simples em que o aluno recorre a memorizacdo
mecénica, estas sdo motivadores e implicam um desafio para o raciocinio e criatividade.

Despertam a curiosidade do aluno na descoberta de novos conhecimentos.

Sexta-feira, 6 de maio de 2011

Neste dia realizaram-se a nivel nacional as provas de afericdo de Lingua Portuguesa,

desta forma ndo foi possivel acompanhar a turma.

Consequentemente, foi permitido aos alunos da ESEJD, a estagiar no 4.° ano do 1.°
ciclo do ensino basico, frequentar outras turmas. Desta forma, assisti a aula da estagiaria

Carolina Sousa na turma B do 2° ano do 1° ciclo.

Fundamentacao teorica

O Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, determina que as provas de aferigédo séo
realizadas no final do 1.° e 2.° ciclos do ensino basico, e tém como objetivo avaliar a eficacia
do sistema, tanto no desenvolvimento do curriculo nacional como na aquisicdo das
competéncias essenciais dos respetivos ciclos, pelos alunos, com a inten¢do de colaborar na
tomada de decisdes, no sentido de aperfeicoar a qualidade das aprendizagens e fortalecer a

confianga social no sistema educativo.

Segunda-feira, 9 de maio de 2011

A manhd foi da responsabilidade da colega Filipa, que apresentou a matéria
“predicado nominal e predicado verbal” em Lingua Portuguesa, utilizando diversos exemplos

durante a aula.

Os alunos resolveram situagfes problematicas ndo rotineiras e problemas de processo,

seguindo-se a sua corre¢do no quadro.
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Na ultima area, Estudo do Meio, a estagiaria demonstrou o perigo e as causas das
chuvas &cidas, realizou-se uma experiéncia que consistiu na demonstracdo da corrosdo dos
monumentos. Nesta atividade foi usado vinagre para simular a chuva &cida, no qual foi
mergulhado giz, simbolizando a pedra dos edificios e estatuas. A comparacdo foi realizada
com a agua que substituiu o vinagre. Os resultados e as conclusdes foram assinalados no

protocolo experimental entregue a cada aluno.

Inferéncias

Para a resolucdo dos problemas de processo, 0os alunos experimentaram diversos
métodos para chegar a um resultado final. Alguns alunos recorreram de imediato ao uso de

algoritmos, o que se revelou insuficiente para chegarem ao que foi pretendido.

Fundamentacao teorica

Proudfit (1980), mencionado por Lopes (2002, pp.13-14), caracteriza os problemas de
processo como aqueles que exigem mais do que 0 uso das operacdes, sendo necessario
recorrer a estratégias de resolucdo. A resolugdo deste tipo de problemas ndo depende s6 da
utilizacdo de conceitos matematicos, formulas ou algoritmos, mas essencialmente do uso de
uma ou mais estratégias combinadas. Maioritariamente, nestes problemas, existe mais do que
uma solucdo e sdo utilizados para desenvolver o uso de métodos de resolugdo de problemas,
fornecendo aos alunos a possibilidade de criarem formas criativas de resolucédo, partilhando-
-0s com os colegas e aumentar a confiancga e o gosto pela resolugéo de problemas.

Terca-feira, 10 de maio de 2011

A minha segunda aula, com a dura¢do de uma manha, lecionada na turma do 4.° ano,
teve como tema a “pesca”. No inicio fez-se referéncia a aula anterior, por ambos os temas

terem influéncia na sociedade.

O tema foi apresentado em suporte digital, recorrendo a imagens dos varios tipos de
pesca praticados em Portugal.
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De uma forma ludica foi pedido aos alunos que tentassem “pescar” diversos animais
gue se encontravam espalhados pelo chdo da sala, com o objetivo de caraterizar o tipo de

pescado existente nos rios e no mar portugués.

Na area de Lingua Portuguesa expliquei as regras para a conversdo de frases na voz
ativa para a voz passiva. Para este tema foi necessario listar alguns exemplos de verbos no
participio passado. Os alunos tiveram a tarefa de ordenar frases de modo a formar um texto,

cada par de alunos construiu dois textos, um na voz ativa e outra na voz passiva.

Em Matematica, os alunos contactaram com uma matéria nova “equagdes de 1.° grau”.
Depois de nomear 0s membros que constituem uma equacao, realizaram-se exercicios para

consolidar o que foi aprendido.

Inferéncias

O carater ladico de uma atividade torna a aprendizagem mais interessante para as

criancas e permite ao professor diversificar 0s seus métodos de ensino.

Na aula anteriormente descrita, a parte ludica incorporada na area de Estudo do Meio,
potencializou o interesse dos alunos para a descoberta dos tipos de peixes que séo pescados

em rios e mares.

Fundamentacao teorica

Pessanha (2001, p.51) define a atividade ladica como uma manifestagdo espontanea e
frequente da crianca, sendo algo que estd intrinseco ao seu desenvolvimento. A atividade
lidica favorece, no processo educativo, o desenvolvimento global da crianga, mais

concretamente nos aspetos da integracgdo afetiva, social e cultural.

A autora refere que no final dos anos sessenta, a atividade ludica deixou de ser
encarada como um ato no qual os professores ndo deviam intervir, pois tratava-se de uma
acdo de resolucdo de conflitos internos. Numa nova abordagem, a atividade ludica passa a ser
englobada nas areas de desenvolvimento infantil e da psicologia educacional, representando

um papel relevante no dominio cognitivo da crianca.
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Sexta-feira, 13 de maio de 2011

No ultimo dia de estagio na turma 4.° B, as alunas do 2.° ano da Licenciatura em
Educagdo Basica apresentaram uma aula sobre o lince ibérico, tendo como suporte uma

apresentacdo multimédia.
O professor da turma pediu aos alunos para resolverem exercicios de matematica.

No tempo destinado ao “Clube das Ciéncias” foi realizada uma experiéncia sobre

tensdo superficial; os conceitos tedricos relativos a atividade foram apresentados em seguida.

Inferéncias

As alunas da licenciatura deram aula pela primeira vez a uma turma de 1.° ciclo. O
tema foi uniformemente distribuido pelas duas alunas revelando cooperacdo entre o par de
estagio. Esta aula esteve inserida na unidade curricular Préatica Pedagdgica do curso
Licenciatura em Educacdo bésica.

Fundamentacao teorica

Formosinho e Niza (2009, p.128) referem que a Pratica Pedagdgica é uma das
componentes presentes nos cursos de formagéo de professores, sendo esta fundamental para a

iniciacdo formal dos alunos no mundo da prética profissional docente.

As alunas, referidas no relato, enquadram-se, num dos dois momentos de
desenvolvimento da Pratica Pedagdgica referidos pelos autores: a fase inicial, constituida por
atividades de iniciacdo sequenciadas que envolvem préaticas de observacdo, anélise,

cooperacao e intervencdo pedagogica.

Formosinho (2001), mencionado por Formosinho e Niza (2009, p.129), define que a
Prética Pedag0gica, presente na formacdo inicial de professores, pretende que o futuro
professor seja capaz de transformar os conhecimentos curriculares em conhecimentos

profissionais suscetiveis de serem mobilizados para a a¢do quotidiana.
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1.7. 6.2 Seccao

Turma: 3.° A

Faixa etéaria: 8 anos
Professora: Sofia VVasconcelos

Periodo de estagio: 16 de maio a 5 de junho de 2011

1.7.1. Caracterizagéo da turma

Este grupo é constituido por vinte e seis criancas, dezoito do sexo masculino e oito do
sexo feminino. Entre os alunos destacam-se duas criangas com necessidades educativas
especiais, um dos casos com a sindrome de Asperger e um outro aluno com hiperatividade e

dislexia.

1.7.2. Caracterizacao do espaco

A sala do 3.° A, a semelhanca do 4.° ano, dispde de um quadro interativo. As janelas
da sala estdo viradas diretamente para o recreio e a sala s6 tem um acesso de entrada/saida.

Os estiradores constituem trés filas e estdo agrupados a pares.

Os elementos decorativos da sala baseiam-se nas personagens da banda desenha
Astérix.

Figura 5 - Sala de aula do 3.° A
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1.7.3. Rotina diaria

A rotina da turma A do 3.° ano € constituida pelos seguintes momentos:

- Acolhimento

Durante o tempo de estagio, a rotina da turma manteve-se pouco alterada. Todos 0s

dias verifica-se um tempo de espera entre as 9h e as 9h30m, em que, devido ao regulamento

do estabelecimento de ensino, os alunos tém toleréncia para entrarem na escola. Durante este

espaco temporal, a professora Sofia dedica-se a correcdo dos trabalhos realizados em casa

pelos alunos ou propde exercicios de revisdo das matérias lecionadas.

- Almogo

As 13 horas, a turma almoga no refeitério, dividindo o espago com as turmas do 2.°

ano.

- Horaério e areas de contelidos

As rotinas da turma A estéo estruturadas consoante o seguinte horério:

Quadro 6 — Horario do 3.° A

Dias

MhEs Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Das 9h as 10h Matemética Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética

Das 10h as 11h Matemética Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética
Das 11h as 11h30m Recreio

Das 11h30m as 12h Lingua Portuguesa Matemaética Lingua Portuguesa Matemaética Lingua Portuguesa
Das 12h as 12h50m Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa
Das 13h as 14h30m Almocgo e recreio
Das 14h30m as 15h20m Estudo do Meio Computadores Mdsica Inglés Experiéncias
Das 15h20m as 16h10m Formacéo Civica Estudo do Meio Area Projeto Educacéo Fisica Estudo Acompanhado
Das 16h10m as 17h Estudo Acompanhado Histéria Biblioteca Histéria Ez(fsrﬁzssér% '?If;tr:;a
Saida
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1.7.4. Relatos diarios

Segunda-feira, 16 de maio de 2011

Neste dia foram realizados exercicios de resolucdo de situacBes problematicas,
focando-se em operacdes de diviséo e multiplicacao.

No tempo destinado a Lingua Portuguesa, a docente ensinou os diferentes tipos de
sujeito recorrendo a exemplos especificos. Posteriormente, consolidou a matéria com

exercicios de analise sintatica.

Fundamentacao teorica

Segundo Polya (1949), referido por Lopes (2002, p.9), resolver um problema é
encontrar um meio desconhecido, procurar um modo de contornar um obstéculo, chegar a um
fim desejado que ndo é logo alcancavel atraves de meios adequados. “Ao resolver um
problema, estdo a encontrar-se 0s meios desconhecidos para um fim distintamente
concebido”. Lester (1983), mencionado por Lopes (2002) refere-se a um problema como
sendo uma tarefa para o qual um individuo ou um grupo ambiciona ou precisa de encontrar
uma solucdo. Semelhante a esta ultima definicdo, Lesh (1992), também mencionado por
Lopes (2002), vé o problema como uma situagdo, para a qual o individuo que a resolve

pretende encontrar uma solugéo, contudo ndo dispde de meios imediatos para o fazer.

Terca-feira, 17 de maio de 2011

Salienta-se que nesta manha a professora utilizou o material 5° Dom de Froebel em
consonancia com uma apresentacdo multimédia. Este material de madeira € composto por 21
cubos inteiros, trés cubos divididos em dois meios e outros trés decompostos em quatro

quartos.

O Material foi utilizado para exercitar o célculo mental e rever temas como fracgdes,

fraccOes proprias e impréprias e situagdes problematicas com numeragao romana.

101



Inferéncias

Os alunos revelaram ter conhecimentos solidos sobre a representacdo de numeros

racionais sob a forma de fracdes.

Fundamentacao teorica

Caldeira (2009, p.303) cita as Normas (1991) que explicitam que, quando as criancas
tém o conceito de fragdo e de decimal bem consolidado, podem usar esse saber para descrever
fendmenos do mundo real e para o usar em problemas que abranjam medidas, probabilidades
e estatistica. Para que tal aconteca, estabelece-se que no ensino béasico é importante usar
materiais manipuldveis, diagramas e situacfes reais, em consonancia com empenho para

descreverem experiéncias de aprendizagem, por meio da comunicagéo (oral e simbdlica).

Sexta-feira, 20 de maio de 2011

Parte da manhd foi destinada a avaliar os alunos quanto ao contetdo “leitura de
nameros”, em suporte escrito. Os momentos que antecederam a avaliagdo foram ocupados

com revisdes sobre leitura de nimeros, valor absoluto e valor relativo.

Antes da “hora de almoco” fez-se a correcdo de trabalhos que os alunos realizaram em

casa e na sala de aula.

Inferéncias

Os trabalhos de casa, corrigidos em sala de aula, ndo eram extensos e correspondiam a
um fragmento de uma matéria ja abordada pelos alunos. Alguns alunos afirmaram que o0s

trabalhos tinham sido “faceis” de fazer.

Fundamentacao teorica

Segundo Gomes et al. (1991, p.70), a falta de tempo na escola para a resolucao de
alguns trabalhos leva os professores a marcarem aos alunos trabalhos para realizarem em

casa. Estes trabalhos devem ser estabelecidos de acordo com 0s seguintes principios:

a) A sua realizagéo deve ser feita num curto espaco de tempo.
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b) Serem variados.

c) Serem em numero reduzido na atividade diaria.

d) Obedecerem as possibilidades e motivagdes dos alunos.

e) Estarem de acordo com 0 manuais e apontamentos dos alunos, para que no caso de
duvida possam ser consultados.

f) Ser possivel corrigi-los atempadamente.

Terca-feira, 24 de maio de 2011
A turma iniciou o dia com a resolugdo de exercicios na area de Matematica.

No contexto da educagdo para a cidadania estabeleceu-se um dialogo e debate entre a
professora e os alunos sobre o dia da crianca e os direitos da crianca.

Devido ao tema abordado na aula, os alunos responderam a questdes e copiaram 0S

artigos 1, 2 e 3 da "Declaracao dos Direitos da Crianga".

Inferéncias

A professora levantou questfes que facilitaram o debate de ideias em sala de aula. Os
alunos participaram ativamente expressando o0 que pensavam sobre determinadas situacoes

envolvendo criangas, como por exemplo o trabalho infantil.

Fundamentacao teorica

Segundo Estanqueiro (2010, pp.54-55), o debate permite aprofundar conhecimentos e
aumentar as competéncias comunicativas dos alunos. Sendo que é uma estratégia abrangida

pela educacdo moral e civica.

O autor refere que o professor tem o papel de moderador, distribuindo a palavra entre
os alunos e originar um ambiente de respeito na sala de aula, corrigindo os erros que

prejudicam a aprendizagem.

Cabe ao professor iniciar o debate, orientar a participacdo da turma e, juntamente com

os alunos, fazer a sintese da discussao.

103



Sexta-feira, 27 de maio de 2011

A estagiaria Diana iniciou uma aula de Lingua Portuguesa sobre o conto popular, a

partir do mesmo explorou um texto e analisou gramaticalmente algumas frases.

Neste dia, lecionei uma aula de carater surpresa na area da Lingua Portuguesa, o tema
abordado foram as “palavras homdnimas”. Iniciei a aula fazendo referéncia ao texto que os
alunos leram na aula anterior, pedindo exemplos de frases com palavras homdnimas.
Posteriormente, foram dados diversos exemplos deste grupo de palavras e fez-se a
sistematizagéo escrita sobre a identificagdo das mesmas.

Inferéncias

Na aula surpresa demonstrei estar & vontade com o tema, referindo as informac6es

mais pertinentes e solicitando exemplos para clarificar o tema abordado.

Fundamentacao teorica

Sim-Sim, Duarte e Pereira (2001, p.31) referem que um profissional competente na
area de Lingua Portuguesa tem de ter conhecimentos sélidos sobre a estrutura da lingua
portuguesa, tendo em conta as caracteristicas estruturais e funcionais dos discursos orais e dos
textos escritos. “Tem de ter conhecimentos sélidos sobre desenvolvimento linguistico em

geral e sobre a leitura e a escrita enquanto processos psicolinguisticos”.

Segunda-feira, 30 de maio de 2011

Durante a manhd fui responsavel por lecionar as areas de Estudo do Meio, Matematica
e Lingua Portuguesa.

Na primeira aula, sobre o tema “Pecuéria”, apresentei imagens em formato multimédia
evidenciando a importancia da pecuéria na sociedade. Caracterizei a atividade e enquadrei
historicamente a pecuaria. O momento lidico desta aula realizou-se com uma atividade sobre
a divisdo das espécies animais pelos diferentes setores do tema em estudo. Por Gltimo
visualizou-se a distribuicdo geogréfica da producdo pecuaria em Portugal e os produtos

resultantes.
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Em Matematica foi apresentada e resolvida no quadro uma situacdo problematica que
consistia na divisdo de nimeros inteiros. Em seguida, demonstrei o algoritmo da divisdo com

nameros decimais. Finalizei a aula com a distribuicdo de uma proposta de trabalho.

Na ultima area lecionada, os alunos realizaram uma atividade que consistiu na
organizacgdo de vinhetas numa prancha de banda desenhada seguindo-se da leitura, realizada
pelos alunos, do texto presente. Com base no tipo de texto lido fez-se a caracterizacdo dos
elementos que o compdem. A turma realizou uma proposta de trabalho sobre a banda
desenhada e elaborou-se um texto coletivo, de modo a preencher os baldes de fala, os baldes

de pensamento e as legendas existentes numa prancha em branco.

Inferéncias

Os alunos mostraram-se muito entusiasmados quando souberam o tema de Lingua
Portuguesa, inclusive, depois de serem questionados, disseram varios titulos de obras de
banda desenhada que j& tinham lido.

Fundamentacao teorica

Segundo Gomes et al. (1991, p.114), a banda desenhada é um meio eficaz para
trabalhar a lingua portuguesa com criangas menos motivadas. Este tipo de texto tem sido um

sucesso na arte de contar historias.

Os elementos visuais que a constituem permitem que o interesse da crianga seja mais

forte do que nas histdrias onde o texto escrito ou oral é dominante.

O autor salienta que na banda desenhada a ser apresentada as criancas tem de se ter
atencdo o conteldo da mesma e, também, a técnica do desenho.

Terca-feira, 31 de maio de 2011

A colega Diana deu aula de Matematica (suspensa devido a interrupcdo para aula
surpresa de dia 27 de maio). Esta aula teve como tema “Mdltiplos”. A colega, a partir de uma

atividade, interligou as operagdes — soma e multiplicagcéo. Posteriormente, expds a defini¢cdo
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de “multiplo” e explicou as regras que permitem saber se um niimero é multiplo de outro.

Concluiu a aula com uma proposta de trabalho.

Observei uma aula surpresa, na turma 3.°B, sobre a leitura de nimeros, utilizando o

Material Calculadores Multibasicos.

Inferéncias

Na aula da Diana, referente a proposta de trabalho, os alunos trabalharam

individualmente sem trocarem ideias sobre o que estavam a resolver.

Contrariamente, na aula surpresa, os alunos partilharam o Material e trabalharam a

pares.

Ambas as metodologias adequaram-se ao que era pretendido.

Fundamentacao teorica

Ponte et al. (s.d., p.11) referem que a aprendizagem da matemaética requer que 0s
alunos trabalhem de formas diferentes na sala de aula. No trabalho individual a crianga deve
ler, interpretar e resolver tarefas matematicas por si sO, assim como ler, interpretar e redigir

textos matematicos.

Em muitas situaces na sala de aula, refere o autor anterior, devido a resolugdo de
pequenas tarefas, os alunos devem estar organizados a pares, consentindo que estes troquem

ideias entre si, esclarecam duvidas e partilhem informacgoes.

Sexta-feira, 3 de junho de 2011

O dia iniciou-se com a aula surpresa da colega Filipa que a partir do material
Cuisenaire criou exercicios de leitura de nimeros, com o objetivo de serem representados

obedecendo as propriedades da multiplicac&o.

Depois do habitual debate sobre as aulas supervisionadas pelas orientadoras da
ESEJD, surgiu a oportunidade de assistir a aula de Matemaética da professora do 1.° ano, sobre
0 5.° Dom de Froebel. Com o material referido, a docente desenvolveu exercicios sobre
representacdo de fraccOes, adicdo de fracgdes com o mesmo denominador, solidos
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geométricos e situacbes problematicas concretas e abstratas. Para a realizacdo das situacoes

problematicas, a docente partiu da construcéo “Colmeias”.

Inferéncias

Durante a aula em que se utilizou 5.° Dom de Froebel, a docente abordou diversos

contetdos matematicos, diversificando as tarefas que foi pedindo aos alunos.

Fundamentacao teorica

Ponte et al. (s.d., p.8) indicam que a aprendizagem da Matematica resulta do trabalho
realizado pelo aluno, sendo este estruturado pelas tarefas propostas pelo professor. Assim, é
importante criar uma variedade de experiéncias matematicas, nomeadamente resolvendo
problemas, realizando atividades de investigacdo, desenvolvendo projetos, participando em
jogos e ainda resolvendo exercicios que garantam uma pratica compreensiva de
procedimentos. Logo, o professor deve sugerir aos alunos a realizacdo de diferentes tipos de
tarefas, dando-lhes informacgdes claras sobre o que espera deles, e auxiliando-os na sua

realizacao.

Segunda-feira, 6 de junho de 2011

A professora ensinou 0s alunos a subtrairem niimeros complexos e complementou a

aprendizagem com a realizacdo de exercicios.

Os exercicios propostos pela professora eram constituidos por operagdes com nimeros

complexos.

Fundamentacao teorica

O NCTM (2007, pp. 168-169) indica que os alunos deverdo ver o algoritmo como
ferramentas para resolugcédo de problemas, em vez de ser considerado como o objetivo do
estudo da matematica. Os professores tém a oportunidade de avaliar o trabalho dos seus
alunos, ajuda-los a identificar algoritmos eficazes e proporcionar-lhes prética suficiente e
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adequada, conforme as criancas desenvolvem o algoritmo de célculo, trabalhando para uma

flexibilidade e agilidade no célculo.

Terca-feira, 7 de junho de 2011

A estagiaria Ana Rita Filipe, a estagiar no 1.° ano, lecionou uma aula com a duragédo

de sessenta minutos.

A aula teve inicio com a area de Lingua Portuguesa. Apos a leitura de um texto fez-se

a identificacdo de varias palavras onomatopaicas — baseadas em sons emitidos por animais.

A disciplina de Estudo do Meio teve como tema “a r@”. Suportando-se com imagens

representativas e exemplos vivos, a estagiaria caraterizou a espécie apresentada.

Utilizando o material Cuisenaire e apelando ao calculo mental, os alunos elaboraram

itinerarios, de modo a completarem a historia abordada no texto anterior.

Inferéncias

Na realizacdo do itinerdrio/caminhos com o Cuisenaire, a aluna da ESEJD utilizou
regularmente as expressdes “andou para cima”, “andou para baixo”, “andou para a esquerda”
e “andou para direita”. As expressdes mencionadas possibilitaram orientar as criangas que
foram ao quadro descobrir os “caminhos”, assim como as crian¢as que estavam no lugar a

fazer o mesmo.

Fundamentacao teorica

Moreira e Oliveira (2003), citados por Caldeira (2009, p.173), dizem que as situagdes
que envolvam optar por caminhos sdo possiveis de serem trabalhadas com criancas mais
novas, desde que se insira no quotidiano e com niveis de complexidade adequados as idades
em questdo. As autoras mencionam que, quando uma tarefa envolve “encontrar caminhos”,

esta a ser treinada na crianga a sua capacidade de visualizacéo espacial.

Caldeira (2009, p.173) refere que a compreensdo é desenvolvida ao serem abordados

em contexto matematico e em outras areas de aprendizagem a descoberta de caminhos.
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Terca-feira, 14 de junho de 2011

A colega de estégio Filipa planeou e executou uma aula de Matematica que envolveu a

resolucdo de diversas situacdes problematicas nao rotineiras.

Na disciplina de Lingua Portuguesa foram abordados os elementos que constituem o
texto dramético (estrutura externa), as suas carateristicas (objetivos) e posteriormente a leitura

e representacio de um enxerto de A Beira do Lago dos Encantos de Maria Alberta Menéres.

A pedido da professora da turma, a colega ficou encarregue de criar um jogo com o

intuito de rever as atividades econdmicas estudadas em sala de aula.

Fundamentacao teorica

Gomes et al. (1991, p.147) fazem alusdo ao paralelismo entre o texto narrativo e 0
texto dramatico, ambos apresentam “dinamicamente acontecimentos ou condutas humanas,
encarnadas por personagens, que o autor pde em dialogo, num determinado contexto, com o
desencadeamento de uma intriga.” Nos dois tipos de texto ha uma historia a ser contada.
Contudo, quanto a sua concepgdo, estrutura interna e estrutura externa, estes dois textos

apresentam grandes diferencas.
O autor salienta que o texto dramatico é escrito para ser representado.

Quanto a estrutura externa, Gomes et al. (1991, p.149) dizem que o texto dramatico
apresenta um texto principal e um texto de suporte (informagdes didascélicas).

Sexta-feira, 17 de junho de 2011
Os alunos realizaram a prova de Historia de Portugal.

A professora deu aula de Matemética utilizando os materiais Calculadores
Multibésicos e Cuisenaire. Com o primeiro material realizaram-se exercicios de leitura de
ndameros. Utilizando as pecas do Cuisenaire foram abordados temas como soélidos
geométricos (prisma quadrangular e cubo) e leitura de numeros, utilizando as propriedades da

adicdo e da multiplicacéo.
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Fundamentacao teorica

Caldeira (2009, p.157) refere que, para a compreensdo do conceito de nimero e o
valor de posi¢cdo no sistema indo-arabe, a crianca pode representar com as pecas Cuisenaire,

nameros superiores a 10 unidades.

Ruas e Grosso (2000, p.83) definem que a multiplicacdo resulta de adigdes sucessivas

em que as parcelas séo todas iguais, ou seja, como uma soma de parcelas iguais.

As criancas, ao representarem a multiplicacéo de diversas formas, estdo a ampliar a

sua compreensdo da operacado e das suas propriedades. (Ponte e Serrazina, 2000, p.152)

Englert e Sinicrope (1997), mencionados por Ponte e Serrazina (2000, p.152),
apresentam a ideia de que para se compreender o algoritmo da multiplicacdo € indispensavel
dominar-se o valor da posicéo e a compreenséo das propriedades associativa e distributiva da
multiplicacdo com analogia & adi¢do, bem como o dominio dos factos multiplicativos basicos.

Segunda-feira, 20 de junho de 2011
A estagiaria Diana deu aula durante toda a manha.

A crise de 1383-1385 foi abordada em Estudo do Meio, auxiliada de uma apresentacao
multimédia foram referidos os principais acontecimentos e protagonistas deste periodo da

historia de Portugal.

Na area de Lingua Portuguesa, a turma preencheu textos com as formas verbais

corretas.

Em Matematica, os alunos foram levados para o exterior onde decorreu uma atividade

experimental que serviu de base para ensinar a no¢ao de volume.

Inferéncias

Da aula anteriormente descrita destaca-se a experiéncia realizada para a introducao do
conceito de volume. Os alunos puderam constatar, a partir de um exemplo concreto, um

conceito tedrico.
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Fundamentacao teorica

Segundo o NCTM (2007, p.203), os alunos deverdo desenvolver estratégias que
permitam determinar a area e o volume, baseando-se em experiéncias concretas. Esta
estratégia permite ao aluno compreender a relacdo entre a medicdo de um objeto e “... a

formula sucinta que produz a medida”.

Ponte e Serrazina (2000, p.199) indicam que experiéncias como mergulhar corpos em

liquidos contidos em vasos permitem reconhecer o volume - devido ao liquido do vaso subir.

Terca-feira, 21 de junho de 2011

Comecei a segunda aula na turma 3.° B com a disciplina de Lingua Portuguesa, na
qual trabalhei a estrutura de um poema. Os alunos comegaram por preencher, em turma, os
espacos de um “poema fenda” - baseado no poema “ Da minha janela a tua” de Luisa Ducla
Soares. Em seguida, analisou-se o texto original quanto ao conteudo e forma. Posteriormente,
os alunos construiram, leram e analisaram um “poema desmontado” — “Livro” de Luisa Ducla

Soares.

Em Matemética foi utilizado o material Tangram para a construcdo de diversas
figuras (quadrado, tridngulo, barco a vela e montanhas). Tendo em conta a formula para
calcular a area de um quadrado, foi introduzida a &rea do triangulo. Realizaram-se construcoes

e célculos das areas de diversos triangulos.

Na ultima area, Estudo do Meio, realizou-se a atividade experimental “Como fazer um
arco-iris na escola?”. Antes de se realizar a experiéncia, 0os discentes registaram as ideias
prévias quanto aos resultados que poderiam obter. Em grupos, a turma foi levada para o
exterior e realizaram 0s passos descritos no protocolo experimental. Apds o preenchimento do
protocolo experimental, a turma respondeu a questdo-problema, sistematizando com os

resultados obtidos.

Inferéncias

Na reconstrucdo do poema “Da minha janela a tua”, os alunos demonstraram muita
criatividade, sendo que o resultado final ndo se assemelhou ao poema original, tal como os

alunos puderam constatar.
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Fundamentacao teorica

Guedes (2002, p.34) comeca por abordar que a imaginacao infantil estd intimamente
ligada ao desenvolvimento conjunto da linguagem e da inteligéncia, assim como provoca uma
memoria saudavel. “A poesia é a paragem das palavras sobre algo”, portanto, requer uma
concentracdo e uma atencdo focalizada. A autora defende a contribuicdo da poesia para um
melhor conhecimento dos alunos, e para uma melhor expresséo. Esse conhecimento ocorre a
nivel cognitivo e afetivo, pois a poesia “... é uma espécie de metafisica instantanea - num

poema pode dar-se uma viséo do universo e o segredo de um ser humano”.

Sexta-feira, 24 de junho de 2011

Devido a proximidade do aniversario da professora Sofia, os alunos prepararam uma

festa surpresa, que se prolongou durante grande parte da manha.

O restante tempo da manha foi ocupado a terminar o projeto de turma para a
exposicdo de final de ano. Este projeto consistiu na ilustracdo de diversos textos/historias,

escolhidos pelos alunos, em aventais.

Fundamentacao teorica

Para a realizacdo de um trabalho de projeto, Santos e Leite (2002, p.48) dizem que a
primeira etapa consiste em o professor falar do projeto de forma adequada & faixa etéria, e

com as criancgas decidirem o que véo fazer.

As autoras referem que no 1.° ciclo, as criangas devem desenvolver o projeto sob a
orientagcdo do professor, e no final sentiram que houve uma estrutura sequencial. Quando o
projeto for concluido poderé ser feita uma reflexdo sobre todo o processo, destacando 0s

momentos mais relevantes.

Segundo Venancio (2002, p. 91), os objetivos devem ser bem definidos para que se
efetue uma boa execucdo do plano e para que se alcancem os resultados pretendidos. Se a
programacéo for bem feita, assegura uma base de entendimento entre todos o0s participantes,
sobre todo o processo, e possibilita, com seguranca, integrar o projeto no contexto da escola, a
nivel do projeto educativo de escola.
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Leite et al. (1989), citado por Gomes (2007, p.29), indicam que o trabalho projeto se
apresenta como uma alternativa a rotina pedagogica, a falta de comunicacéo que possa existir
entre professor e aluno, entre a escola e a comunidade que abrange. O projeto inclui o grupo-
-turma numa construcdo que é de todos e em que a diversidade ¢ o resultado da peculiaridade

de cada grupo e de cada individuo, conseguindo igualmente um novo elo com o saber.

Segunda-feira, 27 de junho de 2011

A (ltima aula da Filipa, no 3.° ano, comegcou com a constru¢do “Castelo” com o
material 5.° Dom de Froebel; apds esta atividade sugeriu situagcdes problematicas de célculo

mental aos alunos.

Em Lingua Portuguesa, os alunos leram um texto e a sua interpretacdo foi realizada

através de um jogo “quantos-queres”.

Em Estudo do Meio foram apresentados factos historicos sobre D. Jodo Mestre de
Avis e o inicio da Dinastia de Avis. Apds ter sido fornecida a informacdo necessaria, 0s

alunos tiveram de ordenar cronologicamente diversas frases e completar um crucigrama.

Fundamentacao teorica

Segundo Fabregat e Fabregat (1989, pp.40-41), na preparacdo de uma “aula de
enriquecimento”, o professor ndo deve repetir aquilo que o aluno ja leu no manual, a sua
explicagéo ndo se pode basear no texto, a menos que queira completar algum aspeto. A base
para introduzir novos conhecimentos deve ser o que 0s alunos ja sabem. Esses conhecimentos
que o professor pretende transmitir devem resultar de uma leitura continua. O ponto de partida

para uma aula deste género deve ser 0 manuseamento de uma vasta bibliografia.

Os autores indicam que a aula deve de ir ao encontro dos objetivos anteriormente
estipulados. Eles devem adequar o conhecimento do professor as capacidades do aluno,
conseguindo realizar pontos considerados fundamentais, “... como é o caso da estrutura e dos
conceitos, onde o aluno deve compreender o momento histérico, relacionando-o com o todo, e
as caracteristicas que o definem nos campos econdmico, social, politico e de manifestacéo
cultural” (Fabregat e Fabregat, 1989, p. 41).

113



Terca-feira, 28 de junho de 2011

No término do ano letivo, a professora decidiu fazer uma revisdo na area da
Matematica, que consistiu em exercicios de calculo, situagdes problematicas, numeros

complexos e numeragao romana.

Inferéncias

A professora pretendeu aferir se os alunos dominavam contetdos basicos ao nivel do

3.2 ano.

Fundamentacao teorica

Ponte et al. (s.d., p.3) defendem que, atualmente, a formagdo na area da Matematica
deve ser sélida: uma formacdo que permita os discentes compreender e usar a Matematica,
desde que se inicia a vida escolar e ao longo do percurso académico de cada um, nas
diferentes disciplinas em que ela € precisa, mas do mesmo modo apos a escolaridade, na
profissdo e na vida pessoal e em sociedade. Deve ter-se em conta a promocao da Matematica
como imprescindivel para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e da sua importancia
cultural e social em geral. Por ultimo, e ndo menos importante, criar uma atitude positiva dos
alunos com a disciplina de Matemaética no ensino basico contribuindo para o desenvolvimento
pessoal do aluno, deve visar a formacdo matematica necesséria a outras disciplinas e a

continuagéo dos estudos.

Sexta-feira, 1, segunda-feira, 4, terca-feira, 5 e sexta-feira, 8 de julho de 2011

Na ultima semana de estagio, os alunos participaram em diversas atividades ludicas.
Foram preparados jogos para 0 3.° ano, terminando por envolver as turmas do 4.° ano. As
atividades executadas basearam-se em jogos de estafetas e de equipas.

Inferéncias

Os alunos demonstraram um grande espirito de competicdo, mas também de unido

entre os elementos das equipas.
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Os jogos realizados requereram que 0s alunos comunicassem entre si para

conseguirem ultrapassar os desafios propostos.

Fundamentacao teorica

Lanca (2003, p.39) salienta a ideia atual de que o jogo é parte integrante da cultura e
uma das “caracteristicas indissociaveis da sociedade”, estando presente no desenvolvimento

do individuo e intervéem diretamente na sua socializag&o.

Segundo Lanca (2003, p.41), a caracteristica mais peculiar no jogo é a entrada num
“novo mundo”, composto por uma fantasia inventada por quem joga, “...desfrutar de

momentos de liberdade, ganhando por momentos uma nova vida.

O jogo possibilita a crianga relacionar-se com a responsabilidade e a liberdade,
permitindo a criatividade, a liberdade de exploracdo corporal, de expressdo e de comunicacao,

e a possibilidade de ter uma opinido critica sobre o que experimenta (Lanca, 2003, p.43).
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1.8. 7.2Seccao

Turma: 1.°B

Faixa etéaria: 6 anos

Professora: Manuela Cardadeiro

Periodo de estagio: 27 de setembro a 18 de novembro de 2011

1.8.1. Caracterizagéo da turma

A turma é constituida por vinte e oito alunos, dezasseis do sexo feminino e doze do

sexo masculino. Todas as criangas tém 6 anos, excepto uma com 7 anos de idade.

Estas criangas pertencem ao nivel socio-econdmico médio/medio alto e os seus pais

tém, maioritariamente, formacéo superior.

Este grupo de criangas est4d bem adaptado a dindmica do Jardim-Escola e evidencia

motivacao e interesse pelas diversas aprendizagens.

O grupo revela capacidade para a aprendizagem a excepcdo de uma crianga que tem
dificuldade em acompanhar o ritmo de trabalho da turma nos trabalhos diarios.

1.8.2. Caracterizacao do espaco

A sala do 1.° B é semelhante a sala de aula descrita no momento de estagio referente
ao bibe azul (5 anos).

Os estiradores utilizados pelos alunos estdo agrupados, na maioria, a pares, e dispostos
em quatro filas. Por vezes, consoante os materiais utilizados, a professora opta por agrupar,

em pequenos grupos, os estiradores.
Duas das paredes da sala contém quadros para a exposicdo de trabalhos dos alunos.

Todos os alunos estdo orientados para os dois quadros negros.
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Figura 6 - Sala de aulado 1.°B

1.8.3. Rotina diaria

A rotina da turma 1.° B é constituida pelos seguintes momentos:

- Acolhimento

A rotina desta turma equivale, no geral, a0 que acontece nas outras turmas do 1.° ciclo

do ensino basico do Jardim-Escola Jodo de Deus - Olivais.

Tal como foi referido no momento de estagio anterior, durante o tempo de rececdo dos
alunos, entre as 9h e as 9h30m, as criangas que j& se encontram na sala s&o acompanhadas na

leitura de textos do manual escolar. Os textos lidos sdo previamente preparados em casa.

- Almogo

O almoco acontece as 13h no refeitério.

- Horaério e areas de contelidos

As rotinas da turma B estdo estruturadas consoante o seguinte horario:
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Quadro 7 — Horéariodo 1.°B

M = Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Das 9h as 10h Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
Das 10h as 11h Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
Das 11h as 11h30m Recreio
Das 11h30m as 12h Matemética Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matemética
Das 12h as 12h50m Matemética Lingua Portuguesa | Lingua Portuguesa Matemética Matemética

Das 13h as 14h30m

Almocgo e recreio

Das 14h30m as 15h20m

Estudo do Meio

Estudo do Meio

Estudo do Meio

Das 15h20m as 16h10m

Estudo Acompanhado

Estudo do Meio

Biblioteca
(no ambito da
Lingua Portuguesa)

Expresséo Pléstica
(14H30m - 15H45m)

Estudo do Meio
(experiéncias)

Formacéo Civica

Das 16h10m as 17h

Inglés

Estudo do Meio

Assembleia de turma

Jogos de Matemética Area Projeto

(16H - 17H)

Saida

1.8.4. Relatos diarios

Terca-feira, 27 de setembro de 2011

A primeira tarefa da manha foi a realizacdo da copia de um pequeno texto, tendo como
objetivo o treino da letra cursiva. Este trabalho foi realizado pela primeira vez. A professora

escreveu nos dois quadros da sala de aula e posteriormente os alunos copiaram.

Foi apresentado, aos alunos, um material até ao momento desconhecido pela turma -
5.° Dom de Froebel. No primeiro contacto, a professora focou a atencdo dos alunos nas
formas que constituem o Material: cubos inteiros, cubos “partidos” ao meio (meios) e cubos
“partidos” em quatro quartos (quartos). Aproveitando 0s conhecimentos adquiridos,
anteriormente, pelos alunos, foram abordados/representados os nimeros racionais, sob a

forma de fragdo.

A aula foi finalizada com a construgcdo das “colmeias” utilizando o 5.° Dom de
Froebel.

Inferéncias

Os alunos demoraram algum tempo a efetuar a cépia do texto apresentado; existindo
muita dificuldade na compreensdo das regras necessarias para a cépia de um texto e no

cuidado com a grafia.
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Considero importante os alunos verem a professora a escrever no quadro para gque

tenham um modelo pratico de como se escreve.

Fundamentacao teorica

Pereira (2001, p.48) menciona que é importante o professor escrever na presenca dos
alunos, quer quando estes ainda nao sabem escrever - de modo a familiarizar os alunos com a
representacdo escrita e a incutir comportamentos emergentes da escrita - quer noutras fases da
aprendizagem em que pode servir como “exemplo”, sendo acompanhado por raciocinios em
voz alta ou corregBes, e que deverd afastar algumas hesitagcdes ou impedimentos que os alunos

possam ter nas suas proprias produgdes escritas.

Sexta-feira, 30 de setembro de 2011

As propostas de trabalho, realizadas pelos discentes neste dia, comecaram por ser lidas
para toda a turma. A primeira proposta, Lingua Portuguesa, consistiu no preenchimento de um
texto lacunar com palavras-chave. A proposta da area de Matematica teve como objetivo a
resolucdo de problemas de célculo.

A professora apresentou uma atividade em que os alunos tinham de passar a

numeracgao romana para numeracdo indo-arabe.

Inferéncias

A proposta de trabalho de Matematica foi pertinente para consolidar as estratégias que
envolvem a resolucdo de problemas, assim como trabalhar a adicdo e a subtracdo através de
problemas de calculo.

Fundamentacao teorica

Boavida et al. (2008, p.16) referem que para cada objetivo sdo utilizadas tarefas
variadas, assim como na Matematica, na resolucdo de problemas, devem ser trabalhados

diferentes tipos de problemas conforme o que se pretende alcancar.
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Os problemas de célculo, mencionados por Boavida et al. (2008, p.17), solicitam a
tomada de decisfes quanto & operacdo ou operagdes a aplicar aos dados apresentados. Os
alunos fazem a leitura do problema, aferem o que é conhecido e o que é pedido e, finalmente,

realizam uma ou mais operacoes que consideram adequadas usando os dados do enunciado.

Os problemas de célculo tém vantagens ao proporcionarem aos alunos a possibilidade

de aplicarem conceitos e destrezas aprendidos antes e praticarem a sua aplicagéo.

Contudo, a resolugéo excessiva deste tipo de problemas pode levantar algumas
desvantagens, nomeadamente levar os alunos a leituras demasiado rapidas, a andlises
superficiais ou a respostas sem sentido. Este tipo de problemas também pode incutir no aluno

a ideia de que todos os problemas tém uma solugdo (Boavida et al., 2008, p.18).

Segunda-feira, 3 de outubro de 2011

A professora pediu a colaboracdo dos alunos para dizerem palavras comecgadas por /b/
e /d/; escrevendo-as no quadro para que todos os alunos visualizassem. Foi dado algum tempo
aos alunos para memorizarem as palavras, que depois foram apagadas. Através de um “ditado

de palavras” procedeu-se a escrita das palavras memorizadas anteriormente, pelas criangas.

Cada aluno copiou do quadro uma quadra constituida por versos inventados pela turma

com orientacdo da professora.

Na area da Matematica, 0s alunos ficaram a conhecer um novo material - Blocos
Padrdo. Este Material é feito de plastico e apresenta seis formas geométricas diferentes.
Referimo-nos a cada objeto conforme a figura geométrica representada nas faces. A cada peca
é associada uma cor: tridngulo - verde; quadrado - laranja; trapézio - encarnado;

paralelogramo - azul; losango - castanho; hexagono - amarelo.

A professora referiu que a peca com a face triangular é a peca que serve para medir
todas as outras pegas, a excecdo do losango. Segundo este principio, realizaram-se medicoes
das outras pecas tendo como unidade de medida a pega triangular.

Houve a necessidade de formar grupos para que as pecas ficassem a disposi¢cdo de
todas as criangas.

O Material ainda foi utilizado para representar sequéncias, realizadas pelos alunos

livremente, e para preencher o interior de uma imagem com as diversas pecas. Esta Gltima
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atividade foi complementada com o desenho do contorno das pegas e a respetiva pintura da

figura.

Fundamentacao teorica

O NCTM (2007, p.113) refere que os alunos devem fazer uso dos seus conhecimentos
sobre os conceitos geométricos, para que adquiram competéncias na descrigdo, representacdo
e orientacdo no seu meio ambiente. As figuras deverdo ser um objeto de exploragéo por parte
dos alunos, através da sua decomposicao e criacdo de novas formas. As suas ideias em relacéo
ao posicionamento e direcdo das figuras devem ser aperfeigoadas, utilizando a linguagem oral

para localizar e indicar os objetos.

Conforme os alunos vao conhecendo e interiorizando a forma, estrutura, posicéo e
transformacdes, e ao desenvolverem o seu raciocinio espacial, estdo a estabelecer alicerces

transversais a outras areas que ndo sé a matematica (NCTM, 2007, p.113).

O NCTM (2007, p.114) determina que os professores deverdo facultar os materiais e
estruturar adequadamente o ambiente da sala de aula, para que os alunos sejam incentivados a

explorar as figuras e os seus atributos.

Terca-feira, 4 de outubro de 2011

A colega de estagio Filipa, a pedido da professora da sala, fez a revisdo, segundo a
Cartilha Maternal Jodo de Deus, dos valores da letra /r/; seguiu-se o preenchimento de uma
proposta de trabalho sobre a matéria revista.

Foi-me proposto que fizesse o ditado de trés frases, tendo em conta alguns casos de
maior dificuldade presente na Cartilha Maternal.

A professora ensinou e orientou as criangas na dobragem “barco a vela”, em papel,

que serviu para ilustrar uma quadra que foi copiada por cada aluno.

Inferéncias

Em ambas as aulas de Lingua Portuguesa - revisao da letra /r/ e ditado - foi importante
recordar as regras da Cartilha Maternal Jodo de Deus, desta forma invocando as regras para a
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leitura de letras e de digrafos. Na escrita das palavras, em que foi pertinente rever as regras da
Cartilha, os alunos precisaram primeiro de saber como se Ié para depois escreverem

corretamente.

Fundamentacao teorica

Ruivo (2009, p.65) diz que a capacidade/competéncia de ler é cognitivamente
complexa e, por isso, a crianca deve ser orientada no seu progresso para aquisi¢cdo e dominio
desta capacidade. Lopes (2005), referido por Ruivo (2009, p.65), declara que é importante a
crianca adquirir pré-requisitos para que possa atingir a competéncia da leitura que ndo se

cinge apenas a uma troca de grafema por fonema.

Para Gomes et al. (1991, p.95), o ato de escrever é uma atividade que deve
corresponder a compreensdo do que se escreve. “A crianga deve escrever o que sabe ler e 0

gue compreende”.

Sexta-feira, 7 de outubro de 2011

A professora solicitou que os alunos estagiarios lecionassem pequenas aulas, com a

duragéo de 15 minutos, cada uma, envolvendo o Material Cuisenaire.

Os temas abordados durante a aula foram: maior e menor, soma e decomposicdo de

nameros, subtracdo e “jogo dos comboios”.

Inferéncias

A oportunidade de dar aulas tem um contributo positivo na formacdo de professores,
sO desta forma se tem a percepcdo do que se faz corretamente e daquilo em que é preciso

melhorar.

Os futuros professores tém de ser conhecedores de varios tipos de conhecimentos, de

modo a lecionarem um ensino completo e eficaz.
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Fundamentacao teorica

O NCTM (2007, p.18) afirma que é necessario que os professores sejam detentores de
diversos tipos de conhecimento matematico: conhecimentos gerais, conhecimento profundo e
flexivel dos objetivos curriculares e das ideias mais relevantes articuladas a cada nivel
especifico, conhecimento dos desafios com que os discentes se podem deparar no decorrer da
aprendizagem dessas ideias, conhecimento das formas como essas ideias podem ser
representadas, de modo a serem ensinadas de forma efetiva, e conhecimento acerca do modo
como os alunos podem ser avaliados. Este conhecimento € um apoio para o professor na
construcdo de juizos, quanto ao curriculo, na resposta as questdes colocadas pelos alunos e na
previsdo do desenvolvimento que os conceitos podem assumir, assim como no planeamento
das aulas conforme esse desenvolvimento. O conhecimento pedagdgico, adquirido e
transformado atraves da pratica de ensino, auxilia 0s docentes a perceber a forma como o0s
alunos aprendem matematica, a tornarem-se ageis com certas técnicas de ensino e materiais
de aprendizagem diferentes, e a estruturar e a gerir uma sala de aula. Esse conhecimento é a
base para a tomada de decisOes e agdes na sala de aula, as quais influenciam os alunos na

aprendizagem da matematica.

Segunda-feira, 10 de outubro de 2011

Recorrendo aos conhecimentos matematicos que os alunos adquiriram anteriormente,
principalmente quanto a adicdo, foi introduzida a multiplicacdo e a “tabuada do 2”. A
professora escreveu no quadro a tabuada, conforme os alunos iam chegando/obtendo os

fatores resultantes da multiplicagdo de um nimero por dois.

Fundamentacao teorica

E defendido pelo NCTM (2007, p.36) que a multiplicacdo e a divisio devem
comecar a ter sentido para os alunos, desde o inicio da aprendizagem da matemadtica até ao 2.°

ano, a medida que vao resolvendo problemas relacionados com o quotidiano.

Morgado (1993, p.68) defende que a construgdo das operagdes de multiplicacdo e
divisdo sO deve ser apresentada, numa perspetiva construtivista, apos ser feita uma

consolidacdo bem realizada das aprendizagens das operagdes de adigéo e subtracéo.
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O NCTM (2007, p.97) menciona que as atividades ligadas aos conceitos que envolvem
a multiplicacdo e a divisdo devem ser trabalhados desde cedo, em que os alunos possam
estabelecer a associagdo da multiplicacdo a repeti¢do da adicdo de grupos de igual tamanho.

Morgado (1993, pp.68-69) diz que sdo diversas as estratégias utilizadas pelas criancas
na resolugdo oral da multiplicacdo, distinguindo-se pelo nivel de complexidade que pode ser
maior ou menor. Porém essas estratégias podem ser divididas em dois grandes grupos:

“estratégias de adigdo repetida” e “estratégias de produto cortesiano”.

Quando ao primeiro grupo, “adicdo repetida”, consiste em adicionar ao multiplicando

0 nimero de vezes indicadas pelo multiplicador.

O “produto cartesiano” trata-se de uma estratégia mais complexa que revela que o
sujeito tem uma real compreensdo da operacdo da multiplicacdo, procurando-se encontrar o

produto de duas quantidades.

Terca-feira, 11 de outubro de 2011
Para este dia estava programada a minha aula com a duragéo de uma manha.

Comecei pela area da Matematica, em que foram revistos alguns niameros ordinais e
apresentados outros. Elaborei materiais de apoio, para cada aluno, constituidos por tampas de
garrafas com os nimeros ordinais do 1.° ao 10.° e um livro com ilustragdes que serviriam para
representar as situacGes problemaéticas propostas. As tarefas apresentadas tinham como base

uma historia e uma personagem que se mantiveram durante as trés areas letivas.

Em Lingua Portuguesa escrevi, no quadro, uma frase e uma ndo frase. A partir dos
exemplos, os alunos recorreram as regras que conhecem para escrever corretamente uma frase

e identificar qual das frases estava correta.

A pares, as criangas organizaram palavras mdveis de modo a formarem, com as
mesmas palavras, uma frase e uma ndo frase; descobrindo com a frase a resposta a uma
pergunta colocada sobre a personagem inicial - “Onde foi o Mério?”; “O Mério foi ao
consultério do dentista Tiago”.

Na ultima area, Estudo do Meio, apresentei, recorrendo a videos demonstrativos, as

regras e objetos necessarios para uma correta higiene oral.
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Pedi para alguns alunos exemplificarem como se escovam o0s dentes, utilizando
moldes dentarios e escovas de dentes. Posteriormente, outros alunos colaboraram na

demonstracdo do uso do fio dentério.

A aula foi finalizada referindo alguns problemas que podem ocorrer se ndo for

realizada uma correta higiene oral.

Inferéncias

No estudo dos nimeros ordinais é importante que as acriangas se apercebam de que o
principio da ordinalidade corresponde a posicdo ocupada por um ndmero na sequéncia

numérica e ndo quanto a quantidade que representa.

Fundamentacao teorica

Escalona (2004, pp.101-102) menciona que se tivermos em conta o aspeto funcional
de uma sequéncia numérica num contexto ordinal, em vez de cardinal, estar-se-a a recorrer a
contagem, com a finalidade de comparar dois nimeros mediante a relacdo ao que vem a
sequir e ndo pela quantidade que eles representam. A abordagem da posicdo ordinal dos
nameros, no processo de contagem, leva a autora a concluir que “contamos para determinar

posiciones ordinales”.

Os processos que definem a posicdo ordinal de um elemento num determinado
conjunto de objetos devem obedecer a pelo menos um de dois critérios: ordem temporal - dois
elementos relacionam-se por um suceder antes do outro; ordem topolégica - da-se quando um

elemento estd ao lado de outro.

Nos casos em que a posicdo ordinal depende de um elemento da série, realiza-se a
correspondéncia termo a termo entre os elementos para determinar uma parte dessa sequéncia,
fazendo corresponder o 1 ao primeiro elemento da série, 0 2 com o seguinte, e assim
sucessivamente. Determina-se que posi¢do ordinal de um elemento da série corresponde ao

namero da sequéncia numérica (Escalona, 2004, p. 103).
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Sexta-feira, 14 de outubro de 2011

A aluna Cristina, do curso Licenciatura em ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,

lecionou aulas para duas areas curriculares, Estudo do Meio e Matematica.

Em Estudo do Meio, foram abordados os cinco sentidos do ser humano. A partir de
imagens, foi possivel as criancas identificar o sentido representado em cada situacéo e partir

dai para outros exemplos.

Em Matematica, utilizando o Material Cuisenaire, as criangas representaram

guantidades, obedecendo ao que era pedido.

Inferéncias

As imagens utilizadas na aula de Estudo do Meio remeteram para as préprias
vivéncias das criangas, facilitando as aprendizagens pretendidas.

Fundamentacao teorica

Rolddo (1995, p.56), reporta-se a uma estratégia denominada por “humanizacdo e
personalizagdo dos conteddos”, em que 0s seus referentes afetivos e cognitivos se situam, em
geral, no @mbito das vivéncias e experiéncias pessoais. As referéncias a temas mais abstratos
tornam-se acessiveis as criancas pelo facto de se mencionarem pessoas, vivéncias e

sentimentos reais. As aprendizagens revelam-se significativas e préximas das criangas.

Esta estratégia serve como facilitadora para a compreensdo, como para a
memorizacdo, funcdo essencial para a consolidacdo das aprendizagens, independentemente do

processo pelo qual se obtiveram.

Segunda-feira, 17 de outubro de 2011

Para abordar os sinais e as regras de transito, a colega de estagio Filipa, deu a aula no
exterior, criando um percurso com sinais de transito e passadeiras. A aula foi iniciada com o
esclarecimento do que representavam 0s objetos anteriormente referidos e as regras que 0s

alunos conheciam para circulacéo de pedes e de veiculos.
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Os alunos representaram 0s pedes, 0s automdveis, 0s velocipedes e 0s sinais

luminosos; terminando com uma dramatizagéo, no circuito, do que foi aprendido antes.

Apoiando-se em palavras e letras moveis, a colega, na area de Lingua Portuguesa,
apresentou o singular e o plural de palavras especificas. Recorreu a linguagem oral conhecida

das criancas para determinar o namero das palavras.

Com o material 5.° Dom de Froebel, a Filipa orientou os alunos na construgao

“Casa”, explorando-a oralmente através de varias situacdes problematicas.

Inferéncias

Em Estudo do Meio, os alunos aperceberam-se que existem regras para a circulagéo de
veiculos e de pebes; ndo se pode deixar de realgar que é algo com o qual as criangas se
deparam todos os dias.

Fundamentacao teorica
Segundo Rold&o (1995, p.33):

“a area de Estudo do Meio pode ter um importante papel no desenvolvimento
das competéncias requeridas para o desempenho da cidadania, na medida em
que, quer os contetdos tematicos, quer as opcdes metodoldgicas, séo
conducentes ao desenvolvimento da consciéncia e das praticas da vivéncia
democratica.”

A autora menciona que nas areas de estudo que se relacionam com temas referentes a vida do
homem num contexto social, € importante que haja um contacto com as diversas dimensdes civicas da

vida e experiéncia dos individuos.

O Ministério da Educacdo (2006, p.103), dentro do tema “a satde do corpo”, diz que no 1.°

ano deve-se ficar a conhecer e aplicar condutas de prevencao rodoviaria.

Terca-feira, 18 de outubro de 2011

Contrariamente ao que aconteceu nos momentos de estagio anteriores, em que era
obrigatorio para os alunos estagiarios planearem e lecionarem duas aulas com a duracéo de

uma manha, a partir deste momento ficou definido que seria apenas exigido um momento de
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avaliagdo desse tipo. Contudo, foi-me permitido leccionar mais uma aula, nas areas de Lingua

Portuguesa e Matematica.

Depois da leitura de um texto pelos alunos e respetiva leitura modelo, distribui pela
turma varios “quantos queres” que serviram de pretexto para um jogo. Esse jogo consistiu em
colocar questdes aos alunos, conforme a categoria que saia no “quantos queres”, sobre a

interpretac@o do texto ou conhecimentos gramaticais aprendidos pelas criangas.

Em Matematica, recorri ao uso de um flanelégrafo e de figuras representativas das
pecas do Cuisenaire. No lugar, as criangas representaram com o Cuisenaire o que era pedido
e foi realizada a correcéo no flaneldgrafo.

Inferéncias

O flanelégrafo € um instrumento que permite ao professor ter um suporte simples e
eficaz para representar o que desejar, sendo que as figuras colocadas nesta superficie tém de

estar adequadas as caracteristicas deste material.

Fundamentacao teorica

Gomes et al. (1991, p.14) indicam as seguintes vantagens na utilizacdo do

flaneldgrafo:

a) A utilizacdo de meios didaticos para a exploracdo de contetidos do programa.

b) A implementacdo de estratégias que permitam aos alunos concentrar a sua atencao.

c) A repeticdo da utilizagdo do mesmo material, revelando diferentes formas de ser
utilizado.

d) A mobilidade de transporte para outros espagos.

e) A variacdo de atividades, utilizando material que proporcione a interdisciplinaridade.

Sexta-feira, 21 de outubro de 2011

Trabalhar a multiplicacdo, a partir da constru¢do com o 4.° Dom de Froebel “Mobilia
de quarto”, foi o tema central da aula surpresa que dei neste dia. Comecei a aula por referir a
construcdo que as criancas iriam realizar, pois j& a conheciam. A multiplicacdo foi trabalhada
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com base em varias situacdes problematicas apresentadas as criangas. Sempre que se mostrou

necessario os alunos representaram no quadro 0s seus raciocinios.

A colega de estagio Diana teve como objetivos da sua aula surpresa ler e interpretar
um texto sob a forma de poema, e trabalhar palavras da classe dos nomes, quanto ao nimero

(singular e plural).

Inferéncias

Nas aulas surpresa, nomeadamente nas que se inserem na area da Matematica, é
importante que o aluno futuro professor experimente diversas metodologias, materiais e

demonstre conhecimentos.

Fundamentacao teorica

Loureiro (2004, p.93) diz que devem ser proporcionadas aos futuros professores
experiéncias de aprendizagem matematica num clima de aprendizagem que, igualmente,
contrarie todos 0s constrangimentos negativos e ajude no desenvolvimento de ideias, atitudes
e capacidades positivas. Para tal, os alunos futuros professores devem desempenhar um papel

de agentes ativos construtores desse conhecimento.

A autora refere que cada pessoa carrega consigo a sua experiéncia pessoal e que isso
deve ser considerado na formacéo pessoal de cada futuro professor, passando esta a ser vista
como uma componente importante da sua formacgdo pessoal, proporcionando aos alunos a
apropriacdo de instrumentos e o desenvolvimento de atitudes e capacidades que excedem

largamente um entendimento restrito destas pessoas como professores (Loureiro, p.119).

Segunda-feira, 24 de outubro de 2011

A Filipa preparou para este dia duas aulas, inseridas nas areas de Matematica e Lingua
Portuguesa.

Na primeira area utilizou o material estruturado Calculadores Multibasicos para
representar com os alunos operagdes de adi¢do e subtracéo.
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Em Lingua Portuguesa, de modo a dinamizar a interpretacdo de um texto, previamente
lido, realizou o “jogo do loto” em que cada equipa tinha um cartdo com nimeros diferentes. A
cada numero estava associada uma pergunta. A equipa que preencheu o cartdo primeiro

ganhou o jogo.

Inferéncias

Os Calculadores Multibasicos permitem ao professor ensinar o algoritmo da adi¢do e
da subtracdo, para que os alunos concretizem o0 que pode ser abstrato e complexo nestas

operagdes.

Fundamentacao teorica

De acordo com Pires (1994), citado por Ponte e Serrazina (2000, p.145), a resolugéo
de uma operacéo, ao nivel do 1.° ciclo, obedece a trés etapas:

“1. Compreensdo do sentido da operacdo, iniciando pelo modelo de acdo
(manipulagdo de materiais), passando pelo modelo iconografico, para chegar a
representacao simbolica;

2. Desenvolvimento do sentido operatorio, desenvolvimento do célculo
mental e estudo das propriedades das operacoes;

3. Construcdo do algoritmo.”

Quando a adicdo, Ponte e Serrazina (2000, p.145) referem duas situagdes diferentes,
designadas por Combinar e Mudar juntando. Uma situacdo de Combinar acontece, quando
duas ou mais quantidades sdo transformadas numa s6 e a operagdo adicdo é usada para
calcular o total. Uma situacdo de Mudar juntando, acontece quando uma quantidade é
aumentada e a operacédo adicdo é usada para calcular o total.

Os autores mencionam que os alunos devem ser encorajados a resolverem situacoes de
adicdo usando 0s seus proprios processos, recorrendo ou ndo a materiais (Ponte e Serrazina,
2000, p.146).

As situacdes de subtragdo podem dividir-se em trés grupos: Mudar tirando, Comparar

e Tornar igual.

Ponte e Serrazina (2000, pp.147-148) dizem que a situa¢do de Mudar tirando refere-se
a retirar uma quantidade a outra e a subtracdo determina o resultado com o qual se ficou. A
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Comparacgao ocorre quando se comparam duas quantidades, pretendendo-se encontrar a
diferenca entre as duas quantidades (quanto tem a mais ou a menos uma quantidade em
relacdo a outra). Na situagdo de Tornar igual, tem de se encontrar um valor em falta que ao

juntar-se a uma quantidade faca as duas quantidades ficarem com o mesmo valor.

Também na subtracdo, os alunos devem ser incentivados a encontrarem 0S Seus
proprios processos. Inicialmente usando materiais manipulaveis, passando depois para o

registo simbolico.

Terca-feira, 25 de outubro de 2011
As aulas dadas durante a manhéa foram planeadas pela colega Diana.

A primeira area, Estudo do Meio, teve como tema “a arvore geneoldgica”; foi entregue
a cada aluno uma folha para que cada um preenchesse os espacos destinados aos nomes dos
seus parentes mais proximos. No quadro, a colega optou por preencher com nomes da sua

prépria familia, servindo de exemplo para os alunos.

Em Lingua Portuguesa, foi apresentado um texto lacunar que foi preenchido com os

determinantes “0” e “a”.

Na area de Matematica foram realizados exercicios oralmente e no quadro sobre

fracOes, utilizando um material ndo estruturado.

Inferéncias

A colega optou por fazer alusdo a sua propria familia, ndo focando exemplos
especificos da turma, assim evitando um confronto entre as diferentes realidades dos alunos

ou entrar num ambito mais privado da crianga.

Fundamentacao teorica

Segundo Roldao (1995, p.26), tem de se ter atengdo, principalmente em temas que
abordem a realidade familiar e pessoal da crianca, ao envolvimento afetivo que o aluno tem
com esse meio, 0 que gera alguma dificuldade de distanciamento necessario a determinado

tipo de anélise.
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Roldao (1995, p.26) menciona:

“O meio em que se vive faz parte integrante da experiéncia afetiva de cada um,
tem a ver com o0s seus contextos de pertenca em relagdo aos quais se
desenvolvem processos subconscientes de adesdo e mecanismos profundos de
securizacdo que importa ndo por em risco.”

A autora justifica a ideia anterior ao explicar que ao analisar a sua familia, a sua casa,
0s seus habitos, e confrontar com a realidade dos outros, pode, por um lado, originar ruturas e
situacdes delicadas a evitar, constrangendo a crianga. Por outro lado, é dificil para a crianga

afastar-se do que lhe é emocionalmente proximo para realizar uma analise mais objetiva.

A autora conclui que se deve evitar, neste campo, focalizar-se numa situagdo concreta
de uma crianga, e optar por situagdes observadas ou narradas relativas a outros, que permitam,

da mesma forma, alcancar os objetivos.

Sexta-feira, 28 de outubro de 2011

Os alunos trabalharam com os Calculadores Multibasicos, tendo sido elaboradas
representacdes de graficos.

A Professora Manuela ditou e representou em simultaneo o pretendido, para que 0s
alunos visualizassem ao mesmo tempo que, também, faziam. O primeiro gréafico representava
0 nimero de macds que o Pedro tinha comido, e atribuiu-se a cada peca utilizada o valor de
uma maca. Foram colocadas perguntas sobre a leitura do gréfico.

A professora decidiu fazer uma extensdo do exercicio, passando a representar cada

peca duas magas.

Numa terceira situacdo, as pecas adquiriram o valor de trés flores, e fez-se,

igualmente, a anélise do grafico obtido.

No terceiro exercicio foi desenhado um gréafico de barras no quadro, referente ao
namero de carros de brincar. Os alunos tiveram de traduzir a informacgao representada no

grafico de barras para os Calculadores Multibasicos.
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Inferéncias

A representacdo de graficos, utilizando os Calculadores Multibésicos, serviu a
professora para fazer diversas leituras das representacdes; identificar a maior quantidade;
identificar a menor quantidade; calcular o total de elementos; calcular o dobro e o triplo;

Fundamentacao teorica

O NCTM (2007, p.127) menciona que os alunos devem colocar questbes para
investigar, organizar as respostas e apresentar dados. A analise de dados é uma forma para 0s
professores estimularem os alunos a pensar claramente e a averiguar novas ideias, a partir de
conhecimentos ja adquiridos, de modo a ampliarem 0s conceitos matematicos e a tomarem

decisoes.

Martins, Loura e Mendes (2007, p.27) referem que a principal vantagem no uso de
graficos esta na rapidez da sua leitura. Imediatamente € f4cil de perceber a categoria com
maior frequéncia e também se tem uma nogdo precisa de qual a ordem de grandeza de cada

categoria relativamente as outras.

Atraveés das investigacdes realizadas sobre os dados, os alunos deverdo desenvolver a
ideia de que os dados, as tabelas e os graficos ddo informagGes. Na organizacdo dos dados, as
analises de turma deverdo focalizar-se naquilo que o gréafico ou outro tipo de representacéo
transmite e se 0s dados apresentados ajudam a responder a questdo colocada (NCTM, p.131).

Segunda-feira, 31 de outubro de 2011

Neste dia efetuou-se Roulement (alternancia de professores), logo, as duas turmas

estiveram juntas.

Durante a manhd, acompanhei dois alunos com mais dificuldade na realizagcdo de

proposta de trabalho em atraso.
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Inferéncias

Acompanhar dois alunos que apresentam mais dificuldade exigiu da minha parte um

esfor¢co maior para que estes lessem e compreendessem as tarefas que lhes foram propostas.

Fundamentacao teorica

Sim-Sim (2001, p. 60) explicita que o futuro professor, enquanto formando, devera
aprender a articular um conjunto de informacdes teoricas, provenientes de varios dominios e a
sedimentar toda a informagdo sobre a leitura e o respetivo ensino com atividades com
caracteristicas praticas, obedecendo ao critério que “... ensinar a ler é ensinar a crianca a
resolver um problema cujo objetivo é extrair significado do material escrito”. Os momentos
de pratica servirdo para auxiliar a consolidacdo da informacao tedrica e de articulagdo entre

esta e a atividade docente.

Desta forma, a autora defende a diversidade de situagbes de pratica em que o
formando deve estar envolvido, para que experimente o ensino da leitura em situacéo
individual com uma crianca que demonstre dificuldades em aprender algo especifico em
termos de leitura. Estas situagdes requerem que o formando identifique o problema, pense em
possiveis solucbes, planeie e aplique estratégias conducentes & resolugdo desse mesmo

problema e avalie 0s seus resultados.

Sexta-feira, 4 de novembro de 2011

Com o0 3.° e 4.° Dons de Froebel, a docente realizou varias situacdes problematicas
revendo matérias e conhecimentos matematicos adquiridos pelos alunos. Destacam-se em
maior nimero 0s exercicios com nimeros racionais representados sob a forma de fracbes e

situacOes problemaéticas que envolveram a adicéo e a multiplicag&o.

Fundamentacao teorica

Caldeira (2009, p.285) faz referéncia aos objetivos e interesse pedagdgico que estdo
associados ao 3.° e 4.° Dons juntos, entre eles:

“- maior diversidade nas actividades;
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- diferentes construgdes;

- célculo mental;

- situacdes problematicas mais complexas;
- maior equilibrio;

- desenvolvimento de criatividade.”

Quanto as capacidades e destrezas, Caldeira (2009, p.285) menciona: “equilibrio,
construir, relacionar, ordenar, comprovar, saber contar, nocdo de quantidade, orientacdo

espacial, coordenag&o 6culo-manual, motricidade fina, concentragéo e atengdo”.

Segunda-feira, 7 de novembro de 2011

Apos as rotinas matinais da turma, que envolveram a leitura e resolucdo de propostas
de trabalho, as criancas trabalharam com o Material Cuisenaire. Assim como no relato
anterior, foram trabalhados em maior nimero determinados aspetos, contudo, salienta-se a

introducdo a divisdo do valor das pecas (metade).

Fundamentacao teorica

O NCTM (2007, p.97) defende que as criancas, desde o pré-escolar até ao 2.° ano,
poderdo explorar a divisdo, primeiramente com objetos concretos e através de problemas com

historia, envolvendo, no geral, a distribuicdo equitativa.

Do mesmo modo, Ponte e Serrazina (2000, p.152) referem que uma das situagdes de
divisdo utilizada é a “divisdo como partilha”, na qual uma quantidade é partilhada de igual
forma num determinado nimero de grupos, e quer-se saber quantos elementos ficam em cada
grupo.

Morgado (1993, p.70) considera fundamental que, no ensino da diviséo, o professor se
encontre a par da formacdo dos diversos procedimentos que orientam a resolucdo da
operacao. O docente deve ter presente que as estratégias de resolucdo sdo construidas pelo
sujeito, devendo apresentar atividades, apoiadas ou ndo em materiais manipulaveis, que 0s

guiem a uma elaboragdo mais célere e correta das nogdes que estao a ser trabalhadas.
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Terca-feira, 8 de novembro de 2011

Os alunos, durante a manha, realizaram a prova de avaliagdo de Matematica.

Inferéncia

O suporte de avaliagéo utilizado enquadra-se na avaliagdo sumativa.

Fundamentacao teorica

A avaliagdo sumativa realiza-se num determinado momento do ano letivo, e muitas
vezes determina se o aluno esta capacitado para prosseguir os seus estudos. O resultado desta
avaliacdo traduz-se numa mencdo qualitativa ou num valor numérico correspondente a uma

determinada escala (Ponte e Serrazina, 2000, p.227).

Sexta-feira, 11 de novembro de 2011
Neste dia assisti a aulas surpresa que decorreram no 3.° ano.

Na primeira aula, pretendia-se que a aluna estagiaria trabalhasse a partir do
Cuisenaire o perimetro de figuras. Neste caso, a colega pediu aos alunos para “inventarem”
figuras utilizando as pecas do Material e depois explorou uma dessas figuras no quadro,

calculando o seu perimetro.

Na segunda aula, foi pedido que a colega desenvolvesse exercicios em que explicasse
0 método utilizado nos Calculadores Multibésicos para representar a subtragdo com

empréstimo.

Inferéncias

Ambas as aulas lecionadas requereram que as alunas tivessem conhecimentos sélidos

sobre os contetdos e sobre a metodologia/material que utilizaram durante a aula.
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Fundamentacao teorica

Segundo Serrazina et al. (2002, p.11), o professor precisa de se sentir a vontade na
matematica que leciona. Logo, é necessario conhecer 0s conceitos, técnicas e processos
matematicos que estdo inseridos neste nivel de escolaridade. Além disto, deve estar informado

sobre as ideias matematicas principais e o seu papel, atualmente, no mundo.

Segunda-feira, 14 de novembro de 2011

As criancas trabalharam com o material Calculadoras Papi. Este material ndo era
utilizado nesta turma desde o ano letivo anterior, desta forma, a professora comecou por
indicar as regras de funcionamento do material, os valores de cada cor e as regras para

representar uma determinada quantidade.

Depois dos alunos concretizarem exercicios simples com uma placa, passaram a duas

placas, ou seja, 0 equivalente a duas ordens - dezenas e unidades.

Num ultimo exercicio, foi pedido a uma aluna para decompor um niimero no quadro;
sendo este decomposto em trés parcelas. Os alunos chegaram a conclusdo de que precisariam

de mais uma placa para representar a ordem das centenas.

Inferéncias

As Calculadoras Papi sdo um dos materiais que melhor exemplificam o uso do sistema
de numeracdo de base dez, permitindo fazer leituras de nUmeros em que se identifiquem as

ordens e as classes.

Fundamentacao teorica

Caldeira (2009, p.204) menciona que o sistema de numeracdo decimal obedece as
seguintes caracteristicas: “é de base dez”, “usa somente os dez numerais indo-arabicos

(algarismos)”, “obedece ao Principio de Posic¢do decimal”.

No sistema decimal “... qualquer algarismo pode representar um ndmero de

elementos, um nimero de grupos ou um nimero de grupos de grupos” (Ponte e Serrazina,
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2000, p.142). Esta ¢ a ideia principal do valor de posi¢do. A escrita lado a lado dos algarismos

indica o nimero de elementos de cada posigédo, designado por notagdo posicional.

Terca-feira, 15 de novembro de 2011

A colega Diana comecou por lecionar uma aula de Matematica com Calculadores

Multibasicos, revendo toda a aprendizagem que tinha sido abordada em sala de aula.

A colega Filipa deu aula surpresa; utilizando o 5.° Dom de Froebel apresentou
situacBes probleméticas e referiu, a partir das pecas “partidas” ao meio e em quartos, a
representacédo de fragdes.

Inferéncias

Os nameros fracionarios, quando ensinados corretamente, possibilitam & crianca

ampliar a sua nogdo de namero.

Fundamentacao teorica

Kieren (1976), indicado por Mamede (2008, p.128), diz: “o conhecimento das fragdes
representa um alargamento significativo do conhecimento sobre nimeros das criangas. (...)
Promover o desenvolvimento do sentido do numero das criangas implica ter consciéncia da

complexidade dos nUmeros”.

Monteiro e Pinto (2007, pp.15-16) mencionam que 0s numeros fracionarios, como
assunto abordado no ensino basico ira repercutir-se no entendimento de assuntos chave da
matematica escolar. Tendo em conta a complexidade de relagdes que estes nimeros implicam,
eles séo encarados como importantes no desenvolvimento de estruturas mentais essenciais ao

crescimento intelectual dos alunos.

Inicialmente devem ser ensinados os numeros fracionarios positivos através de
fracGes, sendo complementada esta aprendizagem com as vérias representacdes possiveis,
estabelecendo uma ligagdo com os modelos de representagdo informais dos alunos enquanto

resolvem situacOes problematicas.

138



Monteiro e Pinto (2007, p.23) dizem que as nog¢des de metade, quarta parte, etc., sdo
do conhecimento intuitivo das criancas desde muito cedo, pois estdo relacionadas com
situagdes do quotidiano diério. Entender a no¢do de metade contribui para o desenvolvimento
do sentido dos numeros fracionarios. “Perceber se uma dada fraccdo representa mais ou

menos que metade ajuda a compreender a quantidade inerente a essa fracgcéo”.

Sexta-feira, 18 de novembro de 2011

A semelhanca das aulas lecionadas pelo grupo de estagio descritas anteriormente,
também a colega Diana realizou um jogo na sala de aula, que visou a interpretacdo de um
texto e conteudos gramaticais. A turma foi dividida em equipas, sendo cada uma representada
com uma cor. As equipas deveriam responder a perguntas e avangar no tabuleiro de jogo. A

primeira equipa que chegou ao fim, ganhou o jogo.

Inferéncias

Através do jogo, a colega conseguiu articular conteddos que os alunos ja tinham

aprendido e de uma forma ladica, incentivar os alunos para a revisdo dos mesmos.

Fundamentacao teorica

Rooyackers (2003, p.13) vé 0 jogo como um meio para associar ideias, conceitos e
objetos de modo a enriquecer qualquer atividade.

Ao associar a linguagem ao jogo, desenvolve-se a criatividade, na medida em que
permite que quem joga tenha de se expressar, pois 0S jogos aumentam o vocabulario das
pessoas. Quanto a personalidade, esta também sobre repercussdes, os jogos fortalecem a
autoconfianga e vincam mais o comportamento. O jogo aumenta as nossas capacidades de
avaliar uma situacdo ou as potencialidades e inten¢des de uma pessoa, pois € necessario ouvir,

ver, ler, falar e escrever (Rooyackers 2003, p.15 e 16).
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1.9. 8.2Seccdo
Turma: 2.°B

Faixa etéaria: 7 anos
Professora: Marta Gomes

Periodo de estagio: 21 de novembro a 27 de janeiro de 2011

1.9.1. Caracterizagéo da turma

A turma tem vinte e nove alunos, sendo que dezassete sdo rapazes e doze sdo

raparigas.

Estas criangas pertencem ao nivel socio-econdmico médio/medio alto e os seus pais

tém na sua grande maioria formagao superior.

Este grupo de criangas esta bem integrado na dindmica do Jardim-Escola e demonstra

motivacao e interesse pelas diversas aprendizagens.

Este grupo é muito agitado e alguns alunos revelam grandes dificuldades em se

concentrarem e em estarem calmos.

1.9.2. Caracterizacao do espaco

A sala de aula do 2.° B tem um acesso para a biblioteca da escola e outro para o
recreio do 1.° ciclo.

Os alunos estéo organizados por filas, a pares, e orientados na dire¢do do quadro.

A sala dispde de cabides; sdo usados pelos alunos para pendurarem casacos e
mochilas. A semelhanca de todas as outras salas de aula, dispdem de armarios para arrumagao

de material escolar e estantes com os dossiers dos alunos.
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Figura 7 - Sala de aula do 2.°B

1.9.3. Rotina diaria

A rotina da turma 2.° B é constituida pelos seguintes momentos:

- Acolhimento

A rotina desta turma corresponde, no geral, ao que acontece nas outras turmas do 1.°

Ciclo.

Entre as 9h e as 9h 30m, as criangas sdo acompanhadas pela professora e pelos alunos
estagiarios na leitura de textos: todos os dias € lido um texto novo, que depois € relido em

casa.

Na maioria dos dias, nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, sdo realizadas

propostas de trabalho, com o objetivo de consolidar as matérias teoricas.

- Almogo

O almoco acontece as 13h no refeitério.

- Horaério e areas de contelidos

As rotinas da turma B estdo estruturadas consoante o seguinte horario:
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Quadro 8 — Horario do 2.°B

M Difzs Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Das 9h as 10h Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
Das 10h as 11h Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
Das 11h as 11h30m Recreio
Das 11h30m as 12h Matem_at_lca Lingua Portuguesa Matemética Lingua Portuguesa Matem_at_lca
(materiais) (materiais)
Das 12h as 12h50m Matemética Lingua Portuguesa Educacéo Fisica Mdsica Estudo do Meio

Das 13h as 14h30m

Almocgo e recreio

Das 14h30m as 15h20m

Estudo do Meio

Estudo do Meio

Mdsica

Estudo do Meio

Estudo do Meio

Das 15h20m as 16h10m

Educacéo Fisica

Experiéncias

Das 16h10m as 17h

Formacéo Civica

Biblioteca
(no ambito da
Lingua Portuguesa)

Expresséo Pléstica
(15H45m - 17H)

Inglés
(15H30m - 16H30m)

Estudo Acompanhado

Area Projeto

Assembleia de turma

Saida

1.9.4. Relatos diarios

Segunda-feira, 21 de novembro de 2011

A professora Marta falou com as criancas sobre o que fizeram durante o fim de

semana, dando oportunidade a todas as criancas de dialogar.

Na area de Matemadtica, as criancas, em suporte escrito, fizeram a interpretacdo de um

pictograma.

Inferéncias

A utilizagdo da escrita deve ser transversal a todas as areas, permitindo aos alunos
desenvolverem capacidades comunicativas neste suporte. Ao utilizar-se a escrita em
Matematica, o aluno esta a aplicar 0s seus conhecimentos sobre a escrita adquiridos através

dos contelidos de outras areas.

Fundamentacao teorica

Ponte et al. (s.d., p.30) mencionam que a comunicacao, oral e escrita, tem uma funcéo
fundamental na aprendizagem da Matematica, cooperando na organizagdo, clarificacdo e
consolidacdo do pensamento dos alunos. “Estes devem ser incentivados a exprimir, partilhar e

debater ideias, estratégias e raciocinios matematicos com os colegas e com o professor”.
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Deve-se considerar a leitura e interpretacdo dos enunciados matematicos e a execucdo de
tarefas que integrem a escrita de textos curtos, abrangendo descricGes e explicagdes, que

também contribuem para o desenvolvimento desta capacidade.

Boavida et al. (2008, p.68) referem que a comunicacdo escrita desempenha um papel
importante, pois completa a reflexdo com mais profundidade, o ato de escrever exige que se
reflita sobre o préprio trabalho e que se clarifiguem pensamentos sobre as ideias

desenvolvidas.

Através deste tipo de registo € possivel justificar ideias e raciocinios, seja através de

textos, desenhos ou esquemas.
A escrita habitual sobre a Matematica ndo é fécil, mas importante.

Boavida et al. (2008, p.69) afirmam que a promogdo da comunicagéo escrita inicia-se

por tornar a pratica uma parte integrante das tarefas que ocorrem na sala de aula.

Terca-feira, 22 de novembro de 2011

Excecionalmente, o grupo de estagio saiu da sala da turma em que se encontrava a
fazer estdgio para acompanhar as turmas do 1.° ano numa visita de estudo ao Museu dos

Coches.

Durante a visita, na qual acompanhei a turma do 1.° A, as criancas foram orientadas
por uma guia do museu que relatou as caracteristicas historicas mais importantes dos meios de

transporte em exposicao.

A visita foi concluida com uma peca de teatro de sombras chinesas.

Inferéncias

Os alunos, na maioria, estiveram muito impacientes durante a visita, mostrando sinais
de inquietacdo e cansago; sentaram-se frequentemente no chéo, falaram com os colegas e
quando foram questionados sobre algumas informag¢6es mencionadas no inicio da visita, ndo

responderam ao que era pretendido.
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Fundamentacao teorica

Openshaw e Whitle (1993), mencionados por Almeida (1998, p.75), referem que, ao
organizar uma visita, o professor deve introduzir previamente alguns conceitos. O professor

conhece 0s alunos que tem, logo sabe adequar o discurso e as tarefas a faixa etéaria.

No caso em que sdo visitados museus, Price e Hein (1991), referidos por Almeida
(1998, p.75), referem que existem poucas hipéteses, a nivel de pessoal, para se dividir a turma
em pequenos grupos e acompanhé-los mais eficazmente. As datas em que sdo marcadas as
visitas também contribuem, segundo Raichvarg e Van-Praet (1992), para uma

descontextualizacdo em relacdo as tematicas abordadas, por essa altura, na sala de aula.

Sexta-feira, 25 de novembro de 2011

Os alunos tiveram como tarefa de Lingua Portuguesa criar um pequeno texto a partir

de imagens.

A professora realizou uma atividade complementada com o uso do Material
Calculadores Multibasicos. Foram distribuidos por todos alunos nimeros, decomposi¢des de
nameros e leituras de numeros por ordens; no quadro, cada aluno teve de associar a

representacdo que tinha as dos colegas.

Inferéncias

Os exercicios que envolvam a representacdo do numero de formas diversificadas
contribuem para a nog¢do que a crianga tem de numero assim como para o sentido de nimero.
Futuramente, as criancas reconhecerdo a importancia do nUmero durante o seu
desenvolvimento académico, nomeadamente, nos seus conhecimentos matematicos e no seu

quotidiano.

Fundamentacao teorica

Matos e Serrazina (1996), citados por Moreira e Oliveira (2003, p.113), dizem que

atualmente se exigida uma compreensdo amplificada do sentido de nimero, ou seja, “a
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compreensdo global do nimero e das operacdes a par da capacidade de usar essa compreensdo
de maneira flexivel para fazer julgamentos matematicos e desenvolver estratégias Uteis de

manipulagdo dos nimeros e das operagdes”.

O NCTM (2007, p.35) prevé que a compreensdo do nimero seja desenvolvida entre o
pré-escolar e 0 2.° ano, conforme as criangas contam e aprendem a reconhecer a quantidade de
objetos existentes num determinado conjunto. Uma das ideias principais que esta associada a
esta capacidade é a decomposicdo e visualizacdo desse numero de diferentes formas.
Segundo, Cobb e Wheatley (1988), se tomarmos o “dez” como um representante de dez
unidades e a sua traducdo em uma dezena, constitui para os alunos um primeiro passo na

compreensdo da estrutura decimal do sistema numeérico.

Segunda-feira, 28 de novembro de 2011

Os alunos realizaram uma prova de avaliacdo de Lingua Portuguesa.

Inferéncias

A prova realizada foi composta por uma pequena interpretacdo de um texto e por
exercicios relativos ao Conhecimento Explicito da Lingua. Esta designacdo corresponde a
area de estudo designada como “gramatica” ou “funcionamento da lingua”, termo utilizado na

maioria da bibliografia consultada.

Fundamentacao teorica

O ensino da gramatica no 1.° ciclo pretende desenvolver a consciéncia linguistica das
criancas, que durante 0 seu percurso escolar ira evoluir para o estddio de conhecimento
explicito - conhecimento reflexivo e sistematico do sistema intuitivo que os falantes
conhecem e usam, assim como o conhecimento das normas e regras que regulam o uso oral e
escrito do sistema (Duarte, 2008, pp.17-18).

Duarte (2008, p.18) menciona que as atividades que o professor apresenta as criangas,

devem incluir as varias areas da gramética.
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Duarte (1991), citado por Barbeiro (2001, p.9), considera o papel do funcionamento da
lingua no ensino da lingua materna, como um instrumento para consciencializar, diversificar e
aperfeicoar 0s usos, assim como processo de descoberta e elemento de desenvolvimento

linguistico.

Terca-feira, 29 de novembro de 2011

Os alunos fizeram a segunda parte da prova de avaliacdo de Lingua Portuguesa -

redacdo de um texto a partir de imagens.

Os discentes foram avaliados, em suporte escrito, quanto aos seus conhecimentos

sobre a tabuada, pintando o produto de dois fatores.

Inferéncias

Uma das componentes tidas em conta na avaliacdo escrita de um texto é o nivel de

dificuldades apresentadas pelos alunos quanto a ortografia.

Fundamentacao teorica

Baptista, Viana e Barbeiro (2011, p.60) reportam-se a avaliagdo de textos como uma
forma de intervir e antecipar as dificuldades criadas pelo sistema ortografico portugués para
os alunos, assim como, ajudar o professor a entender os problemas expostos pelas criangas,
permite-nos também devolver estratégias de ensino explicito visando a prevencdo de
dificuldades.

Os autores defendem uma intervencdo eficaz nos problemas de ortografia, impondo
que o professor avalie, com rigor, a que nivel se encontra a dificuldade ortografica colocada

pela palavra e ainda ndo superada pelo aluno.

As dificuldades de ortografia apresentadas por um aluno devem ser analisadas e
enquadradas no tipo de problemas a que correspondem. (Baptista, Viana e Barbeiro, 2011,
p.61).
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Sexta-feira, 2 de dezembro, a segunda-feira, 13 de dezembro de 2011

O grupo de estagio esteve envolvido nos preparativos para a festa de Natal. Durante
este periodo de estagio ndo foi possivel acompanhar as tarefas realizadas pela turma, de modo
a relatar com veracidade as atividades realizadas.

Os preparativos para a festa de Natal envolveram a producéo de elementos decorativos

alusivos a época, cenarios, figurinos e aderecos para a pega de teatro.

Fundamentacao teorica

Aguilar (2001, p.123) refere que os projetos da escola com o meio sécio-cultural,
promovidos no &mbito de uma pedagogia ativa, tém concedido uma importancia significativa

as atividades artisticas que ocorrem no universo das relagdes sociais.

O autor refere que as festas que decorrem durante o ano letivo, em datas especificas,
sdo, provavelmente, os espacos de eleicdo para a apresentacdo desses pequenos espetaculos
produzidos pelas criangas. Os tipos de apresentagdes realizadas (danca, teatro, jogos) tém
grandes potencialidades pedagdgicas e técnico-didaticas.

Sexta-feira, 16 de dezembro de 2011

Os alunos picotaram circulos de papel com o objetivo de construirem uma figura

semelhante a um boneco de neve.

Inferéncias

Através de um exercicio simples, a professora fez alusdo as formas circulares que os alunos
picotaram. Esta referéncia a geometria permitiu que os alunos recordassem conceitos

matematicos.

Fundamentacao teorica

O NCTM (2007, p.114), defende que os professores devem mencionar e destacar a
terminologia correta assim como algumas ideias, perante a turma, para que 0s alunos

construam bases sobre a geometria.
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Boavida et al. (2008) dizem que a exploragdo de tarefas, pelas criangas, relacionadas

com a geometria facilita a compreenséo acerca do mundo que as rodeia.

Segunda-feira, 2 de janeiro de 2012

Devido ao numero reduzido de alunos presentes no Jardim-Escola, os alunos

estagiarios foram incumbidos da realizacdo de jogos para as turmas do 1.° Ciclo.

Inferéncias

Os jogos tém de obedecer a um conjunto de regras que permitam aos participantes

organizar a sua participacdo e definir os seus papéis.

Fundamentacao teorica

Segundo Piaget (1975, p.182), 0 jogo com regras SO se institui primariamente na fase
dos quatro aos sete anos, tonificando-se dos sete aos onze anos, O jogo com regras
desenvolve-se ao longo de toda a vida, pois é uma “...atividade lidica do ser socializado™.

Dohme (2008, p.21) considera 0 jogo pertinente na educagdo das criangas e dos
jovens, devido ao ambiente que provoca varios sentimentos e experiéncias educativas

diferentes, que podem ser enquadradas na via quotidiana.

Terca-feira, 3 de janeiro de 2012

Apos o periodo de férias, e com todos os alunos da turma presentes, falou-se das
atividades que cada crianca fez durante o periodo de interrupcéao escolar.

Inferéncias

A possibilidade de contarem o que fizerem durante a interrupcdo escolar agradou a
maioria dos alunos. A professora estipulou regras para que todos os discentes pudessem
participar e respeitarem-se mutuamente, enquanto falavam e ouviam o que os colegas tinham

a dizer.
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Fundamentacao teorica

Segundo Amor (2006, p.68) na pratica da oralidade em sala de aula devem ter-se em
conta 0s seguintes pressupostos:

a) Distribui¢do do tempo de intervencédo pelos elementos da comunicagdo, para que se
verifique um maior nimero de possibilidades de a palavra ser tomada por todos e cada um dos

alunos e adaptar os ritmos as suas capacidades.

b) Circulacdo intersubjetiva da comunicacdo de forma que a mensagem seja acessivel
a todos, originando a possibilidade de intervencdes ricas e transformadoras.

c) Criacdo de contextos estimulantes que estabelegcam pontos de partida para
intervengdes com diferentes objetivos comunicativos e para “... o dominio multifuncional da

lingua, em registo informal e/ou progressivamente formalizado”.

Sexta-feira, 6 de janeiro de 2012

Durante a manhd lecionei as aulas pela seguinte ordem: Estudo do Meio, Lingua
Portuguesa e Matematica.

Na primeira parte da aula distribui pelos alunos maquetas e imagens de meios de
transporte; cada par de alunos apresentou a turma o transporte que escolheu classificando-o
guando ao meio em que se move. Os alunos durante a aula foram preenchendo um folheto

com as informacg0es dadas pelos colegas.

Em seguida, foi lido um texto em que se destacam certas palavras. As palavras a
“negrito” foram classificadas quanto a classe e subclasse a que pertencem e serviram para
apresentar os graus dos nomes - normal, aumentativo e diminutivo. Os alunos tiveram como
tarefa identificar o grau em que se encontravam as palavras e transforma-las para os outros

dois graus, preenchendo uma tabela.

Com o material Calculadores Multibasicos, os alunos representaram quantidades e

operacoes referentes as situacdes probleméticas ditadas.
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Inferéncias

As situacOes apresentadas, que envolveram a utilizacdo do material Calculadores
Multibésicos, enquadraram-se na temdtica referida em Estudo do Meio - “0s meios de

transporte”.

As aulas com o material Calculadores Multibasicos sdo, geralmente, momentos que
envolvem toda a turma; cabe ao professor gerir a participagdo dos alunos.

Fundamentacao teorica

As situacOes apresentadas aos alunos, devem incluir contextos matematicos e néo
matematicos, incluir outras areas do saber e situagfes do dia a dia dos alunos. Essas situacdes
devem ser apresentadas de uma forma realista e ndo artificial, envolvendo o conhecimento

prévio dos alunos (Ponte et al., s.d., p.9).

Ponte et al. (s.d., p.11) destacam o trabalho coletivo em que existem momentos de
partilha e discussdo, assim como a sistematizacédo e a institucionalizacdo de conhecimentos e
ideias matematicas, devendo o professor ter em atengdo a colaboracdo de todos os alunos

nestes momentos de trabalho.

Segunda-feira, 9 de janeiro de 2012

Na éarea de Lingua Portuguesa, os alunos resolveram uma proposta de trabalho
constituida por exercicios de detecdo de erros num texto, conhecimento explicito da lingua e

um ditado.

Em Matematica, a professora ensinou a “prova pela operacdo inversa da adi¢do”,
seguindo-se exercicios de consolidacdo numa proposta de trabalho.

Inferéncias

A proposta de trabalho referida nesta situacdo equivale a uma “ficha de trabalho”,
termo utilizado nas fontes bibliogréficas referidas.
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Fundamentacao teorica

Ponte e Serrazina (2000, p.232) mencionam que as fichas de trabalho constituem um
material de ensino usado frequentemente pelos professores e funcionam como instrumento de

avaliacdo. As fichas contemplam, na maioria, o trabalho individual.

Os beneficios da realizacdo de fichas de trabalho prendem-se com o envolvimento e
questBes de diversos tipos, “... permitem avaliar varios objetivos como a aquisi¢cdo de
conhecimentos, ao nivel dos conceitos, das competéncias de calculo e da resolucdo de
problemas”.

Para os autores, a ficha é limitada como material de ensino, pois ndo permite avaliar a
capacidade de raciocinio, as atitudes e os valores. Também ndo possibilita realizar célculos
com o apoio de outra pessoa ou de identificar conceitos em situa¢cdes do quotidiano, mesmo

que a ficha seja ilustrada, ndo trata uma situacéo real.

Terca-feira, 10 de janeiro de 2012

Nesta manha foi-me requerido que desse uma “aula surpresa” sobre a classe dos
adjetivos. Escolhi um texto do manual de Lingua Portuguesa dos alunos e pedi a leitura do

mesmo.

Destaquei do texto palavras que caracterizavam algo, nomeadamente nomes, e dessa

forma introduzi o conceito de adjetivo.
Finalizei a aula com exemplos de frases que as criangas criaram contendo adjetivos.

Posteriormente fiz a autorreflexdo sobre a aula, sucedendo-se a opinido da colega de
estagio Filipa, da professora Marta e das orientadoras de estagio da Escola Superior de
Educacéo Joédo de Deus.

Inferéncias

Na aula surpresa foi importante demonstrar os conhecimentos sobre 0 Conhecimento

Explicito da Lingua, bem como um discurso correto, cuidado, adequado e fluente.
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Fundamentacao teorica

Duarte (2001, pp.29-30) estipula que, de um modo geral, o professor do 1.° ciclo deve
ser um utilizador nato da lingua portuguesa para que possa exercer as suas fungdes. A autora
refere que um professor pouco proficiente em lingua portuguesa tera dificuldades em
determinar o estado de desenvolvimento linguistico dos seus alunos e arduamente ira estipular
estratégias orientadoras a progressiva diversificacdo e complexificacdo dos seus

comportamentos linguisticos.
Segundo a autora para se ser um profissional proficiente da lingua deve-se:

1. Dominar o portugués europeu nas suas diversas vertentes, vocabulério,
morfologia, sintaxe e formas de tratamento, e utilizar esta variedade conforme as
situacOes que assim o0 exigem - em particular, na sala de aula.

2. Saber ouvir discursos e dai retirar a informacdo expressa e reconstituir
inferencialmente informacéo implicita.

3. Apresentar fluéncia no discurso oral e saber expressar-se em publico, cativando a
atencdo do publico-alvo.

4. Ter hébitos de leitura, visando ser um leitor fluente e critico.

5. Escrever com clareza e correcdo linguistica, e obedecer as técnicas requeridas
pelos varios géneros textuais.

6. “Ter competéncia metalinguistica e utiliza-la como meio de controlo e correcéo da
sua producéo oral e escrita e como instrumento de monitorizacdo da compreensao
oral e da leitura.” (Duarte, 2001, pp. 30, 31).

Sexta-feira, 13 de janeiro de 2012

A manha iniciou-se com uma aula na area da Matematica, em que a professora
trabalhou diversos conteudos através de situacBes problematicas e usando a construgdo
“Centro comercial” com o 5.° Dom de Fréebel.

Na area de Lingua Portuguesa, a colega de estagio Filipa deu aula surpresa sobre os
tipos de frase. Apds a leitura, as criancas responderam a perguntas colocadas oralmente pela
colega, conduzindo os alunos na interpretacéo do texto lido.

Por fim, a colega elegeu algumas frases para diferenciar os quatro tipos de frase -

exclamativa, interrogativa, imperativa e declarativa.
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Inferéncias

O professor, ao colocar perguntas, ndo deve ter s6 como intencdo avaliar os alunos,
mas também conduzir de forma construtiva o seu pensamento para que estes tirem as suas

proprias conclusdes e assim construam os seus proprios conhecimentos.

Fundamentacao teorica

De acordo com Gomes et al. (1991, p.64), nas aulas de lingua portuguesa a
comunicacdo é estabelecida quando o aluno ouve, compreende, fala, 1é e escreve. Estas
capacidades devem ser adquiridas pelos alunos obedecendo ao ritmo de cada um, para que no
final do ensino béasico dominem - “embora em niveis de exigéncia diferentes - 0s varios

aspetos da lingua como instrumento de comunicacao”.

Um dos aspetos, segundo o autor, a considerar na comunicacdo em sala de aula é a

colocagéo de perguntas aos alunos. Desta forma, o docente leva os alunos a participar.

A pergunta deve ser formulada na medida em que todos os alunos a oicam. Em
seguida, deve ser concedido um tempo aos alunos para a formulagdo da resposta. Depois, 0s
alunos devem levantar o brago, demonstrando disponibilidade para a resposta. O professor

indica o aluno que responde.

No caso dos alunos que se inibem de participar, o autor refere que devem ser
formuladas perguntas, dirigidas a estes, mais acessiveis.

Se os alunos revelarem incompreensao das perguntas, o professor tem de apresenta-las
de outra forma, para que, depois de serem compreendidas, os alunos possam responder
adequadamente.

Segunda-feira, 16 de janeiro de 2012

Assisti a uma aula supresa na turma 4.° B, na qual a aluna estagiaria Marisa teve como
tema dar a nocdo de volume utilizando o material Cuisenaire. Em seguida, fez-se a reflexao

sobre a aula dada.
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Inferéncias

O volume é um conceito matematico indispensavel na aprendizagem. As criangas
devem comecar por entender o conceito de volume a partir de experiéncias concretas, que

possibilitem, posteriormente, associar as no¢des adquiridas a formulas de célculo.

Fundamentacao teorica

Ponte e Serrazina (2000, p.199) referem que a partir do material Cuisenaire é possivel
dar-se a nocdo de volume, assim como construir solidos equivalentes com diferentes formas

mas com 0 mesmo volume.

Caldeira (2009, p.167) diz que para medir uma figura tridimensional, é necessaria uma

unidade de volume e calcular quantas vezes esta cabe na figura.

A autora refere que, utilizar as pegas brancas do Cuisenaire (cubos), como modelo
para calcular o volume, ajuda as criangas na elaboragdo de uma ideia matematica mais clara

sobre figuras matematicas (Caldeira, 2009, p.168).

Assim, uma peca branca do Cuisenaire assume a funcdo de “cubo unitario”, ou seja,

um cubo em que as arestas medem um centimetro e que representa a unidade de volume.

Terca-feira, 17 de janeiro de 2012
Os alunos assistiram a uma peca de teatro que teve como tema a higiene oral.

Em Lingua Portuguesa foi trabalhada a estrutura de um texto poético.

Inferéncias

A peca de teatro teve como objetivo alertar as criangas para uma correta higiene oral.

Fundamentacao teorica

O Ministério da Saude (2006, pp.16-17) normativa que a promog¢éo da salde na escola
tem como ponto de partida o saber das criancas e o que fazem para se proteger, induzindo a
atitudes e comportamentos corretos.
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Da mesma forma, é considerado importante realizar programas de prevencdo que
incidam num determinado problema e se adequem ao publico-alvo, acabando por envolver

toda a comunidade escolar. O ponto fulcral é evitar, reparar e/ou atenuar fatores de risco.

Sexta-feira, 20 de janeiro de 2012

A colega Filipa comegou por dar, na area de Estudo do meio, “as instituicbes”. A
partir de imagens os alunos tiveram de fazer a correspondéncia entre as profissdes e as
instituicOes a que pertencem. Depois, foram referidas as fungdes de cada instituicdo abordada.

De modo a consolidar as informagdes prestadas, os alunos preencheram um crucigrama.

Na area de Matematica, foram entregues aos alunos imagens, bases quadriculadas e o
material Cuisenaire. Com este Material, e através de situacGes problemaéticas ditadas pela

colega, os alunos construiram um percurso.

Em Lingua Portuguesa, foram atribuidas personagens a alguns alunos e fez-se a leitura
de um texto dramatico. Baseado na estrutura do texto foram apresentadas aos alunos,

recorrendo a utilizagdo de meios multimédia, as caracteristicas de um texto dramatico.

A aula foi concluida com a dramatizacéo do texto.

Inferéncias

O texto dramatico exige que o aluno se aproprie do proprio texto e lhe dé vida.
Conforme a pessoa que o Ié, este tipo de texto sera sempre diferente. O professor deve
orientar e aproveitar as caracteristicas inerentes ao texto dramatico para desenvolver uma

leitura diversificada.

Fundamentacao teorica

Gomes et al. (1991, p.149) veem o texto draméatico como uma oportunidade para se
fazer uma leitura participada, devido a este ter como principio ser recriado. As caracteristicas
deste tipo de texto proporcionam uma multiplicidade de leituras, e na aula o professor deve
tirar partido disso, baseado no dinamismo e na intervencdo pessoal, como um instrumento

motivador para os alunos.
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Segunda-feira, 23 de janeiro de 2012

Neste dia, destaca-se a correcdo no quadro de trabalhos realizados pelos alunos em

casa.

Os alunos foram avaliados, quanto a ortografia, através da copia de um texto.

Inferéncias

Ao iniciarem a cdpia, os alunos ndo tiveram a preocupacdo de a ler antes, resultando
em repeticdes ou omissdes de palavras. A copia so faz sentido se os alunos entenderem o que

estdo a escrever, se compreenderem a ortografia das palavras.

Fundamentacao teorica

Baptista, Viana e Barbeiro (2009, p.94) afirmam que a coOpia sO sortira efeitos na
aprendizagem da ortografia se 0 aluno desenvolver técnicas de realizacdo da tarefa que
promovam a visualizagdo/leitura frequente da palavra no original, ou seja, que esteja atento a
maneira como a palavra se escreve. Este tipo de exercicio ndo desenvolvera esse tipo de tarefa
se aparecer descontextualizado. A reproducgdo do texto original, visada pela cpia, deve estar
inserida numa situacdo em que essa reproducdo desempenhe uma fun¢do objetiva para o

aluno.

Terca-feira, 24 de janeiro de 2012

A manhd foi ocupada com a elaboragdo de textos a partir de imagens. Os alunos
comegaram por redigir as suas ideias no caderno de escrita/rascunho ou sebenta e, depois de
corrigido, passaram para a folha que seria arquivada nos dossiers.

Antes da hora de almogo ainda houve tempo para, a pedido da professora, trabalhar
com os alunos a “prova pela operacdo inversa da adigdo” utilizando os Calculadores

Multibasicos.
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Inferéncias

O caderno de escrita € um auxiliar para o aluno estruturar 0 seu pensamento,
escrevendo. Neste caso, 0s alunos apresentaram muitas dificuldades ao passarem para a
linguagem escrita 0 que normalmente dizem oralmente; logo o caderno de escrita permitiu

que reformulassem os textos e corrigissem algumas incoeréncias.

Fundamentacao teorica

Barbeiro e Pereira (2007, p.46) estabelecem que o uso do caderno de escrita facilita a
apreciacdo de textos escritos e inclui-se numa perspetiva metodoldgica de forte incentivo a
producdo textual por iniciativa propria, que desenvolve uma atitude positiva e pessoal com a

escrita.

Os autores fazem referéncia a existéncia de um caderno em que o aluno pode escrever
como souber, 0 que ele quiser e quando quiser, sendo imprescindivel a existéncia de
momentos de apreciacdo conjunta. Essa apreciacdo conjunta procura detetar problemas que

ocorram na escrita e & construcdo de critérios de apreciacdo de textos.

Sexta-feira, 27 de janeiro de 2012

Os alunos foram avaliados quanto aos seus conhecimentos e destreza matematica

através de situacGes problemaéticas.

Inferéncias

A resolucédo de problemas permite aos alunos consolidar conhecimentos e ao professor
aferir os processos pelos quais as criangas chegam a um resultado. No caso apresentado

anteriormente, os alunos praticaram operac@es aritméticas envolvidas em problemas standart.

Fundamentacao teorica

Lopes (2002, p.15) indica que resolver problemas é um processo de aplicacdo de
conhecimentos, anteriormente aprendidos, a situag0es novas e ndo rotineiras. Mas ter

conhecimentos ndo é o suficiente para a resolu¢do. Segundo Lesh (1992), existe uma
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interacdo complexa entre problema, estratégia de resolucdo e conhecimento matematico, que
também impde uma discussdo de habilidades cognitivas, ou seja, a capacidade de pensar com

aproximacao e monitorar 0s seus proprios processos de pensamento.

Ponte et al. (s.d., p.29) consideram que resolver problemas constitui o inicio para a
abordagem de conceitos e ideias matematicas e funciona como um suporte para 0 Sseu

desenvolvimento e aplicagéo.

Proudfit (1980), mencionado por Lopes (2002, p.13), refere que os problemas standart
do manual requerem, normalmente, o desenvolvimento de operagbes aritméticas. Os
algoritmos ensinados sdo aplicados diretamente e a tarefa passa por identificar quais as
operacOes ou 0s algoritmos necessarios para resolver um problema especifico. Neste tipo de
problemas, séo apresentadas situagdes num contexto concreto do mundo real. Os objetivos
inerentes a estes problemas sdo melhorar as aptidées com as operacGes fundamentais e 0s
algoritmos elementares e fortalecer a relacdo entre as operagOes e a sua utilizacdo em

situacdes diarias, traduzindo a situacdo em simbolos matematicos.
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Capitulo 2 — Planificacoes
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Capitulo 2 — Planificacfes

2.1. Descricao do capitulo

Este capitulo engloba o tema da planificacdo. Primeiramente, serd abordado o
conceito de planificar em educacdo, assim como os objetivos pretendidos com este ato,
0s aspetos de maior relevancia na planificagdo e algumas consideracGes a ter em conta
enquanto se planifica. Distinguir-se-4 0 Modelo T de planificacdo de Martiniano Pérez,

por este ser o0 modelo adotado nos Jardins-Escola Jodo de Deus.

Posteriormente, serdo demonstradas trés planificagOes referentes a uma aula
dada na turma dos trés anos de idade (bibe amarelo), trés planificagbes correspondentes
a uma aula lecionada no 3.° ano do 1.° ciclo do ensino basico e quatro planificagdes
realizadas para a Prova Prética de Avaliacdo da Capacidade Profissional, no 4.° ano do
1.° ciclo do ensino bésico. Apos cada planificacdo sera feito um enquadramento tedrico
dos objetivos planeados.

2.2. Fundamentacdo tedrica

O ato de planificar traduz-se na conversao de uma ideia ou de um propdésito num
curso de agéo. Escudero (1982), referido por Zabalza (2000, pp.47-48), define a atitude
de planificar como um meio de previsdo de possiveis trajetérias na acdo de um
fendmeno e organizar, de certa forma, as nossas previsdes, desejos, aspiraces e
resultados num projeto que seja capaz de figurar, dentro do possivel, as nossas ideias e

de como as concretizar.

Zabalza (2000, p.48) reporta-se a Clark e Peterson (s.d.), que apontam dois
angulos de visdo quanto a planificacdo do docente. Quando se trata de uma concegao
cognitiva, semelhante & defendida por Escudero (1982), a planificacdo é uma atividade
mental interna do professor. Neste caso, o foco de atencdo é o pensamento do professor,
em que 0 mesmo processa a informagdo a planificar. Na segunda perspetiva abordada
pelos autores, a planificacdo é vista como algo mais externo, que decorre aquando
mencionados 0s passos concretos que o docente vai dando ao desenvolver a
planificacdo. Neste segundo olhar destaca-se a sucessdo de condutas, indiferente daquilo
a que se dé mais importancia, segundo o modelo de anélise de planificacdo utilizado,
estdo patentes em qualquer procedimento de planificacdo didética.

160



O processo pode ser elucidado da seguinte forma: um conjunto de
conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o facto de organizar, que funcionard como
apoio conceptual e de defesa do que se define; uma intencdo, fim ou meta a conseguir e
que nos direciona; um modo de prever o0 processo a seguir que devera realizar-se numa
estratégia de procedimento que inclui os contetdos ou tarefas a desempenhar, a
sucessdo de atividades e, de alguma forma, a avaliagéo ou fecho do processo (Zabalza,
1994, p.48).

Pérez e Lopez (2001, p.67) propdem modelos de desenho curricular de aula
como modelos de planificagdo; os conteidos e os métodos devem ser 0s meios para
desenvolver capacidades e valores. Os autores referem os elementos bésicos que devem
constar no desenho curricular de aula, capacidades — destrezas, valores — atitudes,
contetdos e procedimentos-métodos.

Segundo Clark e Yinger (1979), mencionados por Zabalza (1994, p.54), as
razdes para planificar podem ser dispostas em trés categorias: planificar para satisfazer
as necessidades pessoais do professor, tal como a reducdo da ansiedade e incerteza ou
como uma orientacdo para dar confianca e segurancga; planificar para determinar os
objetivos a alcancar durante o processo de instrugdo, referindo-se aos contetdos e
materiais a utilizar, as atividades a organizar e a distribui¢cdo do tempo; planificar para
desenvolver estratégias de atuacdo durante a instrugdo, tais como, a organizacdo dos

alunos, a introduc&o as atividades e os marcos de referéncia para a avaliacéo.

Pérez e Lopez (2001, p.67) sugerem planificacdes a longo prazo (anual) ou
varias planificacfes a curto prazo (seis a doze semanas) para cada area. Esta diviséo é

necessaria para facilitar uma aprendizagem construtiva e significativa.

Zabalza (2000, p.54) faz referéncia a Peterson, Marx e Clark (1978), que
abordam os principais aspetos aos quais os professores ddo importancia quando
planificam. Salienta-se a oposicdo entre estes aspetos ao esquema habitual de iniciar
pelos objetivos e passar ao conteddo. Estes autores verificaram que os professores
despendem o seu tempo da planificagdo a decidir que contetdos vao lecionar, em
seguida dedicam-se & preparacdo dos aspetos instrutivos, ou seja, 0 que vai ser realizado
relativamente a estratégias e atividades. Por ultimo, apenas uma parte menor do seu

tempo é dedicada aos objetivos.
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Zabalza (2000, p.54) clarifica que o papel da planificacdo na escola € o de
transformar e modificar o curriculo para que seja adequado as carateristicas particulares

de cada momento de ensino.

Segundo o autor, cada estabelecimento de ensino é o agente principal na tomada
de decisdes, apropriando um programa de ensino generalizado a cada situagdo concreta
de aprendizagem/ensino. As resolucdes terdo sentido no d&mbito de uma comunidade
escolar. Posteriormente, essas resolucbes obterdo um novo sentido, ao serem
concretizadas em situagdes especificas de cada turma e das diversas matérias, atraves

das decisOes tomadas pelo docente (Zabalza, 2000, p.54).

Contudo, deve ter-se em conta que estas decisfes desempenham um papel
crucial tanto na informacdo disponivel como as carateristicas pessoais e profissionais
dos professores, que induzem o meio como este manuseia essa informacdo durante a
tomada de decisdes. Também as restricdes e possibilidades da instrugdo e as pressdes do
ambiente social afetardo as decisdes abracadas (Zabalza, 2000, p.55).

O autor anteriormente mencionado refere que a natureza e o peso concedido a
planificacdo no desenvolvimento e melhoria do ensino alteram, conforme o tipo de
abordagem distinguida. Hoje em dia, s@o poucos 0s autores que defendem um modelo
rigido e inflexivel, sem margem para desvios, em que tudo € previsto e 0 improviso é
marginalizado. Este modelo resulta numa imposi¢do, mais cedo ou mais tarde, por parte
da dindmica imprevisivel do grupo. Link fala do “curriculo incluso”, possibilitando que
a planificacdo realizada possa ser vista e melhorada na prética, variando em diversas
vertentes. Zahorik (1970) conclui que o professor, que planeia previamente e
minuciosamente, & mais fechado quanto a aceitacdo e contributo de ideias dos alunos,

poucas vezes as utilizando durante a aula (Zabalza, 2000, p.55).

Segundo Zabalza (2000, p.55), parece existir uma relacdo entre a tendéncia
fechada e especifica da programagdo de um professor com a sua concec¢do do processo

ensino/aprendizagem.

De acordo com Stenhouse (s.d.), indicado por Zabalza (2000, p.56), a ideia
chave no planeamento insiste na ideia de flexibilidade e abertura.

Como ja foi apontado anteriormente, existem diferentes tipos de planos que

variam conforme a estratificagdo da aprendizagem que se pretende fazer. Nos Jardins-
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-Escola Jodo de Deus é utilizado um modelo baseado no Modelo T, que em seguida sera
explicado.

Pérez (s.d., p.40) refere que o Modelo T é desta forma designado “... por que
tem a forma de T ou modelo duplo T, porque consta de um T de meios (contetdos e
métodos / procedimentos) e outro T de objectivos (capacidades - destrezas e valores -
atitudes)”.

No Jardins-Escola Jodo de Deus optou-se por adaptar este modelo de Martiniano
Pérez, diferindo do Modelo T original quanto ao tempo de planificacdo; sendo que
Pérez (s.d., p.40) estipula o Modelo T de unidade de aprendizagem para um periodo de
6 a 8 semanas e nos casos a seguir demonstrados estdo implicitos tempos de 20 a 50

minutos por area.

Segundo Pérez (s.d., p.41), com o Modelo T pretende-se articular e sequenciar
0s conteudos e perspetivas da estruturacdo do conhecimento, desenvolver atividades
como estratégias de aprendizagem e aferir contetdos e métodos em funcdo dos

objetivos.
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2.3. Planificacéo da &rea de Conhecimento do Mundo

O seguinte quadro é referente a planificacdo de Conhecimento do Mundo.

Quadro 9 - Plano de aula de Conhecimento do Mundo.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 1 de fevereiro de 2011 Nome: Jorge Terrinca
Nivel de Ensino: Bibe Amarelo Namero: 14
Educadora: Ligia Barros Ano e Turma: MPE1C
Tempo: 15 a 20 minutos

Area: Conhecimento do Mundo

Conteudos Procedimentos - Métodos
e Semana e Sentar os alunos nos respetivos lugares
= (Os 7 dias da semana a volta das mesas.

e Distribuir o material.

e Apresentar fantoche que serve de mote
para a actividade.

e Contar o dia-a-dia da personagem.

e Preencher as tabelas, por grupos,

conforme os dados que védo sendo

revelados.
Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes
e Expresséo oral e Respeito
= Desenvolver vocabulario = Saber participar
= Expressar ideias = Escutar
Materiais

e Tabelas, imagens destacaveis, fantoche.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica
e Sentar os alunos nos respetivos lugares a volta das mesas.

Quanto ao mobilidrio da sala de aula, Zabalza (1998b, p.238), diz que a
estruturacdo do espaco em varias areas, delimitando-as, € um elemento fundamental,
pois contribui para a nocdo de espaco das criangas. A organizacdo do espago € um

reflexo da conce¢do metodoldgica da professora.

e Distribuir o material.

Zabalza (1998b, p.53) refere que “uma sala de aula de Educagédo Infantil deve
ser, antes de mais, um cendrio muito estimulante, capaz de facilitar e sugerir maltiplas
possibilidades de acdo. Deve conter materiais de todos os dipos e condi¢Ges, comerciais
e construidos...”

¢ Apresentar fantoche que serve de mote para a actividade.

Costa e Baganha (1989, p.37) reportam-se a personalidade que um fantoche tem.
Apesar de ser um objeto inanimado, este provoca a ilusdo de “tornar-se alguém?”, tanto
para aquele que o manipula, como para quem o V& viver.

Segundo as autoras, 0 manipulador do fantoche empresta-lhe a sua vida, contudo
este sabe que ndo passa de uma “aparéncia de vida”, embora o objeto continue na méo
de quem o manipula, comeca a distanciar-se e a afirmar-se como “... um outro Eu
distinto do Eu que o manipula”.

Costa e Baganha (1989, p.39) referem-se a “relacdo” entre fantoche e
manipulador como uma luta que permite o surgimento de uma grande proximidade
entre ambos. Ultrapassando as resisténcias que o fantoche oferece, o manipulador vai
criando a personagem a tal ponto que o fantoche “... parece viver de forma espontanea
uma vida que Ihe pertence inteiramente”.

e Contar o dia-a-dia da personagem.

Zabalza (1998a, p.53) sustenta que a escola ndo tem como objetivo levar a
crianca a renunciar ou a desprezar a capacidade de imaginar; pelo contrario, deve
manter “vivo o fogo da imaginagéo...”, assim como da expressao livre.

e Preencher as tabelas, por grupos, conforme os dados que vao sendo
revelados.

O Ministério da Educagdo (2009, p.35) considera que a interagdo entre as
criancas, com desenvolvimento e saberes diversos, facilita o desenvolvimento e a

aprendizagem. Desta forma, é essencial o trabalho entre pares e em pequenos grupos,
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em que as criangas devem apresentar 0s seus pontos de vista e resolver problemas ou

dificuldades apresentadas por uma tarefa comum.
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2.4. Planificacdo do dominio de Matematica

O seguinte quadro é referente ao dominio de Matematica.

Quadro 10 - Plano de aula de Matematica.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 1 de fevereiro de 2011
Nivel de Ensino: Bibe Amarelo
Educadora: Ligia Barros
Tempo: 15 a 20 minutos

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Dominio: Mateméatica

Conteudos

Procedimentos - Métodos

e Figuras geometricas
= Cores
= Tamanhos
= Formas
= Espessuras

e SituacBes problematicas

Distribuir o material - Blocos LAgicos.
Projetar slides - pinturas.

Identificar as figuras geométricas
presentes nas obras de arte e comparar
com as formas, tamanhos e cores das
pecas que constituem os Blocos
Logicos.

Introduzir  situagbes  problematicas

concretas.
Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes
e Raciocinio Logico e Respeito

=  Comparar

= Saber participar

Materiais

e Slides, projetor de slides, conjuntos de Blocos Ldogicos.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica

e Distribuir o material - Blocos LAgicos.

Caldeira (2009, p.364) alerta para o cuidado a ter com 0s materiais que vao estar
a disposicdo das criancas para efeitos de ordenamento ldgico. Estes materiais ndo
devem possuir caracteristicas semelhantes que possam criar algum tipo de confusdo ou
que aquilo que os distingue seja impreciso.

Os Blocos Logicos, segundo Alsina (2004), referida por Caldeira (2009, p.364),
sdo uma referéncia para desenvolver habilidades especificas do raciocinio légico.

e Projetar slides - pinturas.

O Ministério da Educacdo (2009, p.55) exprime a importancia de educar o
sentido estético nas criancas através do contacto com diferentes formas de expressao
artistica, que serdo os meios para a educagéo da sensibilidade.

e Identificar as figuras geométricas presentes nas obras de arte e comparar
com as formas, tamanhos e cores das pecas que constituem os Blocos
Ldgicos.

O NCTM (2007, p.112) prevé que os programas do ensino pré-escolar até ao 2.°
ano devem preparar os alunos, para que estes reconhecam, designem, comparem e
classifiqguem figuras bi e tridimensionais e possam descrever os atributos e as partes que
compdem as figuras.

Conforme os alunos se acostumam com a forma, a estrutura, a posi¢éo e as
transformacdes e, ao desenvolverem o seu raciocinio espacial, estdo a construir as bases
que lhes permitem obter ndo s6 a “... no¢do de espago, assim como também outros
contetdos da matematica e de arte, ciéncias e estudos sociais” (NCTM, 2007, p.113).

e Introduzir situagdes problematicas concretas.

Segundo o NCTM (2007, p.138), os problemas devem ser integrados nos
contetdos curriculares matematicos. Os professores, ao integrarem a resolucdo de
problemas no &mbito de situagcbes matematicas, possibilitam que os alunos reconhecam
a utilidade de estratégias. A escolha dos problemas deve ter um objetivo, uma vez que
estes visam emergir determinadas estratégias e propiciar o desenvolvimento de certas

ideias matematicas.
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2.5. Planificacdo do dominio de Linguagem oral e abordagem a escrita

O seguinte quadro é referente a planificacdo de Linguagem oral e abordagem a escrita.

Quadro 11 - Plano de aula de Linguagem oral e abordagem a escrita.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 1 de fevereiro de 2011
Nivel de Ensino: Bibe Amarelo
Educadora: Ligia Barros
Tempo: 15 a 20 minutos

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Dominio: Linguagem oral e abordagem a escrita

Conteudos

Procedimentos - Métodos

e Leitura

e Sentidos / emocgoes

e Colocar o

e Deslocar a turma para a biblioteca.

e Lero livro “O livro negro das cores”.

livro a disposicdo das

criangas para que sintam as texturas
das gravuras.

e Dialogar sobre a histéria.

Capacidades - Destrezas

Competéncias

Valores - Atitudes

e Socializar

= Comunicar

e Cooperacao

Colaboracao

Materiais

e Livro “O livro negro das cores”.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica

e Deslocar a turma para a biblioteca.

Silva (2000, p.58) refere-se a biblioteca como um “centro da aprendizagem”,
constituido por um espago com multiplas fontes e saberes. “Compete & Biblioteca
organizar-se, apetrechar-se, enriquecer-se, facultar materiais 0 mais possivel completos
e atualizados”. A autora defende que o papel da biblioteca, tal como era no passado, €
muito importante no presente e prevé-se que o seja cada vez mais no futuro.

eLerolivro “O livro negro das cores”.

Curto, Morillo e Teixidd (2007, p.127) defendem que a leitura de textos por
parte do professor é extremamente importante e educativa. Well (1988), referido pelos
autores anteriores, afirma que as criangas a quem se leu contos em casa estdo em
melhores condigdes para a aprendizagem escolar do que aquelas que ndo viveram esta
experiéncia. Nos primeiros anos de escolaridade, a escola deve tentar compensar esta

desigualdade entre os alunos.

O Ministério da Educacdo (2009, p.70) refere que o0 modo como ¢ feita a leitura
para as criancas e os diferentes tipos de texto utilizados constituem modelos de como e

porque se é.

e Colocar o livro a disposicao das criangas para que sintam as texturas das
gravuras.

De acordo com o Ministério da Educacdo (2009, p.70), o livro é o instrumento
fundamental para o contactar com a escrita, desta forma, a sua escolha deve seguir
critérios de estética literaria e plastica, propiciando a descoberta do prazer da leitura e o
desenvolvimento da sensibilidade estética.

e Dialogar sobre a historia.

Segundo Mattingly (1972), mencionado por Viana (2001, p.22), o conhecimento
ativo e originador da fonologia, da seméntica e da sintaxe apresenta um progresso
voluntério até aos 3 anos; depois dessa idade, o interesse pela linguagem permanece em
muitas criangas e estanca noutras. O autor refere que esse progresso esta, em certa
medida, dependente da estimulagdo do meio envolvente em que a crianga se insere.
Conforme a progressdo do interesse da crianga sdo desenvolvidas uma serie de
competéncias que lhe vao abrir passagem para um acesso facil a leitura. Porventura,

quando o interesse ndo é estimulado ou inexistente, o caminho para leitura tem de ser
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descoberto com o auxilio do professor. Desta forma, esta desconformidade nos

interesses da lingua é encarada como sendo decisiva para a aquisicdo da leitura.
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2.6. Planificacd@o da area de Lingua Portuguesa

O seguinte quadro é referente a planificacdo de Lingua Portuguesa.

Quadro 12 - Plano de aula de Lingua Portuguesa.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Data: 21 de junho de 2011
Turma: 3.° A

Professora. Sofia VVasconcelos
Tempo: 50 minutos

Plano de Aula

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Area: Lingua Portuguesa

Conteudos

Procedimentos - Métodos

e Texto poético

= Analise
= [Forma
= Conteudo

Preencher, em conjunto, os espacos de um
poema fenda — “Da minha janela a tua”.
Ler o poema criado e 0 poema original
Comparar o poema fenda com o poema
original.

Analisar o texto original quanto ao
contetdo e forma.

Construir e ler um poema desmontado —

“Livro”.

Capacidades - Destrezas

Competéncias Valores - Atitudes

e Expressdo oral e escrita
= Elaborar textos

= Leitura expressiva

e Criatividade
= Ser engenhoso
= Ser original

Materiais

e Folhas de poema fenda — poema original, versos do poema desmontado, apresentacéo

em formato multimédia.

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica

e Preencher, em conjunto, os espacos de um poema fenda — “Da minha janela
atua”.

Curto, Morillo e Teixid6 (2007, pp.126-127) referem que escrever ndao se resume
em transcrever o oral: ndo é uma traducdo direta do oral para o grafico. Quando se
escreve, a linguagem passa por um processo de elaboragdo, logo, ao escrever a
linguagem oral, realiza-se uma selecdo do que se pronuncia, evitam-se duvidas,
repeticdes e hesitagdes. Formulam-se frases curtas e completas. A linguagem adquire
um carater mais formal do que na oralidade. Neste processo verifica-se que as ideias
tém um valor mais rigoroso, de modo a ordené-las, hierarquizé-las e argumentar. Por
ualtimo, despende-se mais tempo na preparacdo do que se vai escrever, tracando um

roteiro prévio, examinando dados, elaborando o texto, revé-se e corrige-se, etc.

Segundo o Ministério da Educacdo (2006, p.153), o aluno deve estar envolvido
na reescrita do texto, confrontando véarias hipdteses, tendo como propésito o seu
aperfeicoamento.

e Ler o poema criado e 0 poema original

Jean (2000, p.158) faz uma retrospecao sobre o sentido original da poesia, sendo
esta uma forma especifica da lingua, que estava no inicio destinada a ser memorizada
mais do que como forma de leitura. Desta forma, a leitura, em voz alta, de um poema
serve como preparacdo para a diccdo memorizada.

e Comparar o poema fenda com o poema original.

O Ministério da Educagdo (2006, p.153) define que, para desenvolver as
competéncias da escrita e da leitura, os alunos devem participar na comparacgao entre o
texto original e o texto trabalhado.

e Analisar o texto original quanto ao conteudo e forma.

Segundo Caddrio (2001, p.26), a escola deve ter em atencdo o uso de estratégias
e atividades que possibilitem ao aluno um desenvolvimento e aperfeicoamento das
capacidades de interpretacéo.

A autora salienta que alguma desmotivacdo perante a leitura, por parte do aluno,
deve-se ao surgimento de barreiras que o impedem de obter o significado correto do que
é lido.

e Construir e ler um poema desmontado — “Livro”.
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Amor (2006, p.135), menciona que a reescrita de textos assume uma importancia

crucial no contexto pedagogico porque:

“Em termos genéricos e nos diversos planos referidos, importa ajudar a
aprender, mediante uma permanente atencdo aos diversos actos de
composicdo discursiva, a tomar consciéncia da adequacdo ou ndo
adequacdo do seu discurso/texto as condicGes internas e externas da
producdo/recepcdo e a introduzir neles, de forma mais ou menos
sinalizada e facil de captar, 0s necessarios reajustamentos.”
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2.7. Planificacdo da area de Matematica

O seguinte quadro é referente a planificacdo de Matematica.

Quadro 13 - Plano de aula de Matematica.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 21 de junho de 2011 Nome: Jorge Terrinca
Turma: 3.° A Namero: 14
Professora. Sofia VVasconcelos Ano e Turma: MPE1C

Tempo: 50 minutos

Area: Matematica

Conteudos Procedimentos - Métodos
e Area do quadrado e Apresentar a sombra de um quadrado em
e Area do tridngulo formato multimédia.

e Pedir aos alunos para construirem um
quadrado com o material Tangram.

e Efetuar a medicdo de um dos lados do
quadrado e calcular a sua area.

e Explicar a formula da area do triangulo
tendo em conta a formula da area do
quadrado.

e Apresentar sombras de construces e

calcular as areas dos triangulos presentes.

Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes
e Raciocinio légico e Criatividade
= Compreensdo e contraste de = Ser engenhoso
modelos e Respeito
= Aprender
Materiais

e Tangrans (cartolina), réguas, apresentacdo em formato multimédia.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica
e Apresentar a sombra de um quadrado em formato multimédia.

O NCTM (2007, p.27) refere que as tecnologias devem estar ao alcance dos
alunos na aprendizagem da matematica pois estas possibilitam a representacéo visual
das ideias matematicas. S&0 um suporte as investigacoes levadas a cabo pelos alunos,
em qualquer area da Matemética. A tecnologia deve ser usada com responsabilidade,

visando o enriquecimento da aprendizagem matematica.
e Pedir aos alunos para construirem um quadrado com o material Tangram.

Caldeira (2009, p.398), indica que com o Tangram €é possivel abordar de uma
forma diferente a geometria. “Com este “puzzle” geométrico pode-se obter uma

variedade de formas: figuras geométricas, animais, objectos e figuras abstractas”.

A autora menciona que o Material possibilita desenvolver atividades que
requeiram a manipulacdo de figuras geométricas, elaborando muitas composi¢des,
transformacdes e rotagdes das pecas.

Segundo Santos (2008), citado por Caldeira (2009, p.394), “a filosofia do
Tangram é de que um todo é divisivel em partes, as quais podem ser reorganizadas num

outro todo”.

e Efetuar a medicdo de um dos lados do quadrado e calcular a sua area.

De acordo com 0 NCTM (2007, p.199), no 3.° ano, os alunos devem comegar a
construir uma compreensao do que significa medir um objeto, ou seja, a identificar uma
propriedade mensuravel, a eleger uma unidade de medida adequada e compara-la com o
objeto a ser medido. Devem ser inimeras as experiéncias em que se recorra & medigdo
de objetos. E referido que os alunos devem desenvolver gradualmente um maior grau de
precisdo, quando fazem medicOes, e a usar uma maior variedade de instrumentos de
medida. Os alunos devem ainda comecar a desenvolver e a usar formulas para a

medic&o de certos atributos, como a area.

e Explicar a férmula da area do tridngulo tendo em conta a formula da &rea

do quadrado.

Conforme o NCTM (2007, p.48), do 3.° ao 5.° ano, os alunos deverdo ficar a

conhecer a &rea, 0 perimetro e o volume. Nestas idades, devem-lhe ser ensinadas que as
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medidas podem ser calculadas através de formulas e que nem sempre é necessario medir

diretamente, com instrumentos de medida.

Os alunos deverdo ser capazes de descrever as propriedades dos objetos
geométricos e, em consequéncia disso, classifica-los de acordo com essas propriedades.
Consoante os alunos exploram as propriedades e relagdes geométricas, o seu trabalho
podera estar estreitamente ligado com outros conteudos matematicos, nomeadamente
com a medida e os numeros (NCTM, 2007, p.191).

e Apresentar sombras de construcdes e calcular as areas dos tridngulos
presentes.

Ponte e Serrazina (2000, p.173) consideram que o conceito de tridngulo que as
criancas adquiram deve ser, desde cedo, o mais abrangente possivel, ndo se limitando a
um tridngulo equilatero. Para que ndo se forme uma concecéo errada sobre o tridngulo,
devem ser dadas oportunidades para que as criangas estabelecam contacto com

diferentes tridngulos em diferentes posicoes.
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2.8. Planificacdo da area de Estudo do Meio

O seguinte quadro é referente a planificacdo de Estudo do Meio.

Quadro 14 - Plano de aula de Estudo do Meio.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 21 de junho de 2011
Turma: 3.° A

Professora. Sofia VVasconcelos
Tempo: 50 minutos

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Area: Estudo do Meio

Conteudos

Procedimentos - Métodos

e Arco-iris
= Trabalho experimental
= Espetro da luz solar

Contextualizar a experiéncia com uma
historia.

Apresentar a questdo-problema.

= Como fazer um arco-iris na escola?
Registar as ideias prévias.

Realizar a experiéncia.

Preencher o protocolo experimental.
Responder a questao-problema,
sistematizando resultados

obtidos.

com 0sS

Capacidades - Destrezas

Competéncias

Valores - Atitudes

e Raciocinio légico

Criatividade

= Deduzir. = Ser curioso
= Formular e comprovar conjeturas. | e Respeito
= Aprender
Materiais

multimédia.

e Garrafdes, espelhos, agua, protocolos experimentais e apresentacdo em formato

O plano pode sofrer algumas alteragdes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica

e Contextualizar a experiéncia com uma historia.

Martins et al. (2007b, p.44) refere que o primeiro passo a seguir quando se
fazem atividades investigativas / trabalho prético investigativo é a criagdo de uma
situacdo contextualizadora que pode ser sugerida pelos alunos ou pelo proprio
professor, a partir de situagdes geradas na sala de aula ou no exterior.

e Apresentar a questéo-problema.
= Como fazer um arco-iris na escola?

O Ministério da Educacdo (2006, p.115) alega que a curiosidade das criancas
pelos fendmenos naturais deve ser encorajada e os alunos incentivados a colocar
questdes e a procurar respostas através de experiéncias e pesquisas simples.

Martins et al. (2007b, p.44) define a questdo-problema como aquilo que
queremos saber. Neste momento é importante deixar bem claro a questdo que se
pretende investigar, dentro do ambito do problema.

e Registar as ideias prévias.

E importante identificar as ideias prévias que os alunos tém sobre um
determinado “dominio conceptual” (Martins et al., 2007b, p.44).

Santos (1991), referido por Martins et al. (2007b, pp.26-27), diz que o0s
conhecimentos do aluno sdo um fator de influéncia da sua aprendizagem futura. O autor
refere um conjunto de designagdes que sugerem diferencas qualitativas entre os
conhecimentos que as criancas trazem para a aprendizagem escolar e os conceitos
cientificos: *“concepgdes alternativas, ideias alternativas, estruturas alternativas e
concepcdes ingénuas”.

e Realizar a experiéncia.

Martins et al. (2007b, p.44) refere que a realizacdo de uma experiéncia é descrita
como “o que é que vamos fazer, que cuidados devemos ter?”. O autor menciona que,
nesta fase, os alunos vao colocar em pratica a experiéncia planificada e recolher dados.

O Ministério da Educacdo (2006, p.103) tem como um dos objetivos gerais do
programa de Estudo do Meio a “utilizacdo de processos simples de conhecimento da
realidade envolvente...” revelando uma atitude de pesquisa e experimentacao.

No programa para 0 3.° ano estipulado pelo Ministério da Educacdo (2006,

p.125) é mencionada a realizacdo de experiéncias com a luz, em que dois dos
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parametros sdo a observacao da passagem da luz através de objetos transparentes (como
a agua) e a observacdo e experimentacdo da reflexdo da luz em superficies polidas (por
exemplo, espelhos).

¢ Preencher o protocolo experimental.

O Ministério da Educacdo (2006, p.123) menciona que 0s registos que se
efetuam, a propdsito das experiéncias realizadas, deverdo ser adequados a idade dos
alunos e ter presente apenas a comunicacgao das descobertas por eles concluidas.

Para Martins et al. (2007b, p.44), o aluno deve ser colocado a registar os dados
recolhidos, segundo um modelo anteriormente estruturado com esse objetivo, e a
interpreta-lo em conjunto. Nesse momento, devera fazer uma comparagdo com as suas
ideias prévias e, perante isso, avaliar a sua importancia para uma resposta a questao
inicial.

e Responder a questao-problema, sistematizando com os resultados obtidos.

Durante esta etapa, pretende-se que o aluno, ja conhecedor dos resultados,
consiga formular uma hipdtese a questao-problema, que ira corresponder a conclusao da

experiéncia (Martins et al., 2007b, p.44).
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2.9. Planificacéo da Prova Prética de Avaliacdo da Capacidade Profissional

O seguinte quadro é referente a planificacdo de Lingua Portuguesa

Quadro 15 - Plano de aula de Lingua Portuguesa.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais
Plano de Aula

Data: 15 de fevereiro de 2012 Nome: Jorge Terrinca
Turma: 4.° A Namero: 14
Professora. Maria Alice Neto Ano e Turma: MPE1C
Tempo: 20 minutos

Area: Lingua Portuguesa

Conteudos Procedimentos - Métodos

e Leitura e interpretacdo de texto e Dispor os alunos por filas nos seus

respetivos lugares.

Realizar leitura modelo.

Pedir aos alunos para lerem o texto.

Interpretar o texto.

Introduzir o tempo pretérito imperfeito

do modo Conjuntivo a partir do verbo

“existir” - presente no texto.

e Completar o radical do verbo com as
respetivas terminagoes.

e Completar uma frase lacunar.

¢ Modo Conjuntivo
= Pretérito imperfeito

Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes
e Expresséo oral e Respeito
=  Compreenséo da leitura = Esforcar-se
= \ocabulério = Aceitar
Materiais

e Apresentacdo multimédia, textos, folhas com os radicais do verbo existir,
terminacOes (destacaveis).

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica

e Dispor os alunos por filas nos seus respetivos lugares.
A percepcdo do tipo de atividades que as criangas realizam na sala de aula é-nos dada
por quatro elementos referentes aos materiais, ou seja, a sua procedéncia (valores implicitos e
concepgbes metodoldgicas), o tipo de interagcbes que possibilitam (estruturacdo aberta ou
fechado), o tipo de atividades que sugerem e estimulam, e a sua localizacio/disposi¢do no
espaco (Zabalza, 1998, p.239).

e Realizar leitura modelo.

Curto, Morillo e Teixidd (2007, pp.127 e 128) referem que o professor, ao ler

para os alunos, serve de modelo e ensina o aluno:

1) Como e por que se escolhe um texto e ndo outro.

2) Como valoriza o titulo, como imagina do que tratard o texto, se formula
perguntas, antecipa o0 que vira, usa as ilustracdes para saber do que se trata,
folheia o livro para se orientar, etc.

3) O que pensa enquanto |é: se interrompe, faz comentérios, especifica o
significado do que foi lido, insiste num ponto duvidoso ou dificil, adivinha o que
acontecera a seguir, certifica-se de ter entendido bem o texto.

4) Como se lé: o professor aponta para as criancas onde estd o texto, acompanha
com o dedo o que vai lendo, para sublinhar a correspondéncia entre o que diz e 0
que esté escrito, vira as paginas, etc.

¢ Pedir aos alunos para lerem o texto.

Jean (2000, p.123) menciona que o desenvolvimento das capacidades das
criangas do 1.° ciclo para ler em voz alta depende das capacidades leitoras dos

professores e das diversificagbes das sessoes de leitura.

O autor coloca em questédo se a leitura em voz alta feita pelas criancas, e
sobretudo por aquelas que revelam dificuldades com a leitura, ndo € um meio de
verificagdo parcial, mas essencial, das dificuldades encontradas. E, por outro lado, a
leitura em voz alta como uma incitagdo que leva a uma leitura “em siléncio” mais
atenta. Na medida em que o professor dispde de um instrumento para avaliar a
natureza dos obsticulos com que a crianga se depara, pois a leitura em voz alta

funciona como uma lupa, amplificando as resisténcias e mostrando aquilo que resiste.
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e Interpretar o texto.

Sousa (1993, p.14) refere que € a partir do texto, em sua fungdo, que se
organizam atividades de leitura, de gramatica, de escrita e de oralidade. Assim, o texto e
a sua leitura sdo elementos fundamentais e essenciais da disciplina.

Sousa (1993, p.18) identifica a interpretacdo de texto e gramatica como dois
niveis que ocupam “mais tempo” da aula e 0s que sdo mais valorizados em avaliacdes
escritas.

A interpretacdo de textos (sem considerar o “texto” da gramatica) é de caréater
aberto, que *... permite/exige intersec¢bes dos mundos dos sujeitos”, quer isto dizer,
permite outros discursos.

Segundo Tollefson (1989), mencionado por Sousa (1993, pp.71, 72-73), a
interpretacdo pode ser realizada consoante a identificacdo, a reorganizacdo, a inferéncia,
a avaliacdo e a apreciacdo. Na identificacdo, cabe ao aluno reproduzir as informagoes
textuais, sem que exista, necessariamente, alteragbes. Na reorganizacdo existem
momentos de interse¢do entre o literal e o inferencial, levando o aluno a analisar, a
sintetizar ou a organizar a informacédo, envolvendo a citacdo, o resumo e a parafrase. A
inferéncia, geralmente utilizada, inclui os conhecimentos prévios dos leitores,
encontrando razdes para o que ndo estéa explicito. A avaliacdo e apreciagdo permitem ao
leitor tirar “conclusdes” através das ideias do texto, experiéncias pessoais e juizos de
valor, por vezes fazendo uma “extensdo” do que esté escrito.

e Introduzir o tempo pretérito imperfeito do modo Conjuntivo a partir do
verbo “existir” - presente no texto.

Gomes et al. (1991, p.259) refere que qualquer lingua esta regulada por normas,
ou seja, “um conjunto de habitos linguisticos usuais”, usados corretamente e usualmente
por uma comunidade.

Quanto a categoria tempo, é definida como uma variagdo que indica 0 momento
em que ocorre a agdo explicitada pelo verbo. Os tempos naturais sdo compostos pelo
presente, passado e futuro, que designam quando ocorre um facto no momento em que
se fala, antes do momento em que se fala e depois do momento em que se fala (p.261).
O pretérito imperfeito € caracterizado por ser um tempo que situa 0 processo verbal em
dependéncia de outro processo, chamado de tempos relativos. O pretérito imperfeito
expressa uma agao passada contemporanea de outra tambem j& passada (p.262).
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e Completar o radical do verbo com as respetivas terminagdes.

Villalva (2008, p. 107) refere que aos radicais verbais estdo associados a um
traco que indica a conjugacdo a que pertencem. Esta informagdo, em alguns casos,
determina a realizacdo da flexao

Os radicais verbais fornecem informacdo sobre o tipo de flexdo, que pode ser
regular ou irregular.

e Completar uma frase lacunar.

O Ministério da Educacdo (2006, p. 155) menciona que o aluno do 4.° ano deve
apreender o sentido de um texto no qual foram apagadas, ou parcialmente ocultadas,

palavras ou frases.
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O seguinte quadro é referente a planificacdo de Estudo do Meio.

Quadro 16 - Plano de aula de Estudo do Meio.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais
Plano de Aula

Data: 15 de fevereiro de 2012 Nome: Jorge Terrinca
Turma: 4.° A Namero: 14
Professora. Maria Alice Neto Ano e Turma: MPE1C

Tempo: 20 minutos

Area: Estudo do Meio

Conteudos Procedimentos - Métodos
e Vasos sanguineos e Organizar o espaco de modo a que 0s alunos,
= Artérias e veias a pares, utilizem os microscopios.
e Sangue e Observar com 0s microscopios os esfregacos
= Constituintes do sangue sanguineos/células sanguineas humanas.

e Questionar os alunos sobre o que foi
observado anteriormente.

e Apresentar a atividade a desenvolver durante
a aula e o respetivo material, previamente
distribuido.

= Legendar imagens de acordo com
as informacbes  mencionadas
durante a aula.

e Explicar a importancia dos vasos sanguineos.

e Fazer a distincdo entre veias e artérias
utilizando um modelo do corpo humano.

e Caracterizar os constituintes e as fungdes do
sangue recorrendo a videos e imagens
demonstrativas em apresentacdo multimédia.

Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes
e Raciocinio légico e Responsabilidade

= Relacionar = Esforcar-se
e Expresséo oral e escrita = Ser ordenado

= Vocabulario preciso

Materiais

e Computador, quadro interativo, imagens pop-up para legendar, legendas destacaveis,
microscopios, ldAminas com esfregaco de sangue humano e modelo do corpo humano.

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica

eOrganizar o espaco de modo a que os alunos, a pares, utilizem os
microscopios.

Pereira (2002, p.179) sugere que se adeque a arrumacdo do material da sala de
aula, de modo a facilitar a realizacéo de atividades de ciéncias.

Quanto ao trabalho em grupos, o autor salienta que € importante prever um
namero de locais de trabalho equivalentes ao nUmero de grupos que irdo participar na
atividade (Pereira, 2001, p.98).

As atividades em grupos de alunos permitem economizar nos recursos e de
facilitar ao professor o acompanhamento dos alunos, enquanto decorre o trabalho. Este
método apresenta outra vantagem que é a troca de opinides entre os alunos e de
desenvolver atitudes de cooperagdo e de auxilio entre estes (Pereira, 2002, p.96).

e Observar com 0s microscopios os esfregagos sanguineos/células sanguineas
humanas.

Sa (2002, p.92) diz que observar, frequentemente, é o inicio da investigacao.
Saber observar permite desenvolver outros processos cientificos, entre eles, inferir,
comunicar, predizer, medir, classificar, etc.

Pereira (2002, p.45) encara a observacdo como “ ... a base de recolha de dados
em situacOes praticas”.

O Ministério da Educagdo (2006, p.123) refere que na &rea de Estudo do Meio,
pretende-se desenvolver nas criangas uma atitude que visa a observagdo. Desta forma
estd contemplada a manipulacéo de objetos e de instrumentos.

O microscépio é um dos objetos que, segundo o Ministério da Educacéo (2006,
p.125), os alunos devem conhecer e aplicar alguns cuidados na sua utilizacdo e
conservagao.

¢ Questionar os alunos sobre o que foi observado anteriormente.

Rolddo (1995, p.54) menciona que o sucesso de uma nova aprendizagem podera
depender da ligacdo que se fizer com as aprendizagens anteriores, interiorizadas pelo
sujeito, e a dindmica que a tarefa de aprendizagem conseguir gerar. Para a promogao de
uma aprendizagem significativa devem ter-se em conta 0s seguintes critérios:
articulacdo da tarefa com o tipo de interesses mais presentes na experiéncia pessoal do

aluno, selecionar situag0es de aprendizagem tendo em conta o desenvolvimento
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cognitivo predominante do nivel etario e a promocdo de novas areas de interesse

relacionados com o que o aluno j& conhece.

e Apresentar a atividade a desenvolver durante a aula e o respetivo material,

previamente distribuido.

= |egendar imagens de acordo com as informagbes mencionadas

durante a aula.

Pereira (2002, p.103) refere que o registo, seja uma anotac¢do, um desenho ou um
esquema, constitui um processo de estruturacdo do pensamento, de aprendé-lo e

materializa-lo.
e Explicar a importancia dos vasos sanguineos.

“A ciéncia procura encontrar explicagdes para 0s acontecimentos e fenémenos”
(Pereira, 2002, p.42). Como ¢ referido pelo autor anterior, existem varios niveis de
explicacdo e varias formas de explicagdo. Num contexto geral, uma explicacdo equivale

a uma interpretacdo do que ocorre no mundo real ou 0 que se espera que va acontecer.

Pereira (2002, p.42) considera que & medida que a crianca cresce, as ideias vao-
-se desenvolvendo e as descrigdes poderdo ir ganhando um carater menos descritivo e

mais explicativo.

eFazer a distincdo entre veias e artérias utilizando um modelo do corpo

humano.

Pereira (2002, p.41) considera importante levar a crianca a procurar distinguir,
através de diversas experiéncias, o significado dos termos usados, para que, a pouco e
pouco, o significado de cada termo tome um sentido mais preciso do ponto de vista

cientifico.

e Caracterizar os constituintes e as fun¢des do sangue recorrendo a videos e

imagens demonstrativas em apresentacdo multimédia.

Estanqueiro (2010, p.37) remete para 0 uso de recursos multimédia como
instrumento motivador para os alunos e fortalece a mensagem que se pretende

transmitir.

O professor deve comegar por utilizar os recursos que domina bem. Deve-se ter

em conta que ndo se pretende uma valorizagdo dos meios sobre 0s conteudos.
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O autor vé os recursos multimédia como instrumentos para ampliar a capacidade

comunicativa do professor e ndo como um disfarce a falta de conhecimentos.
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O seguinte quadro é referente a planificacdo de Matematica.

Quadro 17 - Plano de aula de Matematica.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 15 de fevereiro de 2012
Turma: 4.° A
Professora. Maria Alice Neto

Tempo: 20 minutos

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Area: Matematica

e SituacOes problematicas

Contetdos Procedimentos - Métodos
e Multiplicacao e Distribuir o Material Cuisenaire.
e Potenciacdo e Questionar os alunos sobre a unidade de

medida referida no texto analisado
anteriormente.

Explicar o milimetro cubico como
poténcia.

Apresentar e resolver situagdes
problematicas.

Representar as indicacbes e 0s
produtos sob a forma de poténcias
utilizando o Material Cuisenaire e
algarismos moveis.

Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes

e Raciocinio légico °
= Relacionar
= Interpretar

Responsabilidade
= Esforcar-se
= Ser ordenado

Materiais

e Computador, quadro interativo, Material Cuisenaire e algarismos moveis.

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica
e Distribuir o Material Cuisenaire.

Ponte et al. (2010, p.77) defende que os materiais manipulaveis tém um papel
relevante na aprendizagem de diversos conceitos; estes podem ser incluidos em tarefas

desafiadoras ou de experimentacao.

¢ Questionar os alunos sobre a unidade de medida referida no texto analisado

anteriormente.

O Ministério da Educagdo (2006, p.185) salienta que os problemas que
envolvam céalculos com medidas devem estar relaciondas com acg¢des relacionadas com
a vida escolar ou com atividades do Estudo do Meio e as medidas deverdo ser expressas

em unidade da mesma ordem.
e Explicar o milimetro cubico como poténcia.

Para se medir o volume de uma figura tridimensional, em geral, utiliza-se como
unidade de volume um cubo, cuja medida da aresta corresponda a uma unidade de
comprimento, o qual é designado por cubo unitério. “A medida do volume V de um
prisma quadrangular recto, cujas arestas tém medidas a,b e ¢ é: V=a x b x ¢” (Caldeira,
2009, p. 167).

Caldeira (2009, p.151) refere: “A operacdo Potenciacdo € a operacdo que ao par

ordenado de nimeros inteiros quaisquer a e b, faz corresponder um sé nimero inteiro

emque = axaxX...xa;".
—_
b

e Apresentar e resolver situacdes problematicas.

Conforme Ponte et al. (s.d., p.29) refere, a resolugdo de problemas, o raciocinio
e a comunicacdo matematicos sdo capacidades importantes a desenvolver nos alunos.
No 1.° ciclo as criangas desenvolvem a capacidade de resolver problemas através de
problemas de diferentes tipos, com preferéncia do tipo quotidiano, identificando a
informacdo relevante sobre o problema e o seu objetivo. As criancas ainda concebem,
aplicam e analisam diferentes estratégias para resolver um problema. O raciocinio €
desenvolvido através da explicacdo de ideias e processos, a justificacdo de resultados e a
formulagéo e teste de suposicOes simples por parte dos alunos.
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e Representar as indicacOes e os produtos sob a forma de poténcias utilizando

0 Material Cuisenaire e algarismos maveis.

O NCTM (2007, p.36) considera que, através de problemas que envolvam a
multiplicacdo e a divisdo, e que requerem representacdes em diagrama ou com objetos
concretos, para a sua resolugéo, os alunos poderdo percepcionar as relagdes existentes
entre as operagdes. Perante um problema, os alunos tém de ser capazes de decidir se
devem adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir. Em consequéncia disso, deverdo
concluir que a mesma operacdo pode ser aplicada em problemas, & partida, bastante
diferentes uns dos outros; saber as relagdes entre as operagdes e obter uma perspetiva do

tipo de resultado que esperam obter.
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O seguinte quadro é referente a planificacdo do Jogo.

Quadro 18 - Plano de Jogo.

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais
Plano de Aula

Data: 15 de fevereiro de 2012 Nome: Jorge Terrinca
Turma: 4.° A Namero: 14
Professora. Maria Alice Neto Ano e Turma: MPE1C

Tempo: 20 minutos

Jogo - “Combater um virus”

Procedimentos - Métodos

e Dividir a turma aleatoriamente em duas equipas e definir o “cérebro” de cada equipa.
e Explicar as regras do jogo.

= As bolas representam os glébulos brancos, as caixas a medula dssea e o virus,
respetivamente, e os alunos os vasos sanguineos e o cérebro.

= Alinhar os alunos lado a lado entre as duas caixas de cada equipa.
= Dar ao “cérebro” de cada equipa uma poténcia (igual para ambos).
= Calcular o nimero de bolas a serem transportadas entre caixas.

= Passar a mensagem do numero de bolas a transportar até a caixa com as mesmas
através da corrente formada pelos alunos.

= Passar as bolas pelos alunos, duas de cada vez, utilizando s6 a mao esquerda.

= Estipular que sé podem passar as bolas seguintes quando as anteriores ja estiverem
na caixa “virus” e quando o jogador “cérebro” levantar a mao que tem a luva.

= Contar as bolas de cada equipa.
= A primeira equipa a ter todas as bolas necessarias na caixa “virus” vence o jogo.

e Conduzir a turma para o espaco exterior e realizar o jogo.

Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes
® [ntegrag¢ao no meio e Cooperagao
= Dialogar = Colaboracgao trabalho em equipa
= Ser ordenado

Materiais

e C(Caixas, bolas, papel com poténcias e luvas.

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Fundamentacao teorica

e Dividir a turma aleatoriamente em duas equipas e definir o “cérebro” de

cada equipa.

Segundo Dohme, V. (2008, p.22):

“... Com o jogo, podemos trabalhar o desenvolvimento fisico, intelectual,
artistico, criativo, dos sentidos, afetivo, social e ético. Ele colabora tanto
no aperfeicoamento fisico, como na destreza, no equilibrio e acuidade dos
sentidos, como no aperfeicoamento mental, desenvolvendo a atencéo, a
memoria, o raciocinio e a ldgica e, ainda, no aperfeigoamento do
relacionamento social, como o convivio com regras e a vida em equipe.”.

e Explicar as regras do jogo.

Piaget (1975, p.148) refere que as regras de um jogo séo regularidades impostas

pelo grupo, e 0 ndo cumprimento destas representa uma falta.

Segundo Dohme (2008, p.21), o jogo inclui regras e objetivos rigidos e
obrigatdrios, porém tem um carater livre, pois estas regras sao aceites livremente pelos
participantes. Outra caracteristica dos jogos prende-se ao facto de estarem ligados a um
mundo ladico, no qual os jogadores entram, e tém a garantia de voltar ao “mundo real”
guando o jogo terminar.

e Conduzir a turma para 0 espaco exterior e realizar o jogo.

Dohme, V. (2008, p.22) refere que o jogo pode ser o elo de um determinado
contedido, assim como existem conhecimentos que sdo transmitidos através da pratica
ludica.

De acordo com o autor, o jogo pode ser um auxiliar do professor. Com o
decorrer do jogo, € proporcionado ao docente a oportunidade de observar atentamente
cada crianga e a sua relagcdo com os colegas, as suas atitudes e valores perante situacoes

desafiadoras e 0 seu verdadeiro caréater (p.23).
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Capitulo 3 — Dispositivos de

Avaliacao
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Capitulo 3 — Dispositivos de avaliacdo

3.1. Descricao do capitulo

Este capitulo destina-se ao desenvolvimento do processo da avaliagdo. Iniciar-
-se-a com a contextualizacdo sobre o sentido de avaliar, a diferenca entre classificar e
avaliar, a importancia da avaliacdo no sistema de ensino-aprendizagem e os diversos

tipos de avaliagcdo empregues no ensino (avaliagdo diagnostica, formativa e sumativa).

Em seguida, apresentam-se trés propostas de atividades, implementadas no
ambito de dois dominios e uma &rea da educacdo pre-escolar (dominio da Linguagem
oral e abordagem a escrita, dominio da Matematica e area do Conhecimento do Mundo),
e realizadas por um grupo de alunos de cinco anos de idade (bibe azul).

Continuamente, serdo expostas trés propostas de atividades inseridas nas trés
areas curriculares do 1.° ciclo do ensino basico (Matematica, Lingua Portuguesa e
Estudo do Meio). Estas atividades foram realizadas numa turma de 3.° ano do 1.° ciclo
do ensino bésico.

Posteriormente, serdo expostas as analises das classificacdes obtidas pelos
alunos que efetuaram as atividades anteriormente mencionadas, a partir de grelhas de

avaliacéo e de gréficos.

3.2. Fundamentacdo tedrica

Segundo Ribeiro (1997), a avaliagdo é uma operacdo que pretende descrever e
informar com meios aplicados, com intencdo formativa e independente face a

classificagéo.

O Despacho Normativo n.° 1/2005, de 5 de Janeiro, define que a avaliacdo é
parte integrante do processo ensino e de aprendizagem, sendo um instrumento regulador
das aprendizagens, que orienta o aluno e certifica as diversas aquisi¢cfes dos alunos

durante o ensino basico.

Ribeiro (1997, p.75) também refere que, através da avalia¢do, € acompanhado o
progresso do aluno, com o intuito de aferir o que ja foi aprendido e o que esta a levantar
dificuldades.
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Segundo Ferreira e Santos (1994, p.62):

“avaliar pretende-se que seja um momento incorporado no acto de
ensinar a aprender, parte integrante do que se passa na sala de aula, e
que possibilite a cada aluno compreender melhor as estratégias
mentais utilizadas, as respostas emitidas - correctas e incorrectas -
onde o professor sinta a avaliagdo como um feedback ao seu trabalho
num determinado conteido ministrado.”

Segundo o Despacho Normativo n.° 50/2005, a avaliagcéo engloba a verificacdo
do cumprimento do curriculo, percepcionando insuficiéncias e dificuldades ao nivel das

aprendizagens.

Da mesma forma, Ribeiro e Ribeiro (1989, p.338) referem que avaliar requer
que se mencione uma analise delicada das aprendizagens adquiridas, tendo em conta as
aprendizagens planeadas. Este processo permite informar os professores e os alunos
sobre os objetivos atingidos e aqueles que apresentaram mais dificuldades.

Este sistema apresenta vantagens nas aprendizagens dos alunos: motivar 0s
alunos, pois sdo informados dos conhecimentos e aptiddes que adquiriram ou do
sucesso obtido; fornece informac&o Gtil que permite dirigir os esforgos dos discentes, no
sentido de superar as dificuldades apresentadas; informa o professor sobre pontos onde
o plano delineado ndo funcionou e em seguida construir estratégias alternativas de
combate as dificuldades e reestruturar as planificacbes feitas com base nos resultados
reais obtidos; atribuir notas que permitem a classificacdo dos conhecimentos dos alunos.

Segundo o Despacho Normativo n.° 1/2005, de 5 de Janeiro, a avaliagdo visa
apoiar o processo educativo, de modo a garantir o sucesso educativo de todos os alunos,
permitindo a reestruturacdo dos projetos escolares das escolas, revendo metodologias e
recursos que obedecam as necessidades escolares dos alunos. A avaliagdo deve
autenticar as competéncias e as aprendizagens adquiridas pelos alunos no final de cada
ano letivo, atraves da avaliagdo sumativa interna e externa. Por Gltimo, este processo
deve garantir a qualidade do sistema de ensino, auxiliando na tomada de decisdes para o
seu aperfeicoamento e “promovendo uma maior confianga social no seu

funcionamento”.

Deste modo, Ribeiro e Ribeiro (1989, p.338) mencionam que a avaliagdo
adquire os papéis de preparar, acompanhar e rematar 0 processo de ensino-

-aprendizagem, permitindo aperfeicoar este processo e conduzir os alunos ao sucesso na
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sua formagdo académica. Por outro lado, se este resultado nem sempre € concretizado,
devido a diferentes variaveis, ele funciona como uma meta de que todo o professor deve

aproximar-se.
Segundo o Ministério da Educacao (2009, p.27):

“a avaliacdo realizada com as criangas € uma actividade educativa,
constituindo também a base de avaliacdo para o educador. A sua
reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe
estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada
crianca. Neste sentido, avaliagdo é suporte do planeamento.”

Segundo Ribeiro (1997. p.76), a avaliacdo pode ser acompanhada de elementos
quantitativos e qualitativos. Este Gltimos estdo dissociados da classificacdo pela
intencdo que Ihes esté inerente ao facilitar informac6es Uteis da aprendizagem.

Ribeiro e Ribeiro (1997) teorizam sobre a classificagdo que representa numa
escala de valores a informacdo adquirida através da avaliacdo, seriando e comparando
0s resultados e servindo de base a resolugdes respeitantes ao progresso, ou ndo, do
aluno no sistema escolar. As funcbes da classificacdo distinguem-se das da avaliagéo
pela comunicacdo rapida e eficaz, traduzindo quantitativamente o sucesso obtido
durante as aprendizagens, culminando na transi¢cdo, ou ndo, de ano e pela possibilidade
de comparar e seriar resultados, facilitadores na tomada de decisoes.

Ribeiro e Ribeiro (1989, p.338) referem que se estas fungdes ndo forem
aplicadas nos contextos adequados, podem resultar numa desvalorizacdo da
classificagdo. Desta forma, a classificacdo pode ser desvantajosa, traduzindo a
informacdo util ao professor numa “medida” que nada informa e pode resultar em
desmotivacdo e na criacdo de comportamentos negativos, como copiar, por parte dos

alunos.
A teoria relativa a um ensino competente ndo permite a seriacdo de resultados.

Segundo os autores anteriores, desta forma, a avaliagdo adquire relevancia
perante a classificacdo, pois ndo pode ser possivel classificar sem avaliar em primeiro
lugar. A avaliacdo torna-se indispensavel, contrariamente a classificacdo (Ribeiro e
Ribeiro, 1989, p.339).

Segundo Leite e Fernandes (2003, p.21), avaliar “... € muito mais do que

atribuir uma nota, uma quantificacdo, uma classificagdo. Avaliar é um processo
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complexo no qual intervém factores de ordem enddgena e exdgena relativos, quer aos

sujeitos avaliados, quer aos sujeitos avaliadores”.

Contrariamente, Leite e Fernandes (2003, p.20) referem que, num contexto de
um modelo de escola tradicional, a avaliagdo tem como fim principal medir a
quantidade de conhecimentos conseguidos pelos alunos e averiguar o grau de uso desses
conhecimentos, por normas e critérios definidos de um modo igualitario e aplicados

também de forma homogénea, a todos os discentes, sem diferenciacéo.

Ribeiro e Ribeiro (1989, p.341) teorizam que a avaliagdo tem um objetivo
formativo, em que a finalidade principal é descrever as aprendizagens alcancadas,
apontar as dificuldades e sistematizar a informagdo que permita alcangar o sucesso, pois
a avaliacdo deve estar sempre presente (seguida, ou ndo, da classificacdo que é, no
entanto, dispensavel).

Ribeiro e Ribeiro (1989, p.342) expdem os trés tipos de avaliacdo aos quais 0
professor deve atender — diagndstica, formativa e sumativa. N&o séo estratégias
alternativas de avaliacdo, mas sim formas que se complementam, ndo valorizando
nenhuma em fungdo das outras. De facto, atuam em momentos distintos, tendo o

professor de apelar a todas.

A avaliagdo diagnostica tem como finalidade efetuar uma analise de
conhecimentos e aptiddes que o aluno j& deve ter adquirido e que Ihe permita iniciar
novas aprendizagens. O professor pode fazer uma andlise da situagdo atual e planear as
medidas que se adequam face aos objetivos em vista.

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1989, p.342), este tipo de avaliagdo, segundo 0s
autores, realiza-se no inicio de uma unidade ou segmento de ensino, ou até mesmo, mas
com menor frequéncia, durante o processo de ensino. A avaliacdo diagndstica ndo tem
qualquer tipo de associativismo com o inicio do ano letivo, pois ndo é pertinente nesse
momento, sendo que esta se destina a aprendizagens novas que vao acontecer e ndo a
momentos temporais determinados. Desta forma, antes do término do ano letivo, e
perante a ultima unidade do programa, devera realizar-se este tipo de avaliagdo com 0s

mesmos critérios com que foi utilizada no inicio ou durante o ano escolar.

A importéncia da avaliacdo diagnéstica baseia-se na necessidade de verificar as
aprendizagens anteriormente apreendidas pelos alunos e se estdo capacitados para
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adquirir novas aprendizagens ou se os discentes ja possuem aprendizagens que 0

professor desconhece.

Ribeiro e Ribeiro (1989, p.348) enunciam que a avaliacdo formativa exerce um
papel paralelo ao da avaliagdo diagndstica. E implementada durante todo processo de
ensino-aprendizagem, identificando as aprendizagens realizadas com sucesso e as que
se revelaram problematicas, para que se possa corrigir estas Ultimas e conduzir os
alunos aos resultados pretendidos nas tarefas realizadas. Este processo é continuo
(avaliacdo continua) e pode determinar prioridades de avaliacdo e ocasifes adequadas
para se apurar os resultados obtidos, obtendo assim, com regularidade, informacGes de

que o professor carece para guiar o ensino e facilitar a aprendizagem.

Os autores anteriores defendem que, para que 0s objetivos anteriormente
descritos ocorram sob a forma de plano de avaliagdo de uma unidade, segmento ou
programa de ensino, é necessdrio obedecer a um conjunto de passos: analisar 0s
objetivos a avaliar e 0s momentos adequados para o fazer, tendo em conta um quadro de
contedidos e objetivos de uma unidade; determinar as prioridades de avaliacéo atraves de
uma matriz de conteldos e objetivos; dar por concluido o plano de avaliag&o,
procedendo a elaboragdo das provas respetivas; elaborar e aperfeicoar os itens que
compdem cada prova formativa, apurando os tipos de pergunta adequados aos objetivos

a desenvolver e respeitando as regras béasicas de construcéo. (p.349)

Ferreira e Santos (1994, p.63) determinam que a avaliacdo formativa, por
acompanhar todo o processo de ensino-aprendizagem, constitui um instrumento de auto-

conhecimento para o aluno.

O dltimo tipo de avaliagdo abordado por Ribeiro e Ribeiro (1989, p.359) é a
avaliacdo sumativa, que se distingue dos dois tipos anteriores, quer pela intencdo, quer
pela estrutura dos testes apresentados.

A avaliagdo sumativa resulta do balanco dos resultados finais de um processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo com novos dados e com uma apreciagdo mais

equilibrada do trabalho realizado.

De facto, a avaliagdo sumativa apenas traduz uma parte do progresso do aluno.
Contudo, os objetivos alcancados revelam aprendizagens de cardter mais ou menos

duradouras.
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Desta forma, segundo Ribeiro e Ribeiro (1989, p.359), os objetivos que parecem
conseguidos, quando realizada a avaliagdo formativa e devido a um ensino recente, néo
ficaram, de facto, enraizados. O professor retira conclusdes que ndo deixam de ser
importantes para o futuro, quando as mesmas aprendizagens forem abordadas

novamente.

A avaliacdo sumativa contribui para um processo de anélise, juntamente com a
avaliagdo diagnostica e formativa, da seguinte forma: revelar a aquisicdo de
aprendizagens que o aluno anteriormente ndo obtinha e que ndo foram consumadas e
outras supostamente adquiridas; chamar a atencdo para temas dificeis de reter, para
procedimentos ineficazes ou para o tempo de aprendizagem ser insuficiente,
contribuindo para o melhoramento do ensino e o sucesso na aprendizagem; “permite
comparar resultados globais de programas de estudo alternativos”, a performance em
grupo ou o uso de métodos diferentes tendo um mesmo programa, avaliacdo mais
relevante a longos segmentos curriculares e ndo, unicamente, a pequenos nucleos de
objetivos; instrumento relevante para a tomada de decisdes sobre opgdes curriculares e

sobre inovar na educagao.

De acordo com Ferreira e Santos (1994, p.62), “... a avaliacdo ndo é um fim,
mas um meio: ndo serve privilegiadamente um processo eliminador de alunos, é antes
uma forma de conseguir que todos os alunos atinjam os objectivos da escolaridade
béasica”.

A avaliacdo sumativa é implementada, geralmente, no fim de um segmento
longo de ensino, ou seja, que fundamentalmente abranja um balango global, que se
pretende concretizar. Percepciona uma visdo generalizada e ndo uma andlise especifica,
logo, ndo justifica o seu uso com um conjunto limitado de objetivos (Ribeiro e Ribeiro,
1989, p.359).

Segundo o Despacho Normativo n.° 50/2005 que define, no &mbito da avaliacdo
sumativa, como normas que possibilitam o acompanhamento e avaliacdo de planos de

recuperagdo, visando o sucesso escolar dos alunos.
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3.3. Avaliacgéo da atividade n.° 1

3.3.1. Enquadramento

A presente proposta de atividade é referente a uma aula lecionada no dia 29 de
novembro de 2010. A atividade foi realizada pela turma do bibe azul B, durante o tempo
em que um grupo de alunos esteve a rever a décima nona licdo na Cartilha Maternal

Jodo de Deus.

3.3.2. Descricao de parametros, critérios e cotacdes
A atividade n.° 1 pertence ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita.

No exercicio proposto pretende-se que os alunos reconhecam a letra “v” e “a”,

escrevendo-as nos espacos proprios, de modo a formarem palavras.

Complementar a este exercicio, os alunos devem pintar a imagem referente a

uma das palavras, obedecendo ao contorno da figura.

Quadro 19 — Tabela de parametros, critérios e cotagdes de dispositivo de avaliagdo de
Linguagem oral e abordagem a escrita

Parametros Critérios Cotacoes
Completa os oito espagos corretamente. 8,5
Completa sete ou seis espagos corretamente. 7,5
Completa cinco ou quatro espagos corretamente. 5,5
1. Completar - -
palavras Completa trés ou dois espagos corretamente. 3 8,5
Completa um espaco corretamente. 1,5
Nao completa ou completa incorretamente todos os 0
espacos.
Pinta os espacos em branco dentro do limite. 15
2. Colorirafigura Pinta os espac¢os em branco mas sai do limite. 1 1,5
N3o pinta os espagos em branco. 0

202




3.3.3. Grelha de avaliacéo

Quadro 20 - Grelha de avaliacdo da atividade de Linguagem oral e abordagem & escrita

Turma: 5 anos - bibe azul B

Data: 29/11/2010

Dominio: Linguagem oral e abordagem a escrita
Tema: Reconhecimento de letras e formacédo palavras

Questdes | 1 2

Cotaiées 85| 15 Total
1 8 0 8
2 85 |15 10
3 75|15 9
4 85 |15 10
5 8 0 8
6 55| 0 55
7 8,5 1 9,5
8 3 1 4
9 8,5 1 9,5

10 85|15 | 10
11 7515 9
12 - - -
13 55 115 7
14 - - -
15 75115 9
16 85|15 | 10
17 75|15 9
18 55 115 7
19 551 1 6,5
20 55| 1 6,5
21 55115 | 65
22 75|15 9
23 551 1 6,5

24 - - -
25 55 115 7
26 3 1 4

27 85|15 | 10
28 55| 1 6,5
29 75| 1 8,5
Média |6,76 | 1,15 | 7,95

Observacdes: Positivas:
Negativas:
Néo realizaram a proposta de trabalho:[_- ]
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3.3.4. Descricao da grelha de avaliagdo

No primeiro exercicio, presente na proposta de trabalho, a média da turma foi
positiva, de facto apenas se registaram duas notas negativas, ambas com trés valores.
Sete dos vinte e seis alunos que realizaram a proposta de trabalho obtiveram a

classificacdo maxima.

Quanto ao pardmetro “colorir a figura”, verifica-se que trés alunos néo
realizaram o que foi pedido, sendo que catorze criangas pintaram 0s espacos brancos,
obedecendo aos contornos da figura.

3.3.5. Apresentacao dos resultados em gréfico

Resultados da atividade n.° 1

0%

® Fraco — 0 — 2,9 valores

| Insuficiente — 3 — 4,9 valores
= Suficiente — 5 - 6,9 valores
®Bom -7 - 8,9 valores

= Muito bom - 9 -10 valores

Figura 8 — Gréfico da atividade n.° 1

3.3.6. Andlise de gréfico

No grafico anterior verifica-se que 46% dos alunos obteve a classificacdo “muito
bom”, contudo ndo foi o suficiente para uma maioria absoluta de resultados entre os

nove e os dez valores.
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As classificaces “bom” e “suficiente” foram atribuidas ao mesmo nimero de

alunos.

Os valores negativos estdo abrangidos entre o zero e os quatro valores e nove

décimas, contudo ndo se registaram valores inferiores a trés valores.

3.4. Avaliacgéo da atividade n.° 2

3.4.1. Enquadramento

O seguinte dispositivo de avaliagdo € referente a uma proposta de trabalho

inserida no dominio da Matematica.

Da mesma forma que a atividade n.° 1, também esta atividade foi realizada na
turma dos seis anos (bibe azul), no dia 29 de novembro de 2010, apds os alunos
trabalharem com um material ndo estruturado e com o mesmo realizarem diversas

adicdes.

3.4.2. Descricao de parametros, critérios e cotagdes

No Unico exercicio que constitui o presente dispositivo de avaliacdo pretende-se
gue os alunos compreendam o “mecanismo” de uma tabela de dupla entrada, realizando

diversas adicGes.

Quadro 21 — Tabela de parametros, critérios e cotacbes de dispositivo de avaliacdo de
Matematica

Parametros Critérios Cotacoes

=
o

Representa corretamente nove somas.
Representa corretamente oito somas.
Representa corretamente sete somas.
Representa corretamente seis somas.

1. Somar parcelas | Representa corretamente cinco somas.
Representa corretamente quatro somas.
Representa corretamente trés somas.
Representa corretamente duas somas.

N3o representa corretamente nenhuma soma.

10

OIN(W|IlWO(VN|O
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3.4.3. Grelha de avaliacéo
Quadro 22 - Grelha de avaliacdo da atividade de Matemaética

Turma: 5 anos - bibe azul B

Data: 29/11/2010

Dominio: Matematica

Tema: Tabela de dupla entrada/Adicéo

Questdes | 1
Cotaiées 10 Total

1 6 6
2 9 9
3 9 9
4 10 10
5 7 7
6 5 5
7 9 9
8 5 5
9 10 10
10 10 10
11 9 9
12 - -
13 6 6
14 - -
15 10 10
16 10 10
17 9 9
18 7 7
19 7 7
20 7 7
21 9 9
22 9 9
23 10 10
24 - -
25 6 6
26 10 10
27 10 10
28 9 9
29 7 7

Média |8,2 | 8,2

Observagdes: Positivas:
Negativas:
Ndo realizaram a proposta de trabalho:[_- ]
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3.4.4. Descricao da grelha de avaliagdo

No grupo das vinte de seis criangas, que fizeram o exercicio, ndo se verificaram
notas inferiores a cinco valores, desta forma ndo foram atribuidas notas negativas. A

média da turma nesta atividade foi de oito valores e duas décimas.

3.4.5. Apresentacao dos resultados em gréfico

Resultados da atividade n.° 2

0% 0%

® Fraco — 0 — 2,9 valores

® Insuficiente — 3 — 4,9 valores
= Suficiente — 5 — 6,9 valores
®Bom -7 - 8,9 valores

® Muito bom - 9 -10 valores

Figura 9 — Gréfico da atividade n.° 2

3.4.6. Andlise de gréfico

Os resultados da atividade n.° 2 demonstram que 54% das classificagdes foram
“muito bom” - entre nove e dez valores. Enquanto 46 % das classificacdes atribuidas

oscilam entre os cinco e o0s oito valores e nove décimas.
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3.5. Avaliagéo da atividade n.° 3

3.5.1. Enquadramento

Este dispositivo de avaliacdo adequa-se & area Conhecimento do Mundo. A
atividade foi projetada para a turma dos seis anos e foi realizada no dia 13 de dezembro
de 2010, apds uma experiéncia cientifica sobre o tema “Vulcéo”.

3.5.2. Descricdo de parametros, critérios e cotagdes

Com este dispositivo de avaliagdo pediu-se aos alunos para refletirem sobre a

atividade experimental realizada anteriormente.

No primeiro parametro sdo apresentadas trés imagens em que o aluno deve
identificar e assinalar com uma cruz a figura que representa o resultado da experiéncia

que presenciou. Em seguida, deve colorir a imagem assinalada.

O segundo parametro permite ao aluno concluir sobre a representacdo real dos

materiais e reagentes utilizados na experiéncia.

Quadro 23 — Tabela de pardmetros, critérios e cotacbes de dispositivo de avaliagdo de

Conhecimento do Mundo

Parametros Critérios Cotacoes
Assinala e pinta a imagem correta. 5
1. Assinalaro Assinala mas n3o pinta a imagem correta. 2,5
resultado Ndo assinala mas pinta a imagem correta. 2,5 5
observado . . . .
Nado assinala, nem pinta a imagem correta. 0
2. Concluiro Pinta a palavra correta. 5 c
resultado N3o pinta a palavra correta. 0
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3.5.3. Grelha de avaliacéo

Quadro 24 — Grelha de avaliacdo da atividade de Conhecimento do Mundo

Turma: 5 anos - bibe azul B

Data: 29/11/2010

Area: Conhecimento do mundo

Tema: Protocolo experimental - erupcédo vulcanica

Questdes | 1 2
Cotagbes | 5 5 Total
[~ [T T 1]
1 5 5 10
2 5 5 10
3 5 5 10
4 5 5 10
5 5 5 10
6 25| 0 2,5
7 5 5 10
8 25| 5 7,5
9 5 0 5
10 5 5 10
11 5 5 10
12 5 5 10
13 5 5 10
14 5 5 10
15 5 5 10
16 5 5 10
17 25| 0 2,5
18 25| 5 7,5
19 5 5 10
20 5 5 10
21 5 5 10
22 5 5 10
23 5 5 10
24 5 5 10
25 5 5 10
26 25| 0 2,5
27 5 5 10
28 5 5 10
29 - - -
Média |[4,55| 4,2 | 8,75

Observacdes: Positivas:
Negativas:
Nao realizaram a proposta de trabalho:[ - |
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3.5.4. Descricao da grelha de avaliagdo

Nesta atividade participaram vinte e oito criangas, trés das quais obtiveram
classificacdo negativa por ndo realizarem uma parte do primeiro parametro (assinalar ou

pintar) e por ndo identificarem corretamente ou néo realizarem o segundo parametro.

A classificacdo de dez valores foi atribuida a vinte e dois alunos.

3.5.5. Apresentacao dos resultados em gréfico

Resultados da atividade n.° 3

0% 494

® Fraco — 0 — 2,9 valores

® Insuficiente — 3 — 4,9 valores
= Suficiente — 5 - 6,9 valores
®Bom -7 - 8,9 valores

= Muito bom - 9 -10 valores

Figura 10 — Grafico da atividade n.° 3

3.5.6. Andlise de gréfico

No grafico “resultados da atividade n.° 3” é percetivel que a classificacdo obtida

em maior nimero é “muito bom”, com 78%.

Uma margem de 11% dos alunos teve valores compreendidos entre zero e dois

valores e nove décimas.
A classificagdo “bom” ocupa uma parte correspondente a 7%.

Uma pequena porcao, 4% dos alunos, teve “suficiente”.
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N&o se registaram classificaches entre os trés e os quatro valores e nove

décimas, correspondente a “insuficiente”.

3.6. Avaliagéo da atividade n.° 4

3.6.1. Enquadramento

A atividade n.° 4, inserida no ambito da area da Matematica. A proposta de
trabalho foi elaborada para uma turma de 3° ano do 1° ciclo do ensino basico, realizada
no dia 30 de maio de 2011. Nesta aula foi trabalhado o algoritmo da diviséo, tendo

como ponto fulcral um niimero decimal como divisor.

3.6.2. Descricdo de parametros, critérios e cotagdes
A atividade n.° 4 tem como objetivo desenvolver o raciocinio l6gico.

No primeiro exercicio proposto pretende-se que os alunos identifiquem os dados
presentes numa situacdo problematica, reflitam sobre a estratégia a utilizar, indiquem e
resolvam a operacdo aritmética apropriada. Desta forma, os alunos devem encontrar a

resposta correta para solucionar o problema.

O segundo exercicio refere-se a resolucdo de duas operacgdes aritméticas sobre o

tema da divisdo entre nimeros decimais.

Quadro 25 — Tabela de pardmetros, critérios e cotacbes de dispositivo de avaliagdo de

Matematica
Parametros Critérios Cotacoes
Indica, resolve e da a resposta correta. 5,5
1. Resolver a | Indica e resolve mas ndo da a resposta correta. 4,0
situacao Ndo indica mas resolve e da a resposta correta. 4,5 5,5
problematica Indica mas nao resolve e ndo da a resposta correta. 0,5
Ndo indica, ndo resolve e ndo da a resposta correta. 0
2. Resolver Resolve duas divisdes com correcao. 4,5
divisbes  com | Resolve uma divisio com correcéo. 2,25 4s
ndmeros ’
decimais N3o resolve. 0
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3.6.3. Grelha de avaliacéao da atividade

Quadro 26 — Grelha de avaliacdo da atividade de Matemaética

Turma: 3.° B Data: 30/05/2011 Disciplina: Matematica Tema: Divisdo com ndmeros
decimais

Questdes | 1 2
Cotacgbes | 55 | 4,5 Total

55145 | 10
5,5 2,25 | 1,75
05225 2,75
45| 45 9
0 [225]| 2,25
40| 45 | 85
4,0 | 2,25 | 6,25
0 [225]| 2,25
55145 | 10
10 5,5 2,25 | 1,15
11 55145 | 10
12 4,0 | 2,25 | 6,25
13 0 0 0
14 5,5 2,25 | 1,75
15 05] 45 5
16 - - -
17 05] 45 5
18 45 |12,25| 6,75
19 - - -
20 05225 2,75
21 5,5 2,25 | 1,75
22 0 [225]| 2,25
23 4,0 | 2,25 | 6,25
24 0,5]225| 2,75
25 55145 | 10
26 55| 45 | 10
Média |32 | 3 6,2

OO |NOO OB~ WIN -

Observagdes: Positivas:
Negativas:
Nao realizaram a proposta de trabalho:[ - |

3.6.4. Descricdo da grelha de avaliagéo

Na grelha de avaliacdo da atividade n.° 4 estdo contempladas as classificacdes
que os alunos obtiveram nas questdes 1 e 2, assim como a classificacdo total da
atividade por aluno.
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Pode observar-se que, no primeiro exercicio, num total de vinte e quatro alunos,
quatro discentes ndo indicaram, ndo resolveram e ndo deram a resposta correta, obtendo

uma classificagdo de zero valores. Contudo, nove alunos obtiveram a classificacdo total.

No segundo exercicio, apenas um aluno ndo realizou as duas operacdes
propostas, ficando com a classificacdo de zero valores, enquanto nove alunos realizaram
corretamente as duas operagdes, obtendo a cotacdo total (quatro unidades e cinco

décimas).

No total, verifica-se que sete alunos tiveram nota inferior a cinco valores,
resultando numa classificacdo negativa, cinco alunos obtiveram a classificagéo total de

dez valores.

A média total da turma revelou ser positiva. Para esta média s6 foram

contabilizados os alunos que realizaram a proposta de trabalho.

3.6.5. Apresentacao dos resultados em gréfico

Resultados da atividade n.° 4

® Fraco — 0 — 2,9 valores

® [nsuficiente — 3 — 4,9 valores
= Suficiente — 5 — 6,9 valores
®Bom -7 -8,9 valores

= Muito bom — 9 -10 valores

Figura 11 — Gréfico da atividade n.°4
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3.6.6. Analise de grafico

No gréfico “resultados de Matematica” verifica-se que 29% dos alunos
obtiveram “fraco” na classificacdo, o que resume, igualmente, a porgdo de alunos que

tiveram uma nota inferior a cinco valores.

As classificagdes consideradas positivas (cinco a dez valores) ocupam 71% do
gréafico, sendo que 25% dos alunos tiveram “suficiente”, 21% obtiveram “bom” e 25%

alcangaram o “muito bom”.

3.7. Avaliagéo da atividade n.° 5

3.7.1. Enquadramento

A atividade n.° 5 enquadra-se na area da Lingua Portuguesa, e sob o tema “banda
desenhada”. A aula em que se insere esta atividade foi lecionada a 3 de maio de 2011.
Apos terem sido apresentados os elementos caracteristicos da banda desenhada, os

alunos consolidaram os conhecimentos com a presente proposta de trabalho.

3.7.2. Descricdo de parametros, critérios e cotagdes

Com esta atividade pretende-se ampliar o vocabulario preciso referente a banda

desenhada.

No primeiro exercicio é pedido para completar oito definicbes com os termos
corretos da banda desenhada. Dependendo do numero de termos utilizados
corretamente, sdo atribuidos valores na classificacdo, é dada importancia a correcao

ortogréfica, desvalorizando a cotagdo se existirem erros.

O segundo exercicio exige que os alunos consigam reconhecer os elementos que
constituem um texto na forma de banda desenhada, pois tém de legendar os elementos
estruturais de uma “prancha”. Para que o aluno atinja a cotagdo total do exercicio, deve

preencher corretamente todos os espagos destinados as legendas.

O ultimo exercicio proposto consiste no preenchimento de espagos na banda
desenhada com o texto elaborado durante a aula. Este exercicio terd cotagdo total, se o
aluno preencher todos os espagos sem erros ortograficos
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Lingua Portuguesa

Quadro 27 — Tabela de pardmetros, critérios e cotacbes de dispositivo de avaliagdo de

Parametros Critérios Cotac0es
Completa corretamente as oito definigdes. 4,0
Completa as oito definigbes com erros. 3,8
Reconhecer Completa seis a sete defini¢bes com corregao. 3,0
0S Completa seis a sete definicbes com erros. 2,8
constituintes | Completa uma, duas ou trés definicbes com 15 4,0
da banda corregao. ’
desenhada Completa uma, duas ou trés definicdes com 13
erros. ’
Resposta incorreta. 0
Realiza seis ou sete legendas com o0s termos 30
Legendar a corretos. ’
banda Realiza quatro ou cinco legendas com os termos 20
desenhada corretos. ’ 30
Realiza trés legendas com os termos corretos. 1,5 ’
Realiza uma ou duas legendas com os termos 10
corretos. ’
Resposta incorreta. 0
Completa seis a sete legendas com correcéo. 3,0
Completa seis a sete legendas com erros. 2,5
Completar as | Completa quatro a cinco legendas com corre¢do. | 2,5
legendas da Completa quatro e cinco legendas com erros. 2,0 30
banda Completa uma, duas ou trés legendas com 15 ’
desenhada correcéo. ’
Completa uma, duas ou trés legendas comerros. | 1,0
Resposta incorreta. 0
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3.7.3. Grelha de avaliacéao da atividade

Quadro 28 — Grelha de avaliacéo da atividade de Lingua Portuguesa

Turma: 3.° B Data: 30/05/2011 Disciplina: Lingua Portuguesa Tema: Banda desenhada

Questdes 1 2 3
Cotacoes | 40 | 30 | 30 | 'o@
[~ [ [ T [ 1

1 40 | 30 | 30 | 10
2 20 | 20 | 25 | 85
3 20 | 30 | 25 | 95
2 40 | 20 | 30 | 9

5 20 | 25 | 25 | 95
6 40 | 30 | 30 | 10
7 20 |30 | 30 | 10
8 40 | 25 | 25 | 95
9 20 | 30 | 20 | 10
10 20 | 25 | 25 | 95
11 38 | 25 | 25 | 7.8
12 40 | 25 | 25 | 65
13 30 | 25 | 25 | 75
14 40 | 25 | 25 | 85
15 40 | 25 | 25 | 85
16 § ~ - :

17 40 | 30 | 30 [ 10
18 38 | 25 | 25 | 63
19 : C - 2

20 40 | 30 | 30 10
21 20 |30 | 30 | 10
22 20 | 25 | 25 | 95
23 38 | 25 | 25 | 95
24 30 | 25 | 25 | 95
25 30 | 25 | 25 | 95
26 40 | 30 | 30 | 10

Média | 3.85 | 252 | 2.68 | 9,05

Observagdes: Positivas:
Negativas:
N&o realizaram a proposta de trabalho:[_- ]

3.7.4. Descricdo da grelha de avaliagéo

Nesta atividade, os alunos demonstraram ter adquirido os conhecimentos

lecionados durante a aula.

No primeiro exercicio, todos os alunos, que realizaram a atividade, tiveram

classificagdes positivas, sendo que apenas seis alunos ndo obtiveram a cotacéo total.
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O segundo exercicio revelou dez cotaches totais e nenhuma cotacdo inferior a
dois valores, logo todos os alunos tiveram resultados considerados positivos nesta

tarefa.

A semelhanca do exercicio anterior, também no terceiro exercicio os resultados

foram positivos, tendo oito classificacbes com as cotagdes totais.

Com esta atividade é possivel verificar que os alunos ndo apresentaram
dificuldade. De facto, pode-se verificar que ndo existem notas negativas, a nota mais
baixa apresenta a classificagdo de seis unidades e trés décimas e oito alunos obtiveram a

cotacdo total.

A média final da turma é de nove unidades e cinco centésimas. Para esta média

ndo foram contabilizados os alunos que n&o realizaram a atividade.

3.7.5. Apresentacao dos resultados em gréfico

Resultados da atividade n.°5

0% 0%

® Fraco — 0 — 2,9 valores

® Insuficiente — 3 — 4,9 valores
= Suficiente — 5 — 6,9 valores
®Bom -7 -8,9 valores

M Muito bom - 9 - 10 valores

Figura 12 — Grafico da atividade n.° 5

3.7.6. Andlise de gréfico

No gréfico “resultados de Lingua Portuguesa” pode averiguar-se que todos 0s

alunos terminaram a atividade com um resultado positivo.
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A maioria dos alunos, expressa em 46%, teve a classificacdo de “muito bom”, ou

seja, com resultados entre nove e dez valores.

A nota “bom” foi atribuida a 39% da turma e 15 % dos alunos tiveram a
classificagédo de “satisfaz”.

3.8. Avaliagéo da atividade n.° 6

3.8.1. Enquadramento

A atividade n.° 6 foi realizada tendo em conta contetdos da area de Estudo do
Meio. O dispositivo de avaliacdo retratado denomina-se de “protocolo experimental”,
sendo que foi preenchido depois de ser realizada uma experiéncia sobre a decomposigéo

da luz branca.

A atividade n.° 6 foi praticada no dia 21 de junho de 2011.

3.8.2. Descricdo de parametros, critérios e cotagdes

Esta atividade envolveu o desenvolvimento de descricdo de resultados e
situacoes.

A presente atividade teve como tema “decomposi¢cdo da luz branca”. Sendo

estruturalmente considerada de protocolo experimental.

Apos a realizacdo de uma experiéncia, os alunos deveriam preencher o protocolo
experimental, comecando pelas observac6es dos resultados obtidos na experiéncia. De
modo a avaliar este exercicio, foram estabelecidos critérios que conferem cotagdes as
respostas corretas, quanto ao conteddo e quanto a ortografia. A classificacdo é
penalizada se existirem erros ortograficos ou se o aluno ndo descreve, exclusivamente, o

que observou.

A segunda tarefa pedida aos alunos é composta por um texto lacunado, em que
os discentes devem preencher os espagos com as palavras em falta; para este exercicio
os alunos tém a disposicdo uma caixa de palavras onde se encontram os termos corretos

para completarem o texto. Os critérios utilizados para a corre¢do contemplam o nimero
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de espacos que sdo preenchidos corretamente e a existéncia, ou ndo, de erros

ortogréficos.

Quadro 29 — Tabela de parametros, critérios e cotagdes de dispositivo de avaliagdo de

Estudo do Meio

Parametros Critérios Cotac0es
- Responde corretamente. 55
1. Identificar os
resultados Responde_corretamente COm erros. 4,5 55
Resposta incorreta. 0
Completa seis espagcos com as palavras 45
corretas. :
Completa seis espagcos com as palavras 40
corretas mas com erros. ’
Completa quatro ou cinco espagos com as 35
2. Completar um palavras corretas. _ ’
texto lacunado Completa quatro ou cinco espagos com as 30
palavras corretas mas com erros ’ 45
Completa dois ou trés espagos com as 25 ’
palavras corretas. ’
Completa dois ou trés espagos com as 20
palavras corretas mas com erros. ’
Completa um espago com a palavra correta. 1,5
Completa um espaco com a palavra correta 10
mas com erros. :
Resposta incorreta. 0
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3.8.3. Grelha de avaliacéao da atividade

Quadro 30 — Grelha de avaliagdo da atividade de Estudo do Meio

Turma: 3.° B Data: 21/06/2011 Disciplina: Estudo do Meio Tema: Decomposicéo da luz
branca

Questdes 1 2
Cotagbes | 5,5 4,5 Total
[~ [ T T
1 4,5 3,0 7,5
2 55 2,0 7,5
3 4,5 3,0 7,5
4 55 3,5 9,0
5 0 3,0 3,0
6 4,5 3,0 7,5
7 - - -
8 0 3,5 3,5
9 55 3,5 9
10 55 4,0 9,5
11 4,5 2,5 7
12 4,5 3,0 7,5
13 4,5 3,0 7,5
14 4,5 3,5 8
15 4,5 2,5 7
16 55 3,5 9
17 55 3,5 9
18 0 0 0
19 4,5 2,5 7
20 55 2,5 8
21 55 4,0 9,5
22 55 3,5 9
23 0 3,5 3,5
24 0 2,0 2,0
25 4,5 4,5 9
26 55 3,5 9
Média 4,0 3,04 | 7,04

Observagdes: Positivas:
Negativas:
Nao realizaram a proposta de trabalho:[ - |

3.8.4. Descricdo da grelha de avaliagéo

No primeiro exercicio, referente a observacdo de resultados, a maioria dos
alunos obteve classificagdes proximas dos valores mais altos ou até mesmo com a
cotacdo total. Contudo, cinco alunos tiveram uma classificacdo de zero valores, ou seja,

classificagdo negativa.
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O segundo exercicio, em que os alunos deveriam completar as conclusées com
os termos apropriados, revelou ser ligeiramente dificil, tendo-se verificado grandes
diferencas nas classificagdes em relagdo ao exercicio anterior. Apesar de s6 um caso
apresentar uma classificacdo de zero valores, apenas um aluno conseguiu completar os
seis espacos com 0s termos corretos, obtendo a classificagdo de quatro unidades e cinco

décimas.

A média da turma é de sete unidades e quatro centésimas nesta atividade, logo

apresenta um resultado positivo.

3.8.5. Apresentacao dos resultados em gréfico

Resultados da atividade n.° 6

® Fraco — 0 - 2,9 valores

® |nsuficiente — 3 — 4,9 valores
= Suficiente — 5 - 6,9 valores
®Bom -7 - 8,9 valores

® Muito bom - 9 - 10 valores

Figura 13 — Grafico da atividade n.° 6

3.8.6. Andlise de gréfico

O grafico “resultados em Estudo do Meio” revela que 8% da turma apresenta
classificagdes denominadas como “fraco” e 12% das cotagOes sdo referentes a

“insuficiente”, no total 20% da turma obteve resultados negativos.

Na margem de valores, que conferem notas positivas, pode-se observar que 0%

dos alunos tiveram valores compreendidos entre cinco a seis unidades e nove décimas.

A maior parte dos alunos (44%) obtiveram “bom” e 36% alcangaram a nota

maxima, “muito bom”.
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Capitulo 4 — Reflexéo final

4.1. Consideracoes finais

O estagio profissional decorreu durante os anos letivos 2010/2011 e 2011/2012.
Contabilizam-se no total 139 dias e, aproximadamente, 576 horas de estagio no Jardim-
Escola Jodo de Deus dos Olivais.

As experiéncias vividas durante os momentos de contacto com a realidade
educativa permitiram-me ver diferentes praticas de ensino-aprendizagem, diversos
modelos de profissionais da educagéo e variados contextos educativos. As turmas, quer
quanto a faixa etaria, quer quanto as caracteristicas gerais dos grupos, revelaram-se
muito distintas entre si, desta forma exigindo que educadores e professores adequassem
as metodologias e as técnicas de ensino aos alunos que tinham. E de salientar que,
apesar de os docentes trabalharem com grupos, tém obrigatoriamente de considerar a

personalidade e as capacidades de cada crianga.

Ao longo da minha formacéo, foi imprescindivel ter oportunidades para praticar
0 ato de ensinar e ajudar a desenvolver nos alunos valores e atitudes que os tornaram

cidaddos cultos, responsaveis e conscientes dos seus direitos e deveres.

Nas aulas dadas durante a licenciatura e o mestrado, em contexto de pratica
pedagdgica, pude aplicar conhecimentos e teorias metodoldgicas que me foram

transmitidas durante a formagéo inicial.

As reflexdes sobre as aulas planeadas foram igualmente importantes, pois um
professor deve ter habitos de reflexdo que lhe permitam avaliar e melhorar o seu

desempenho profissional, visando sempre uma educacdo qualitativa para os seus alunos.

Toda a investigacdo realizada permitiu-me, mais uma vez, refletir sobre o
professor que pretendo ser, em simultédneo, as leituras efetuadas forneceram-me bases

solidas que me permitem progredir como profissional e como ser humano.

4.2. LimitacGes

Os fatores que limitaram, em parte, esta investigacdo prendem-se

maioritariamente com a componente tedrica. Deparei-me com algumas dificuldades
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para fundamentar certas préaticas, areas curriculares e contetdos. Nesta vertente, destaco
as informacdes/fontes limitadas sobre o carater ludico nas areas de Lingua Portuguesa e
Estudo do Meio, bem como referéncias a esta ultima area quanto a temas de origem
cultural e social. Quanto aos contetdos de Lingua Portuguesa, verifiquei em menor
quantidade justificacdes para o ensino do Conhecimento Explicito da Lingua
(Gramatica) que é uma &rea presente nos programas, aulas e manuais do 1.° ciclo do
ensino basico. Para fundamentar determinados momentos, as referéncias encontradas e
utilizadas ndo sdo propriamente atuais, originando assim ddvidas sobre se as teorias sao

adequadas aos contextos educativos de hoje.

No estagio, as limitacbes que existiram foram referentes aos horarios estipulados
pelo Jardim-Escola, que permitiram uma escassez de oportunidades para observar os
docentes a lecionarem aulas nos &mbitos do Conhecimento do Mundo (educagdo pré-
escolar) e do Estudo do Meio (1.° ciclo).

4.3. Novas pesquisas

O professor deve estar sempre em constante aprendizagem, atualizando a forma
como da aulas e como encara a realidade profissional com que se depara diariamente.
Assim, é indispensavel ndo deixar de referir a pretensdo que tenho de continuar a

aprender para melhor ensinar.

Futuramente, gostaria de vir a desenvolver pesquisas e projetos na area da
Literatura Infantil e da Expresséo Dramatica e 0s seus contributos para o

desenvolvimento pessoal, social e académico das criangas.

Encaro também a possibilidade de procurar mais formagdo e mais informagéo
sobre as Necessidades Educativas Especiais, pois todas as criancas tém direito a
educacdo e o professor deve estar habilitado para as ajudar.
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Anexo A



Anexo A — Plano de aula do dia 25 de outubro de 2010

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais
Plano de Aula

Data: 25 de outubro de 2010
Nivel de Ensino: Bibe encarnado
Educadora: Fatima

Tempo: 30 minutos por area

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas/Dominio: Conhecimento do Mundo

Matematica
Linguagem oral e abordagem a escrita
Conteudos Procedimentos - Métodos
e Os sentidos Conhecimento do Mundo
" A Visio » Sentar os alunos no chao “em roda”.
® Cores primarias e secundarias *  Rever o sentido apfe”dffj‘?* O Eacto.
i e Apresentar o sentido “visdo” e a sua
" [lusBes de Optica importancia.
) e Nomear as partes principais do olho.
e Conjuntos e Misturar cores primarias, de modo a
* Adigdo e subtracgdo obter outras cores.
o Pares e Identificar figuras em ilusdes de Optica.
e Historia  Realizar jogo no exterior.
Matematica
e Sentar 0s alunos nos respetivos lugares,
distribuidos pelas quatro mesas.
e Lembrar regras de utilizagdo do
material.
e Distribuir 0S materiais nao
estruturados.
e Realizar atividades.
e Arrumar o material.
Linguagem oral e abordagem a escrita
e Sentar os alunos no chdo direcionados
para o educador.
e Explicar a atividade e apresentar o
material.
e Construir histéria com base em
imagens.
Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes
e Expresséao oral e Respeito
= Desenvolver vocabulario = Saber participar
e Raciocinio Légico = Escutar
= Calcular
e Socializagéo
= Comunicar
Materiais

(quadro) de histdrias, cartas de historia.

e Recipientes de vidro, agua com corante, imagens, bola, elefantes, 13, livro

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)




Anexo B



Anexo B — Plano de aula do dia 5 de novembro de 2010

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais
Plano de Aula

Data: 5 de novembro de 2010 Nome: Jorge Terrinca
Nivel de Ensino: Bibe encarnado Numero: 14
Educadora: Fatima Ano e Turma: MPE1C
Tempo: 30 minutos por area

Areas/Dominio: Conhecimento do Mundo

Matematica
Linguagem oral e abordagem a escrita
Conteudos Procedimentos - Métodos
e As profissoes Conhecimento do Mundo
e Sentar os alunos no chéo “em U”.
e Sequéncias e Falar sobre a importancia das profissdes na sociedade.
e Calculo e Perguntar aos alunos exemplos de profissbes que
conhegam.
e Historia e Apresentar exemplos de algumas profissdes.

e Explicitar as fungdes principais de algumas profissdes.

e Relacionar as profissdes com utensilios usados pelas
mesmas.

e Explicar a fungdo dos objectos.

e Realizar jogo.

Matematica
e Sentar os alunos nas cadeiras “em U”.
e Contar historia.
e Apresentar o material ndo estruturado aos alunos.
e Iniciar sequéncia de cores.
e Pedir a colaboragdo dos alunos para continuar a
sequéncia.
e Introduzir sequéncias de algarismos (ordem crescente).
e Adicionar e subtrair elementos.

Linguagem oral e abordagem a escrita
e Sentar 0s alunos no chéo direcionados para o educador.
e Contar histéria auxiliado de fantoches, “O Macaco de
Rabo Cortado”.

Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes

e Expresséao oral e Respeito

= Desenvolver vocabulrio = Saber participar
e Raciocinio Ldgico = Dialogar

= Calcular e Cooperagéo
e Socializagéo = Colaboragéo

= Comunicar

Materiais

e Imagens das profissdes, estojo de primeiros socorros, escova de dentes: pasta de dentes,
estetoscdpio, pdo, chave-de-fendas, alface, abelha, cartilha, envelopes, avental, tubos de ensaio,
material ndo estruturado (flores e pétalas), livro, fantoches.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)




Anexo C



Anexo C - Plano de aula do dia 29 de novembro de 2010

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Data: 29 de novembro de 2010
Nivel de Ensino: Bibe Azul B
Educadora: Manuela Cardadeiro
Tempo: 30 minutos por area

Plano de Aula

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas/Dominio: Conhecimento do Mundo
Linguagem oral e abordagem a escrita

Matematica
Conteudos Procedimentos - Métodos

e Movimentos da Terra Conhecimento do Mundo

* Rotacdo e ldentificar o Planeta Terra.

= Diae Noite e Identificar as principais diferencas naturais entre o Dia

e a Noite.
e Pedir a colaboragdo de um aluno para representar o

e Histdria Planeta Terra.

= Vogais e “Dramatizar” o movimento de rotacdo da Terra.

e Cartilha Maternal

» Revisdo - Décima nona licdo | e

Is/

e Célculo
= Tabela de dupla entrada
=  Adicdo

Concluir a origem do Dia e da Noite.

Linguagem oral e abordagem a escrita

Contar historia.

» “ALendado Dia e da Noite”.

Completar a histéria com as vogais em falta.
Distribuir fichas de trabalho.

= Completar sequéncias de letras/cores.

Rever a décima nona licdo da Cartilha Maternal /s/.

Matematica

Pedir a colaboragdo dos alunos para distribuir os
materialis.

Explicitar as regras de utilizacdo dos materiais.

Realizar exercicios de calculo (concreto) com o
material ndo estruturado.

Distribuir ficha de trabalho.

Realizar exercicio de calculo na ficha de trabalho.

Capacidades - Destrezas

Competéncias

Valores - Atitudes

e Expresséao oral

=  Desenvolver vocabulario

»  Expressar ideias
e Raciocinio Légico
= Calcular
= Compreender

e Respeito
= Saber participar
= Dialogar

e Cooperagéo
» Colaboracéo
= Disponibilidade

Materiais

e Globo terrestre; Foco de luz; Livro com histéria; Letras moveis; Tabuleiro (tabela de dupla
entrada); Tabelas; Astronautas; Algarismos méveis; Fichas de trabalho;

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Model

oT)




Anexo D



Anexo D - Plano de aula do dia 13 de dezembro de 2010

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais
Plano de Aula

Data: 13 de dezembro de 2010 Nome: Jorge Terrinca
Nivel de Ensino: Bibe Azul B NUmero: 14
Educadora: Manuela Cardadeiro Ano e Turma: MPE1C
Tempo: 30 minutos por area

Areas/Dominio: Conhecimento do Mundo
Linguagem oral e abordagem a escrita

Matematica
Contetdos Procedimentos - Métodos

e Vulcanismo Conhecimento do Mundo

= Vulcdo / aparelho vulcanico e Identificar as principais caracteristicas de um vulcéo.

* Erupcao e Visualizar um video sobre uma erupcéao.

e Ildentificar o0s elementos intervenientes numa
o erupcgao.

* Historia Distribuir material para experiéncia.

= Silabas

e Realizar a experiéncia “erupg¢ao vulcanica”.
e Caracterizar os efeitos de uma erupcéao.

e Cartilha Maternal
= Revisdo — vigésima segunda

licdo /m/ Linguagem oral e abordagem a escrita

e Contar historia.
* “A Lenda das Sete Cidades”.
e Situacdes Problematicas e Juntar silabas de modo a formar palavras.
Distribuir fichas de trabalho.
= ldentificar vogais e consoantes.
= Completar segundo um cédigo de cores.
e Rever a vigésima segunda licdo da Cartilha Maternal

/m/.
Matematica
e Pedir a colaboracdo dos alunos para distribuir os
materiais.
e Explicitar as regras de utilizacdo dos materiais.
e Explorar o material “4° Dom”.
e Executar a construcao “poco”.
e Realizar situacdes problematicas.
e Executar a construcao “tanque”.
e Realizar situacdes problematicas.
Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes
e Expresséo oral e Respeito
= Desenvolver vocabulario = Saber participar
= Expressar ideias = Dialogar
e Raciocinio Ldgico = Participar
= Calcular e Cooperacédo
= Associar = Colaboracgéo
= Interajuda

Materiais

e Modelo do vulcdo; Computador; Bicarbonato de sddio; Corante alimentar; Detergente;
Vinagre; Protocolo Experimental; Palavras (silabas); 4° Dom de Froebel; Fichas de
trabalho;

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)




Anexo E



Anexo E — Plano de aula do dia 8 de fevereiro de 2011

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Data: 8 de fevereiro de 2011
Nivel de Ensino: Bibe Amarelo
Educadora: Ligia

Tempo: 15 a 20 minutos por area

Plano de Aula

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas/Dominio: Conhecimento do Mundo

Matematica

Linguagem oral e abordagem a escrita

Procedimentos - Métodos

Conteudos
e Adgua
= Estados da 4gua
e Palhinhas
«  Soma

= Subtracgéo
= SituacBes Problematicas

e Construcdo de histéria

Conhecimento do Mundo

Sentar os alunos no chdo, em roda.
Mostrar diferentes imagens.
Identificar o elemento “agua”.
Representar alguns usos da agua.
Apresentar os diferentes estados da dgua com auxilio
de exemplos reais.

» Agua engarrafada

= Gelo

= Vapor

Realizar experiéncia, “fazer chuva”.
Reflectir sobre a experiéncia.

Matematica

Distribuir material — Palhinhas.

Contar historia.

Corresponder o material as quantidades pedidas.
Realizar calculos.

Representar as quantidades.

Introduzir situagdes problematicas concretas.

Linguagem oral e abordagem a escrita

Construir/explorar historia a partir do livro “Onda”.

Capacidades - Destrezas

Competéncias

Valores - Atitudes

e Expresséao oral e Respeito
= Desenvolver vocabulario = Saber participar
= Expressar ideias = Dialogar
e Raciocinio Légico = Escutar
= Associar e Responsabilidade
= Calcular = Autonomia
Materiais

e Imagens, garrafa de agua, gelo, chaleira, planta, aquério, tabuleiro de aluminio, palhinhas,
nimeros moveis, tabuleiros para indicagoes, livro “Onda”.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Anexo F —Plano de aula do dia 1 de abril de 2011

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 1 de abril de 2011
Turma: 4° B

Professor: Hugo Rodrigues
Tempo: 60 minutos

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas: Estudo do Meio
Matematica
Lingua Portuguesa

Conteudos Procedimentos - Métodos
e O petréleo Estudo do Meio
= Carateristicas e Explicar a atividade escrita.
= Origem e Pedir a colaboracdo dos alunos para ler a proposta de
= Derivados trabalho.

o Estatistica
= Grafico de barras

e Classe das preposicoes
= Caraterizacéo
= Preposigdes

Caraterizar o petréleo quanto & sua composicdo
quimica e estado fisico na natureza.

Descrever a origem do petrdleo e as suas utilizagbes na
atualidade, recorrendo a imagens e a objetos do
quotidiano.

Matematica

Mencionar as regras para a elaboracdo de graficos de
barras.

Compor um gréfico de barras sobre a producdo de
petréleo.

Analisar o grafico de barras.

Lingua Portuguesa

Mencionar a utilidade das preposicdes na Lingua
Portuguesa.

Completar uma noticia preenchendo os espacos com as
preposicOes adequadas.

Ler a noticia.

Pedir a colaboracdo de um aluno para recolher as
propostas de trabalho.

Capacidades - Destrezas

Competéncias

Valores - Atitudes

e Integragdo no meio
= Observar
= Escutar
= Relacionar

e Raciocinio logico
= Interpretar
= Analisar

e Respeito

= Aprender

= Consciencializar
e Responsabilidade

= Ser coerente

= Esforcar-se

Materiais

e Proposta de trabalho de Estudo do Meio, apresentacdo multimédia, maqueta de plataforma
petrolifera, produtos derivados do petroleo, grafico de barras, bases para graficos de barras
(individuais), unidades graficas (moveis), algarismos mdveis, proposta de trabalho de Lingua
Portuguesa, tabela de preposicoes.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Anexo G - Plano de aula do dia 3 de maio de 2011

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Data: 3 de maio de 2011
Turma: 4° B

Professor: Hugo Rodrigues
Tempo: 50 minutos por &rea

Plano de Aula

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas: Estudo do Meio
Lingua Portuguesa
Matematica

Conteudos

Procedimentos - Métodos

e Aagricultura biol6gica
= Caraterizacdo
= Objetivos
= Vantagens e desvantagens

e Os advérbios
= Classificacdo

e Unidades agrérias
= SituagOes problematicas
= Conversdes
= Simetrias

Estudo do Meio

Apresentar imagens de feiras agricolas.

Pedir aos alunos para identificarem os elementos em comum
entre as imagens.

Reconhecer a importancia dos produtos agricolas na
alimentacéo.

Realizar atividade.

= Semear plantas em mini estufas.

Refletir sobre a atividade e os meios de cultivo utilizados na
atividade.

Caraterizar a agricultura bioldgica.

Listar as vantagens e desvantagens da agricultura biolégica.

Lingua Portuguesa

Pedir a colaboracéo dos alunos para a leitura do texto.

Fazer a leitura modelo.

Identificar e classificar os advérbios presentes no texto.
Pedir exemplos de frases com advérbios que ndo estejam
presentes no texto.

Matematica

Relembrar as unidades agrarias e a sua utilizacdo pratica.
Ditar exercicios.

Resolver exercicios.

Corregdo de exercicios no quadro.

Capacidades - Destrezas

Competéncias

Valores - Atitudes

e Integragdo no meio
= Aplicar
= Relacionar

e Raciocinio légico
= Interpretar
= Analisar
= Deduzir

o Respeito
= Aprender
= Consciencializar
= Conviver

e Responsabilidade
= Ser coerente
= Esforcar-se
= Ser ordenado

Materiais

e Apresentacbes multimédia, computador, kit mini estufa, agua, propostas de trabalho de Lingua
Portuguesa, advérbios, propostas de trabalho de Matematica.

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Anexo H — Plano de aula do dia 10 de maio de 2011

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais
Plano de Aula

Data: 10 de maio de 2011
Turma: 4° B

Professor: Hugo Rodrigues
Tempo: 50 minutos por &rea

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas: Estudo do Meio
Lingua Portuguesa
Matematica

Conteudos

Procedimentos - Métodos

e Anpesca
= Caracterizacdo
= Espécies pescadas
= Principais portos de pesca em
Portugal

e \oz ativa e voz passiva
= Regras
= Participio passado
= Construgéo de texto

e EquacGes de 1° grau
= Membros de uma equacéo
= SituagOes problematicas

Estudo do Meio

Relembrar o tema retratado numa aula anterior e relacionar

com o tema atual.

Retratar a importancia da pesca para a sociedade.

Caracterizar a pesca em Portugal

Explicar a atividade.

= Retirar com uma cana de pesca, alternadamente, 0s
peixes que contém informagbes sobre as espécies
pescadas em Portugal.

= Agrupar os peixes pelos tipos de pesca, fluvial e
maritima.

= Completar tabela.

Visualizar um video.

Apresentar alguns

portugueses.

dos principais portos de pesca

Lingua Portuguesa

Explicar as regras para a conversdo de uma frase na voz

ativa para a voz passiva.

Pedir exemplos de frases aos alunos.

Listar alguns exemplos de verbos no participio passado.

Construir textos com frases na voz passiva e na voz ativa.

= Ordenar frases soltas de modo a formar um texto, cada
par de alunos tem dois textos.

Ler os textos.

Matematica

Apresentar e resolver uma situagdo problematica.
Nomear os membros de uma equacéo.
Realizar exercicios sobre equagdes de 1° grau.

Capacidades - Destrezas

Competéncias

Valores - Atitudes

e Raciocinio légico

= Relacionar
o Expressdo escrita

= Elaborar textos

e Solidariedade

= Colaborar

= Companheirismo
o Responsabilidade

= Esforgar-se

Materiais

e Apresenta¢cdes em formato digital, computador, peixes, “cana de pesca”, proposta de trabalho de
Estudo do Meio, Lingua Portuguesa e Matematica.

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)




Anexo |



Anexo | — Plano de aula do dia 30 de maio de 2011

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 30 de maio de 2011
Turma: 3.°A
Professora: Sofia VVasconcelos

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Tempo: 50 minutos por area

Areas: Estudo do Meio
Matematica
Lingua Portuguesa

Conteudos Procedimentos - Métodos
e Pecuaria Estudo do Meio
= Caracteristicas e Apresentar imagens em formato digital.
= Produtos e Evidenciar a importancia da pecuéria.
e Carcaterizar a atividade em estudo.
e Divisdo com casas decimais e Enquadrar a pecuéria ao longo da histéria humana.

e Realizar um atividade sobre a divisdo de espécies
animais pelos diferentes setores da pecuaria.
Caracterizar graficamente a distribuicdo geografica da
producdo pecuaria em Portugal.

e Nomear os produtos resultantes desta atividade.

e Banda desenhada
= Caracteristicas .
« Estrutura

Matematica

e Apresentar e resolver no quadro, com a colaboragéo
dos alunos, uma situacdo probleméatica com nimeros
inteiros — divis&o.

e Apresentar e resolver no quadro uma situagdo
probleméatica com nimeros decimais — divisao.

e Explicar o algoritmo da divisdo com nimeros decimais.

e Distribuir uma proposta de trabalho.

Lingua Portuguesa

e Realizar atividade em que os alunos devem ordenar as
vinhetas numa prancha de banda desenhada.

e Ler otexto em forma de banda desenhada.

e Caracterizar 0s elementos que compdem a banda
desenhada.

e Resolver proposta de trabalho em grupo.

e Elaborar um texto coletivo.

Capacidades - Destrezas Competéncias Valores - Atitudes

e Integragdo no meio e Respeito
= Relacionar = Aprender
e Raciocinio légico e Responsabilidade
= Interpretar = Ser coerente
= Analisar = Ser ordenado
Materiais

e Apresentagdes em formato digital, animais (destacédveis), base para os animais, proposta de
trabalho de Matematica, pranchas “em branco”, vinhetas (destacaveis), legendas, proposta de
trabalho de Lingua Portuguesa.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.
(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Anexo J - Plano de aula do dia 11 de outubro de 2011

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 11 de outubro de 2011
Turma: 1.°B

Professora: Manuela Cardadeiro
Tempo: 50 minutos por area

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas: Matematica

Lingua Portuguesa
Estudo do meio

Conteudos

Procedimentos - Métodos

e NuUmeros ordinais
e Frase e ndo frase
e Higiene oral

= Habitos
= Prevengéo

Matematica

e Explicar as regras para a utilizagdo do material.

e Introduzir uma histéria.

e Apresentar em formato multimédia situacdes/desafios
matematicos.

e Pedir aos alunos para desenvolverem os desafios
usando os materiais.

e Pedir aos alunos para responderem as questdes
colocadas por cada desafio.

Lingua Portuguesa

e Escrever duas frases nos quadros.

e Identificar os elementos que fazem parte de uma frase
simples.
= Letra maidscula no inicio.
= Sinal de pontuag&o no final.

e Distinguir a frase e a ndo frase recorrendo aos
exemplos escritos nos quadros.

e Apresentar e realizar tarefa de construcdo de frases e
ndo frases.

Estudo do Meio
e Apresentar, em formato multimédia, as “regras” para
uma correta higiene oral.
= Escovagem dos dentes.
= Uso do fio dentério.
= |das ao dentista.
e Pedir a alguns alunos para reproduzirem o que
aprenderam, utilizando moldes da denticéo.

Capacidades - Destrezas

Competéncias Valores - Atitudes

e Raciocinio légico
= Interpretar
= Analisar
= Fluidez mental

e Empatia
= Ser comunicativo
e Responsabilidade
= Comprometer-se
= Ser ordenado

Materiais

e Apresentagdes multimédia, material ndo estruturado (nGmeros ordinais), livros de atividades,
palavras, molde da denticdo humana, escovas de dentes, pasta de dentes e fio dentario.

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Anexo K — Plano de aula do dia 18 de

outubro de 2011

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Data: 18 de outubro de 2011
Turma: 1.°B

Professora: Manuela Cardadeiro
Tempo: 50 minutos por area

Plano de Aula

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas: Lingua Portuguesa
Matematica

Conteudos

Procedimentos - Métodos

Andlise e interpretacdo de texto
Interpretar a narrativa
Andlise gramatical

[ ] [ )
[ )
e Decomposi¢do de numeros
Cuisenaire

Situagdes problematicas

Lingua Portuguesa

Ler um texto, alternando.
Fazer leitura modelo.
Analisar o texto através de um jogo “quantos queres?”.
= Distribuir um “quantos queres?” por cada par de
alunos.

Realizar perguntas de interpretacdo conforme as
categorias descritas nos “quantos queres?”.

Matematica

Rever os valores/cores do material Cuisenaire usando o
tato.

Relembrar operacdo “adi¢do” com o material.

Resolver situagdes problematicas com o material.
Representar com o material a decomposicdo de
nameros.
Resolver com
problematicas.

0 material diversas situagcdes

Capacidades - Destrezas

Competéncias

Valores - Atitudes

e Classificacéo
Observar
Identificar
Expressdo escrita
Vocabulario

Ortografia

Responsabilidade

Ser coerente

Ser ordenado
Respeito

Aprender
Consciencializar

Materiais

Flanelografo, Cuisenaire, textos, “quantos queres?”

- O plano pode sofrer algumas alteragcbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Anexo L — Plano de aula do dia 6 de janeiro de 2012

Jardim Escola Jodo de Deus - Olivais

Plano de Aula

Data: 6 de janeiro de 2012
Turma: 2.° A

Professora: Marta Gomes
Tempo: 50 minutos por &rea

Nome: Jorge Terrinca
Namero: 14
Ano e Turma: MPE1C

Areas: Estudo do Meio

Lingua Portuguesa
Matematica

Conteudos

Procedimentos - Métodos

e Meios de transporte
= Terrestres
= Rodoviarios e ferroviarios
= Aquéticos
= Maritimos e fluviais
= Aéreos

e Graus dos nomes
= Normal,
aumentativo

diminutivo e

e SituacBes problematicas
= Calculadores multibasicos

Estudo do Meio

e Contextualizar a aula com o quotidiano dos alunos.

o Distribuir modelos de meios de transporte.

e Apresentar e classificar cada meio de transporte com a
colaboracdo dos alunos.
= Terrestres, aquaticos e aéreos.

e Preencher proposta de trabalho.
= Indicar os diferentes meios de transporte quanto a sua

classificacao.

Lingua Portuguesa
e Ler e interpretar texto.
o Distinguir os nomes presentes no texto.
e Apresentar os graus dos nomes:
= Nornal, diminutivo e aumentativo
e Modificar os nomes presentes no texto quanto ao grau.
e Preencher tabela.

Matematica

e Resolver situagbes problematicas
Calculadores multibasicos.

e Adicdo, subtracdo, multiplicacéo e divisao.

com o material

Capacidades - Destrezas

Competéncias Valores - Atitudes

e Raciocinio légico
= Relacionar
= Deduzir

o Expressdo oral e escrita
= Vocabulério preciso

e Responsabilidade
= Esforcar-se
= Ser ordenado
e Respeito
= Aprender
= Consciencializar

Materiais

e Modelos de transportes, imagens, legendas, propostas de trabalho (Estudo do Meio e Lingua
Portuguesa), tabela dos graus dos nomes e Calculadores Multibasicos.

O plano pode sofrer algumas alteracbes com o decorrer da manha.

(Plano de aula baseado no Modelo T)
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Anexo M - Proposta de trabalho de Linguagem oral e abordagem a escrita (atividade n.°
1)

Jardim-Escola Joao de Deus - Olivais

Nome: Data:

1. Completa com as letras v e a.

vV 1
1Vl
1 _eu
_1u
u_a
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Anexo N — Proposta de trabalho de Matematica (atividade n.° 2)

Nome:

Data:

Jardim-Escola Joao de Deus - Olivais

1. Completa a tabela somando os nameros.

2
]
3
9
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Anexo O - Proposta de trabalho de Conhecimento do Mundo (atividade n.° 3)

Jardim-Escola Jodo de Deus - Olivais

Nome: Data:

i

Protocolo Experimental
Pratica: Erupcfo vulcanica 'm____

Objectivos: Conhecer o funcionamento do aparelho vulcinico e observar
com um exemplo pratico como ocorre uma erupgao.

Materiais utilizados:
-Estrutura do vulcdo

-Prato de plastico

-Corante alimentar encarnado
-Bicarbonato de sédio
-Vinagre

Procedimento:
1- Colocar dentro da “cratera” o corante alimentar encarnado.
2- Juntar o bicarbonato de sodio.
3- Juntar a prepara¢do anterior o vinagre.
4- Observar a reacgo.

Resultados:
Assinala com uma cruz o que observaste e pinta a imagem correta.
W W
W x
¥
7
Conclusao:

Pinta o que representa a mistura de corante, bicarbonato de sodio e vinagre.

agua lava areia




Anexo P



Anexo P — Proposta de trabalho de Matematica (atividade n.° 4)
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Anexo Q — Proposta de trabalho de Lingua Portuguesa (atividade n.° 5)

L

W&w&»}&dg,@m~%

Nome: Data:
Lingua Portuguesa
Complete as definicdes com as seguintes palavras-chave.

i Prancha : : Banda desenhada o

oommmoeee ' s ‘ | Vinheta |
! Baldo de : JPm T omTmmenee e R SR
! pensamento : . Legenda * E Baldo de fala alta E

! Tira |

: ¢ uma narracfo que se constitui a partir de uma relagdo harmoniosa entre

o0 texto e as imagens, organizados em sequéncia.

: € uma pagina de banda desenhada.

: ¢ um quadradinho.

: é uma sequéncia de vinhetas que ocupa uma faixa horizontal da pagina.

encontram as suas falas.

: € um espago da vinheta com o bico apontado para o falante onde se

: ¢ um espago da vinheta com o bico apontado para o falante onde se

encontram as suas falas em voz alta.

: ¢ um espago da vinheta com o bico apontado para o falante onde se

encontram os seus pensamentos.

dadas pelo narrador.

: é um espago, geralmente retangular, onde se encontram as informagdes

Legende a pagina de banda desenhada com os termos corretos.

Complete as legendas e os baldes com os textos elaborados na aula.
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Anexo R — Proposta de trabalho de Estudo do Meio (atividade n.° 6)

FordimEncll, Joo do Do - Ol

Nomes: Data:

Protocolo Experimental -@@me fezer v arca-irie na escola?
O que € um arco-iris?

Fendémeno atmosférico que consiste na formagéo de um grupo de arcos onde se graduam as cores do
espetro solar — vermelho, cor-de-laranja, amarelo, verde, azul, anil e violeta.

Objetivos:

Compreender o fendmeno do arco-iris.

- O que ¢ necessario para que se forme um arco-iris?
- Como surgem as cores do arco-iris?

Conhecer a constitui¢io da luz solar.

Materiais:
@ Espelho @ Parede branca ou cartolina branca

& . de 4
% Garrafio de dgua sem @ Luz Solar
gargalo

2 Agua
Procedimentos:
- Coloca o garrafdio em frente a uma parede.
- Enche o garrafdo com agua.
- Coloca o espelho dentro do garrafdo com dgua, virado para o sol e para a parede ou para a cartolina branca.
O que achas?

No seguinte quadro podes ler vérias alternativas do que vai acontecer. Coloca uma cruz (X) a frente da(s)
frase(s) que corresponde(m) ao que pensas que vais observar.,

A 4gua vai mudar de cor.

Vai aparecer um arco-iris na agua.

O espelho vai mudar de cor.

Vai aparecer um arco-iris no céu.

Vai aparecer um arco-iris na parede.




O espelho vai refletir a luz solar. r |

1 — Regista o que observaste.

2 — Completa o texto seguinte, escolhendo as palavras do quadro.

negra prisma
decompde .
! sol coloridas
junta espelho
branca chuva
H arco-iris pér-do-sol
Conclui-se que na parede observaram-se faixas , tal como se observa no céu
quando esta e chove ao mesmo tempo: € o
A agua aluz € vemos as cores tal como as do arco-iris,

ou seja, a agua funciona como um .
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