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palavras-chave

resumo

Supervisédo, formacéo, educacdao, cultura, urbanidade, patriménio, ciéncia, arte,
tecnologia, complexidade, reflexdo, conhecimento, inovacao e cidadania.

O estudo insere-se na area cientifica da Formagdo de Professores,
designadamente na Supervisdo da formacdo de futuros professores de
Educacéo Visual e Tecnoldgica.

O processo de formacgéo destes futuros professores, baseado em accgdes
que assumem como referentes a cidade e o seu patrimonio cultural, enquanto
espacos possiveis de educacdo, cultura e promogédo da cidadania, associadas
a estratégias especificas de supervisdo, constituiram o objectivo genérico
deste estudo, que considera a educacéo pela arte e pela tecnologia, essencial
ao desenvolvimento integral do homem face & emergéncia social de novos
cbdigos e saberes.

A visdo integradora destas perspectivas aponta para um problema que
sublinha a necessidade de reconceptualizacdo da formagdo dos novos
professores, e da accao estratégica das instituicdes de formacgéo e educacéo,
comprometida com a possibilidade da criacdo de sinergias inter-institucionais e
contextuais, geradoras de novos dialogos reenquadradores do papel
democratico e das fungdes da escola, tradicionalmente remetida ao seu
espaco fisico e conceptual.

O estudo assume uma abordagem de tipo qualitativo no ambito dos
paradigmas  sécio-construtivista e da complexidade, tratando-se
metodologicamente de um estudo de caso na variante multi-caso, que procura
analisar e compreender os processos de supervisdo da formacgéo de futuros
professores desta area disciplinar, organizados em nucleos de estagio em
contexto urbano, e cujas ac¢des decorrem de projectos de intervencdo
pedagogica e educativa em espacos patrimoniais da cidade.

A concluséo do processo investigativo sugere uma perspectiva aberta,
que considera a escola, a cidade patrimonial e as forgas sociais que as
protagonizam, como espacgos e agentes de indugdo a novos percursos de
formacdo, reflexdo e accdo civica e criativa, através da reinterpretacdo do
conhecimento emergente e da aquisicdo de competéncias fundadas na
possibilidade da inovacdo formativa, pedagdgica e supervisiva, sustentadas
numa perspectiva pds-tradicionalista, comprometida com a formacéo integral
da pessoa, na tripla dimenséo profissional, social e humana.



keywords

abstract

Supervision, training, education, culture, urbanity, patrimony, science, art,
technology, complexity, reflection, knowledge, innovation and citizenship.

This study is part of the scientific area of the teachers’ training, namely
in the supervision of future Arts and Technological Education teachers’ training.

The training process of these future teachers, based in actions which
assume the city and its cultural patrimonial referents as possible spaces of
education, culture and citizenship promotion (related to supervision of specific
strategies) constitute the generic aim of this study. It considers the education
through art and technology, essential to the integral development of man face
to the social rise of new codes and knowledge.

The inclusive vision of these perspectives point to a problem which
emphasises the necessity of reconceptualization of new teachers’ training, and
the strategic action by the formative and educational institutions, engaged with
the possibility of creating interinstitutional and contextual synergies, generative
of new dialogues, which restructure the democratic role and the school
functions traditionally devoted to its physical and conceptual space.

The study assumes a qualitative approach in the extent of social

constructivist paradigm and of complexity. Methodologically it is a study case in
the variety multi-case, which tries to analyse and understand the processes of
the supervision of future teachers’ training in this subject area (organised in
training groups in urban context) and whose actions result from projects of
pedagogical and educational intervention in patrimonial city spaces.
The conclusion of the investigation process implies an open perspective. This
perspective considers the school, the patrimonial city and the social forces, that
play the main role, as inductive spaces and agents for new formative paths,
reflections, and civic and creative action, through the reinterpretation of the
rising knowledge and acquisition of competences sustained in a post-traditional
perspective. This point of view is engaged with a person’s integral training in its
triple dimension: professional, social and human.
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Introducao

A sociedade contemporanea e o mundo globalizado emergem neste Século XXI sob o
espectro da mudanca difusa, geradora de variabilidades e imprevisibilidades, que transferem para o

universo de relacdes, o espectro da complexidade em todas as areas da ac¢do e do conhecimento.

A escola, instituicdo educativa e formativa por exceléncia, confrontada com esta
problematica e tendencialmente mais sujeita as pressées que a sociedade Ihe impde, fica sob a
sempre premente necessidade de reelaborar o seu papel e se assumir como territorio promotor de
experiéncias educativas, integradoras e inovadoras, nas areas do pensamento, balizado pelos

contributos da ciéncia, da técnica e da arte.

Arte e técnica, conceitos remetidos neste estudo para as perspectivas da educacao artistica e
educacao tecnologica, enquanto areas de primordial e particular importancia na formacao actual
dos cidadaos, confrontados que estdo com a permanente necessidade de resolucao de problemas,
incluindo a descodificacao de conceitos e simbolos. Competéncias que estas areas de formacao
acentuam particularmente, capacitando para a iniciativa critica e intervencdo civica, quando esta

em causa a relacdao entre deveres e direitos de cidadania.

A dimensao curricular do Mestrado em Supervisdao, a dupla matriz de formacdo do
investigador (em educacao artistica e em arquitectura), bem como a sua experiéncia profissional na
area da formacao de professores, mais especificamente na supervisao pedagogica, determinaram o
desenho de um projecto que pretende estabelecer a ponte entre as areas de educacdo artistica,
educacao tecnoldgica e de supervisao da formacdo, tendo como cenario de fundo a formacao de
futuros professores de Educacao Visual e Tecnoldgica, agindo em contextos patrimoniais

diferenciados, mas integrados na cidade.

Deste enquadramento, ocorreu a reflexdo acerca da importancia da urbanidade e do
patrimoénio artistico e cultural reportados a urbe, como espaco de exceléncia, viabilizador de
actividades multiplas de formacao abertas a possibilidade de inovacdo.

Assim e deste ponto de vista, este projecto de dissertacao pretende aprofundar a
compreensdo do espaco urbano, enquanto territorio de acontecimentos sociais materializados no
espaco e no tempo, com influéncia na percepcao e na formacdo dos seus cidaddos e na possivel
criacdo de uma cultura social e educativa marcada pela intervencao civica, a luz dos valores que
regulam democraticamente os deveres e os direitos desses mesmos cidaddos, na interaccao entre
patrimonio fisico e patrimonio humano, visando a compreensdo e o respeito pela preservacdo e
renovacao qualificante da cidade e dos cidadaos.

Conforme Sa-Chaves (1989), a actualidade do estudo, inscreve-se ainda na pré-disposicao

emergente na sociedade contemporanea para o dialogo compreensivo com a ecologia, huma
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perspectiva de qualificacao ambiental com vista a fruicao do espaco, enquanto instancia de lazer e
de prazer, concorrendo para a valorizacao dos contextos vivenciais no quadro do direito a
qualidade de vida, como bem imaterial a instituir, a cuidar e a preservar.

E neste quadro que a ja referida formacdo académica do investigador nas areas da educacéo
artistica e da arquitectura, cujo entrelace define a tendéncia da tematica e a tipologia da
abordagem, pode apoiar uma abordagem de natureza inter e transdisciplinar, cujas preocupacoes
fundamentais residem no caracter formativo e educativo, e perspectivar uma nova relacdao
dialéctica entre urbanidade e educacao culturalmente abrangente e, consequentemente, uma
nova visao dos processos de formacao de futuros professores a quem incumbem os desafios da

mudanca.

Os conceitos de urbanidade, educacdo, educacéo cultural e de supervisdo numa abordagem
ecologica, assumem um caracter integrador neste projecto, constituindo por isso 0s seus elementos
estruturantes.

A urbanidade surge reportada a cidade/polis, assumida como referente e suporte
civilizacional de geracdes, que vém tecendo ao longo do tempo a malha fisica e patrimonial de um
territorio arqueologico de objectos e ideias potencialmente formativos, pela sua variabilidade,
significado e pela sua riqueza patrimonial.

Neste sentido, a cidade e a escola, percebidos como espacos complementares no contexto
urbano, podem garantir um papel importantissimo, enquanto prolongamento mutuo do seu
estatuto e funcdo transformadora, pelo campo alargado de aprendizagens que decorrem das)
situacdo(6es) e da accdo dialéctica entre os sistemas educativo e cultural.

Neste ambito, merecem particular destaque as areas da arte e tecnologia na formacao dos
futuros professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica, a quem se exigira uma compreensdo
particularmente apurada das dimensdes estéticas, culturais e éticas do patrimonio, no sentido da
educacao das novas geracdes para o seu reconhecimento e sua valorizacao.

No pressuposto da funcao transformadora da Educacdo, a Educacao Cultural adquire aqui
uma dimensao particular quando reflectida na importancia do patriménio, enquanto espolio
historico tradutor do percurso artistico, técnico e humano, contributo essencial a caracterizacao e
reconhecimento identitario de um contexto fisico e social.

Dada a natureza transversal, ambito, natureza e objectivos, este estudo incluira ainda como
grande area de agregacao, o conceito de Supervisao, designadamente da Supervisao da formacdo
numa abordagem necessariamente contextualizada. A tematica e as expectativas que Ihe
subjazem, reacentuam a importancia da Supervisao como conceito que estara para além de uma
abordagem simplista e tradicional. O conceito de Supervisdo pressupora a implicacdo formativa de
alguém, ao nivel das dimensdes pessoal, profissional e social, € como tal, € aqui entendido como
processo de co-construcao de conhecimento, e de regulacdao desse processo, que se reconhece nas

abordagens socio-construtivistas e ecologicas.




£

O estudo toma assim fundamento Nos pressupostos das perspectivas interaccionais aos niveis
pessoal, social e institucional, implicando futuros profissionais em formacao, supervisores e
investigador, tendo como objectivo inovar na formacdao e melhorar os niveis de qualidade das

concepc¢oes e do desempenho de futuros docentes.

O conjunto de ac¢cbes de pesquisa e formacao que implica varios actores e contextos
inseriram-se no ambito da Pratica Pedagodgica V do Curso de Professores do Ensino
Basico — Variante de Educacao Visual e Tecnologica da Escola Superior de Educacdo de Coimbra.

Pratica Pedagogica, percebida como espaco curricular de gestao aberta e flexivel, integrando
as dimensées da organizacdo e gestdo curricular do ensino e da aprendizagem, da participacdo na
escola e na comunidade e da construcao da dimensdo profissional, com particular énfase nas
dimensbes ético-sociais dos futuros docentes. Assumidas como experiéncias apoiadas na reflexdo
integrada das praticas educativas, incidem neste caso particular na valorizacao das dimensbes que
a educacdo artistica e tecnologica podem acrescentar ao perfil de competéncias dos formandos e
dos seus alunos.

O espaco urbano de Coimbra constituiu o campo de estudo, designadamente quatro das
suas unidades morfologicas patrimoniais € ou territoriais, entendidos como espacos de ac¢ao e
realizacao de projectos de intervencao pedagogica e educativa, protagonizados pelos alunos,
futuros professores em situacdo de estagio, supervisores-cooperantes e alunos do 2.° Ciclo do

Ensino Basico, a que se associou o investigador no papel de Supervisor do processo de formacao.

Definidos a tematica e o enquadramento do estudo, e porque a frequéncia do Mestrado em
Supervisao gerou novos angulos de leitura, reflexao e accao, identifica-se o Problema:

- Embora as orientacdes programaticas da disciplina de EVT induzam a abordagens flexiveis e
inovadoras, a escola nem sempre se encontra aberta a iniciativas de verdadeira fusdo com o meio,
confinando a accao dos professores em formacdo inicial aos espacos da escola e ou da sala de aula.

Assim, o Problema reporta-se ao facto da escola, ndao estando aberta as muitiplas
praticas/potencialidades de ensino e educacdo que o meio pode proporcionar, designadamente
atraveés do seu patrimonio cultural e da interaccao institucional, compromete a possibilidade de
uma visdgo alternativa e contemporanea de formacao de professores de EVT, que se pretende sejam
cidadaos e profissionais cujas competéncias privilegiem a reflexdao, a inovacdo, a ac¢ao civica, ou
seja, capazes de encontrar e desenvolver solucdes face as imprevisibilidades e especificidades
contextuais e as mudancas permanentes que o mundo actual exige a todos, mas particularmente

da accdo docente.

Subjacente a esta problematica, definiu-se como objectivo geral: “Participar e compreender o
processo de formacao de novos professores de Educacdo Visual e Tecnologica, promovendo a
conceptualizacao e implementacao de accdes que redimensionem a importancia da cidade

patrimonial, enquanto espaco possivel de educacdo, cultura e promocao da cidadania”.
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Objectivo, que considera a cidade como lugar possivel de educacdo e cultura a partir do
reconhecimento profundo da importancia dos seus contextos patrimoniais, entendidos aqui como
espacos viabilizadores de projectos de intervencdo educativa, com reflexos no conhecimento e
participacao civica dos cidadaos, bem como perceber o alcance das estratégias de supervisao da
formacao de professores desta area disciplinar, em contextos e accées com esta configuracdo e

com esta complexidade.

Enunciado o objectivo e assumidos os pressupostos metodoldgicos presentes neste estudo,
apresentam-se as questdes de pesquisa, constituidas como objecto mediador do processo
investigativo:

- Que importancia podera assumir a ecologia urbana e as unidades morfologicas que a
constituem, enquanto abordagem programatica da disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica?

- Que incidéncia nos niveis de motivacdo, implicacao, envolvimento e realizacdo pessoal,
terdo para os alunos futuros professores de EVT, participantes no projecto, o alargado e previsto
programa de acgoes de caracter publico, interno e externo a escola?

- Qual a influéncia e repercussées que projectos de natureza formativa, pedagogica e
educativa poderao ter na formacao de novos professores de EVT e na educacao dos seus alunos,
quando estao em causa as dimensdes patrimonial e ambiental da cidade?

- Qual o relevo do papel dos alunos (participantes) do 2.° Ciclo do E.B. na materializacao do
projecto e qual o efeito deste tipo de accodes nesses mesmos alunos?

- Que dimensbes poderao assumir as iniciativas de identificacao, estudo e valorizacao do
patrimonio cultural urbano na intervencao e ou qualificacao do espaco escolar?

- Que importancia estratégica podem assumir as relacées, influéncias e sinergias inter-
institucionais, nas accdes formativa, educativa, cultural e civica da escola actual?

- Que estrateégias supervisivas poderao viabilizar processos alternativos de formacao de novos
professores de educacao artistica e tecnologica, face a especificidade das problematicas implicadas:
supervisao, educacao cultural, urbanidade e cidadania?

As questbes de pesquisa enunciadas determinaram com rigor significativo a
operacionalizacao do estudo que incluiu o conjunto de ac¢cées organizadas em Projecto, e a

articulacao tedrica e metodoldgica das varias fases do processo.

Embora considerada a natureza qualitativa do estudo e a metodologia global subjacente,
considerou-se a admissao de algumas hipoteses consideradas como pressupostos do trabalho que,
tomando por referéncia a generalidade das culturas formativa e educativa vigentes e o objectivo
geral definido, sdo as seguintes:

- A Cidade reportada ao seu patrimonio e a sua cultura, constitui na articulacdao com a escola
um universo potencialmente educativo.

- A relacdo inter-institucional accionada pelos agentes educativos revela-se imprescindivel ao

sucesso de iniciativas abertas a novas dinamicas formativas.
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- A formacao de professores de EVT, reportada as suas praticas pedagogicas, estruturadas
numa perspectiva transcurricular, garantira resultados que responderao mais facilmente as
exigéncias das sociedades contemporaneas.

- As estratégias de supervisao orientadas para o modelo de formacdo reflexiva, critica e
ecolodgica (Schén, 1983,1987; Bronfenbrenner, 1987), sdo potenciadoras do desenvolvimento de

competéncias de nivel metacognitivo e metapraxico nos professores (Sa-Chaves, 1994).

Metodologicamente o estudo enquadra-se numa abordagem de tipo qualitativo e cabe no
ambito dos paradigmas soécio-construtivista e da complexidade, que embora centrado na recolha e
analise de dados qualitativos, considerou também pertinente a recolha e analise de dados
quantitativos, numa perspectiva de articulacao paradigmatica.

O estudo de caso na variante multi-caso, constituiu a metodologia adoptada, por se
considerar, conforme ja foi referido, que o conjunto de ac¢bes implicadas no projecto € os
resultados esperados implicavam flexibilidade e adaptabilidade a mudanca e dindmicas contextuais
(Yin, 2001).

Quanto as técnicas de investigacdo destinadas a recolha de dados, privilegiou-se a
observacao directa e indirecta, suportadas em fichas de levantamento, notas de campo, sinteses
descritivas e recursos a meios técnicos de recolha de imagem e som, que pudessem traduzir com
rigor a natureza dos acontecimentos mais significativos nos processos de formacao em contexto
ecoldgico especifico.

Nas fases prévia e posterior ao projecto de intervencao, foi desenvolvido um processo de
inquiricdo atraves de questionario aplicado aos diferentes intervenientes no processo de formacao,
com vista ao levantamento das suas representacdes, e ainda, uma entrevista de aprofundamento a
uma das intervenientes que, pela natureza particular das suas funcdes, permitiria obter uma

perspectiva diferenciada e abrangente acerca do processo.

A dissertacdo que aqui se apresenta foi estruturada em trés partes fundamentais:
Fundamentacao do Estudo, Estudo Empirico e Conclusées.

A primeira parte integra o capitulo “Educacdo e Supervisdo da Formacao”, que aborda
reflexivamente os conceitos de educacao, educacao cultural, educacao artistica e tecnologica e
supervisao da formacao, centrando o seu foco sobre as problematicas, que ligadas aos conceitos
referidos, se orientam no sentido da formacao de professores de Educacao Visual e Tecnologica.

Ainda na primeira parte, o capitulo “Escola e Urbanidade”, apresenta um conjunto de
reflexdes sobre a problematica da relacao escola/cidade, numa perspectiva educacional, que
privilegia e acentua a dimensao da cultura como espaco fundador, e considera a importancia do
patrimonio cultural e a sua influéncia formativa e educativa, repercutidas na /eitura e qualidade

ambiental dos espacos educativos.
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A segunda parte do estudo, integra o capitulo “Metodologia do Projecto de Investigacao”,
que enuncia uma sintese sobre a perspectiva epistemolodgica subjacente ao estudo, bem como a
sua contextualizacao, objectivos e problema, sendo ainda formuladas as questdes de pesquisa e

hipoteses, bem como o enquadramento das ac¢oes de observacdo, indagacdo e accao.

No segundo capitulo, sao apontadas as linhas gerais da formacao de professores de
Educacao Visual e Tecnoldgica, bem como as linhas programaticas desta area disciplinar do 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

Apresentam-se no terceiro capitulo as unidades implicadas no sistema em estudo,
designadamente, as instituicbes, as unidades morfoldgicas patrimoniais seleccionadas e os
participantes no projecto de formacao e ac¢ago.

No quarto capitulo € enunciado o projecto e o ciclo de accbes que o integram e a
apresentacao dos sub-estudos de caso, numa abordagem sequencial que pretende induzir uma
compreensdo mais facil das linhas de orientacao do processo formativo.

No ultimo capitulo da segunda parte do estudo, procede-se a apresentacao e andlise
interpretativa dos dados, decorrentes da administracao dos questionarios, da realizacdo de uma

entrevista e das /efturas do investigador.

Na parte final da dissertacao € apresentada uma visao conclusiva, sob a forma de sintese
conceptual, que inclui consideracoes finais, limitacdes e sugestdes que decorrem da reflexdo
abrangente sobre o processo, designadamente sobre as suas multideterminacées e influéncia
possiveis sobre as dimensoes educativa, formativa e supervisiva da formacdo dos professores de

Educacao Visual e Tecnoldgica e dos seus alunos.

O simbolo grafico que encima as paginas desta dissertacao constituiu o
“culminar” de um exercicio que associou a construcdo epistémica do proprio
simbolo ao conceito de Supervisdo. Exercicio desenvolvido no ambito da primeira reflexdo do

portfolio reflexivo da disciplina de Supervisdo deste Mestrado .

" Anexo 53 - Excerto do exercicio publicado em Sa-Chaves, I. (Org.). (2005). Os ‘portfolios” reflexivos

[também) trazem gente dentro. Porto: Porto Editora, pp. 101-107.
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Capitulo Um - EDUCACAO E SUPERVISAO DA FORMACAQO

1. Nota introdutodria

A educacao, a formacao de novos professores de Educacao Visual e Tecnoldgica e a
supervisao do seu processo formativo, constituem o triplo foco deste capitulo, que se projecta a
partir de um conjunto de reflexdes apoiadas em autores e bibliografia de referéncia que validam a
argumentacao apresentada, tendo como cenografia de fundo, um olhar sobre a cidade’ e sobre o
seu patrimonio.

A educacao, assumida duplamente como conceito e como condicao fundamental a
mudanca, centra-se neste estudo sobre as decorréncias educativas e formativas da dialéctica
escola/cidade, e das consequéncias que essa complementaridade transfere para os contextos de
referéncia e de accao, ao mesmo tempo que se reflectem enquanto conhecimento nos seus
interlocutores. O caracter dinamico deste conceito de educacao, nao se restringindo ao limite das
atribuicdes tradicionais da escola, projecta-se para Ia da sua vocacao meramente epistemoldgica,
remetendo para uma pedagogia cultural que tem da accao do homem uma visao antropologica, e
como meta, o designio da defesa dos valores culturais € da formacao para a cidadania plena e
responsavel.

Quando remetida para os campos da arte e da tecnologia, dimensao essencial deste estudo,
a educacao capitaliza importancia quando o seu contributo se revela indispensavel a formacao e
mudanca, € ao capacitar para a compreensdo da vida em comunidade, cada vez mais
comprometida com a necessidade da sua regeneracdo, preservacao e reinvencdo.

As perspectivas enunciadas confluem para a vertente essencial da vida em sociedade,
associada objectivamente ao exercicio pleno da cidadania, promovida por uma r1ova concepcao de
escola, mais culta e aberta a renovacao, disponivel para o estabelecimento de parcerias activas que
contribuam para a aquisicao e difusao de novos saberes, capazes da redefinicdo de competéncias
conducentes a possibilidade do dialogo democratico e a reflexividade social.

Esta ideia de escola pressupde também a reconfiguracao da formacao e das competéncias
dos professores, enquanto sujeitos promotores de inovacao e da possibilidade de criacdo de metas
que lhes alimentem o animo e a motivacdo, para uma dinamica de permanente desenvolvimento e
conquista. E esta a ardua e complexa tarefa, que sob a pressdo social e perante a singularidade de
cada aluno, parece constituir a missao e designio do ser professor, procurando contrariar atraves

da accdo pedagodgica e educativa um gpocaljpse que se vem anunciando.

' O termo cidade remete neste estudo para o conceito de polis, cidade organizada politica, social e

culturalmente, em que os seus cidadaos assumem direitos e deveres de cidadania participativa.
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Conscientes da emergéncia sempre renovada das problematicas que se cruzam na area da
formacao de professores, investigadores em supervisao tém vindo a produzir ao longo da historia
da educacao e da formacao, conceitos, estilos e cenarios, que configuram contributos essenciais ao
desenvolvimento de processos formativos de ambito pessoal, profissional e institucional, como
resposta a complexidade que neste mundo, tendencialmente globalizado, caracteriza novas
geracdes de profissionais e o exercicio da cidadania responsavel.

Como tal, a supervisdao da formacao destes profissionais ao nivel das dimensbes pessoal,
social e profissional, revela-se imprescindivel num quadro de mudanca e desenvolvimento que
transporta consigo as dificuldades que assolam as sociedades e a escola contemporaneas.
Admite-se que € nesse processo de requalificacdo da formacao que pode sustentar-se a
reelaboracao permanente de saberes nos dominios cognitivo, relacional e ético, projectando assim
0 seu estatuto e a sua funcao transformadora nos contextos historico e patrimonial e no devir social
e cultural das sociedades.

Pressupostos que legitimam a inclusao deste estudo num ambito institucional e comunidade
cientifica mais amplos, enquanto contributo para a producdo de conhecimento inserido numa rede
de investigacao, que conta com a participacdao de varios investigadores em areas de formacao e
niveis de ensino diferenciados, numa perspectiva de activacdo da transversalidade de saberes para

. ~ . a . 3
a requalificacdo do perfil de competéncias a desenvolver pelos professores™.

SUPERVISAO DA FORMAGCAO

Novos saberes basicos de todos os cidadéos
no século XXI e novos desafios a formacgéo de professores

I T | 1
[ Pré-escolar ] Ensino Basico [ Formagao Continua ] [Forma@éo ao longo da vida]

et .
Lociclo 2.°ciclo

Angelina Sanches
Isabel Carvalho

; ; Olga Madanelo Laureano Silveira
Ana Almeida da Silva Bartolomeu Paiva
Carlota Tomaz

Celeste Machado

Fig. 1 - Organigrama da Rede de investigacao da Universidade de Aveiro “Novos saberes basicos de

todos os cidaddos no Século XXI e novos desafios a formacdo de professores”.

I Rede de investigacao da Universidade de Aveiro sob a designacao “Novos saberes basicos de todos os

cidadaos no Século XXI e novos desafios a formacdo de professores”, coordenada pela Professora Doutora Idalia

Sa-Chaves.
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2. Educacdao — um conceito fundamental a mudanca

A escola e a didade, enquanto espacos complementares no contexto urbano, assumem na
perspectiva deste estudo um papel central, quando percebido o seu estatuto e capacidade
transformadora na dialecticidade da sua funcao complementar e recursiva®. Nesta perspectiva, a
escola ndo se confina a cidade e a cidade ndo se reduz a escola, uma vez que percebidas como
sistema, garantem um campo muito mais alargado de aprendizagens emergentes da diversidade
de situacoes e da accao dialéctica e vivencial entre os sistemas educativo e cultural.

A consideracao dos varios saberes e sensibilidades na percepcao deste espaco plural, assume
uma importancia ainda maior, quando se pressupoe e reconhece a necessidade de se constituir um
conhecimento multi e transdisciplinar, para que se torne possivel um profundo entendimento dos
contextos em constante flutuacao, variabilidade e alteracao.

Cabe por isso, aos professores, actores do mundo, ampliar e aprofundar o seu quadro de
competéncias no sentido da abertura, da flexibilidade, do sentido critico, da disponibilidade para
construir, reconstruir e renovar o conhecimento pertinente (Morin, 2000). Competéncias essas, que
se manifestam e se reconstroem atraveés da interaccdo complexa que se manifesta na intervencdo
interdisciplinar, sustentada por equipa(s) transdiciplinar(es) e por leitura(s) atenta(s) ao espelho
contextual que lhes da sentido (Sa-Chaves, 2000).

Neste quadro e no ambito mais delimitado deste estudo, merece particular interesse a
formacao de professores nas areas da arte e da tecnologia, como contributo para uma
compreensdo mais apurada das dimensoes éticas, estéticas e patrimoniais enquanto elementos
fundadores da arte, da arquitectura e do urbanismo, concebidos como valorizacao efectiva do
espaco urbano, e como componentes cada vez mais visadas numa perspectiva de educacdo para a
accdo e para a participacao dos cidaddos na requalificacao dos ambientes (naturais e construidos)
de vivéncia. Como tal, e citando Sa-Chaves (2000), a escola compete entre outras, “(...) acentuar as
vertentes dinamicas das actividades (...) artisticas pelo seu caracter integrador e pela natureza
praxica da sua intervencao” (p. 72).

E esta natureza integradora e perspectiva globalizante das actividades educativas, bem como
a sua legitimacao social e ética, que se constituem como fundamento para o estudo que aqui se
propde. Importa por isso salientar a relevancia da educacdo no processo de interiorizacao de
saberes decorrentes da(s) fleiturals) e inteligéncia visuais, com vista a possibilidade de redefinicdo
permanente do gosto e a participacdo comum na construcdo de um novo entendimento, no que

se refere as relacoes que cada aluno-cidadao estabelece consigo proprio e com a sua cidade.

4 T " - " . . . -
" o principio da “recursividade” que caracteriza as perspectivas sistémicas, constitui um dos
indicadores da complexidade, pelo reconhecimento das interaccdes possiveis entre os dois subsistemas

considerados.
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Numa perspectiva formativa, admite-se que, conforme ja referimos, a atitude de /eitura atenta
e reflexiva dos diferentes patriménios culturais, pode ser geradora de novas dinamicas visuais ao
nivel da renovacdo das iniciativas de intervencdo critica e criativa. E alids fundada nessa
possibilidade que reside a hipotese de evolucdo estética e qualitativa dos contextos e de
aprofundamento do seu papel, que estes, por sua vez, podem e devem implicar no processo de
desenvolvimento pessoal dos sujeitos que, assim, os vivenciardo e fruirdo.

Deste ponto de vista, reflectir acerca do contexto urbano e acerca das suas implicacées na
qualidade da educacao dos cidadaos, remete-nos neste caso e obrigatoriamente para uma
perspectiva ecoldgica, enquanto area de ligacdo a vida e aos problemas e desafios reais que nela se
manifestam. O seu reconhecimento e apropriacdo por cada cidadao em particular e pelas
comunidades em geral, sao condicdo essencial para que possa vir a estabelecer-se uma relacdao
afectuosa, fundamento das atitudes de preservacao e de qualificacdo do espaco vivencial, e
consequentemente, da qualidade de vida dos cidadaos.

Essa possivel compreensdo das condi¢cdes ecologicas, remete-nos para a relacao
dialogica — patrimonio e vida comunitaria — percebidas como realidades que decorrem da historia,
do conhecimento e da arte dos povos assumidas pela sociedade, ou seja, para valores patrimoniais,
que constituem bens legitimadores da sua identidade cultural, através da historia colectiva que,
recursivamente, vai sendo contada e continuadamente reelaborada.

Repensar a escola, procurando aprofundar o conhecimento acerca da sua relacdo com o
meio, que suporta e legitima a presenca do cidadédo no espaco fisico, torna-se portanto essencial. E
neste esforco particularizante que, conforme Perrenoud (2002), cabe o reconhecimento da accao
dos professores e da Escola, como contributo para acelerar processos de mudanca colectiva numa
perspectiva de supervisao e de regulacdo descentralizada, numa postura reflexiva e informada que
possa estimular e activar mudancas facilitadoras de inovacao.

Escola e cidade sao, como tal, sob os pontos de vista educativo e formativo, dois organismos
complexos que podem (e devem) incorporar e desenvolver estratégias de inter-relacionamento
transdisciplinar, promovendo uma nova visdo curricular, e desse modo, garantir segundo
Fernandes (2000), “(...) a educacao para todos, a qualidade educativa, a valorizacao de contextos, a
redefinicdo de competéncias e a diferenciacdo pedagogica” (p.33).

E na aceitacdo deste pressuposto, que se fundamenta o presente projecto enquanto estudo
de uma realidade complexa que extravasa a dimensao tradicionalmente restrita da
instituicdo-escola, tendencialmente alienada dos equilibrios e desequilibrios que ocorrem na

periferia da sua ac¢do, comprometendo tao frequentemente a integral funcdo de formar e educar.
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3. Educacao Cultural — um novo compromisso formativo

No pressuposto avancado anteriormente, da funcdo transformadora da Educacdo, o
conceito de Educacao Cultural adquire uma dimensdo particular quando apoiada e ou reflectida na
importancia do patrimonio — espolio artistico e patrimonial, técnico e humano ao longo da historia,
mas também, enquanto reconhecimento e orgulho dos cidaddos e das sociedades nesse mesmo
patrimonio. O seu efeito acumulado no tempo histérico constitui uma mais valia estratégica e
cultural, e um contributo essencial a compreensao e reconhecimento identitario de contextos nos
quais se organizam as componentes materiais, sociais e simbalicas.

Nas suas multiplas manifestacoes, o patrimoénio, pela exuberancia da(s) sua(s) linguagem(ns),
pela grandeza da sua escala, ou por outros tipos de apelo que encontram fundamento nas
caracteristicas e nos interesses de cada espectador, desencadeia uma atitude contemplativa e
reflexiva. Esse exercicio de contemplacdo induz a reflexao, emancipa os sentidos, contende com a
consciéncia ética e estética de cada fruidor de realidades contextuais, incita a intervencao, mesmo
que apenas no puro plano intelectual, constituindo desse modo um ponto de partida para a
projeccao e materializacao de iniciativas. Tal como sugere Serra (2003), esta condicao indutora de
reflexao e de ac¢do € fundamental, porque como acentua, “(..) o patrimonio € um elemento do
qual nao podemos prescindir para podermos criar o nosso futuro” (p.87).

E também por estas razées, que a Educacdo Cultural, entre outros objectivos, tem como meta
e como designio a defesa dos valores culturais, bem como a preservacao e reabilitacdo do
patrimonio, assumindo-se como imperativo civico no redimensionamento das sociedades, que
perscrutam na sua historia patrimonial, a razdo para outros entendimentos e funcionalidades,
designadamente, a funcdo didactica, enquanto bem imaterial, resultante da compreensdo
(interJactiva entre contexto fisico e patrimonio humano, geradora consequente de cultura e
identidade.

Conforme Sa-Chaves (2003), trata-se de uma nova perspectiva ou no seu dizer;

“[...) de uma nova era ou de um novo ciclo, que se nos envolve com a fascinante onda de

progresso que todos os dias nos recobre de novos e quase magicos objectos, envolve-nos

também de forma concomitante, com novos desejos € ansias de posse, constituindo tal

fenomeno uma das marcas mais decisivas na compreensao do nosso tempo (p. 12).

A cidade, quando reconhecida como espaco patrimonial qualificado testemunho de
urbanidade, estabelece as bases para a emergéncia de novas percepcdes do mundo, capaz de
proporcionar, com e através da escola, a fruicao do social na relacao entre cidaddos e,
consequentemente, da fruicao determinada por uma visao cultural contextualizada. Trata-se de
uma ideia também partilhada por Patricio (2000), quando este autor defende que “ (..) o
paradigma ecologico detem grandes possibilidades de fortalecer o papel educativo capital da
escola desde que, para além da sua estrita vocacao epistemoldgica, desenvolva a sua vertente

antropologica” (p.53). Torna-se entao, cada vez mais evidente, a necessidade da alteracdo das
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perspectivas curriculares que caracterizam os modelos mais tradicionalistas, abrindo a reflexao a
novas possibilidades formativas e de desenvolvimento, mais abrangentes e mais compreensivas.

Como tal, a educacao cultural expressa pelos cidaddos, numa atitude ética face aos seus
congeneres e ao contexto urbano de insercao, da conta dos niveis de civilidade, percebida como
qualidade da accdo vivencial do cidadao relativamente a participacao na vida comunitaria, na
persecucao do bem da cidade e da comunidade, o que contribui para a construcao da urbanidade.

As logicas que balizam esta reflexao, remetem claramente para os principios essenciais da
chamada Escola Cultural, como “|...) expressao cultural e pedagodgica da fase mais adiantada da
construcdo da cidadania, da construcao da auténtica cidadania, da cidadania democratica”
(Patricio, 2002, p.72). Dimensao formativa também acentuada por Carvalho (1994), quando afirma
que;

“(...) a culturalidade da escola e a conexao activa com a cultura da sociedade global numa
relacdo dialectizada, dinamizada e mediatizada por uma auténtica pedagogia cultural, raiz e
seiva da sua pluridimensionalidade, é condicao e estimulo para a expansdo e construcdo da
pessoa humana.” (p.134).

Sao estas perspectivas que, neste estudo, sustentam uma visao antropologica centrada na
accdo objectiva e na interpretacdo subjectiva do homem que, naturalmente, deixa marcas
indeléveis no territorio, projectando-se No tempo que a historia legitima. Nesse sentido, o respeito
pelo passado e pelo presente da um novo sentido a efemeridade subjacente as ideias de “vida” e
“morte”, quer elas se refiram a pessoas, a patrimonio ou a civilizacées. Esse apreco, reconhecimento
€ respeito, constituem formas que estao para além da mera existéncia fisica do(s) objecto(s),
enquanto formas que restam no tempo, com a importancia relativa que a propria materialidade
lhes confere, e que, pela sua legibilidade, qualidade e interesse, assumidamente cultural e
simbolico, importam e permanecem, sendo exactamente nesta dimensdo, que adquirem o seu
estatuto de perenidade, porque passam e ganham sentido para além de si mesmos.

A educacao e a cultura nao podem decorrer assim, da certeza intuitiva, da geografia cultural
ou de outra qualquer instancia formal. A educacao e a cultura, enquanto abordagens tradutoras
da sintese contida no conceito de Educacao Cultural, estdo comprometidas com o gosto pessoal e
com a ética ecologica e humanamente responsavel. O gosto, porque permanentemente reflectido
e reelaborado, transita de novas accdes criativas e inovadoras que sustentam a evolucao estética
dos contextos, exclui o elitismo prolixo e determina formas de partilha informada, que concorrem
para niveis de mais elevada qualidade na gestdo do tempo, dos espacos, dos recursos e da propria
educacao. Actos e factos apoiados na ética que (re)substancia a razdao de ser de quem Os
protagoniza.

E por esta razdo, por ser na sua matriz uma questdo e um problema de formacdo, que a
escola ndo pode manter-se alheia a esta nova possibilidade. Trata-se conforme Sa-Chaves (2000),
da concepc¢do de uma:

“(...) escola culta, porque interpreta e reconstroi em si, como mais valia, a diversidade plural
das culturas que a habitam, dignificando-as e reconhecendo-as sem precisar de estereotipos
que a transfigurem em outros “galos de barcelos”. Nao se trata apenas de ser cultural, trata-se
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sobretudo, de ser culta, integradora, inclusiva e porque, sendo-o, ndo pode colher outro
resultado que nao seja a eficiéncia, sentido, razdo de ser, legitimidade, reconhecimento,
identidade, enfim, qualidade” (p.24).

E, € também por esta razao, que se torna importante reflectir e questionar os modelos de
formacao dos professores, fazendo apelo a ampliacao e aprofundamento epistemologico das suas
compreensdes e competéncias, para aqui, em contextos actualmente marcados pela sua propria
historia, perceber os modelos de supervisdo da formacdo nas suas relacées com esta possibilidade

de ampliacdo da compreensao da accao educativa.

4. Educacdo, Arte e Tecnologia — para uma visao integradora

A arte é na sua ampla abrangéncia, indispensavel a educacdo e ao desenvolvimento
equilibrado do ser humano. O contacto com realidades e contextos facilitadores da contemplacdo,
fruicao, reflexao e producao artisticas, implica formas de fazer e de construcao do saber, as quais a
imaginacao, a razao e a emocdo ndo sao normalmente alheias. As vivéncias excepcionais inscritas
no fazer artistico marcam e diferenciam a vida e a postura do individuo, proporcionando-lhe novas
visées sobre o mundo, e sobretudo, novas formas de interaccao e compreensao da vida em
sociedade. Por sua vez, uma atitude de aceitacdo da arte, viabiliza novas formas de aprendizagem,
de comunicacdo e de relacdo intersubjectiva, implementadoras do desenvolvimento de

capacidades, competéncias de accao e pensamento nas suas multiplas dimensoes e niveis.

A vida em sociedade e a participacdao dos individuos em formacdo, em contextos
culturalmente diversificados e em eventos individuais e ou colectivos, podem contribuir para a
regeneracao do panorama artistico de um pais, consolidando o seu espolio cultural e contribuindo
para que outros se sintam identificados com as dimensées da arte e da educacsgo pela arte, que,
ndo pretendendo clonar artistas ou modelos, deve fazer desta problematica e do seu amplo
universo, areas de reflexdo e de formacdo, fundamentais a um processo de construcdo da

personalidade integral do aluno.

A questao que entdo se coloca, € perguntarmo-nos se a producdo artistica associada a
tecnologia configurara um processo de ensino-aprendizagem ou, fundamentalmente, um processo
educativo? E uma questdo que tem (pre)ocupado inumeros investigadores. Sabendo-se das
finalidades ultimas do ensino e da educacdo, sera facil anuir que a arte e a tecnologia parecem
dever estar presentes nos dois contextos formativos. Contudo e nesta relacdo, parece que sera a
partir do processo educativo mais imediato, que arte e tecnologia acabarao por reflectir-se como
meta educacional num maior numero de alunos, quer os que especificamente optam pelos estudos
artisticos e ou tecnologicos como objecto de estudo, quer aqueles, que sao interpelados por ela e

de forma nao intencional no quotidiano.
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A escola, enquanto entidade a qual compete garantir o desenvolvimento integral do aluno,
deve nesse sentido, proporcionar experiéncias e aprendizagens no campo da educacdo pela arte e
pela tecnologia, facilitadoras e contributivas do desenvolvimento de competéncias gerais mais
compreensivas e de competéncias especificas no seu ambito. Para tal, as actividades e as estratégias
de ensino-aprendizagem, e genericamente a educacdo, podem e devem ser diversificadas,
passando pelo desenvolvimento de iniciativas de pesquisa e de producdo artistica e tecnoldgica,

recorrendo a estilos, técnicas e meios diferenciados.

Cabem nesta perspectiva as iniciativas interinstitucionais ligadas ao meio cultural/patrimonial
e a producdo de exposicdes e espectaculos para a escola e para a comunidade, como estratégias
culminares de um quotidiano curricular particularmente atento a estas questdes da formacao.
Também a organizacao de actividades e a definicdo de estratégias de natureza inter, multi e
transdisciplinar, devem ser outras das vias a adoptar, uma vez que conforme Patrocinio (2002), a
ligacao entre arte, tecnologia e ciéncia gera uma civilizacao tecno-/ogica, indutora de mudancas
em todos os dominios, com impacto sobre a ética e sobre a estética, dimensdes essenciais na

formacao e desenvolvimento das sociedades contemporaneas.

Civilizacao tecnoldgica, que assume neste estudo, € particularmente neste capitulo, essa
fusao entre ciéncia e técnica, que no entender de Freitas (1993) resulta em “tecnologia”. Ora sendo
a tecnologia um conceito vastissimo, merece no ambito desta abordagem, ser compreendido nas

relacdes que estabelece com a arte.

O mundo mudou muito e continuara em mudanca, a evolucao cientifica e logo a evolucao
tecnoldgica, convida a modificacdes que arrastam consigo alteracdes profundas ao nivel das
praticas, com reflexos sensiveis na accdo e producdo artisticas (Franca, 1993). Facto reincidente ao
longo do tempo, que nao sendo novo, hem sempre foi entendido como tendo subjacente o
caracter criativo e inovador que os artistas introduzem nas suas producoes, constituindo tantas
vezes o embrido para a ciéncia, na linha do que Franca (1993) suscita, quando diz que “(...) certas
obras de arte podem abrir perspectivas insuspeitadas a investigacao e mesmo a praxis cientifica — ja
que os sonhos de Leonardo geraram muita realizacdo, e muita realidade também” (p.179).

Teoria, que reforca a possibilidade sempre emergente, de uma ligacdo cada vez mais
presente entre as duas areas: tecnologia e arte, enquanto compreensao integrada, porque quando
independentes, a leitura do projecto técnico correspondera sempre a uma leitura de rigor e de
fidelidade ao objecto projectado; a leitura da obra de arte, abrira independentemente do gesto
reflectido do autor, a possibilidade da divergéncia e do encontro com 0s universos subjectivos e
profundos do homem e do tempo. Sera no fterritorio de ninguém, situado entre a arte e a
tecnologia, que parece haver espaco para uma “luta” fascinante em que a energia tudo reduz ao
inesperado — exemplo disso, o design contemporaneo, aplicado a comunicacdo e ao equipamento.

A tecnologia que, na sequéncia da Revolucao Industrial, parecia condenada a concepc¢ao da

maquina pela maquina, sem a incorporacao da componente emocional do autor homem, sente-se
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e pressente-se hoje, como realidade que incorpora essa dimensao associada ao gosto, que o
homem persegue como se de glicose ou afecto se tratasse.

Um facto que cruza areas disciplinares e da lugar a uma arte tecnoldgica, que bebe na
consisténcia e insisténcia dos tempos passado e presente, € na ansiosa necessidade do ser humano
em alterar a alma das coisas, esse estigma que Camées citado por Caraca (1993) sintetiza na ideia
segundo a qual, “Todo o mundo é composto de mudanca” (p.189).

Esta ideia de mudanca essencial, configura, actualmente, nos contextos da arte e da
tecnologia, uma visdo que integra positivamente as duas areas, na linha do que Lopes (1993),
considera, “(...) 0s meios tecnoldgicos sdo assim colocados no plano “tradicional” dos materiais, ndo
necessariamente para os substituir, mas sobretudo para aumentar a sua variedade e o leque das
opc¢des formais e expressivas que podem ser “geridas” num determinado percurso artistico.” (p.
237). Esta € uma perspectiva que apela a conciliacdo entre arte e tecnologia, mas que deixa
contudo uma adverténcia cautelar: ndao pode nem deve colocar em causa a identidade e
singularidade dos autores. Segundo Franca (1993), “(..) a técnica diz respeito, por assim dizer, ao
objecto e a arte ao sujeito, uma tem a ver com uma situacdo exterior, a outra com uma situacao
interior” (p.179), sendo que neste pressuposto e segundo 0 mesmo autor, a accao criativa e
criadora nao ficara comprometida, garantindo-se a “(...] preservacao do valor ludico da criacdo
artistica, para além do processo técnico implicado” (p.183).

Como tal, a interaccao entre areas disciplinares, cujas afinidades se estabelecem nas logicas
formativas, reveste-se de grande importancia na descoberta de pontos de interesse comuns,
podendo por isso ser cruzados os diferentes saberes, fazendo emergir novas afinidades nunca
antes previstas ou sequer imaginadas. Trata-se conforme ja foi referido, do fendmeno de
emergéncia criativa como processo de aquisicdo e de uso de competéncias, potenciador da
interpretacao de signos, sinais e simbolos que povoam o0 nosso universo sensorial e que os converte
em mensagens com significado, ou seja, com elevado potencial de compreensibilidade pelos

alunos, quando em situacao pedagogica.

Esta partilha e confluéncia de saberes permite a partilha de conceitos e de opinides, como
factor de valorizacdo do espolio de saberes pessoais de cada individuo, podendo modificar a(s)
sua(s) concepcoes, atitudes e desempenhos e, constituir um contributo para que possam ocorrer
mudancas na arena em que a sociedade se move e na qual, continuadamente se reelabora. Visto
nesta perspectiva educacional, o contexto artistico-tecnoldgico, constitui uma realidade em
permanente evolucao, e, como tal, sempre inacabado, porque marcado pelas dinamicas do tempo

e da sociedade em processo de continuada mudanca.

A escola nao pode, portanto, apresentar-se negligente, nem estar ausente das dinamicas e
desafios desta perspectiva que concilia arte e tecnologia, através dos seus varios movimentos e
abordagens. A funcao dinamizadora da cultura, quando nao reconhecida, significa uma escola que
se demite do seu estatuto, condenando a arbitrariedade social a possibilidade de desenvolvimento

integral dos seus alunos.
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4.1 O artista como cultor e agente de cultura

Deste ponto de vista, o artista €, também ele, um agente de cultura e um participante activo
nas mudancas que se operam na sociedade. E um antevisor das ocorréncias que a sociedade
pressente mas nao identifica claramente, € um positivo especulador de ideias que implicitamente

marcam o espectro social em que se movimenta.

Na sua praxis o artista mobiliza saberes e veicula realidades que, pela sua novidade, conferem
novos significados as pré-existéncias e ao proprio conhecimento. O criador artistico afirma-se como
agente singular de uma dada expressao, tornando-se referéncia e factor de valorizacdo do
patrimonio social. Fa-lo sobretudo acentuando as dimensées da interculturalidade e promovendo a
releitura com e do mundo. Desenvolve o espirito e iniciativa criativos, assumindo-se pelo prazer e
pela liberdade de criacdo e de expressao, partilhando com os outros o seu dialogo arquitectado na

accao, concomitantemente, emocionada e reflectida.

Quando investido em funcdes pedagdgicas, torna-se simultaneamente professor e artista,
educando pela e para a arte, conciliando o seu potencial prospectivo, o seu conhecimento e a sua
experiéncia, numa perspectiva educacional, que assume como um dever seu e direito dos seus

alunos: a formacao integral.

A adequacao de metodologias as perspectivas educacionais contemporaneas, a inducdo
progressiva da conquista de autonomia e o desenvolvimento das capacidades do educando, bem
como a veiculacao de praticas artisticas, a materializacao de objectos de arte e a adopc¢do de
estratégias de diferenciacdo inovadoras - tais como o recurso as novas formas de expressao e
comunicacao artistica, constituem os contributos de cada professor para que se atinjam as

finalidades ultimas da accdo educativa (Ministério da Educacao, 2001).

Estes novos professores, que marcam a diferenca pelo seu esforco continuado de
estimulacdo da criatividade, sao segundo Nias referido por Novoa (1991), mais intuitivos,
espontaneos, flexiveis e mais realizados profissionalmente. Também conforme Woods (1995), no
ensino estes professores “|...) incluem a imaginacao, isto €, a capacidade de tomar o lugar do outro
e de ensaiar potenciais interaccoes antes do acontecimento. Este processo ¢ acompanhado pela

adaptabilidade, flexibilidade, prontiddo e facilidade para a improvisacdo e experimentacdo” (p.132).

Competéncias essenciais, que se reconhecem fundamentais a estimulacao de condutas
criativas, que segundo Lourenco (2000), ndo séo exclusivas de alunos sobredotados. Pelo contrario,
conforme Schdén (1992), inscrevem-se nas tradicdes da formacdo artistica e implicam “(...) um tipo
de aprender fazendo, em que os alunos comecam a praticar, juntamente com os que estao em
idéntica situacao, mesmo antes de compreenderem racionalmente o que estao a fazer” (p.89).

Opinides, que Nicole Morin (2001) enfatiza a propdsito das praticas artisticas e do seu ensino:

“On sait que l'une des specificités des arts plastiques reside dans la démarche exploratoire,
laquelle requiert de la part de I'éléve accueil de I'inconnu et prise de risque et, de la part du
professeur, attention et ouverture. Cependant, I'expérience montre que | essentiel de la
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progression de I'éleve, dans cette discipline, se construit a I'oral. Echanges informels, débats
contradictoires, confrontations de points de vue sont autant de lieux ou l'autonomie de
pensée s‘apprend.” (p.7)

A mesma autora salienta ainda que assumir praticas pedagogicas reflectidas e adequadas,
como garante da emancipacao dos sujeitos em formacao, legitimara concerteza um processo
formativo para um tipo de competéncia particularmente singular, ao qual se refere do seguinte
modo;

“Le travail progresse par ricochets, rebonds, une recherche en engendrant une autre,
intégrant aléatoire et méthode, méthode et aléatoire, expérimentation des matériaux,
observation attentive des effets, saisie de I'imprévu, de ce qui semble erroné, insignifiant pour
y trouver de nouvelles voies, pour y repérer la direction que l'enfant cherchait
désespérément. Cela exige du maitre une grande disponibilité d’écoute, un regard sur la (et
les) différence(s), une capacité a rapidement synthétiser qui ne peut reposer que sur un
contenu dynamique de culture et une volonté continue de curiosité.” (p.15)
Pese embora o facto do reconhecimento da importancia da educacdo e do ensino artisticos
serem olhados em muitos contextos, como parentes pobres do sistema educativo, convira estar
atento a Edgar Morin (2003}, quando este autor refere que:

“A imaginacdo, a iluminacao, a criacdo, sem as quais o progresso das ciéncias nao teria sido
possivel, s6 entravam na ciéncia as escondidas: ndo eram logicamente assinalaveis e eram
sempre epistemologicamente condenaveis. Falava-se delas nas biografias dos grandes sabios,
nunca nos manuais e tratados, de que no entanto a sombria compilacdo, como as camadas
subterraneas do carvao, era constituida pela fossilizacdo e pela compreensao do que, em
primeiro lugar, tinham sido fantasias, hipoteses, proliferacdo de ideias, invencoes,
descobertas” (p.81).

Em conclusdo, a educacao pela arte, a que deve neste ambito, associar-se esta nova
concepcdao de tecnologia, constitui-se como imprescindivel, se e quando, em educacdo se quer
promover a sensibilidade criativa, o pensamento critico e a interculturalidade. A escola deve, entao,
assumir-se como entidade e (territrio privilegiados de concepc¢ao, promocdo, valorizacao e
divulgacao da arte na multipla possibilidade das suas experiéncias educativas, propiciando a
formacao pessoal que integra e interliga as dimensdes cognitiva, afectiva, motora e comunicativa
dos seus estudantes. O professor, quando detentor desta visao educacional, releva sobretudo o
sentido ético da sua funcao e intervencdao, porque deve reconhecer nessa mesma funcdo, a
responsabilidade directa relativamente aos seus alunos e indirecta quanto ao futuro das
sociedades.

Trata-se, portanto, de um desafio da maxima actualidade e de grande pertinéncia no quadro
do desenvolvimento pessoal, social € humano, justificando por isso o seu aprofundamento atraves

da investigacao.
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5. Educacao e Intervengdo — para a cidadania

A educacao, numa perspectiva de incluséo e de exercicio da cidadania constitui uma
exigéncia que as sociedades contemporaneas apresentam a Escola. A educacdo deve ter uma
funcao determinante, garantindo a aprendizagem e ensino de qualidade para todos, a valorizacao
de contextos de vida, a redefinicdo das competéncias tradicionais de alunos e de professores e a

adequacao estratégica dos programas curriculares.

Trata-se, naturalmente, de premissas essenciais para que os processos de democratizacao da
escola e do sistema educativo imperem, proporcionando aos professores um papel determinante
na reconfiguracao das instituicdes educativas, acentuando a existéncia de parcerias que impliquem

relacoes inter-institucionais promotoras de culturas reflexivas (Fernandes, 2000).

Num mundo complexo, como o que caracteriza a actualidade, ndo constitui tarefa facil a
implementacao de medidas que conduzam a cabal satisfacdo dos intervenientes, nao s© Nos
processos de formacdo, como ainda na propria sociedade que, tantas vezes, atribui a escola a

razao para o seu sucesso OuU iNsSUCesso.

Por isso, hoje, a escola ndo pode nem deve esgrimir férmulas pré-concebidas e
uniformizantes para resolver os seus problemas, nem deve manter-se arreigada a rigidez e
racionalidade que a tem caracterizado. A ciéncia ja ndo é percebida como detentora da verdade
absoluta e o reconhecimento de outras formas de conhecimento € uma necessidade cada vez mais
evidente. O conhecimento objectivo, tantas vezes colocado em causa, tem vindo a dar lugar a
especulacdo positiva. De acordo com Bento (2001), impera a inter-subjectividade, enriquecedora
dos processos de formacdo actuais, aplaude-se e exige-se a interdisciplinaridade e assume-se a
educacao para a cidadania como “(..] uma tarefa que deve animar a escola como projecto
(trans)educativo, passando pela sua atmosfera organizacional, pelo curriculo e pelos métodos de

ensino.” (p.132).

Este movimento de mudanca constitui um marco da poés-modernidade e implica a inovacao
auténtica e nao a repeticdo de algo que o tempo travestiu. As novas tecnologias implicam novas
exigéncias e novas formas de ensinar e de aprender, tal como o trabalho de equipa que se
reconhece como forte contributo para a valorizacao do processo educativo.

E na emergéncia daquelas exigéncias que Ambrosio (2004) refere, a pressdo do poder,
reforcada pelo peso da globalizacao, coloca a escola numa posicao dificil relativamente aos
aspectos éticos da educacdo. Facto que deve implicar alteracdes estratégicas que obriguem a um
reordenamento que privilegie a accao da instituicdo educativa e as sensibilidades intelectuais que
cientificamente legitimam as suas orientacoées.

Ainda conforme a autora, “Para que as politicas e as instituicdes promovam e acautelem o

Desenvolvimento Humano e salvaguardem a liberdade e a dignhidade de todas as pessoas, entao
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tém, todas elas, que ascender ao papel de cidadao activo, democratico, esclarecido, participante,
actor construtivo do seu futuro e dos futuros colectivos” (p.27). Nesta perspectiva, importa reportar
ao enquadramento do sistema educativo portugués e referir alguns dos aspectos que, concerteza
contribuirdao para a optimizacdo do sistema com reflexos quer nas praticas, quer nas formulacées
tedricas.

Se considerado do ponto de vista do curriculo, a escola nao o pode reduzir a mera adicdo de
disciplinas, devendo centrar-se no objectivo de assegurar a formacao integral dos alunos, o que
pressupde outros modos de organizacao epistemologica dos saberes disciplinares. Para isso, a
escola, precisa de assumir-se como espaco privilegiado de educacao para a cidadania e de integrar
e articular na sua oferta curricular, experiéncias de aprendizagem diversificadas, nomeadamente

mais espacos de afectivo e efectivo envolvimento dos alunos.

Como tal, qualquer que seja o nivel de escolaridade que consideremos, o curriculo escolar
ndo deve ser concebido nem interpretado como um conjunto de orientacées rigidas e prescritivas,
como algo a ser concretizado de maneira uniforme, mas sim como sistema flexivel e ajustavel a
diversidade e muiltiplicidade dos contextos e dos alunos. Naturalmente, o curriculo deve
contemplar os grandes objectivos de aprendizagem, o que inclui as principais competéncias a
desenvolver e os tipos de experiéncias educativas que devem ser proporcionadas a todos. Mas
deve também ser concebido de acordo com o principio de que a sua concretizacao € um processo
flexivel que requer, nos diversos niveis, interpretacdo e percepcao de cada contexto de ac¢do,
recursos disponiveis e tomadas de decisao ndgo standard a implementar em funcdo das

circunstancias e dos momentos (Sa-Chaves, 2004).

Neste quadro, aos professores exige-se coerentemente, mudanca na postura e renovacdo do
conhecimento proprio face aos desafios que uma nova compreensao do tempo e a emergéncia
dos acontecimentos impéem. Estes profissionais devem estar familiarizados com as novas
tecnologias, de forma a optimizarem o seu desempenho e tornarem aliciante a disponibilizacao da

informacdo para que, com ela, também os alunos reconstruam o seu proprio conhecimento.

Conforme Bento (2001), merecera particular interesse a mobilizacdo dos varios actores
sociais na construcao de uma sociedade que se reveja numa ideia de cidadania, que integre “(...)
experiéncias e praticas sociais vividas pelos individuos que constituem as diversas formas da vida
publica, pelo que a sua abordagem conceptual s6 tem sentido enquanto pratica social, processo

ideologico e construcdo historica.” (p. 131).

A este proposito, refira-se Dewey (1997), citado por Bento (2001), que defende que o
estatuto de cidaddo implica a participacdo politica e civica mas, mais do que isso, € um modo de
vida nas suas muitiplas dimensées (sociais, morais e culturais). Dai que ndo surpreenda, que numa
escola que, isomorficamente, deve ser a vida, o desenvolvimento das competéncias de cidadania

seja assumido como o tema organizador de todo o curriculo.
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Neste sentido, importa retomar com Ambrosio (2004), a importancia da experiéncia, como
elemento fundador das concepcoes e das praticas;

“Recolher a experiéncia que nos vem da pratica, da vivéncia diaria, integra-la com sentido na
vida pessoal e comunitaria dando grande lugar a cultura, aos valores éticos partilhados,
reflectindo com o apoio dos educadores sobre essas aprendizagens, experiéncias em
multiplos campos e traduzi-la em propostas com compreensao mais socialmente alargada de
forma a criar nos grupos em que nos integramos a pratica do dialogo, do debate publico
democratico, informado, a reflexividade social — eis os objectivos de tantos modelos e praticas
inovadoras, que ja conhecemos, enquanto investigadores e praticas de formacdgo. (p.30).

Numa perspectiva complementar, e tendo em conta a complexidade de que se reveste a
accao da escola actual, merecerdo particular atencao os processos de gestdo e de supervisdo
curricular, devendo exigir-se o apoio de profissionais qualificados no desenvolvimento de projectos
internos e externos as instituicdes, valorizando o seu papel formativo, educativo e de interaccao
inter-contextual, mas também, o da participacdo na definicao das orientacdes de caracter

pedagdgico orientadas e compativeis com os interesses dos alunos.

Em sintese, a escola deve marcar no nosso tempo, uma concepcao de educacdo e um ensino
promotores de lucidez e desenvolvimento dos que nela interactuam, com reflexos directos na
sociedade em que se insere e que se deseja em evolucao permanente. Conforme Sa-Chaves (2003),
deve acompanhar as mudancas determinadas pelo tempo, pela emergéncia constante de nova
informacdo e pelo proprio homem, ndo podendo por isso estar ausente desse processo, num
desafio de retorno a ética, que a autora salienta;

“Deste ponto de vista, cabe a escola e aos professores reivindicarem para si mesmos a
importancia vital da educacdao para uma nova cidadania como exercicio pratico das vivéncias
democraticas e como interiorizacdo, por essa via, dos valores da liberdade responsavel, da
solidariedade fraterna e da justica como bens imateriais, mais decisivos, nos percursos de
desenvolvimento pessoal, social e humano” (p.23).

“Trata-se de reclamar para a educacdo e para os professores esta chamada historica, que o
retorno & Etica e a Cultura possa representar, enquanto legitimo fundamento de uma nova
cidadania e que possa, por essa via, ser também fundadora de uma outra modernidade
centrada no conhecimento regulado por valores e cujo uso social nao fique, tal como agora,
associado as actuais desilusées do progresso.” (p.13).

Os desafios, que estas novas perspectivas prenunciam, alertam uma vez mais para a
necessidade de atentar para a formacao dos professores no quadro especifico da ligacao entre o
desenvolvimento das competéncias de cidadania e o papel, que uma visdo cultural da educacao,
nele, representa. E precisamente esse o objectivo fundamental deste estudo, quer na sua dimensao
de fundamentacdo tedrica das problematicas que nele se cruzam, quer na orientacdo empirica

desenvolvida para o caso da formacdo de futuros professores na especialidade de Educacdo Visual

e Tecnologica.
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6. Supervisao da Formacao - uma abordagem ecologica

Ao pretender aprofundar o conhecimento acerca da qualidade da formacao de professores,
este estudo incide particularmente na area da Supervisdo Pedagogica, numa perspectiva de tipo
ecologico. Ou seja, procura explorar e conhecer modos relacionais indutores da interaccao entre a
escola de formacdo e os seus alunos, futuros professores em contextos diferenciados de formacao e
em ligacdo com os supervisores, que acompanham as suas praticas em escolas do 2.° Ciclo de
Ensino Basico.

A tematica e as expectativas que I[he subjazem, (rejacentuam a importancia dos processos e
modelos supervisivos no desenvolvimento das competéncias dos futuros professores, ultrapassando
uma visao mais tradicionalista e simplista de controlo e normatividade.

Na sua maxima abrangéncia, o conceito de Supervisao pressupde a implicacdao No processo
formativo de alguém, ao nivel das dimensodes pessoal, profissional e social e, como tal, € entendido
neste estudo como processo de co-construcdo de conhecimento, que se reconhece no cruzamento
das abordagens complexa, sécio-construtivista e ecoldgica.

Deste modo, é essencial referir os contributos de Alarcdo e Sa-Chaves (1994) fundamentados
nas perspectivas avancadas por Bronfenbrenner, que teorizaram um cendrio ecologico, no qual sao
consideradas as dinamicas sociais e as dinamicas estabelecidas na interaccao entre a pessoa em
desenvolvimento e o meio em mudanca, Como um pProcesso sinérgico.

Nesta perspectiva, as praticas supervisivas assumem um papel enquadrador e regulador da
formacao, proporcionando e dgerindo experiéncias diversificadas em contextos variados, e
facilitando a ocorréncia de transicoes ecologicas percebidas como um factor de forte estimulacao e
activacdo dos processos de construcao de conhecimento, de desenvolvimento pessoal e
profissional. E neste quadro que, ao supervisor, competem as funcées de gestdo dos processos
formativos, planeando e (rejavaliando a actividade formativa, factores determinantes na qualidade
da formac&o e no perfil de competéncias dos futuros profissionais. E este processo de regulacéo,

tendo em vista o seu desenvolvimento que, neste estudo, designamos por supervisdo da formacao.

6.1 O projecto de formacao

O projecto de formacdo que esta investigacao pretende aprofundar, implica um estudo
centrado na area da Supervisdo, e pressupde que a accao do(s) sujeito(s) em formacdo se processe
em interaccdo com o meio urbano, percebido como universo contextual, (micro, meso e
macrosistémico), ou seja, pretende aceder a compreensao ecoldgica, simultaneamente diferenciada
€ integrada, ou seja, um espaco de coeréncia, tal como se lhe refere Patrocinio (2002), citando

Joaquim Coelho Rosa, (1998);
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“(...) um espaco-lugar-comum de todas as representacoes (... de todas as experiéncias. |...)
Em qualquer espaco, todos os espacos estao presentes. Quando falamos das sociedades
muilticulturais da nossa contemporaneidade nao estamos a dizer outra coisa sendo esta
omnipresenca dos multiplos espacos (..). A mesma conclusdo chegariamos se, em vez de
espaco, considerassemos o tempo” p. 48.

Nesta mesma perspectiva, o espaco urbano, enquanto espaco potencial de novas aquisicées
e desafios fora da Escola, exocontexto lectivo, determina uma nova relacao que, nas palavras de
Isabel Alarcao (2003), significa que “(...) a escola nao pode ser um sistema fechado, mas antes deve
situar-se na encruzilhada de aspiracoes e tensdes e na esfera de influéncia de outros sistemas” (p.
38), propiciadores de outras experiéncias decorrentes da propria imprevisibilidade das dinamicas
que ocorrem nos contextos.

Por isso e segundo Alarcao e Tavares (2003), importa considerar a tomada de consciéncia
“(...) de que as escolas, como organizacbes, se estruturam em subsistemas ecologicamente
articulados e que o desenvolvimento institucional se da na interac¢do activa da instituicdo com o
meio ambiente” (p.153), nomeadamente, quando esta em causa o ambiente urbano, enquanto
espaco de insercdo da escola e da sociedade que o partilha, questiona e (rejinventa.

Do pensamento destes autores se deduz que, a interaccdo com o meio estimula novas
aprendizagens e redesenha posturas e atitudes mais orientadas para o respeito e para a
intervencdo no mesmo, contribuindo para leituras diferenciadas e para iniciativas de valorizacao
dos contextos (Alarcdo, 2003).

Os profissionais que assumem para a sua funcdo, este quadro fundador, contribuem para a
concretizacdo de um (novo) conceito de escola responsavel e implicada que, partindo da reflexao
sobre o seu papel na sociedade, se entrega ao desenvolvimento de projectos potencialmente
educativos a partir de interaccées com o meio, caracterizado por uma geografia fisica e humana,
por uma historia e por uma cultura proprias.

O que na perspectiva de Elbaz (1981) citada por Woods (1995), reacentua a importancia de
“ (...) factores cognitivos, culturais, sociais € emocionais, bem como a mistura de elementos publicos
e privados, formais e informais, exteriores e interiores a escola” (p.133), favorecendo a possibilidade
mobilizadora de processos criativos, contra as limitacdes impostas pela clausura do espaco e do
tempo escolares, que Oliveira-Formosinho (2002) também sublinha quando refere o supervisor
ecologico, como aquele que “(...) desloca a escola no sentido da holonomia ao dirigir os recursos
para o desenvolvimento da comunidade, promovendo a pratica reflexiva e aumentando a

capacidade do sistema no sentido da adaptacao e do crescimento” (p.112).

Este estudo toma assim fundamento nos pressupostos das perspectivas interactivas quer seja
ao nivel pessoal, social ou institucional e pressupde a implicacdo de alunos, futuros professores em
formacao inicial (estagiarios), de supervisores-cooperantes e do investigador principal. Conforme ja
foi referido, o objectivo fundamental € compreender os processos € os factores, que interactuam na
melhoria dos niveis de qualidade do desempenho desses profissionais, aos niveis pessoal, social e

profissional.
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Em conclusao, a uma nova concepcdo de escola e de formacao nao pode, a semelhanca do
que aconteceu durante décadas, corresponder um espaco institucional fechado sobre si proprio.
Conforme Alarcdo e Tavares (2003) “(...) requer-se que a escola se pense a si propria, tenha um
projecto especifico e contextualizado no seu ambiente historico, geografico soécio-cultural e se
responsabilize pelo seu cumprimento” (p.131). Ou seja, exige-se-lhe que garanta uma relacdo
aberta ao meio no qual se insere e se fundamenta, o que implica a participacao coordenada de
outros actores, indutores de interaccdes e transicbes ecoldgicas, que Sdo0 mecanismos
enriquecedores do processo educativo e contributivos para a (reJconstrucdo dos saberes nos

dominios cognitivo, relacional, ético, e nos planos pessoal, social e cultural.

7. Supervisao da Formacao — evolucdo do conceito

O conceito de Supervisdo, a semelhanca de muitos outros conceitos, tem vindo a ser objecto
de definicao por varios investigadores, que ao longo do tempo, € na sequéncia da sua accao
cientifica lhe tém (re)desenhado o contorno evolutivo e importancia crescentes, com reflexos
evidentes na qualidade dos processos de formacdo e de desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional.

Alarcdo e Tavares (1987), comecam por referir o termo Supervisao em alternativa a
designacao “orientacao da pratica pedagc'agica"S (p-9), definindo a “Supervisao de professores como
0 processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado, orienta um outro
professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional” (p.16).

Glickman (1989), citado por Viegas Goncalves (1998), defende que o “conceito de supervisao
€ baseado na premissa de que o desenvolvimento humano € o fim da educacao” (p.18),
salientando também que o processo supervisivo deve favorecer o estabelecimento de condicées
que concorram para o desenvolvimento pessoal e profissional, sendo que as estratégias definidas
devem decorrer da capacidade de adaptacao e colaboracdo, tendo por objectivo o
desenvolvimento continuado dos intervenientes: supervisor e supervisando.

Almeida Santos (1997), citando Fermin (1980), define o conceito de supervisao como “(...) um
trabalho democratico de ajuda e assisténcia aos professores em formacao, destinando-se a atingir a
melhoria dos resultados do processo ensino-aprendizagem, mediante um trabalho cooperativo” (p.
39), na linha do que refere Monteiro (1993) que cita Blumberg (1980), e que considera a
Supervisdo como um processo que tem por objectivo:

“(...) ajudar outras pessoas a mudarem a sua maneira de ensinar...ajudar o professor a mudar
padrbdes de instrucdo das maneiras que o professor escolheu...uma partilha na investigacao,
Nna qual duas pessoas comparam as suas alternativas e nas quais o supervisor € simplesmente
uma pessoa que tem mais experiéncia na conduta da investigacao” (p.39),

5 . N NP
Pl Referenciada a formacao inicial de professores.
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Acentua-se deste modo a énfase dada ao trabalho de “acompanhamento” do supervisor, numa
postura de dialogo e abertura aos universos dos intervenientes, que podem ndo ser professores.
Vieira (1993), vem por sua vez apresentar o seu conceito de supervisao como sendo “(...) uma
actuacao de monitoracao sistematica da pratica pedagogica, sobretudo atraves de procedimentos
de reflexdao e de experimentacao”, considerando que desta definicdo devem decorrer trés
pressupostos: “o objecto da supervisao ¢ a pratica pedagogica”®, “a funcdo primordial da supervisdo
€ a monitoracdo dessa pratica”, “os processos centrais da supervisao sao a reflexao e a
experimentacdo” (p.28), conceito limitado a formacdo de professores, facto que, No NOsso
entender, condiciona uma perspectiva mais ampla do proprio conceito, quando alargado a

reflexao sobre a possibilidade de formacdo de outros profissionais.

Retomando Viegas Goncalves (1998) e tendo por referéncia Rogers, Combs, Piaget e Bruner,
este autor enuncia um conceito de supervisdo influenciado pela psicologia humanista e
desenvolvimentista, em que supervisor e supervisando se encontram enquanto adultos:
“(...) num progressivo processo de “crescimento” humano, desenvolvendo-se de acordo com
a complexidade das suas estruturas cognitivas, ndo sendo, por certo, despiciendo, para este
seu desenvolvimento, o processo de supervisao — designadamente no que concerne a sua
dimensao relacional — ocorrido durante a situacdo formativa vivida por ambos” (p.15).
Perspectiva, que reincide na implicacdo relacional dos intervenientes directos no acto
supervisivo, apontando ja a complexidade pessoal e situacional, como factores a considerar face as
mudancas e processos de desenvolvimento a que os agentes e contextos estao sujeitos.
Recentemente e referindo-se a escola reflexiva e ainda neste ambito, Alarcdo e Tavares
(2003), transpbem a problematica e o conceito de supervisao para um territério mais abrangente,
enfatizando a necessidade da “(...Jextensao da actividade supervisiva ao contexto mais abrangente
da escola, entendida como lugar e tempo de aprendizagem, porventura, como ciber-lugar e ciber-
tempo, para todos (criancas e jovens, educadores e professores, auxiliares e outros funcionarios
ndo docentes), mas também para si propria, como organizacao qualificante que, tambéem ela
aprende e se desenvolve, porque se pensa a si mesma” (p.132). Referéncia, que deixa em aberto
outras possibilidades de reflexdo e accao no ambito da Supervisdo, mais consentaneas No Nosso
entender, com as exigéncias que a sociedade apresenta hoje as instituicdes educativas e formativas,

na perspectiva da sua propria e continuada reelaboracao.

E na amplitude desta espiral evolutiva do conceito que Sa-Chaves (2000) defende,
salientando que a supervisdo e a atitude supervisiva;

“(...) pressupbem um atento e abrangente olhar que contemple e atente ao perto e ao longe,
ao dito e ao nao dito, ao passado e as hipoteses de futuro, aos factos e as suas interpretacoes
possiveis, aos sentidos sociais e culturais, a manifestacio do desejo e a
possibilidade/impossibilidade da sua concretizacao, ao ser e a circunstancia, a pessoa e ao
seu proprio devir” (p.127).

Perspectiva aberta, multipla, complexa e flexivel, que incluindo a pessoa, o contexto e a

imprevisibilidade propria das dinamicas dos sistemas, materializa a ideia de uma “|...) supervisao
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que, simultaneamente, abra a possibilidade do afecto, redimensionando e requalificando o clima
relacional e, com ele, a qualidade da ambiéncia nos sistemas de formacao” (p. 127). Por isto,
enfatiza, também, o sentido amplo de que deve revestir-se o conceito, quando refere que “a
supervisao nao se restringe a possivel (transjaccao de informacao entre diferentes elementos do
sistema de formacao, mas inscreve-se huma matriz de intercultura que potencia, reconhece e
desenvolve os sistemas de conhecimento no interior dos proprios sistemas de vida” (Sa-Chaves,
2000, p.128).

Esta perspectiva vem reconfigurar e redimensionar o conceito de Supervisdo, ao acrescentar
que este nao se restringe a formacdo de professores, € que ndo incide exclusivamente nas suas
praticas mas sobretudo, Nos processos de pensamento de quem age, sendo um processo aberto a
outros profissionais e a construcao da profissionalidade em geral.

E nesta espiral evolutiva decorrente das mudancas sociais, que se atende & necessidade de se
reequacionarem os papeéis e as funcdées da escola, trazendo a discussdo a exigente tarefa de se
redefinir/reconceptualizar a nocao de supervisao, como processo de co-construcao de
conhecimento.

A concepc¢do do ensino, antes percebida como actividade estruturavel e previsivel, passa
nesta nova perspectiva, a ser concebida como actividade situada e contextualizada, implicando
mudancas na representacdao das competéncias que valorizam & inteligéncia pedagogica,
multidimensional e estratégica, e que conforme Alarcdo e Tavares (2003), rejeita os procedimentos
impessoais, dando lugar a valorizacao da pessoalidade, da aprendizagem experiencial e da
reflexao.

Na decorréncia deste processo de (re)conceptualizacdo, a realidade impée que se redefina o
conceito de supervisao no sentido daquilo que defendem Susan Sullivan e Jeffrey Glanz (2000,

citados por Alarcao e Tavares (2003);

“...effective supervision in the 21st century will have, for the most part, two crucial facets. First,
it will emphasize a democratic conception of supervision that is based on collaboration,
participative decision making and reflective pratice — all with the goal of developing
self-directed, autonomous professionals. Second, it will require visionary leaders who
promote these beliefs and values and enjoin their faculties to construct together a
supervisory program that will improve teaching and learning” (p. 154).

A importancia fulcral do conceito parece, entao, residir no facto de, mesmo em outras
profissdes nao directamente ligadas ao ensino, ser fundamental considerar nelas as dimensoes
formativas e pedagogicas, atraves das quais se promove o conhecimento profissional, se

reconfigura o perfil de competéncias e se estimula o desenvolvimento pessoal e social.
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8 . Supervisao — estilos e funcoes

Neste contexto a accdo do supervisor, designadamente a que se refere a dimensao
relacional, constitui um factor de grande importancia face aos efeitos diversos que pode assumir na
formacao de novos profissionais. O estilo decorrente da funcao supervisiva pode determinar
processos mais ou menos eficazes, mais ou menos facilitadores da relacdo formativa, que se
estabelece entre supervisor e supervisando, e consequentemente indutores de factores de
variabilidade no desenvolvimento dos participantes.

No caso dos professores, no qual este estudo se inscreve, o processo de iniciacdo a pratica
pedagodgica, designadamente aquela que se relaciona com a formacao de professores de Educacdo
Visual e Tecnoldgica, constitui um momento de particular importancia no que diz respeito a
construcdo do conhecimento profissional e as relacbes entre supervisor e supervisando.
Tratando-se de uma area disciplinar, que interpela e convoca diversos tipos de interac¢cdo torna-se,
por vezes, complexa a rede de ligacdes que se geram entre todos os intervenientes — estagiarios,
supervisores - cooperantes, supervisor institucional e, neste caso, alunos do 2.° Ciclo do Ensino
Basico, pela diversidade de abordagens cientificas, técnicas e simbdlicas, que constituem as culturas
contextuais, também elas, desejavelmente diversas.

Conforme Alarcao e Tavares (2003), ao supervisor esta cometida a funcao dificil de perscrutar
e regular com atencdo e rigor os varios tipos de relacdo e privilegiar atitudes de flexibilidade
capazes de responder as diferencas proprias dos universos pessoais singulares e as situacoes
particulares geradas por cada um, contribuindo-se desse modo para um desenvolvimento
concomitantemente /ntrapessoal e interpessoal.

Na relacdo supervisiva o dialogo partilhado, a reflexao conjunta, a descoberta reciproca e a
troca de experiéncias no ambito do exercicio pedagogico, artistico e profissional, sdo essenciais ao
desenvolvimento de competéncias para a (rejcriacao e para a inovacdo, que as novas geracoes
exigem aos professores na sua accdo. E neste partilhar colaborativo, aberto & (re)invencéo, que
professores em formacao e respectivos supervisores se tornam agentes de mudanca e que a fluidez
do tempo contemporaneo torna urgente.

E imperioso, por isso, manter a preocupacdo da necessidade de repensar os modelos de

formacao de professores avancada por Sa-Chaves (2003), quando salienta que,

“(...) a formacdo de professores, pelas expectativas sociais que na sua funcao se projectam,
devera acompanhar o fluxo de mudanca que atravessa essas mesmas expectativas, para que
a qualidade das suas concepcbes e das correspondentes praticas possa, efectiva e
criticamente, contribuir para um continuado e sustentado desenvolvimento das pessoas,
social e culturalmente organizadas.” (p. 8).

Ora como as culturas ndo sdo isolaveis dos seus contextos de producao, considera-se que €
fundamental, segundo a autora, a consideracao da ecologia desses mesmos contextos (Alarcao e

Sa-Chaves, 1994).
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Alarcao e Tavares (1987), retomando Glickman (1985), abordam esta problematica e
apresentam no ambito dos estilos e funcdes do supervisor, dez ski/ls que devem estar, conforme 0s
autores, presentes na relacdo supervisiva: prestar atencdo, clarificar, encorajar, servir de espelho,
aar opinido, ajudar a encontrar solucoes para os problemas, negociar, orientar, estabelecer critérios
e condicionar, habilidades que no seu entender se reflectem no comportamento e estilo
SUpPeErvisivos.

E na sequéncia da sua universalizacdo, que Glickman (1985) estabelece trés estilos de
supervisao, que decorrem da conjugacdo que cada supervisor faz dos skills apontados, da
responsabilidade do supervisando implicado no seu processo de formacdo e ou, ainda, dos
comportamentos e atitudes verificados no ambito do processo supervisivo.

O autor organiza-os segundo trés propostas:

- Estilo ndgo directivo, que agrupa os skills prestar atencao, clarificar, encorajar e servir de
espelho;

- Estilo colaborativo, que agrupa os skills servir de espelho, dar opinido, ajudar a encontrar
solucdes para os problemas e negociar;

- Estilo directivo, que agrupa os skills orientar, estabelecer critérios e condicionar.

Alarcao e Tavares, embora referindo que Glickman (1985) ndo vé os estilos de supervisdo
como formas estanques de actuacao, estabelecem para aqueles, desenhos que caracterizam
experiéncias e geometrias de accdo muito proprias.

Referem o estilo ngo directivo, como estando tendencialmente associado a profissionais com
experiéncia, envolvimento e interesse relativos, atribuindo-se ao formando maior responsabilidade
no trabalho, impelindo-o a encontrar solucdes para os problemas ocorrentes, assumindo o
supervisor, um papel facilitador do processo que marca a sua ac¢do supervisiva. O estilo
colaborativo surge associado a interaccao com professores com alguma pericia, procurando
identificar as suas necessidades, compartilhando percepcoes e oferecendo alternativas. Privilegia-se
O processo de resolucdo de problemas na experimentacao e implementacao de estratégias aceites
pelos intervenientes - supervisor e supervisando. Aceitacao e envolvimento, que a ndo serem tidos
em consideracdo, colocam em causa o processo relacional e consequentemente, formativo. O estilo
directivo, praticado habitualmente por professores com bons niveis de pericia, compromisso e
responsabilidade, assenta no pressuposto que o supervisor deve /nformar, dirigit, reforcar e
modeiar, assumindo o controle das situacdes pelas orientacées claras que da ao supervisando.

Ainda a proposito dos estilos definidos por Glickman, Viegas Goncalves (1998) refere que
segundo o autor, O supervisor deve assumir um estilo directivo “quando os niveis de
empenhamento e de pensamento abstracto do formando sdo baixos” (p.64); um estilo
colaborativo, “quando o nivel de empenhamento do formando € baixo, mas o de pensamento
abstracto € alto, ou quando o nivel de empenhamento € alto e o de pensamento abstracto € baixo”
(p-64); um estilo ndo directivo, “quando ambos os niveis sao altos.” (p.64).

Definicbes e atribuicdes, que no nosso entender, obedecem a uma compartimentacgo que

ndo permitira a flexibilidade que a diversidade de situacdes, contextos e pessoas podem
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determinar, antes parecem apontar para uma formatacao de modelos de enquadramento e
integracdo dos agentes implicados nos processos de formacao e supervisao.

Na senda de Glickman, Zahorick (1988), referido por Viegas Goncalves (1998), definiu
também estilos de actuacdo do supervisor: o prescritivo, o interpretativo € o gpoiante, que, por sua
vez, sdo enquadrados Nos tipos de supervisao activa e reactiva.

Conforme o autor, o supervisor prescritivo desenvolve um estilo de supervisgo activa que
prescreve os comportamentos, que devem ou ndo ser adoptados. A competéncia técnica,
designadamente o desenvolvimento de skills instrucionais e técnicas de gestdo de classe merecem
a orientacdo deste estilo de supervisao, por ser considerado mais seguro para o professor em
formacao. O supervisor que pratica este estilo de supervisao integra-se nos tipos academico, mestre,
mentor e critico.

O supervisor que adopta o estilo interpretativo pratica, igualmente uma supervisgo activa
baseada nas suas proprias percepc¢oes e interpretacdes, em detrimento das concepcoes e pontos
de vista dos supervisandos, integrando-se segundo o autor, no grupo dos tipos Aumanista e
reformulador, designacées de integracdo, que nos parecem a luz das novas perspectivas sobre
supervisao, inadequadas e desinseridas do tipo de estratégia supervisiva descrita.

O supervisor apoiante praticante de uma supervisio reactiva, valoriza a pessoa Nos seus
pensamentos € ac¢oes e integra-se No grupo dos tergpeutas, defensores e investigadores.

Estilos que, repetindo as formulas de “formatacdo” ja apontadas no caso de Glickman e tendo
subjacente na sua generalidade, uma postura directiva e prescritiva, nao parecem consentaneos
com os paradigmas actuais da supervisdo da formacdo de professores e também de outros

profissionais.

Flavia Vieira (1993) citando Stones (1984) e ao ponderar sobre a accao do supervisor e das
competéncias de que deveria revestir-se a sua accao supervisiva, regista que:

“Em primeiro lugar, alguém com super-visgo teria de possuir uma visdo apurada para ver o
que acontece na sala de aula. Depois, necessitaria de /ntrovisgo para compreender o
significado do que la acontece, antevisgo para ver o que poderia estar a acontecer, retrovisio
para ver o que deveria ter acontecido mas nao aconteceu e seqgunda-visgo para saber como
fazer acontecer o que deveria ter acontecido mas ndao aconteceu. Como se pode concluir,
considero a supervisdo uma actividade bastante complexa” (p.27).

Uma leitura e ponderacdao pragmaticas sobre a accao do supervisor, que embora “rigorosa”,
pode induzir uma accdo excessivamente estruturada e entregue a competéncias situadas ao nivel
das capacidades prospectivas, de inducao eventual a uma postura “tambeém” prescritiva.

Retomando Alarcao e Tavares (1987), os autores vém de novo referir Glickman (1985) no
ambito da perspectiva desenvolvimentista, para defenderem que “a finalidade ultima da supervisao
€ elevar o nivel de competéncias dos futuros professores e consequentemente elevar o seu nivel de
desenvolvimento” (p.34), tendo em perspectiva a exigente funcao que os aguarda e relevando uma

perspectiva desenvolvimentista na qual este estudo também se inscreve.
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Mais tarde, os mesmos autores, referindo (Mintzberg, 1995), consideram que:

“a supervisdo implica uma visao de qualidade, inteligente, livre, experiencial, acolhedora,
empatica, serena e envolvente de quem vé o que se passou antes, o que se passa durante e o
que se passara depois, ou seja, de quem entra No processo para o compreender por fora e
por dentro, para o atravessar com o seu olhar e ver para além dele uma visao prospectiva
baseada num pensamento estratégico.” (p.45).

Oliveira-Formosinho (2002) também aborda a supervisao na perspectiva da ecologia social,
em que o supervisor “ecologista social” orienta a sua accao no sentido do incentivo de uma cultura
de trabalho reflexivo orientado para o questionamento. Uma supervisdo que desenvolve a
independéncia e interdependéncia, “(...) no fundo, uma cultura que valorize professores capazes de
serem autores de si proprios” (p. 15). Uma perspectiva que se apresenta mais proxima das
exigéncias que sdo colocadas aos professores e aos supervisores Nno contexto actual, considerando
as condi¢cbes de imprevisibilidade, a necessidade de tomar decisées e definir estratégias de forma
autonoma pelo agentes em accdo, em didlogo com as proprias situacoes. Sdo alias estas

caracteristicas que tornam imperativa a necessidade do pensamento critico, reflexivo e situado.

8.1 Funcbes do supervisor

Quanto a formacao do supervisor, Alarcao e Tavares (1987), citando Stones (1984),
defendem que “ensinar os professores a ensinar deve ser o objectivo principal de toda a supervisdo
pedagogica” (p.34), dado que a aprendizagem pela aprendizagem marcara o designio desses
profissionais que irdo ensinar o que sabem, e o que estarao ainda para aprender, ao longo do seu
processo vivencial e profissional.

Ao retomarem Glickman (1985), os autores defendem ainda que os supervisores devem
assumir praticas de supervisdo flexiveis, adaptadas as situacées e aos proprios formandos, num
processo evolutivo que considere o desenvolvimento pessoal e profissional do supervisando como
objecto principal da sua acc¢do.

Uma estratégia também corroborada por Flavia Vieira (1993), quando defende que é
imprescindivel ao supervisor o conhecimento das teorias subjectivas do supervisando para
melhorar o seu desempenho ao nivel das funcées “de informacdo, questionamento, sugestao,
encorajamento e avaliacdo”, dado que na sua opinido, “esse conhecimento fornece uma base de
entendimento interpessoal sem a qual sera muito dificil criar um clima de colaboracdo e
interajuda’p.24.

Blumberg (1980), citado por Viegas Goncalves (1998), também se refere a este clima de
interajuda quando diz que o supervisor € uma pessoa que estabelece relacdes de ajuda e informa o
supervisando acerca das suas necessidades e dos seus niveis de competéncia.

Stones (1987) acentua e redimensiona estas mesmas funcées, ao considerar que o supervisor

€ um especialista em educacdao, que detém competéncias de aconselhnamento, que orienta e
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estimula o pensamento reflexivo do supervisando, a0 mesmo tempo que desenvolve uma
abordagem de formacao capaz de poder gerar competéncias e confianca na sequéncia das suas
interaccoes.

Para Sa-Chaves (1994), o supervisor € um profissional experiente que, sendo detentor de
conhecimento pratico, € capaz de recorrer a estratégias ndgo standard para ajudar a resolver
situacoes problematicas e Alarcdo (1996), considera que o supervisor é um treinador® humanista,
que sabe administrar a exigéncia, € compreensivo e atento as performarnces do formando e ao
sentido que este Ihe atribui, concepcdes bem mais proximas das exigéncias que actualmente se
colocam a supervisores e professores na sua ac¢ao.

A multidimensionalidade subjacente a estas funcodes, exige do supervisor competéncias que,
genericamente, se situam aos niveis de uma rigorosa e adequada formacao cientifica e uma
preparacao didactico-pedagogica, que garantam a adopc¢ao de metodologias eficazes no ambito
dos métodos e técnicas de ensino, competéncias baseadas no saber e saber-fazer, que associadas a
uma dimensao humanistica, essencial ao saber ser, concorrera para O sUCesso do processo
supervisivo e, consequentemente, para O sucesso ou insucesso do seu supervisando. (Viegas
Goncalves, 1998).

Que, e no caso deste estudo, aponta também para um papel em que o supervisor deve
viabilizar e proporcionar “(...) oportunidades para que os individuos interajam num férum publico,
para desenvolver normas de colaboracdo, investigacao e experimentacao, € promover o
estabelecimento de uma cultura comum ou partilhada” (Oliveira-Formosinho, 2002, p. 112).

E nesta concepcdo de formacdo, e na perspectiva da abertura da escola a interaccées
diferenciadas, que se requer que seja uma instituicdo/organizacao reflexiva, dotada de um projecto
especifico e contextualizado no seu ambiente historico, geografico e socio-cultural (Alarcao, 2003).
Ou seja, exige-se-lhe que garanta uma relacdo aberta ao territério e a comunidade em que se
insere e fundamenta, o que implica a participacao coordenada de actores competentes, indutores
de interaccdes e transicdes ecologicas, que sao mecanismos enriquecedores do Pprocesso
educativo, contributivos para a (re)construcdo dos saberes nos dominios cognitivo, relacional, ético,

€ Nnos planos pessoal, institucional, social e cultural.

9. Supervisao — perspectivas de evolucdo dos modelos (cenarios)

Os modelos de supervisdo descritos na literatura da especialidade, decorrem de novas
compreensées e implicacdes do processo evolutivo do conceito de Supervisao. Isabel Alarcao, Idalia
Sa-Chaves, Flavia Vieira e Julia Oliveira-Formosinho, entre outros, tém desenvolvido em Portugal

investigacao na darea, nomeadamente quanto aos modelos de supervisao, que Alarcao designou

1) _Traduc&o do termo “coach” usado por Donald Schén.
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por cendrios e dos quais se apresenta uma sintese descritiva. Com ela, se pretende evidenciar essa
evolucdo, deixando claras as razdes pelas quais os modelos se foram (rejactualizando e
(reJconfigurando num esforco de ajustamento aos niveis da qualidade da propria formacdo e fruto

dos contributos que a investigacdo em ciéncia sociais e humanas vem disponibilizando.

9.1 Cenario da imitacao artesanal

Conforme Alarcao (1987) o cenario denominado de “imitacdo artesanal” é apontado como
aquele em que o supervisor € tido como “o mestre”, “0 modelo” a seguir, “o sabedor” e

“transmissor” de saberes (p. 20).

Neste cenario, estao subjacentes as ideias de autoridade do mestre e da imutabilidade do
saber associadas a crenca na demonstracdo, como a melhor maneira de ensinar, da imitacao como
forma de aprender, e da passagem do saber-fazer de geracdo em geracao, como forma de
perspectivar uma cultura formativa.

Trata-se de um modelo de formacao em que o supervisando € considerado um interveniente
passivo no seu processo de construcao profissional, arredado da possibilidade de manifestar a sua
opinido particular como ser humano e como interventor na sua formacao, aqui confinado a um
territorio delimitado, a imagem de alguém, num processo que se revela fortemente redutor da
renovacao e da inovacao.

No entanto e conforme Marques (1999) refere, embora a opinido generalizada seja de
discordancia face a este modelo, existem situacées na pratica profissional em que a demonstracdo
se revela como optima estratégia de ensino, quando exercida adequadamente e por agentes
competentes.

Pese embora este argumento, o desenvolvimento do conhecimento em varios dominios do
saber, a exigéncia particular no campo da educacdo € o constante progresso cientifico,
demonstraram a auséncia de certezas absolutas, pondo em causa esta forma de orientacdo da
formacao profissional, pratica que deve privilegiar a inovacao e a abertura a novas dinamicas de

desenvolvimento, contra um modelo limitador dessas dinamicas.

9.2 Cenario da aprendizagem pela descoberta guiada

Ryans (1960), Stolorow (1965) e outros, fizeram emergir o0 modelo que ia ao encontro das
convic¢des de formacdo de John Dewey (1974) e que visava identificar exactamente as
caracteristicas do “bom mestre”(Alarcdo e Tavares, 2003). No decorrer dos seus estudos, verificou-se
ndo ser possivel definir o “bom professor”, se nao fossem consideradas outras variaveis que
interferissem no processo ensino-aprendizagem. Conforme Sa-Chaves (1994) o modelo “(...)

questionava o conceito de bom professor como modelo unico, propondo uma abordagem que
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reconhecia a necessidade de o formando conhecer analiticamente diferentes modelos de ensino”
(p-186), fundados na interaccao entre supervisor e supervisando e na necessidade de se verificarem
aprendizagens efectivas.

Nesta sequéncia e conforme Alarcao (1987), considera-se essencial a observacao das
praticas em contexto real e aceitam-se os contributos de Jonh Dewey que admite ser necessaria
uma componente tedrica e uma componente pratica na formacao profissional dos professores,
considerando existirem dois objectivos fundamentais a nortearem esta ultima, designadamente: a
concretizacao da teoria e o desenvolvimento de “ferramentas” necessarias para aplicar na pratica
essa mesma teoria.

Assim, a necessidade de “conhecimento analitico dos modelos de ensino” veio influenciar a
orientacdo da pratica pedagogica, fazendo emergir uma nova estratégia de formacao de
professores, em que 0s mesmos passavam a observar colegas em ac¢ao, ou seja, em interac¢do
com os alunos em diversas situacoes, antes de iniciarem efectivamente o seu estagio pedagogico,
para que da observacao e reflexao, o futuro professor pudesse de forma gradual, ir praticando em
situacdes de complexidade crescente.

No cenario supervisivo da “descoberta guiada”, o formando comecou a constituir “alvo” de
analise, mas apenas focalizada na sua efectiva aprendizagem e em relacdo aos varios modelos de
ensino a que foi sujeito. O gradual envolvimento do estagiario em accdes progressivamente mais
complexas, nao sujeito a uma supervisao muito “rigida”, deveria proporcionar a possibilidade de
inovar e proceder a exercicios de reflexdo auto-critica.

Nesta nova perspectiva o papel do supervisando comeca a ser mais activo e mais
interveniente no processo ensino/aprendizagem, embora a sua implicacdo nao seja ainda
considerada fundamental.

O papel do supervisor passa a ser activo na aplicacdo experimental dos principios que regem
este processo e que sustentam a inovacdo pedagogica.

Este cenario supervisivo configura-se como estratégia valiosa nas situacdes de formacao
inicial, na medida em que permite ao supervisando aprender ao seu ritmo, de forma progressiva e
com seguranca, designadamente:

a) As informacdes e factos que facilitam a compreensao;

b) A apropriacao dos conhecimentos essenciais que auxiliam a organizacao e retencao dos
saberes;

C) A percepcao da estrutura da tarefa;

d) A exploracdo e consideracao do contexto.

Em suma, facilitar a consciencializacdo como finalidade ultima da sua actividade formativa e,
assim, conseguir que os seus alunos dominem conteudos ou praticas leccionadas.

Conforme Sa-Chaves (2001), o estatuto de modelo atribuido ao supervisor no cenario
anterior, dava lugar ao estatuto de orientador dos processos centrados no supervisando, indutores

da construcdo do seu proprio conhecimento.
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9.3 Cenario behaviorista

Segundo Alarcao (1987, o cenario behaviorista, surge como consequéncia dos estudos
levados a efeito por investigadores que, conscientes das multiplas variaveis em jogo no acto
pedagodgico, procuraram determinar competéncias essenciais ao exercicio docente e definir um
programa de treino dessas mesmas competéncias. O espirito deste cenario era fornecer aos
formandos, futuros professores, ferramentas validas ao inicio e desenvolvimento das suas praticas
curriculares.

A identificacao de técnicas de ensino, de competéncias e o treino das mesmas, definem
genericamente este modelo que assumiu a designacao de ‘“micro-ensino’, também designado por
autoscopia, como técnica psicopedagogica a desenvolver por futuros professores.

A analise das experiéncias pedagogicas levadas a cabo pelos supervisores adquire a figura de
experiéncia de laboratorio, destacando aspectos que, no seu ambito, se identificam com a actuacdo
de um “bom professor”.

Este modelo, surgido na década de 60 e desenvolvido na década de 70 do século passado,
foi muito bem aceite, por utilizar como estratégias, a simplificacdo de uma situacdo ja
compreendida como complexa, pela multidireccionalidade do feedback e consequente diversidade,
pela auséncia de avaliacao sumativa que permitia diminuir o grau de ansiedade do formando,
facilitando o seu discernimento, pelo facto dos parametros da avaliacdo formativa serem
conhecidos por todos os intervenientes e por pretender trabalhar apenas o desenvolvimento de
uma competéncia, privilegiando-se assim uma visao particularizante que, contudo, compromete a
complexidade contextual rica em multiplicidade de situacdes.

No entanto, aquilo que parecia ser a vantagem deste modelo, trabalhar isoladamente cada
uma das competéncias que o formando reconhecia como vitais ou mais deficitarias, de forma a
facilitar e simplificar a sua apreensdo, veio a transformar-se no seu maior handicap.

A analise da micro-aula que é feita pelo supervisor, € uma das outras criticas a este modelo,
porque, para além de ignorar todo o contexto de uma verdadeira aula, ao isolar competéncias
como se uma determinada tarefa apenas exigisse uma para ser concretizada, nao leva em linha de
conta o conteudo leccionado, como se s6 0 método fosse importante e nao necessitasse de existir
relacéo entre conteudo e método. Por tais motivos, este cenario nao se distancia muito do cenario
inicialmente apresentado.

O cenario behaviorista podera ser considerado como estratégia supervisiva em situacdes
muito especificas, designadamente quando o supervisor diagnostica deficientes aquisicbes por
parte do formando e ou de alguma competéncia considerada fundamental para a evolucdo do
processo ensino/aprendizagem do mesmo. Nestes casos, as competéncias podem ser trabalhadas
de forma mais objectiva, mas sem nunca deixar de ter em consideracao, que as mesmas devem ser
construidas de forma inter-relacional, transdisciplinar e contextualizada.

Conforme Alarcao (1987), “(...) tal como originalmente foi concebido e praticado” (p.22), este

cenario perpetua a imitacdo do modelo, como se fosse possivel encontrar uma forma perfeita e
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unica de ensinar, como se fosse uma receita, uma prescricdo terapéutica que o formando, futuro
professor, seguisse a risca para conseguir cuidar dos seus alunos, ou seja, garantir que todos eles

aprendam.

9.4 Cenario clinico

Alarcdo e Tavares (2003), referem ainda o cenario de supervisdgo clinica, que foi desenvolvido
por M. Cogan, R. Goldhammer e R. Anderson e que surgiu como resposta a um desafio lancado
pelos alunos do “Master of Arts in Teaching”, que referiam que os seus supervisores ndo
conseguiam ensina-los a ensinar. Desta provocacdo provinda das artes e perante sinais que a
corroboravam, os investigadores avancaram para estudos que iam no sentido da procura de um
conhecimento mais profundo sobre o problema.

Consideraram estes investigadores que, as estratégias baseadas na estrita observacao e
analise de desempenho, ndo eram suficientes porque, sendo exteriores ao futuro professor como
pessoa, nao respondiam as suas necessidades formativas, nem tao pouco o implicavam no seu
processo de desenvolvimento.

Dos pressupostos enunciados, entenderam desenhar um modelo em que o futuro professor
fosse o actor mobilizador das dinamicas (re)construtoras dos seus saberes. Nele, se reservava para o
supervisor a responsabilidade e o compromisso de ajudar o futuro professor a analisar
reflexivamente a sua pratica e a encontrar o seu percurso de aprendizagem, ou seja, as “|...)
dimensoes da pessoalidade do professor em formacdo (que) eram tidas em atencdo como aspectos
importantes da sua formacao e do seu processo de desenvolvimento.” (Sa-Chaves, 2000, p.186).

Instaura-se assim neste cenario, uma forma de colaboracao estreita entre os intervenientes
para, em conjunto, se poderem realizar as actividades de planificacdo, observacdo, andlise e
avaliacao, de forma estruturada e consequente.

O modelo de supervisdo clinica subjacente, implica que o professor seja o agente em acc¢ao,
tendo no supervisor o apoio na regulacdao e eventual alteracdao do seu ensino. O objectivo era
qualificar a pratica docente em contexto de sala de aula, a chamada d/inica, a partir da qual era
feita uma reflexdo apoiada na opinido do professor e do supervisor, tendo-se por objectivo a
rectificacao e aperfeicoamento da pratica, baseada na observacao de situacoes reais de ensino.

Conforme Alarcao e Tavares (2003}, e no ambito deste cenario, Goldhamer (1980) e Cogan
(1973) enunciaram ciclos de supervisgo, visando determinar momentos de interac¢ao dos sujeitos
no ambito do processo formativo. Esses momentos, prévios e posteriores ao momento de actuacdao
do professor, momento também integrante do ciclo, pretendiam um acompanhamento
permanente do processo formativo, numa relacao estreita de trabalho cooperativo entre supervisor
e supervisando.

Este modelo supervisivo pressupbe a existéncia de uma colaboracdo estreita

supervisor/formando, baseada numa solida relacdo de confianca. Aparentemente mais adequado a
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formacao continua, este modelo nao deixa de trazer contributos validos para a formacdo inicial, na
medida em que a supervisdo € centrada no meétodo de resolucdo de problemas, estratégia que se
tem revelado como uma eficaz forma de aprender, em muitas areas do conhecimento.

Da analise e compreensao deste modelo, € evidente a exigéncia de um raciocinio estratégico,
partilhado entre supervisor-supervisando, na enunciacao de problemas e na sua interpretacao
visando a sua resolucdo (Sa-Chaves, 1994).

Parece-nos ser, assim, visivel que ao principio da pessoalidade, presente na relacao
supervisiva, se aliam os da consciencializacdo e da auto-implicacdo, como forma de construcao de
conhecimento e de desenvolvimento pessoal e profissional do formando (Sa-Chaves 2003), com
recurso a reflexdo para a accdo, na fase de pré-observacao, reflexdo na accgo, na fase de
observacao, e reflexdo sobre a accdo na fase de pos-observacdo, estratégia inerente a teoria
aprender fazendo de Schén, referida por Alarcao (1996).

O cenario clinico assume como grande valia, a inducao e posterior desenvolvimento de
competéncias reflexivas e meta-reflexivas no supervisando que, perante situacdes diversas e

complexas, o preparam para tomar decisbes e resolver os problemas da pratica.

9.5 Cenario psicopedagogico

O cenario psicopedagogico desenvolvido por E. Stones (1984) e sintetizado por Alarcao
(1987), tem como premissa — supervisionar € ensinar — competindo assim ao supervisor ensinar o
futuro professor a ensinar.

Segundo Sa-Chaves (2000) e tendo em conta o aprofundamento conceptual da psicologia
do desenvolvimento e da aprendizagem;

“Stones (1984) vem propor um cenario psicopedagdogico no qual alerta para a necessidade e

importancia que os processos de resolucao de problemas e de tomada consciente de

decisbes tém para o exercicio da profissdo professor, independentemente da area do

conhecimento que este ensine ou do nivel etario ao qual o ensino se destine.” (p.187),

Ao mesmo tempo e segundo Alarcdo (2003), veio permitir “(..) uma adaptacdo e
acomodacdo as exigéncias da vida e meio ambiente” (p.29), ou seja, a formacao para a autonomia
€ emancipacdo progressiva do formando.

Stones (1984) referido ainda por Alarcao e Tavares (2003), defende que assim como o
professor pretende a veiculacao daqueles valores junto dos seus alunos em niveis de abordagem
adequados, também o supervisor tem por missdo desenvolver capacidades e competéncias
baseadas naqueles para resolver problemas.

Nesta perspectiva, ao supervisor compete interferir duplamente no processo de
ensino/aprendizagem, uma vez que o faz directamente ao nivel do seu supervisando e

indirectamente no processo entre o proprio supervisando e os seus alunos.
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Conforme Sa-Chaves (1994);

“O cenario psico-pedagogico, ao enunciar uma competéncia especifica do acto de ensinar,
define uma das especificidades do saber profissional dos professores como um saber-fazer
que tem uma natureza propria (..) Para poder passar do saber ao saber-fazer, o professor
devera ser confrontado com observacées de situacées diferenciadas nas quais as nuances
diferenciadoras estejam claramente objectivadas de modo a poderem ser racionalmente
compreendidas” (p.180).

Para Stones (1984) e ainda segundo a mesma autora, o ciclo supervisivo consta de cinco
fases agrupadas em trés etapas:

a) Preparacdo da aula com o supervisando;

b) Discussao da aula;

¢) Avaliacao do ciclo supervisivo.

Embora se verifiquem pontos comuns entre este modelo e o da supervisao clinica,
nomeadamente nos seus pressupostos de base, identificacao e resolucao de problemas, a diferenca
verifica-se no momento da sua aplicacdo, uma vez que Stones entende que esta situacao nao se
restringe a pratica pedagogica, mas também ao desenvolvimento psicopedagogico do formando,
munindo-o de capacidades que o tornem mais autbnomo, menos dependente do conhecimento

prescritivo e, como tal, reflexivo.

9.6 Cenario pessoalista

O cenario pessoalista descrito por Alarcao (1987) incorpora na sua concepc¢do influéncias de
varias areas do saber, a filosofia existencial, a fenomenologia, a antropologia cultural, a psicanalise
e a psicologia, influenciaram programas de formacdao de professores que valorizavam a
problematica do desenvolvimento pessoal do professor, defendido por varios autores, tais como,
Glassberg e Sprinthall (1980), Sprinthal e Thies-Sprinthal (1983) que, que por sua vez, induziram
diferentes correntes. Umas, enfatizando a implicacdo do formando, outras a sua consciencializacao,
outras ainda o comportamento humano e o seu desenvolvimento, convergindo na sua
generalidade para a “(...) importancia do desenvolvimento da pessoa do professor” (p.40).

A accao supervisiva deve atender ao desenvolvimento de cada um, bem como, as suas
percepcoes, sentimentos e objectivos na promocdo de situacdes de aprendizagem, ajudando o
supervisando a reflectir sobre elas. Perspectiva-se uma visao cognitiva e construtivista da
aprendizagem e do desenvolvimento, em que o formando se encontra no centro do processo cujo

ponto de partida € o conhecimento que tem de si proprio.
Sa-Chaves (2000) refere a proposito, que;
“(..) continuando a incorporar conhecimentos desta vez trazidos pela filosofia, pela

fenomenologia, pela antropologia cultural, pela psicanalise entre tantos outros, € cada vez
mais acentuada a necessidade de ter em conta, para além das dimensdes cognitivas
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implicadas nos processos de resolucdo de problemas, dimensées relativas a pessoa do
professor numa abordagem de tipo humanista e desenvolvimentista.” (p.187).

A observacao de outros modelos e situacdes como forma de aprendizagem, perde sentido
neste cenario - o modelo ¢ assumido pelo proprio individuo em formacdo, “(...)] um ser que se
descobre a si proprio e se autocontrola, numa atitude de constante reequilibrio e evolucao”
(Sa-Chaves, 1995, p. 183, nao significando contudo que o modelo seja o préprio individuo.

Glickman (1983) e ThiesSprinthall (1980) baseados nas teorias de Piaget, Kholberg e
Loevinger, e referidos por Alarcao e Tavares (1987), defendem que professores dotados de
maturidade psicologica e desenvolvimento pessoal mais elevados, exibem niveis mais elevados de
competéncia profissional nos professores. Sa-Chaves (1994) alerta para este pressuposto, referindo
que conforme Ralha-Simdes (1993), “(...) importa alertar para a tendéncia, em seu parecer abusiva,
em considerar que as pessoas mais adaptadas sao as que se situam em niveis superiores de
desenvolvimento” (p.166).

Num cenadrio em que € valorizada a relacao entre o saber e o saber-fazer e valorizado
também o desenvolvimento pessoal e ético-social, assume importancia significativa a possibilidade
dinamica de construcao e de reconstrucao do conhecimento, que afecta positivamente
supervisores e supervisandos. Parece minimizar-se, no entanto, a influéncia que os proprios
contextos de aprendizagem tém no processo supervisivo do futuro professor, que como temos
vindo a afirmar, sao muitas vezes determinantes no seu desenvolvimento pessoal e profissional, na

medida em que produzem marcas culturais muito determinantes.

9.7 Cenario reflexivo

Donald Schén (1983, 1987, 1992), inspirado em Dewey e referido por Alarcao (2003),
defende que a formacao dos profissionais deve basear-se numa abordagem reflexiva da pratica
profissional, na e sobre a accdo, visando a construcdo situada do conhecimento profissional,
perspectiva que denominou por epistemologia da pratica. O autor salientou a natureza incerta e
imprevisivel da accao pedagogica e a necessidade de consciencializar as dinamicas contextuais,
para que, através da sua compreensao, o futuro profissional pudesse desenvolver competéncias de
actuacao flexiveis e inteligentes, de adequacao eficaz aos objectivos e as situacdes de ocorréncia
diversa, pelo que, segundo Alarcéo e Tavares (2003), “(...) a formacdo transmitida segundo uma
I6gica de racionalidade técnica, exclusivamente objectiva e formalista, (se torna) inoperante” (p.35).

A complexidade que reveste este tipo de estratégia supervisiva de natureza construtivista,
implica uma postura eclética e selectiva que deve considerar segundo Schdén, a implicacdo
integrada de ciéncia, técnica e arte, uma sensibilidade de artista, que o autor denomina de artistry,
que concorra para o desenvolvimento de competéncias que preparem para a ac¢dao profissional em

situacoes instaveis e também elas imprevisiveis. Conforme Gomez (1992), no “(..) modelo de
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formacao de professores como artistas reflexivos, a prdtica adquire papel central de todo o
curriculo, assumindo-se como o lugar de aprendizagem e de construcdo do pensamento pratico do
professor” (p.110), emergente atraves da reflexao sobre essa pratica.

A supervisao no ambito deste cenario, e segundo Schon citado por Alarcao e Tavares (2003),
devera obedecer a trés estratégias: “a experimentacdo em conjunto”, “a demonstracdo
acompanhada de reflexao” e “a experiéncia multifacetada” (p.36), implicando uma multiplicidade
de accoes, designadamente, demonstracoes, dialogo interactivo, opiniao critica, reformulacées,
instrucdes e encorajamento, entre outras que neste ambito devem concorrer para a formacdo
integral do profissional em formacdo. Na opinido dos mesmos autores “(...) o papel dos supervisores
€ fundamental para ajudar os estagiarios a compreenderem as situacoes, a saberem agir em
situacao e a sistematizarem o conhecimento que brota da interaccao entre a accao e o
pensamento” (p. 35).

Nesta perspectiva, a accao reflexiva deve ser um processo que esta para la da mera busca de
solucdes técnicas, logicas e racionais para os problemas que emergem das situacdes e accoes,
devendo a reflexao implicar também intuicdo, emocdo e paixao, contrariando um qualquer
conjunto de técnicas de prescricdo rigorosa (Zeichner, 1993).

Ideia reacentuada por Sa-Chaves (1997), quando refere a “(...) natureza singular, incerta,
dinamica e, consequentemente, instavel, multideterminada e, naturalmente ambigua, Unica e,
como tal, imprevisivel, remete para um quadro de complexidade a exigir solucdes diferenciadas
caso a caso e situacdo a situacdo” (p.111). E neste contexto que a autora propée e desenvolve o
conceito de supervisao ndo standard (1994) como concretizacdo da flexibilidade e adequabilidade
dos processos face a especificidade e variabilidade das circunstancias e a natureza dos objectivos.

A accdo dos supervisores pressupde, portanto, e tendo em conta a abrangéncia e
complexidade deste modelo, que tenham desenvolvido o0s skills necessarios a sua
operacionalizacdo, e que sejam portanto, pessoas com perfil reflexivo, aberto e flexivel, e que
assumam o erro como ocorréncia natural a accao, em situacoes de dificuldade. Pessoas geradoras
de mudanca e de novas aprendizagens, numa atitude interactiva de aceitacdo da aprendizagem
em comum, em ambiente afectivo-relacional propiciador de relacées que potenciem e valorizem o

trabalho dos intervenientes.

9.8 Cenario ecologico

Alarcao e Sa-Chaves (1994), e mais tarde Oliveira-Formosinho (1997, desenvolveram a partir
da reflexdo anterior, um cenario ecolégico de cariz reflexivo e na linha de uma dprendizagem
desenvolvimentista, humanista e socioconstrutivista, que considera as dinamicas sociais e as
dinamicas do processo sinergético que se estabelece na interaccao entre os individuos e o meio em
permanente alteracao, inspirado no modelo de desenvolvimento humano de Bronfenbrenner
(1979).
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Em alguns dos anteriores cenarios, com particular destaque para o cenario reflexivo, verifica-
se a importancia do papel dos contextos Nno processo supervisivo, designadamente da sua
variabilidade e imprevisibilidade.

Contudo, essa importancia reflectia-se basicamente ao nivel dos micro-sistemas, divergindo
de alguma forma com a perspectiva de Bronfenbrenner que considerava também a sua integracdo
Nnos meso e macrossistemas. Redes complexas com influéncia determinante na formacao
profissional dos educadores, em que a supervisdao se assume segundo Alarcdo e Tavares (2003)
como:

“(...) processo enquadrador da formacdo, assume a funcao de proporcionar e gerir
experiéncias diversificadas, em contextos variados, e facilitar a ocorréncia de transicoes
ecoldgicas que, possibilitando aos estagiarios o desempenho de novas actividades, a
assuncao de novos papeéis e a interaccdo com pessoas até ai desconhecidas, se constituem
como etapas de desenvolvimento formativo e profissional” (p. 37).

A pratica supervisiva deixa assim de se resumir a orientacdo, ao ensino e a avaliacao do
supervisor, para este passar a assumir a missao de gestor do processo formativo, dadas as
condi¢cées que a implicacdo em accdes e contextos variados obrigam, designadamente, quando
estao em causa a relacao interinstitucional, a intervencao no meio no sentido da sua avaliacao e
valorizacdo, ou ainda, a criacao de condicdes que concorram para a instauracao de uma ecologia
qualificada de referéncia.

Quanto a isso, Alarcao e Tavares (2003), referem que “(..) neste enquadramento, o
desenvolvimento pessoal e profissional do estagiario € visto como um processo ecologico,
inacabado, dependente das capacidades das pessoas e das potencialidades do meio, construtor do
saber e do ser, mas também do saber-fazer profissional e saber estar, viver e conviver com 0s
outros” (p.39).

A complexidade que, nesta perspectiva, caracteriza o papel do supervisor, implica ainda a
mediacao de conflitos institucionais ou relacionais, a negociacdo de projectos, o conhecimento dos
meios fisico, social e institucional, para assim, de uma forma negociada e eficaz, identificar
objectivos, planificar accoes e fomentar a reflexdo conjunta para a definicdo de estratégias e accées
que concorram para o sucesso do exercicio profissional e para a qualidade dos perfis de formacdo
dos sujeitos participantes.

Neste ambito, o sistema educativo e os seus profissionais tém ja consciéncia da importancia
que a interaccao com entidades publicas e privadas, bem como, com o ecossistema e com o
proprio patrimonio, assumem na aprendizagem integrada dos saberes. Mostram-no, as
experiéncias que muitos professores proporcionam aos seus alunos, nas mais variadas areas do
conhecimento e praticas curriculares (disciplinares e ndo disciplinares), quando aceitam o repto de
perspectivar a sua formacao para além do espaco intramuros da escola. Dai, decorrem
aprendizagens significativas e experiéncias muito gratificantes para todos os intervenientes, pois
como refere Almeida Santos (1997), “(...) o processo supervisivo desenvolvido em contextos sociais
e em interac¢do ecologica contribui para o desenvolvimento humano de todos os intervenientes

activos no acto educativo”(p.53).
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Dai também, a importancia da abertura e interaccao da escola com o meio, garantindo uma
dialéctica que implique agentes internos e externos a instituicdo educativa, garantindo transicées
ecoldgicas que promovam novos saberes nos dominios cognitivo, afectivo, relacional, ético e

socio-cultural.

9.9 Cenario dialodgico

De acordo com Alarcao e Tavares (2003), Waite (1995), vem defender a supervisao dialogica
contextualizada, que concebida nos Estados Unidos da América, preconiza para a figura do
supervisor um papel de avaliador do funcionamento das escolas, do desempenho dos professores e
das inovacoes curriculares, valorizando alguns aspectos dos cenarios
pessoalista/desenvolvimentista, acentuando a dimensdo politica emancipatoria da formacgo. A
inovacdo reside na valorizacao atribuida a linguagem e ao discurso critico dos professores, como
fundamentais na construcao da cultura e do conhecimento proprio da classe e ainda na
clarificacdo das circunstancias contextuais, escolares e até sociais, em que os profissionais
desempenham a sua funcao.

E reconhecido pelo autor um estatuto de particular importancia ao professor, numa
perspectiva de grupo, considerando-o como agente social com direito a manifestacdao da sua
opinido critica. O autor considera que cabe ao professor o papel de agente social de mudanca, com
o direito e o dever de interferir nas politicas, modelos, programas e estratégias de formacao, com
vista a autonomizacao da profissdo e reconhecimento social da mesma, por referéncia aos
contextos de accdo e no ambito da sua especificidade profissional.

A accao supervisiva nesta perspectiva, deve privilegiar uma supervisgo situacional, na
terminologia do autor, centrada sobre as problematicas da formacdo que estao dependentes do

contexto.

Decorrente da evolucao e progressiva reconceptualizacdo dos cenarios de supervisao e do
proprio papel do supervisor, continua-se neste cendrio a desvalorizar a sua posicao de
superioridade hierarquica, para passar a assumir uma relacdao de parceiro na mesma comunidade
profissional, onde a dimensao da sua autoridade advém da profundidade do seu conhecimento do
mundo profissional e das suas competéncias relacionais e humanas.

Uma vez que os professores constituem um corpo essencial a formacao dos cidadaos,
assiste-lhes um papel civico relevante na accdo supervisiva do funcionamento das escolas e na
participacao de estratégias educativas. Hoje, os professores assumem esse novo papel sob variadas
formas, desde a gestdo das instituicbes educativas, a participacdo em grupos de investigacdo
interdisciplinar, ou ainda, quando integrados em 6rgaos governamentais, assumindo decisées e
tracando as orientacdes da politica educativa.

Na reflexdo e dialogo conjunto, os professores, garantem linhas orientadoras para o ensino

Nnas suas areas, numa perspectiva de regulacdo, (co)participacdo e (co)responsabilizacdo, na
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(co)construcao de uma nova profissionalidade, que se pretende interdisciplinar e em evolucao

permanente.

9.10 Cenario Integrador

Alarcdo e Tavares (1987) referidos por Sa-Chaves (1994), consideram os cenarios de
supervisao, configuracoes tedricas validas, que pretenderao sobretudo a sua clarificacao, e que a
mutua exclusao dos varios cenarios nao sera possivel, apontando para a possibilidade de outros
cenarios possiveis, face a perspectivas e olhares individuais contextualizados, sobre a supervisdo
como processo de formacado interpessoal e intrapessoal de profissionais nos varios dominios do
saber.

E neste pressuposto que Sa-Chaves (1994) considera um outro cendrio, que designa por
cendrio integrador, ao qual subjaz o conceito de supervisdo nao standard, por considerar ser esta a
unica forma de respeitar a autonomia do professor em formacdo, para decidir que modelos ou
estratégias usar em cada situacao concreta, garantindo assim, o direito a singularidade. Nas
palavras de Sa-Chaves (2002) citadas por (Alarcao e Tavares, 2003), um modelo “|...) inacabado e
susceptivel de auto-regulacdo constante atraves de uma persistente atitude de questionacao”
(p-43).

Neste sentido, a pluralidade de vias apontadas pelos varios cenarios configura uma série de
contributos que cada um deles fornece ao supervisor reflexivo, para que este possa nessa
perspectiva critica adequar conteudos, programas, planos, estratégias e accdes as situacdes e
contextos na relacdo personalizada com os seus supervisandos. A abordagem tedrica de cada
cenario permite clarificar, de uma forma mais sistematizada, a énfase que cada um atribui a
determinados aspectos, proporcionando a possibilidade de reflectirmos sobre eles isolada e
conjuntamente para analisar a sua adequabilidade a situacées reais.

O conceito de supervisao, por sua vez, e como ja foi referido deixou de ser percebido como
uma pratica exclusivamente orientada para a formacdo de professores para passar a ser uma
realidade presente na formacao de outros profissionais, quer em contexto de formacdo inicial, quer
em contexto de formacdo continua, como forma integrada de constru¢dao do conhecimento e
desenvolvimento de competéncias para o desenvolvimento da actividade profissional. O supervisor
deve possuir a inteligéncia e flexibilidade necessarias para recorrer a pressupostos teoricos
estreitamente ligados a pratica, que devem ser usados em situacdes percebidas como complexas,
ambiguas e efémeras, adequando a sua accao reflexiva pelo periodo de tempo necessario para
atingir os objectivos estabelecidos.

Todos estes estudos contribuiram para uma mais abrangente conceptualizacdo da ideia de
supervisao, bem como da caracterizacao que, hoje, se assume da funcao supervisiva, contribuindo
para o que se acredita deverem ser as competéncias qualificadas de um supervisor. A evolucdo do

conceito permite concluir que o supervisor, além de uma pessoa com mais experiéncia, devera ser
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também alguém em permanente desenvolvimento, capaz de desenvolver competéncias tambeém
na area relacional de forma a gerir e liderar processos de mudanca, em contextos instaveis e de
grande complexidade.

E na linha destes pressupostos, que S&-Chaves (1994) remete para a importancia
complementar do relacionamento interactivo na construcdo partilhada de conhecimento, atraves
de praticas reflexivas e da dimensdo ecologica, viabilizadoras da diversidade de contextos indutores

de accoes e relacdes multiplas co-participantes na formacao dos profissionais.

10. Formacao de Professores: um processo de reconceptualizacdo

Compreendida como processo complexo, a formacdo de professores € assumida hoje como
missdo da mais alta complexidade, pela natureza social e humana das suas implicacdes e pelo
caracter simbalico das subjectividades com as quais se tecem as perspectivas e as praticas.

A emergéncia da globalizacdo colocou o mundo perante a dificuldade de serem defendidas
as especificidades culturais e as formas muito particulares de gerar conhecimento. Abandonou os
cidadaos a um certo arbitrio e acaso geografico, e a invasao da informacdo veiculada pelos mais
impositivos canais de comunicacdo, confrontando o homem com a impreparacao face a dimensao
incomensuravel da complexidade dos sistemas de pensamento e de conhecimento
contemporaneos. Talvez por isto, Morin (2003) tenha alertado que “Ja ndo ha mais solo firme, a
«mateéria» ja nao € a realidade macica elementar e simples a qual se podia reduzir a physis. O
€spaco e o tempo nao sao mais entidades absolutas e independentes” (pp.27-28).

Neste contexto, aos professores é-lhe cometida a dificil missao de suportar a pressao que a
realidade social impdée, pela miscigenacdo de interesses que a demanda multicultural acentuou,
cabendo-lhes por isso, um papel social e socializante de grande responsabilidade.

A tentativa que temos vindo a fazer de exploracao reflexiva de um problema de tal dimensao
na conjuntura global actual, tende a desafiar-nos para a possibilidade de fazer alguma analise
prospectiva sobre a importancia e a especificidade da funcao docente no futuro. A historia
demonstra que o mundo descobriu ha muito a capacidade reciclavel de operar mudancas. E
verdade também que, ha muito, o homem deixou de se deslumbrar com a possibilidade de
processar descobertas estruturalmente importantes - diz-se ate, que tudo ja foi inventado.

Parece pois, restar a possibilidade de outras dimensées planetarias na perspectiva de se
encetarem conversacées com o futuro, do qual se desconhece, pela sua propria natureza, a
identidade. Provavelmente, civilizacdes de uma luz de duracdo desconhecida, cromatismo e textura
ainda ndo sentido, contorno activo e inteligivel imprevisivel — o homem e o avanco cientifico e

tecnoldgico tornaram o planeta Terra excessivamente pequeno. E agora, questionamo-nos.
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Morin (2003) sugere que o mundo parece estar farto de si proprio, que a capacidade
inventiva do homem parece esgotada naquilo que verdadeiramente € essencial, acentuando o
autor que:

“O objecto e o sujeito, abandonados cada um a eles proprios, sdo conceitos insuficientes. A

ideia de universo puramente objectivo esta privada nao apenas de sujeito, mas do meio e do

além; é de uma extrema pobreza, fechada sobre si mesma, repousando unicamente sobre o

postulado da objectividade, cercada por um vazio insondavel como, no seu centro, 1& onde o

pensamento deste universo, um outro vazio insondavel” (p.61).

Tempos houve, em que a figura institucional do professor ndo se assumia explicitamente — a
vida em comunidade e a ligacdo muito proxima a terra garantia a fluidez de um sereno
microcosmos formativo e cultural, que gradual e paulatinamente se foi alastrando a territorios que,
hoje, parecem nao suportar a velocidade exponencial da ambicao humana, muito para além da
nocao do que ¢ material e imaterial.

Sera entdo que a funcao objectiva de ensinar deixou de fazer sentido? A educacdo estara em
risco quando a radicalizacdo de culturas impede um design capaz de contribuir para o reequilibrio
social?

Na verdade, o flutuar natural(mente) das caravelas quinhentistas € diferente da rapidez
supersonica dos avidées contemporaneos. Da germinacdo natural da cultura, passou-se a cultura da
imposicdo culturalista — uma espécie de clonagem aplicada a sociedade global do planeta, com
consequéncias que o rosto activo dos media ndo cansam de anunciar num ritual de habituacao,
que sera de consequéncias imprevisiveis. Talvez o limite encontre resposta no ciclo cultural e
natural da existéncia: nascimento, vida e morte de um planeta, que ha muito teima em girar em
torno do Sol - sem que se conhecam ainda as forcas que o determinam.

Nao obstante, ou talvez por essa eminéncia latente, € urgente inovar através da
(re)construcdo de representacées numa perspectiva de (re)elaboracdo de referéncias essenciais do
passado, tendo em conta a necessidade urgente de considerar valores sociais e culturais do
presente, para uma [rejestruturacdo de atitudes e comportamentos que concorram para o
reequilibrio ecoldgico e social, na linha do que escreve Correia (1994), quando defende que a
formacdo e a educacdo precisam da sustentacao do “|...) referencial socio-cultural que sintetize as
crencas, concepc¢oes, valores e interesses que, em cada fase do processo de mudanca social, sao
significativos e caracterizadores do estado global da sociedade” (p. 41).

Para tal, considera Novoa (1992), que a formacao “ (... implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projectos proprios, com vista a construcao de uma
identidade, que €& também uma identidade profissional” (p.25), fundada na capacidade de
reelaborar processos implicando a educacao para a atitude criativa, reorientada de um atributo
pessoal para um bem social, porque como defende Saturnino de La Torre (1991) “(..) sin
creatividad no es posible el progreso” (p.21).

Ser professor, tendera entao a ser mais do que uma profissdo, um relevante designio social

que todos teremos de assumir se quisermos activar um processo de mudanca, marcado por um
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retrocesso estratégico de vanguarda, uma tentativa essencial de recuo ao tempo e ao ritmo proprio

do homem, contra as artificialidades que nos pretendem robotizar a alma e o gesto activo.

Constatacao que encontra eco profundo nas palavras de Sa-Chaves (2003):

“Trata-se de reclamar para a educacdo e para os professores esta chamada histoérica, que o
retorno a Etica e a Cultura possa representar, enquanto legitimo fundamento de uma nova
cidadania e que possa, por essa via, ser também fundadora de uma outra modernidade centrada
no conhecimento regulado por valores e cujo uso social nao fique, tal como agora, associado as

actuais desilusdées do progresso.” (p.13)

A formacao de professores deve, por isso, implicar estratégias que contemplem as malhas
complexas da contemporaneidade, numa perspectiva formativa que prepare para as mudancas
cada vez mais bruscas que a sociedade produz e reproduz na escola. E essencial o desenvolvimento
de projectos (em evolucdo) que decorram de uma nova filosofia temporal e situacional, e que
possam ser a resposta ética a novas formas de estar e de agir, situadas no cruzamento de varias
influéncias concorrentes com a escola. A proposito podera ser importante citar Schon (1992),
quando o autor refere que “(...) temos mais a aprender com as tradicées da educacao artistica do
que com os curriculos profissionais normativos do sistema universitario de vocacdo
profissionalizante” (p.88).

Também Correia (1994), refere uma matriz educacional percebida como processo de
adaptacao a dinamica social, cultural e contextual, actualizada de acordo com o referencial de vida
social. Conforme o autor, “(..) pelo seu caracter normativo, a matriz educacional recolhe
informacdo daquele referencial e integra-a, suscitando novos modos de ver a ac¢ao educativa |...)
(rejestruturando referéncias acerca de modos de agir” (p.42), nunca descurando a dimensao
humana e humanizante.

A este proposito, e tendo por referéncia o ambito especifico e alargado deste estudo,
Zeichner (1992) considera que, “(...) se ndo alterarmos os padrées normais das relacées entre a
escola e a comunidade nas grandes areas urbanas, incentivando o aparecimento de ambientes
escolares mais democraticos, poderemos ver-nos confrontados com graves problemas. Por isso, a
introducdo desta problematica nos programas de formacao de professores € uma iniciativa da
maior pertinéncia” (p.129).

Isto exige investimento e risco por parte das instituicbes de formacdo e dos proprios
profissionais, que devem ter em conta o contraponto entre as posturas rotineira e inovadora, tantas

vezes presentes no quotidiano de duvida dos professores.

De igual modo e face as dificuldades obscuras que o futuro parece predizer, € necessario,
segundo Sa-Chaves (1997);

“(...) um programa de ac¢do que toma alento nas dimensoes positivas do desafio, da ousadia
e da exigéncia. Que se nutre do efeito multiplicador que a diversidade e a pluralidade de
estratégias, modelos, situacdes e perspectivas tém o poder de gerar. Que se alicerca no clima
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estimulante, em termos de reflexao, que a diferenca aduz e contrapde as regularidades, as

rotinas e aos sistemas uniformes e fechados” (p.114).

Deste ponto de vista, a formacao de professores deve estar fundada numa matriz que
concilia as problematicas do pluralismo democratico, do exercicio da liberdade e da
responsabilidade, da importancia dos valores do patrimonio natural e cultural, da
formacao/educacdo para a integracdo da mudanca, da invencdo da mudanca e da aprendizagem
de e para a mudanca, numa perspectiva que esta para la do espaco fisico da escola. Por isso,
implica e convoca a cultura local, que como Correia (1994) sugere, apela ao juizo critico, a lucidez e
a sensatez, a criatividade e a imaginacdo, a sobriedade e a autonomia e aos lacos solidarios,

deixando fluir o caudal de vida, porque lhe importa despertar a construcao da propria vida.

Esta nova visao da formacdo tem subjacentes os princijpios de inacabamento e de
continuidade propostos por SaChaves que assumem particular importancia no exercicio
profissional dos professores. Conforme a autora (2000),

“(..) a dialectica entre o sujeito em formacao e os contextos em permanente evolucao

evidenciam nao apenas a extrema complexidade dos processos formativos como, sobretudo,

a total incerteza, instabilidade e consequente imprevisibilidade das condicdes futuras do

exercicio profissional e, consequentemente, a radical impossibilidade de encontrar na

formacao solucdes de tipo standard para ecologias diferenciadas e frequentemente
singulares pela teia de factores que, na sua extrema variabilidade, fazem de cada situacao um
caso unico”(p.96).

E necessario, como tal, reflectir e reagir, porque, tal como Morin (2003 salienta, “|...) hoje ndo
se trata de socobrar no apocalipse e no milenarismo. Trata-se de ver que estamos talvez no fim de
um certo tempo e, esperamo-lo, Nno comeco de tempos novos.” (p.174).

E, portanto, na consciéncia das imensas dificuldades e das perplexidades que elas
desencadeiam, que este estudo procura fazer sentido e encontrar lugar, pertinéncia e legitimacao
no augurio de novos tempos, que cedam lugar a novos desafios e as conviccdes que suportam a

ideia de um mundo mais humano e de uma outra educacao.

11. Nota conclusiva

A reflexdo que procurou sublinhar temas, assuntos e perspectivas de diferentes autores,
parece ter-nos ajudado a clarificar a importancia da educacao na sua multidimensionalidade e da
supervisao da formacdo de novos professores como factor qualificante das suas competéncias.

As evidéncias decorrentes da mudanca no quadro das novas exigéncias sociais, tornaram
incontornavel o papel e accao da escola e dos seus profissionais, promovendo, com a comunidade

educativa, a reflexao e o debate de problematicas, que, implicando o interesse e a identidade
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colectiva, se preparam e se fundam na perspectiva de um futuro incerto e, por isso, mais exigente
ao nivel da competéncia para a tomada de decisées.

Considerar o passado numa perspectiva retrospectiva, reflectir sobre o presente, e
perspectivar o futuro a partir de experiéncias educativas e formativas em que escola e agentes
sociais se aliam, designadamente nas areas do patrimonio cultural, pareceu-nos pela pertinéncia da
visao, altamente favoravel a promocao de um ensino que integra as dimensoées cientifica, ludica,
ambiental, pedagogica e educacional.

Estes e outros pressupostos que vieram a concretizar-se através da participacao das
instituicdes de formacdo, dos seus supervisores e das escolas nas quais decorreram as actividades
de formacao experienciada atraveés da pratica pedagogica, parecem-nos de primordial importancia
na formacdo profissional de novos professores.

Quando nao confinados ao espaco exclusivo da sala de aula, estes futuros profissionais sao
induzidos a partilhar universos dinamicos e alternativos, viabilizadores de novos contactos, novas
interaccoées e novas experiéncias que, enquanto transicées ecologicas possibilitardao o desenho de
novos angulos de /ejtura e a perspectivacao de novas accoes, que de acordo com o universo dos
seus proprios alunos, hao-de contribuir para a construcao de uma sociedade fundada em valores

que promovam o advento de um outro futuro.
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Capitulo Dois — Escola e Urbanidade

1. Nota introdutoria

O conceito de urbanidade, remete neste estudo para a ideia de civilidade nas relacdes do
homem com o espaco humanizado, e marcou de forma sensivel os processos investigativo e
formativo subjacentes. Reivindicou-se a cidade como objecto de pesquisa e como fundamento e
Justificacao para posteriores ac¢ées de intervencdo educativa no campo da formacao de futuros
professores de Educacao Visual e Tecnoldgica.

Invocou-se a cidade, porque constitui em esséncia, memoria, patrimonio e cultura. Territorio
de objectos e de ideias que os participantes neste estudo transformaram em espaco de intervencdo
civica, paradoxalmente tdo perene e tdo efémero, quanto o monumento ou o homem estatua que
o tempo suporta de forma desigual — factos que justificam, no limite, a existéncia da cidade.

De tao aparentemente simples, mas sobejamente complexa, a cidade fisica e social adquire
uma dimensao formativa e educativa que, associada ao papel e funcdo da escola contemporanea
participa na formacao atempada dos cidadaos. Ganha, por isso, um estatuto que ndo pode ser
negligenciado no quadro crescente da intensificacao das relacées entre a escola e a cidade, numa
pedagogia de responsabilidade mutua quanto a formacdo dos seus cidaddos.

Na expectativa de que a cidade possa vir a tornar-se no principal espaco de radicacao da
populacéo do planeta ao longo do séc. XXI, & absolutamente essencial que se considerem na
continuada (re)construcdo cultural, os valores e as atitudes que possam promover O
desenvolvimento da cidade humana e social. Nesse sentido, importa portanto tomar a cidade
como projecto, que reivindique estratégias diferenciadoras de accdo e de educacdo, atraveés da
parceria entre instituicdes que assumam tal perspectiva, como principio fundador do seu projecto
educativo comum e partilhado.

Projectar a possibilidade de assumir o espaco urbano como contexto educacional, implica
por sua vez, responsabilizar a escola como parceiro institucional digno e dignificante no seio da
polivaléncia da cidade. A sua identificacdo com uma linguagem de saberes e territorios proprios, e
a ideia de que o espaco escolar deve (rejconfigurar o seu papel na qualidade da educacao dos seus
alunos, legitima a pretensao de que a escola ndo pode dissociar-se do seu contributo para a
requalificacdo da ideia de urbanidade da cidade que a inclui.

De acordo com esta possibilidade, formulam-se alguns pressupostos que atribuem a esta
escola em perspectiva, o estatuto de centro educativo de referéncia, de conhecimento e cultura e
de lazer com preocupacées ecologicas, estéticas e civicas. Uma escola na qual se reconhecam
indicadores e sinais de qualidade fisica, funcional e humana, capaz de promover interaccées que a
transformem numa comunidade critica, embrionaria de vida, com influéncia directa na

(re)Jfundacao das sociedades que a legitimam e a desafiam.
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2. Formacdo para a Urbanidade — questées de ética e territorio

Os conceitos de urbanidade, educacdo, educacao cultural e de supervisdo ecologica
integram, conforme decorre do capitulo anterior, uma visdo integradora das suas relacoes.
Constituem, por isso, os elementos estruturantes com 0s quais se pode gerar o conceito de
urbanidade, reportado a cidade/polis e assumida esta como referente e como suporte civilizacional
de geracoes, que teceram ao longo do tempo a malha fisica do territdrio citadino, berco de
homens e mulheres que, dela e por ela, viveram e, nela, geraram cultura.

Trata-se de uma unido indisfarcavel pela relacdao temporal com o meio, geradora de um
recorte inconfundivel entre cidade e sociedade, corroborando o que Serra (2003) refere, quando
defende que a memoria de uma cidade € um continuo de geracdes, em que cada um herda e
acrescenta a heranca o seu proprio sonho, o seu desejo de futuro intemporal — porque, segundo
Sa-Chaves (2005), “(...) ser com tempo é condicado essencial para ser sem tempo” (113).

O espaco urbano, referenciado neste estudo ao conceito de cidade, permite leituras
diferenciadas sobre os macro, meso e micro contextos, aos niveis da escala e ou da qualidade
ambiental, designadamente na constatacdo da existéncia de espacos qualificados e desqualificados
decorrentes do uso e sobreposicdo urbana ao longo do tempo, ja que a cidade nao € produto de

um desenho definitivo’.

Neste sentido, e na perspectiva educativa, a cidade pode também considerar-se como
territorio (de objectos e ideias) potencialmente formativo, quer pela sua variabilidade, quer pela sua

riqueza e significado social, cultural e antropoldgico.

Quando assim compreendida e apropriada pelos seus cidaddos, a urbe assume-se como
pPolis, na qual a participacao na continuada (rejconstrucao do espaco e da vida urbanos remete
para a nocao de cidadania e permite reconfigurar conhecimento, sentimentos e emocoes
(Trindade, 2003). Através da formacdo podem, portanto, provocar-se derivas, recuos e avancos,
solucdes que de forma inteligivel e organica ajudem a determinar novas formas de gerar cidade,
condi¢cbes essas que, por sua vez, podem induzir valores que fundam as experiéncias civicas de

sentidos ético e estético.

No fluir das sociedades, a arte e a historia remetem para um processo dialéctico,
absolutamente indissociavel, quando falamos da vida comunitaria, e, sobretudo, quando esta
presente este comportamento ético dos cidaddos na prossecucao do bem comum, assente na

consisténcia dos valores patrimoniais fisicos e humanos de caracter historico-simbalico e cultural.

I souto, P. (2004) referiu em recente comunicacao na Universidade de Aveiro: “ Atenas nao se fez...

esta-se fazendo”.
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Nesta perspectiva, 0 homem enquanto possivel regulador do tempo, concilia o passado e o
presente enquanto memodaria, nostalgia e projeccao no futuro, face ao qual, a indagacao deve
anunciar a vanguarda de um pensamento novo, no qual as ideias de antiguidade e
contemporaneidade, se interpenetrem mutua e recursivamente.

Conforme defende Serra (2003}, “(..) @ memodria e o patrimonio sdo um elemento do
metabolismo das cidades, nao um entrave ao progresso.” E, acrescenta o autor, “ |...) € por isso que
Nndo ha cidade historica sem cidade imaginaria. A cidade imaginaria € dinamica porque reflecte, €
reflexiva, ndo € um puro reflexo.” (p.87).

Se para ndés havia ja sido aliciante associar as dinamicas de desenvolvimento a reflexao
pessoal, profissional e a reflexdo institucional (escola), € agora profundamente desafiador
considerar também a propria cidade como entidade reflexiva, capaz de se pensar
prospectivamente.

Assim, a aceitacdo permanente desse desafio, face ao futuro emergente, na reveréncia e no
respeito que merece o passado e a sua memoria, remete para o desenho de uma paisagem
conceptual na qual a natureza e a qualidade devem assumir uma reciprocidade activa e de mutua
implicacdo, em que a construcao ou (des)construcdo da paisagem urbana implica frequentemente
ora procedimentos de adicao, ora de subtrac¢do, ora de reconfiguracao. De facto, construir nem
sempre equivale a qualificar, ao mesmo tempo que desconstruir, sendo diferente de destruir, nem
sempre € sinonimo de desqualificar. As l0gicas que presidem a essas possibilidades cabem, também
elas, num paradigma mais complexo, mas mais profundamente compreensivo.

O equilibrio que se antevé a favor da paisagem social, simbdlica e formativa, pode
projectar-se numa ideia que ajude a questionar e a reavaliar permanentemente o legado do
passado, enquanto espolio essencial ao uso e fruicdo da paisagem, por quem, dela, pretenda
mensagem, conhecimento ou emoc¢ao. Mensagem € emoc¢ao, que possam conduzir a
descodificacdo da paisagem nos seus multiplos elementos constituintes e estruturantes, através da
leitura e da contemplacao, estratégias essenciais a compreensdo da historia urbana e do homem
que criticamente a gera, visando a sua renovacao.

A cidade, a urbe, o nucleo urbano ou a mais restrita wrnidade morfologica, constituem
expressoes fisicas da presenca do homem, assumindo-se, assim, como potenciais contributos no
plano educativo, capazes de estimular e de ampliar a reflexao acerca das instituicoes, dos
professores e da sua formacdo, dos alunos e do seu desenvolvimento, e dos investigadores acerca
dos modos como as populacdes organizam, vivenciam e reflectem os espacos nos quais se

estabelecem preferencialmente.
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2.1 Cidade — patrimonio e cultura

A cidade & um territdrio de historia(s), encerrando em si propria a disponibilidade das suas
origens rebuscadas no /ocus que lhe permitiu a génese pela mao do homem. Encerra em si propria
a multiplicidade do incontavel que traz, até hoje, o patrimonio e a memoria — a complexa ac¢do de
criancas, mulheres e homens que reelaboraram ao longo do tempo, a possibilidade da vida em
comunidade.

Do espaco coreogrdfico que a urbe citadina nos reserva, retemos trechos da natureza
primitiva, objectos que emergem do chao e clamam as alturas e outros que se alongam no
territorio do limite. As ruas ocupam e sdo os espacos da deslocacao da vida limitada pelos ponteiros
do tempo, o0s gestos da invencdo desenham o vazio, realidades e relacées que fundem espaco
fisico e accao social. Por tudo isto, afirma Nunes (2003) que “|...] a cidade representa o esforco mais
notavel de actividade humana, para uma transformacdao completa do ambiente natural, a
passagem mais radical do estado de natureza ao estado de cultura”(p.4).

A cidade veio redefinir as relacées entre o territorio e o homem, entre ela e si mesmo, e entre
si € os outros, agilizando uma dinamica social e de transformacao territorial que acentuou a
complexidade de relacdes em sentidos de obvia positividade, mas também a sentimentos onde,
conforme Nunes (2003), “(...) o desejo de insercdo e de progresso social se revelam, muitas vezes,
ilusérios” (p.5). Compete aos seus habitantes, arquitectosinconscientes da cidade, participar na sua
(reJelaboracdao e transformacdo, exercendo a cidadania num grande atelier, que deve estar
disponivel a intervencao civica dos seus cidaddos.

A evolucdo da cidade, de acordo com o0s pressupostos atras enunciados, retira-lhe a
possibilidade argumentativa de reivindicar para si uma traca original. A cidade constitui, no seu
todo, a esséncia daquilo que Ihe confere e que decorre subrepticia, mas profunda e originalmente,
do seu codigo genético geo-morfoldgico, codigo que, na sua relacao com a accao do homem, lhe
determinam uma anatomia e fisiologia proprias.

A complexidade que caracteriza essa accao do homem e do tempo geradores de cultura,
concorre também para a ideia de que jamais podera existir a cidade ideal. Conforme Ribeiro (2004),
podera apenas dizer-se que a cidade ideal, correspondera talvez, a uma cidade feita de uma
colagem de cidades que, com a proliferacao da informacao e a emergéncia das intervencoes,
podera tornar-se possivel no século XXI.

Emergéncia a que ndo serdo alheias as tecnologias de ponta na construcao dos objectos que
compdéem as cidades, sublinhando as relacbes entre o utilizador urbano, e a existéncia de
equipamentos cada vez mais complexos sob o ponto de vista da concep¢do, mas também mais
intuitivos. Gerou-se uma cultura Ai-tec’ que reformula as vivéncias dos cidadaos e redefine a relacao

do homem com a natureza da qual continua dependente.

81_ Abreviatura que designa alta tecnologia.
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E uma relacdo cultural e antropoldgica impossivel de desmaterializar face as necessidades e as
caracteristicas que o ligam a um universo cosmico que persiste em explicar, mas que ndo consegue
imitar e muito menos repetir.

Como tal, a natureza € presenca recorrente e desejavel nas cidades contemporaneas, numa
tentativa nostalgica de recuperar o equilibrio ecolégico, o conforto e a cronologia sazonal. Ribeiro
(2004 refere, a titulo de exemplo, a arvore como elemento que regista o tempo, testemunhando a
passagem das estacdes ou sossegando a pressa das cidades que as adoptam como simbolos — os
ciprestes em Roma, os castanheiros em Bruxelas, os alamos em Viena ou, ainda as acacias no
Mindelo para chamar a chuva. Rejeita-se a ideia de magia, antes € invocada a racionalidade e a
ciéncia como contributos para a reelaboracdo da cidade humanizada.

A incerteza paradigmatica e a volatilizacdo de conceitos que interceptam a sociedade
contemporanea, influenciam a forma e a funcdo dos espacos que usamos e fruimos. A cidade
constitui um desses espacos e, tal como refere ainda Ribeiro (2004), corremos o risco do insucesso,
porque, “O futuro esta incerto, sem projecto cultural (...) dada a velocidade com que as imagens do
mundo ultrapassam todo e qualquer esboco de projecto social” (p.45). No entanto, € imperiosa a
persisténcia de um esboco essencial de cidade diversa culturalmente, e como tal, mais rica face a
um mundo globalizado, que parece querer abolir fronteiras socio-culturais e instaurar uma
estranha forma de muilticulturalidade.

Nessa incerteza e nesse fluir, a nostalgia do passado ndo deve constituir obice a renovacao
da cidade e muito menos a possibilidade da sua reinvencao. Castelo (2001) citando Bernard Lassus,
referido por Weilacher (1996, sublinha que “E forcoso ser inventivo, porque a paisagem do futuro
€ um mistério e a paisagem do passado nao pode ser reconstruida” (p.52). A esta esperancosa
visao, Serra (2003) acrescenta que a “(...) cidade imaginaria baseia-se no conhecimento. Desoculta
0 passado que parecia escondido, sepultado, e considera-o digno de compreensao e vida, torna
menos nebuloso o futuro, ao qual procura transmitir claridade e, afinal, sopro, inspiracdo, por um
lado, continuidade e seguranca, por outro” (p. 87), trata-se de um processo dinamico no qual “as
ruinas podem ser testemunho de um genérico fluir do tempo, nunca a sua paragem, nem travao

na construcao da cidade, sempre reconstruida sobre sedimentos do passado” (Costa, 2003, p.7).

Ribeiro (2004) considera que a cidade como grande acontecimento fisico, social e
cenografico, pode conciliar o urbano com a natureza, numa parafernalia de imagens, em que a
participacao interdisciplinar na gestdo e renovacdao do espaco urbano, entre cientistas, técnicos,
artistas e professores, pode e deve regular processos saudaveis de concepcdo da cidade,
tornando-a espaco global de reflexao e de accdo civica.

E esta visdo que nos faz retomar as perspectivas educacionais, hedoldgicas e curriculares as
quais fazemos referéncia na fundamentacao deste estudo.

Trata-se da cidade com historia, feita de episodios fisicos, testemunhos do tempo, que
congrega as pertencas do passado de uma sociedade que foi demarcando no territorio as linhas

que definiram a sua matriz ideoldgica, politica e social. Uma definicao conjunta assumida como
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memorial reportado a um patrimonio pedagoégico e educativo, potenciador da compreensao do
espaco urbano, indutor de manifestacées, que marcardo no tempo a evolu¢cdo do homem e a
regeneracdo da cidade, nao so pelo colapso dos espolios que, cansados no tempo, se esboroam,
mas também e sobretudo pela necessidade reincidente que o ser humano tem, de fruir o novo,
reinventar, registar o seu tempo sobre a epiderme da sua urbe.

A reflexdo a volta desta problematica conduz-nos a uma abordagem obrigatoria sobre a
relacao entre o patrimonio fisico (corporeo), patrimonio imaterial (simbolico) e patrimoénio cultural
(natural e historico), para verificarmos que o isolamento dessas trés categorias de analise do
patrimonio da cidade é inviavel, pela mutua implicacao necessaria a sua cabal compreensdo. O
suporte, o espaco fisico, a materializacao do objecto € condicdo e testemunho da sua existéncia. A
sua geografia simbdlica, as marcas e as razées que Ihe conformaram o corpo, determinam-lhe o
sentido, ddo-lhe razao de existir, legitimam-lhe a dimensé&o, o espaco que ocupam e o seu lugar na
confluéncia social que o produziu e o acolheu. A sua presenca fisica, a sua justificacao simbdlica, a
sua legitimacao, conferem-lhe um estatuto que Ihe garantira a presenca € a sua relacdo com o
territorio e a sociedade enquanto instancias geradoras de cultura.

A torre que sinaliza a religiao, o rio que divide as aguas do territorio, a arvore que arrefece a
sombra do Verdo, a esquina que promove o0 encontro impossivel, ..., a escultura que nos move a
cabeca dos olhos e nos comunica erudicado..., tantos objectos que marcam a arqueologia visivel de
uma cidade, e que ao longo do tempo, se digitalizam na nossa memoria..., a multiddo que desagua
na rua, o homem estatua que, gélido de branco, empresta a sua forma a cidade de passagem,
também estes, marcam a fluidez patrimonial da, cada vez mais efémera, cultura contemporanea.

Quando reflectimos sobre o patrimoénio da cidade, ¢ quase instintiva a tentacao de o
situarmos no passado. A sua evolu¢do conceptual decorrente da vertigem do tempo e das ac¢oes
que a sociedade vem promovendo, catapulta-nos para uma perspectiva diferenciada do
patrimonio, facto que afinal se vem verificando nas ultimas décadas, ja que hoje o patriménio esta
para além das manifestacoes seculares do passado, evadiu-se das intocaveis erudicdo e arte, para
estar presente noutros dominios da vivéncia secular, nas manifestacées do contemporaneo em uso,
ou ainda na proépria paisagem natural.

Pela transversalidade das accoes, pelas influéncias que determina e pela efemeridade que
encerra, o patriménio assume hoje uma dimensao que se aproxima da ndo dimensdo, ou seja,
promove a imagem e pré-figura o acontecimento, como algo que sinaliza e justifica o seu proprio
conceito na sociedade contemporanea — uma relacdo complexa entre tempo real e tempo virtual
no entendimento da vida e da historiografia do homem, que como Mourdo (2000) refere, € dificil
de definir por se tratar de um conceito evolutivo e dinamico, como o ¢ a propria cultura. Mas como
defende ainda o autor, “(...) cada geracdo receptora desta heranca, deste ‘arquivo’ de testemunhos
humanos, cada sociedade de cada época, consciente ou inconscientemente, viu-se na
responsabilidade de proceder a um julgamento e fazer uma seleccdo dos bens recebidos, (...) Ou
seja, ao longo dos tempos cada sociedade ‘classificou’ de ‘Patrimonio Cultural’ diferentes objectos e

diferentes realizac6es humanas” (p.15). Um patrimonio, que promove outras formas de olhar e de
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reflectir, respeitar, transformar e dignificar para a construcdo de uma heranca cultural assente na
cidadania e na coesao social, na linha que o autor defende quando refere que:

“Os comportamentos perante os “monumentos historicos” evoluiram, dependendo da

evolucdo da nocao de ‘Patrimonio’ associada aos sentimentos que em cada mentalidade e

em cada época aqueles despertam. E esta a historia de salvaguarda e preservacao do nosso

patrimonio. Estas atitudes, ou a sua auséncia, reflectiram no tempo os actos de interpretacao
perante cada objecto, a capacidade de cada sociedade de lhe conferir sentido ou significado,
de Ihe conferir uma dimensdo cultural, e a necessidade sentida de o preservar como memoria

no futuro, como valor sélido e estavel e como garantia da sua identidade cultural” (p.16).

A evolucao da cidade tornou-se assim uma emergéncia que, pela mdo dos arquitectos e
urbanistas modernistas passou a ser vista como uma totalidade, fase em que curiosamente viu
também legitimado o conceito de Patriménio Urbano Historico. Assistiu-se a conversdo da cidade
fisica em objecto do saber, perspectivou-se 0 urbanismo como uma ciéncia que conciliou espaco
fisico, historia e sociedade, revertendo isso na qualificacdo das urbes e na identidade da cidade
antiga e da cidade moderna (Choay, 1999).

Neste sentido, e na conciliacdo com o futuro, € conforme Ribeiro (2004), imprescindivel que
“(...) a cidade produza fantasias, mais precisamente, constitua ela propria um imaginario, por via do
qual, tal como o poeta, nos inspiramos” (p.15). Conforme o autor, para que tal aconteca, €
absolutamente necessaria a disponibilizacao de meios e instrumentos que viabilizem o processo
criativo em lugares multiplos, gerando a cultura do acontecimento como coisa natural, retcomando
0 conceito de polis e a accao educativa transpostos para a contemporaneidade em locais que,
contribuindo para a vivéncia qualificante dos cidadaos, podem marcar a cultura urbana.

E na instituicdo desta nova cultura, que nos parece fundamental relevar o papel da escola e

da educacdo, bem como da investigacao que aprofunda e desvenda estas relacoes.

2.2 Do conceito de CIDADE ao conceito cidade — patrimonio educativo

A emergéncia dos problemas sociais reflectidos pela e na cidade, a que nao € estranha a
imagem de degradacdo de algumas das nossas escolas urbanas, devem impelir-nos a repensar o
seu papel no contexto da cidade fisica e da cidade social. Conforme Ambrosio (1997) ha que “(...)
fazer emergir uma imagem da educacao na e da cidade através de multiplos meios, espacos,
oportunidades, acontecimentos; uma nova imagem possivel e desejavel da cidade educativa, da
cidade qualificante {(...)"(p.14). Isto € possivel, segundo a autora, pelo envolvimento de parceiros,
que detentores de experiéncias multidisciplinares no contexto da organizacdo e da gestdo das
cidades, possam e devam partilhar contributos que, com a escola, se possam traduzir no exercicio
clarividente da cidadania (p.15).

Esta perspectiva entronca na definicdo de Wilkheim referida por Vieira de Carvalho (1997),
segundo a qual, a educacao decorrera da accdo do adulto sobre a crianca nao preparada para a

vida em sociedade. Ora, sera nesta perspectiva, que a formacao e educacao da crianca, exigida
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pelas sociedades politica e civil, deve ocorrer na ecologia das suas proprias vivéncias para a qual
deve estar apetrechada, de forma a que se garanta aos cidadaos o desenvolvimento de um
continuum social que possa perseguir e garantir os valores de modernidade e de equilibrio social.

Segundo Cruz (1997), isto exige que a escola actual, que nao responde ao objectivo da
formacao integral do aluno quando arreigada a metodologias livrescas e confinadas a programas
curriculares herméticos, se abra a comunidade, ao territério, aos espacos diversos que podem
multiplicar o surgimento de experiéncias inovadoras, favoraveis ao desenvolvimento das
instituicdes envolvidas e aos seus alunos, gerando formas de vida em regime condominial e uma
pedagogia de responsabilidade colectiva, estando ao professor e a escola cometida a missao de
agentes sociais (Cruz, 1997).

Santos Silva (1997), defende por isso o protagonismo da escola no contexto urbano
contemporaneo, como lugar de reflexao sobre a relacdo determinante na educacao do cidaddo
para a refundacdo da ja dita cidade civica e qualificante. Certo de que nao pode determinar
isoladamente a mudanca da cidade, pode contudo na interaccao com outros agentes, participar
em projectos que produzam a cidade e a sociedade na arena de actuacdo onde se insere, accdo
que deve iniciar-se na escola basica pela natural e necessaria apropriacdo de conceitos e de
habitus.

Estes factos justificam-se segundo Gomez-Granell & Vila (2003), pela emergéncia que
decorre de estudos que apontam para o crescimento populacional das cidades e a tendéncia para
se tornarem em espacos de radicacao de trés quintos da populacao no século XXl, segundo a
Organizacao de Cooperacao e de Desenvolvimento Econémico.

Retomando Santos Silva (1997), considera-se que agir € imprescindivel, no pressuposto de
que a pura divagacao ideoldgica nao sera suficiente para legitimar conceitos, aferir estratégias,
materializar produtos. Certos de que a experiéncia pode gerar formacao e competéncia,
poderemos estar perante a possibilidade de gerar pessoas que estardo “(...) em melhores condicoes
de respeitar valores, de fazer escolhas, de se interessarem umas pelas outras, de pensarem
criticamente sobre o mundo, de conceberem e realizarem projectos comuns. Em lugares de
cidadania, participando activa e esclarecidamente na sua po/is, na cidade que, assim mesmo, fazem
sua” (p.49).

Ideia fundada na possibilidade do patrimonio como contributo para novas abordagens
educativas, correspondendo ndo s6 a implicacdo dos espacos e ou dos objectos, mas também da
interaccao com entidades e pessoas que reforcam e substanciam a possibilidade de
desenvolvimento de parcerias e projectos comuns a volta das suas origens, € com isso, gerar
integracdo e educacdo civica.

No mesmo sentido e a este proposito, refira-se um excerto das conclusées gerais da Carta de
Atenas (1931), referido por Lopes & Correia (2004), relativo ao papel da educacdo no respeito pelo
patriménio monumental, em que os seus subscritores fazem votos “(...] para que os educadores

sensibilizem a infancia e a juventude para que evitem degradar os monumentos, quaisquer que
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eles sejam, e lhes ensinem a se interessarem, de uma maneira geral, pela proteccao dos
testemunhos de todas as civilizacodes”(p.46).

E neste pressuposto que Santos Silva (1997), reitera a ideia de que a escola deve ser um
lugar de aprendizagens multiplas, ao associar-se a projectos que impliquem a participacdo de
interlocutores diversos, passando a integrar uma diversidade de referéncias e a reciprocidade de
contributos, capazes da recriacdo de uma unidade rica e diversa e /ugar de relacdo, sem colocar
em causa o curriculo como factor de estruturacdo pedagogica, antes abrindo a escola a

multiexperiéncia e multi-relacao para que a escola ndo se esgote nela.

2.3 Cidade - o conceito de “cidade educadora”

Gomez-Granell & Vila (2003) defendem que, a escola inserida tradicionalmente em
contextos urbanos, consciente das limitacdes ao nivel da formacdo integral dos seus alunos e da
necessidade de compreensdo e apropriacdo do seu meio de insercao, legitima o desejo de
instauracao e desenvolvimento daquilo que se designa por comunidade educativa, comunidade
essa fundamental a divulgacao da cultura de valores e atitudes essenciais a educacdo dos cidadaos
€ ao desenvolvimento da cigade social.

Perrenoud (2002), refere neste ambito que a implementacdo destas dinamicas tém solicitado
interaccodes de reconhecido interesse, assumindo a dimensao de Projecto Educativo de Cidade,
com a participacao de varios profissionais e areas do saber, tendo por objectivo a materializacdo na
cidade de um abrangente projecto educativo de futuro, salientando que “|...) através da troca e da
partilha poderemos imaginar uma outra vivéncia da profissdo e conceber espacos onde a
aprendizagem inter-pares possa ter lugar” (p.10).

No caso da Cidade de Barcelona, sede da Associacdo Internacional das Cidades Educadoras,
este tipo de projectos mobilizou os cidadaos para eventos que comprometeram e implicaram os
seus participantes na resolucdo de problemas da cidade, a semelhanca de outros casos em lItdlia,
Brasil, Escandinavia, desencadeando-se uma nova visdo da educacdo nao confinada
exclusivamente a escola (Vintro, 2003), tal como neste estudo temos vindo a preconizar.

A evolucao desencadeada no mundo nas ultimas décadas, tem questionado e confrontado
a escola enquanto universo de preparacdo para as mudancas que o homem tem operado na
sociedade. A eficacia face a este desafio, comprometida que tem estado em tantas circunstancias,
reivindica estratégias diferenciadas de ac¢cdo em educacao que possam responder aos Novos
desafios colocados pelo ritmo e cadéncia da informacao, mas que reflicta sobretudo, sobre a
necessidade de uma educacdo que cultive os valores da cidadania democratica, criativa, que
transforme a informacdo em conhecimento que reverta a favor do interesse e bem sociais
(Gomez-Granell & Vila, 2003).
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Alem do mais, € urgente que se evite a constatacdo de Morin (2003), quando este autor
contrapde o bem-estar que o desenvolvimento urbano tem gerado, com a atomizacao das relacoes
humanas conducentes a agressoes e insensibilidades inacreditaveis e inaceitaveis.

A cidade, lugar social, tem na sua matriz conceptual o vinculo aos conceitos de cidadania, de
cultura e de tolerancia. Retomando Gomez-Granell & Vila (2003), na sua génese “(...) a cidade era a
polis, a civitas, o lugar supremo no qual acontecia a participacao, a vida colectiva, a civilizacdo e a
cultura” (p.17). Nesta perspectiva, a cidade deve configurar-se como territorio dinamico de acc¢ao
educativa sobre os seus cidadaos, utilizadores e fruidores, mesmo quando a tensao e o
desequilibrio colocam em causa a sua funcao civilizadora no dealbar deste novo século. Como tal,
e ainda tomando como referente os mesmos autores, “As cidades do futuro deverao decidir o
modelo de vida urbana para os seus cidaddos, o que passa necessariamente pela educacao” (p.19).

Conquanto a escola nao possa, nem deva, assumir a responsabilidade exclusiva da
educacao, deve tutelar as sinergias propulsoras para uma dinamica que inclua a possibilidade das
instituicdes e das pessoas assumirem um papel educativo colectivo. Deste modo, transitariamos
segundo Gomez-Granell & Vila, (2003), da cidade como recurso educativo (visitas a museus,
monumentos, ...,) em que € possivel a pedagogia da cidade, para a cidade como pedagogia, em
que os varios agentes assumiriam o contributo educativo num projecto comum de e para a cidade
civica e cultural.

Este conceito de cidade € por todas estas razbes e segundo Fort (sd), um assunto
suficientemente vasto e rico para merecer um lugar secundario no campo da pesquisa, da teoria,
da critica e da pedagogia publica, porque para além de outras razdes, € um lugar de descobertas e
experiéncias a cada dia renovadas. Fruir a cidade pela deriva do percurso e pela observacao,
solicita os sentidos, desperta o imaginario, consciencializa do espaco e dos objectos, induz a
interaccao com o outro, apela a reflexdo sobre a propria existéncia de si. Educar as criancas,
cidadaos do futuro, para a cidade patrimonial e cultural é passar-lhes a memodria que nos foi
legada, e que ha-de recontar a historia do tempo e dos homens que realizaram os objectos, que
marcaram a memoria e a presenca das suas accdes no territério urbano.

Neste sentido, e na opiniao de Hollebecque (1994), a escola tem um papel insubstituivel na
educacdo para o patrimonio sob as vertentes fisica e social. No espaco extra-muros da escola,
professores e alunos podem ler, escrever, desenhar, ordenar a memoria, assumir o jogo da
curiosidade como gerador do conhecimento que questiona e leva longe a vontade de conhecer o
infinito.

Reconhecer o patrimonio como contributo para novas abordagens educativas, pode por isso
corresponder a implicacdo ndo sé dos espacos e ou dos objectos, mas também da interaccdo com
entidades e pessoas, que reforcam e concretizam a possibilidade de desenvolvimento de parcerias
€ projectos comuns, € com isso, gerar integracao e educacdo civica.

Trata-se, entdo, de uma nova visao da escola que segundo Subirats (2003);

“(...) ndo pode ficar reduzida a uma instituicao reprodutora de conhecimentos e capacidades.
Deve ser entendida como um lugar em que sao trabalhados modelos culturais, valores,
normas e formas de conviver e de relacionar-se. E um lugar no qual convivem geracoes
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diversas, em que encontramos continuidade de tradicbes e culturas, mas também € um
espaco para a mudanca. A comunidade-escola e a comunidade local devem ser entendidas,
acreditamos, como ambitos de interdependéncia e de influéncia reciprocas, pois, conforme ja
dissemos, individuos, grupos e redes presentes na escola também estdo presentes na
comunidade local, e uma nao pode ser entendida sem a outra” (p.76).

3. Espaco Escolar — arquitectura e pedagogia

A arquitectura escolar entendida como tal, s6 pode ser considerada a partir do século XIX, na
transicao da escola em espacos religiosos para espacos do Estado. Como tal, falar de espacos
funcionais de caracter pedagogico e educativo, constitui um discurso relativamente recente, a que
nao € estranha a participacdo da Psicologia, veiculadora da ideia de que a qualidade do espaco
escolar tinha e tem um papel no desenvolvimento global dos estudantes.

A escola, enquanto espaco fisico autonomo, conferiu-lhe notoriedade e dotou-a de
identidade espacial, ao ponto de se constituir como lugar e como simbolo: a Casa da Escola que vai
arrastar consigo uma influéncia significativa sobre o conceito seguinte desses espacos. ldeia
sublinhada por Silva (2002), quando afirma que, “A dicotomia casa do mestre/escola vai ser
estreitissima até periodos bem recentes, e influenciar decisivamente a organizacao interna das
escolas” (p.14).

Silva (2002) referindo Brullet (1998), e tendo por base o referencial da escola inglesa,
introduz o conceito de domesticidade associado a dimensdo protectora da arquitectura, que na
casa do mestre € protagonizada pela sala de aulas, que progressivamente, vai agregando outros
espacos funcionais em resultado das necessidades qualitativas e quantitativas exigidas a escola.

O advento e desenvolvimento industrial e cientifico do século XIX, determina uma fractura
que, decorrente da evolucdo social, arrasta consigo o surgimento de varios edificios publicos
funcionais e, consequentemente, edificios escolares participantes da cidade moderna. Fialho de
Almeida (1992) citado por Silva (2002), refere que, “Na rotunda maior, centro da vida civica, estaria
a biblioteca publica do bairro, o lactario, a creche, o balneario gratuito, o ginasio, a igreja, a casa de
conferéncias e comicios, e enfim a escola” (p.15).

A localizacao privilegiada da escola no espaco urbano nao tem numa fase inicial
correspondéncia aos niveis da forma e da qualidade construtiva. Apenas no século XIX se
estabelecem disposicées e planos de norma juridica em norma arquitectural (Silva, 2002). Nessa
sequéncia, a escola enquanto espaco fisico e simbdlico, ganha uma nova visibilidade, debate-se a
importancia das normas que € necessario cumprir, designadamente as que dizem respeito aos
aspectos simbolicos, estéticos, funcionais e higiénicos. Marques (2003), salienta que a arquitectura
escolar nasce neste tempo da forte renovacdo escolar, cumprindo um papel essencial na mudanca

de concep¢des educacionais, do quotidiano escolar e das rotinas pedagogicas.
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Em Portugal, na proximidade dos finais do século XIX, as escolas tenderam a valorizar uma
imagem simbolica particular, ou seja, independentemente do seu interior, defendeu-se também
uma determinada imagem exterior. Como tal, as escolas, com particular destaque para os liceus,
pretendiam-se modernos representantes da portugalidade, e participantes da redefinicao urbana e
do panorama simbolico da nossa imaginacao (Marques, 2003).

Esta concepcado, decorre do reconhecimento de que a escola, para além das preocupacdes
ligadas ao ensino a a educacdo, se tinha tornado em espaco de influéncia na formacdo dos
homens, a que ndo foi estranha a organizacao e administracao do poder. Moreira (1988) citado por
Marques (2003), defende que “(..] o espaco escolar é fortemente enquadrado por factores de
ordem diversa e como tal torna-o um centro privilegiado de relacdes sociais e exercicio de poder”
(P-9).

Retomando Marques (2003), citando Escolano, afirma ainda que “(..] a emancipacdo e
especializacao funcional do espaco escolar nas sociedades modernas € contempordanea da
diferenciacdo interna da casa de habitacdao, operada por via das mudancas na vida familiar e na
perspectivacao da sexualidade. Esta evolucdo espacial da escola s em parte foi determinada pelas
inovacdes pedagogicas” (p.15), mas também potenciadas pelas correntes inerentes aos
industrialismo, positivismo, higienismo e taylorismo.

Neste sentido, € de relevante importancia o papel da arquitectura enquanto rosto do tempo,
da sociedade em mudanca e dos seus simbolos, tornando-a numa espécie de curriculo oculto que
inculca padroées culturais e pedagogicos, e determina a escola enquanto organizacdo, que esta
muito para além da mera gestao institucional, ou seja, um equipamento diferenciado nas suas
imagem, estrutura funcional e poder simbdlico.

Quanto a organiza¢ao do espaco na relacao com o exterior, convém referir duas concepcdes
diferenciadas: uma que defendia um espaco exterior privativo da escola, e outra que o defende
integrado no espaco publico. O espaco exterior privativo, por vezes entendido como
prolongamento do espaco interior para actividades de aprendizagem e lazer, implica uma escola
separada da sua envolvente imediata, com vedacbdes que garantam proteccdo, possibilitem a
vigilancia de movimentos e favorecam a disciplina; um modelo que se assemelha a instalacao
militar ou a uma qualquer outra instalacdo de reclusdo.

O espaco exterior da escola integrado em espaco publico, pouco aceite em Portugal,
caracteriza-se por se integrar em zonas de parques e jardins, em que € possivel a circulacdo de
pedes, alunos e nao alunos, havendo uma grande diluicdo da escola no contexto local,
funcionando quase como prolongamento do espaco de vivéncia familiar. O modelo privilegia a
auto-disciplina em detrimento do controle e favorece a relacdo e o encontro dos estudantes, em
espacos de lazer indutores da vocacdo da escola: educar.

O primeiro modelo apela a uma arquitectura tendencialmente monolicista em que 0s seus
elementos assumem uma escala significativa. O segundo modelo caracteriza-se pela existéncia de
sub-espacos que viabilizam novas formas de interaccao social, urbana e pedagogica, com reflexos

na relacao entre utentes e no respeito pelo patrimonio. Ideia que Brullet (1998) referido por Silva
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(2002) expbe ao afirmar que a especificidade da arquitectura escolar, a parte do seu programa,
residira necessariamente no seu principal utilizador: a crianca. O espaco vivido por ela nao é
neutro, mas sim uma forma condicionadora da sua accao, conferindo ao arquitecto um papel
capital na projeccao destes espacos, ao ponto de Mesmin (1971) referir que “O arquitecto € um
educador. Ele € mesmo, a seguir aos pais, o primeiro educador cujo ensino se transmite atraveés das
formas que ele concebeu e que constituem o ambiente circundante da crianca desde a sua mais
tenra idade” ( p.17).

Também Henry Sanoff (2005), referido por Fonseca (2005), arquitecto norte-americano que
se tem ocupado desde os anos 60 da problematica da concepcao de edificios escolares, defende a
influéncia positiva da escola fisica na criatividade e rendimento escolar dos alunos. Em recente
palestra na Ordem dos Arquitectos, defendeu que o projecto de uma escola deve ser precedido de
audicées aos pais, professores e alunos, para que a relacdo entre o meio de insercdo e os seus
interesses, gerem uma ecologia que corresponda as suas expectativas. A proposito dessas
auscultacées refere um desses momentos: “A maioria das criancas entregava-me desenhos com
torres. Nao sei ainda porqué, mas decidi inclui-las no projecto porque sei que iam gostar muito mais

da escola se ela correspondesse ao seu imaginario” (pp. 86-87).

3.1 Espaco Escolar — contemporaneidade e futuro

A escola contemporanea, face a nova visdo estética e funcionalista do espaco publico pela
sociedade, deve promover espacos utilizaveis vocacionados para actividades multidisciplinares, de
concepc¢do eclética sob o ponto de vista da sua utilizacao, tornando-os centros educativos de
referéncia, cultura e lazer, com preocupacodes ecoldgicas, estéticas e civicas.

A cultura de defesa e preservacdo do patrimonio, e o entendimento de novas formas de
expressao arquitectonica devem ser induzidas pela escola enquanto entidade a quem esta
incumbida a tarefa de desenvolvimento integral do aluno, proporcionando-lhe experiéncias e

aprendizagens que contribuam para o correspondente desenvolvimento de competéncias.

Nessa perspectiva, a escola deve assumir-se como entidade e territério privilegiados de
divulgacao, promocao e valorizacao de experiéncias educativas, propiciando a formacao pessoal
nas dimensdes somatica, cognitiva, afectiva e comunicativa dos seus estudantes, na linha do que ja
ha muito defendia Dewey (1915) citado por Costa (1996), e que este estudo pretende retomar e

reflectir:

“(...) transformar cada uma das nossas escolas numa comunidade embrionaria de vida,
repleta de tipos de ocupacao que sejam reflexo da vida da sociedade no seu todo e
permeada por um espirito de arte, historia e ciéncia. Quando a escola introduz e educa cada
crianca da sociedade para a participacao dentro desta pequena comunidade, saturando-a
com o espirito de servico e fornecendo-lhe os instrumentos de uma auto-direccdo eficaz,
obtemos a mais profunda e melhor garantia de uma sociedade mais lata que € digna,
afectuosa e harmoniosa” (p.62).
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Neste sentido e no contexto da pos-modernidade e retomando Os pressupostos de uma
nova visao educacional, a importancia da formacdo para a educacao artistica e tecnoldgica,
designadamente as que estdo estreitamente comprometidas com o patrimonio arquitectonico, ndo
deve estar ausente. Alias, assiste-lhe um papel fundamental ndo s6 na formacao continua e
emergente dos individuos, como ainda na marcacao do tempo e da arqueologia artistica, sintese

do pulsar social, politico e cultural de uma época.

Portanto, assiste a escola o papel privilegiado da educacdo para a cidadania e da integracao
e articulacdo na sua oferta curricular, de experiéncias de aprendizagem diversificadas,
nomeadamente mais espacos de efectivo e afectivo envolvimento dos alunos, distante de
orientacdes rigidas e prescritivas a concretizar de maneira uniforme, “(..)] uma concep¢do de
estabelecimentos de ensino, que valorizando as pessoas, aponta para modos de funcionamento
participados e concertados entre todos os intervenientes na vida escolar, de modo a que a

harmonia e o consenso prevalecam” Costa (2003, p.71).

Por tudo isto, exige-se da gestdo e supervisao pedagogica escolares, nao apenas o apoio ao
desenvolvimento de projectos nas escolas e a criacdao de melhores condicdes, mas também uma
clarificacdo das orientacdes, num sentido que as torne compativeis com os interesses da
comunidade escolar, em detrimento das pressées de caracter politico-social que condicionam o

papel essencial da escola.

Centro de formacao por exceléncia e espaco de iniciacao da formacao do homem aos mais
variados niveis, a escola deve regularse pela exceléncia dos seus espacos, enquanto
micro-universo, que deve garantir um papel pedagdgico essencial a formacdo dos seus utentes.
Nao bastara considerar a importancia da sua funcao, a anatomia racional dos seus espacos, a
importancia da seguranca,..., € essencial que o espaco escolar na sua globalidade proporcione
exigéncia civica, despolete a necessidade de interrogar o proprio territério no sentido da sua
qualificacao, como resposta as necessidades intrinsecas dos individuos e a cultura especifica do seu

contexto e do seu tempo.

Reis (2003), citando Read, defende neste ambito que “(..) a arquitectura da escola, a sua
estrutura e aparéncia, o mobiliario e os acessorios, a exibicao de pinturas e esculturas, a disposicao
e tipo de flores, a auséncia de obstaculos perigosos e sobretudo o meio ambiente, devem traduzir
liberdade de movimento, liberdade para vaguear”. Mais refere ainda que actualmente a crianca
vive limitada pelo espaco condicionado do seu apartamento urbano, “(...) inserido num ambiente
sem vegetacao, cheio de ruidos, pouco saudavel e sem beleza, necessita por isso de uma escola
que o compense sob o ponto de vista ambiental” (pp.165-166).

Como tal, enquanto objecto funcional deve revelar-se como espaco afectuoso, empatico,
gerador de uma cultura de envolvimento, que possa incentivar nos seus alunos o gosto pela
preservacao do patrimonio escolar, entendido como espaco de fruicao, prazer e referéncia, capaz,

segundo Sanoff (2005) referido por Fonseca (2005), de estimular relacdes sociais entre utentes de
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diferentes escalbes etarios e promover diferentes tipos de aprendizagem em espacos
ambientalmente equilibrados.

Quando falamos de qualidade ambiental do espaco escolar e da sua renovacdo, falamos
sobretudo da intervencao estética no espaco fisico da escola. Assunto que tem merecido reflexao,
pela forma desregrada, que colectiva ou individualmente tem acontecido nas escolas, nao havendo
a preocupacao por parte de professores, alunos e entidades de gestao da escola, em proceder a
uma concepcao e regulacao integradas das intervencoes.

Fazendo a ponte com as questdes da formacao avancadas anteriormente, sao iniciativas que
exigem uma atitude supervisiva, de regulacdo e controle de qualidade dessas intervencoes, que
podem estabelecer estratégias e perspectivas integradas de intervencao no espaco escolar e que
possam contribuir decididamente para que se assista a manifestacodes de qualidade.

Esse papel de lideranca na prossecucdo de projectos, ndo sO garantira qualificacao, como
ainda proporcionara mudanca na atitude dos interventores e nos proprios utentes da instituicao
formadora, preparando-os para uma participacao civica competente, decorrente do exercicio de
cidadania no espaco escolar, capazes de alterar, comportamentos, na linha do que Sanoff (2005)
defende, quando afirma que a dinamizacdo de actividades de intervencdo no espaco escolar
contribui para que o vandalismo desapareca gradualmente, a medida que esses espacos se

consolidam (Fonseca, 2005).

Mas, questionamo-nos, ... e a escola do futuro?

A escola do futuro tera obrigatoriamente que contribuir para a formacdo e para a
qualificacdo de quem perscruta na qualidade espacial, um factor nao educativo no seu sentido
mais restrito, mas sobretudo cultural. A evolucao conceptual do espaco escolar, dependera da
investigacdo que sobre ele venha a ser feita, com a participacao de arquitectos, professores,
psicologos, cendgrafos, utentes e outros, que deverao ter uma palavra na concepcao futura dos
seus espacos e das dinamicas que estes sao passiveis de determinar.

Desejavelmente, e face a necessidade de tornar a escola num espaco de permanéncia e
accdo, o futuro ira encarregar-se da sua reelaboracdo - a arte, a tecnologia e o ambiente, induzirao
a um novo conceito na relacao intergrupal de formacdo e relacao, dando lugar a centros civicos e
culturais, em que o ensino, a educacdo, a cultura e o lazer deverao constituir a matriz.

Estas perspectivas acentuardo nos utilizadores e fruidores destes novos espacos, a
sensibilidade para as questées do meio ambiente, tornando-os melhores defensores destas
unidades de formacdo, numa aproximacdo estreita entre arquitectura, territorio e educacao na
construcdo da paisagem plastica e eco-técnica, que redefinira a nocao de patrimonio e de fruicdo
do espaco orgdanico, tao proximo da natureza humana.

Em sintese, entao, aquilo que parece estar a emergir como um facto muito mais poderoso
acerca das consideradas melhores escolas, € que elas desenvolvam “(...] uma cultura, um meio, um
ambiente, uma atmosfera, um cultus corporis que, numa diversidade de modos, influencia o modo

positivo como as criancas aprendem” (Lewis citado por Costa (1996, p.132).
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4. Nota conclusiva

A urbanidade fundada na accao ética de cidadaos sobre o seu patrimonio territorial, sobre a
sua cidade de historia e cultura, deixou neste registo de ideias, a impressdao de que o homem em
formacdo e educacao pode encontrar no seu potencial espaco de vivéncias, a possibilidade de
participar na sua humanizacdo e qualificacao.

A cidade, na multiplicidade dos contextos que lhe conformam os espacos da existéncia, pode
juntamente com a escola que lhe pertence, propiciar a compreensdo, a reflexdo e a critica,
indutoras da possibilidade de aprendizagens diferenciadas e de novas relacbes do homem com o
meio cultural, no decurso do desenvolvimento de competéncias de intervencao e interaccao social.

Os pressupostos enunciados ao longo do capitulo salientam a promocdo da valorizacao
educativa do patrimoénio cultural, promocao centrada numa ideia de escola que implica as artes e
0s equipamentos culturais remetidos para uma cidade patrimonio educativo, que se pode assumir
como projecto de formacdo de futuros profissionais sensiveis as problematicas da humanizacao e
qualificacao dos espacos publicos.

Quanto a escola integrada na cidade, registou-se a sintese da importancia da sua ecologia na
formacao de cidadaos, que sao o reflexo da sua qualidade global no confronto com os espacos de
vivéncia — a possibilidade da sua apropriacao como espaco de reflexao e fruicao, analise critica e
inducao a intervencao noutros espacos, que de todos fazem seus, para o bem comum.

Trata-se do desejo manifesto de uma escola qualificada de matriz humanista, capaz de
contribuir para a relacdo de si com os outros e participar na cidade como utopia — prototipo de um
futuro de certeza e qualidade na relacao civica.

O estudo empirico, que a seguir se apresenta e descreve, pretende constituir-se como um

ensaio desse desejo e dessa possibilidade.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

65



Capitulo Um - Metodologia do Projecto de Investigacao

1. Nota introdutoria

A natureza transversal e interdisciplinar da tematica orientou o estudo para uma perspectiva
integrada de accdes de pesquisa e de formacao, que implicaram varios actores e contextos, na
relacdo com uma area especifica de formacao profissional de professores: a Pratica Pedagogica em
Educacao Visual e Tecnologica.

O espaco urbano de Coimbra constituiu o campo de estudo e de ac¢do, designadamente em
quatro das suas unidades morfologicas patrimoniais e ou territoriais, a partir das quais, estagiarios,
supervisores-cooperantes e investigador, estabeleceram planos de trabalho, visando a realizacdo de
projectos de intervencdo pedagogica e educativa, em funcdo da especificidade e natureza de cada
unidade e da influéncia participativa dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico, também integrados
Nno processo de investigacao.

A perspectiva tematica e a complexidade das abordagens implicaram que se obedecesse a
padrées de qualidade, fiabilidade e credibilidade, o que implicou um longo processo reflexivo e de
ponderacdo, apoiados em pesquisa e investigacao suportadas em leituras de autores da
especialidade, no sentido da tomada das melhores opcdes para a clarividéncia e relevancia do
estudo, com reflexos na sua validade enquanto processo simultaneamente investigativo e
formativo.

As premissas enunciadas e a configuracdo tedrico-metodoldgica adoptada para a
investigacdo orientaram a abordagem no sentido da apresentacdo de uma perspectiva
epistemoldgica prévia ao enquadramento metodologico do estudo para, nessa sequéncia, se

proceder a fundamentacao subjacente ao estudo de caso na variante mufti-caso.

2. Breve perspectiva epistemologica

A evolucdo da sociedade e a complexidade de que se reveste o pensamento humano,
implicaram a ruptura epistemologica com o positivismo, a favor da valorizacao do qualificavel e da
objectividade assente na producdo de conhecimento pela experimentacdo, derivando para a
hermenéutica que, no caso das ciéncias sociais e humanas, conduziu de uma forma clara a
interpretacao e compreensao de fenomenos em estudo.

A emergéncia deste pensamento e desta estratégia epistemologica introduziu a necessidade
do estabelecimento de categorias paradigmaticas no ambito da investigacao cientifica,

designadamente na sua natureza e relacoes entre investigador e conhecimento decorrente dos
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processos de pesquisa. A adopcao da nova postura tedrico-metodologica de cariz fenomenologico
(Cohen e Manion, 1990, referidos por Viegas Gongalves, 1998), a valorizacao do sujeito investigado
€ a sua capacidade argumentativa e interpretativa tiveram repercussoes importantes nas Ciéncias
da Educacao.

A reflexao acerca da perspectiva epistemoldgica subjacente a este estudo, ndo descurando o
quadro tedrico-conceptual que o fundamenta em coeréncia interna com o processo metodologico,
permitiu clarificar e definir o paradigma de investigacao adequado ao seu desenvolvimento. A
reflexao que incidiu na definicdo do campo de estudo, métodos e técnicas de recolha e analise de
dados induziu a que se optasse pelos paradigmas socioconstrutivista e da complexidade, por
corresponderem no essencial aos pressupostos que definem as grandes linhas de orientacao e

objectivos do estudo.

Segundo Soares (1995), o paradigma construtivista, embora integrando outras teorias,
defende que:

“(...) o papel activo do sujeito na construcdo do conhecimento, assenta na concepc¢ao de que
0s seres humanos sdo organismos proé-activos, com planos e orientados para os objectivos,
que, atraves das suas interaccbées com os contextos de vida, criam e transformam as suas
realidades pessoais e interpessoais. Nesta visao interactiva, dialéctica da relacao entre o
sujeito e os contextos, esta a ideia de que os individuos sao dinamicos e orientados no seu
desenvolvimento pelo crescimento, pela expansao, o que corresponde a uma visdo mais rica,
pluralista e multifuncional do funcionamento humano” (p.139), filosofia partilhada também
nas ideias de Piaget, Dewey e Bronfenbrenner.

E esta perspectiva construtivista do conhecimento, que parece mais adequada a formacdo
dos novos professores, pela defesa que faz da articulacao flexivel das estratégias e accées
orientadas para a reconfiguracao das dimensbdes pessoal e profissional. Este modelo orientado para
uma logica racional de tipo reflexivo, redimensiona a responsabilidade do profissional pela
necessidade multipla de gerir o seu processo de formacao e desenvolvimento, modelando ofs)
processo(s) de acordo com a variabilidade dos sistemas, com reflexo no seu proprio percurso

profissional (Gomes & Medeiros, 2005).

O paradigma da complexidade tratado por varios autores, dos quais destacamos Le Moigne e
Morin, é assumido também neste estudo pela actualidade e tentativa de projeccdo futura das suas
estratégias na formacao docente, confrontada que esta com a crescente variabilidade nas
dinamicas dos sistemas e influéncia nas culturas social e educacional.

Segundo Morin (2003), o que se entende por complexidade?

“A primeira vista, a complexidade é um tecido (complexus. o que é tecido em conjunto) de

constituintes heterogéneos inseparavelmente associados: coloca o paradoxo do uno e do

multiplo. Na segunda abordagem, a complexidade ¢é efectivamente o tecido de

acontecimentos, accoes, interaccoes, retroaccdes, determinacdes, acasos, que constituem o

nosso mundo fenomenal” (p.20).

67



£

No entanto, a complexidade nao sera apenas e segundo 0 mesmo autor, um conjunto de
interaccées, que apontam para o estabelecimento previsivel de outros acontecimentos, ja que terdo
que considerar-se também outros fendmenos que transferem para a complexidade, a possibilidade
imprevisivel e reincidente do acaso, ou seja a possibilidade da emergéncia.

Por isso e ainda segundo Morin (2003}, “(..) a complexidade coincide com uma parte da
incerteza, quer mantendo-se nos limites do nosso entendimento, quer inscrita nos fenomenos (...

nao se reduz a incerteza, € a incerteza no seio dos sistemas ricamente organizados” (p.52).

E na senda dos pressupostos construtivistas e numa perspectiva de complexidade, que
pessoas e profissionais projectaram e desenvolveram accoes em contextos de geometria variavel,

sob estratégias que, no essencial, beberam na filosofia que informa estes paradigmas.

3. Enquadramento Metodologico

As mudancas decorrentes da ruptura epistemologica com as metodologias vigentes,
sobretudo nas ciéncias exactas e naturais, reflectiu-se nos processos de investigacdo em educacao,
fundamentalmente ao nivel metodoldgico, orientado-se para estudos de cariz humanista e
metodologias qualitativas, em detrimento de estudos de cariz positivista e metodologias
quantitativas.

O paradigma qualitativo associado a epistemologia construtivista e de acordo com Bogdan e
Biklen (1994) propde um conhecimento, emergente, que decorra de processos heuristicos e
interpretativos, dado que no entender de Erickson (1986), a natureza da educacdo deve implicar
uma perspectiva interpretativa, centrada na significacao do humano e das suas singularidades, das
ocorréncias sociais e das evidéncias da investigacdo, nao assentando na possibilidade de
generalizacao das perspectivas apontadas pelos estudos quantitativos.

Segundo a critica dos defensores das metodologias quantitativas, as metodologias
qualitativas sao conotadas com estudos em que a subjectividade predomina sobre a objectividade,
que no seu entender, deve caracterizar a investigacao cientifica. Opinido a qual Almeida Santos
(1997) contrapbe, referindo que “(..) os procedimentos de objectivacdao nas metodologias de
investigacao qualitativa exigem a assuncdo de subjectividade inerente a todo O processo
investigativo, a argumentacao, a auto-reflexividade, a auto-critica a par da heterocritica” (p.125),
para que se evite o perigo da evidéncia do saber objectivo e da compreensao espontanea (Bardin,
1979), tantas vezes assumido nos estudos de natureza quantitativa.

Neste estudo, dada a diversidade de participantes e contextos em analise, e embora os
procedimentos metodoldgicos tenham sido de natureza heuristica no que diz respeito ao

tratamento e compreensdo da informacao, quando justificado, procedeu-se a utilizacdo de
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procedimentos quantitativos ao nivel das técnicas de analise, de forma a garantir-se o rigor, a
clarividéncia das leituras efectuadas e dos resultados obtidos, a ultrapassagem pontual de alguns
niveis de incerteza, a ampliacdo do campo de analise e discussao dos problemas emergentes, e
simultaneamente, aprofundar-se a reflexdo e consequente interpretacao das problematicas

subjacentes (Sa-Chaves, 2004).

A validade de uma investigacao constitui também outro critério essencial a sua credibilidade.
Segundo Kirk e Miller (1986) citados por Almeida Santos (1997), a validade de uma investigacao
baseia-se: na coeréncia e articulacao programaticas entre as componentes de uma pesquisa, na
adequacao dos procedimentos de recolha de dados tendo em conta os objectivos do estudo, e
ainda, na coeréncia entre os objectivos da investigacao e as técnicas de recolha de dados. Outros
autores indicam ainda a técnica de triangulacdo como estratégia de validacdo de um estudo,
processada aos niveis das diferentes técnicas utilizadas, das inferéncias ou conclusées, do recurso a
Juizos externos ou da explicitacdo dos procedimentos de investigacao e das decisdes tomadas.

Referindo Sa-Chaves (2004), embora este estudo tenha recorrido a procedimentos
estatisticos, esses constituiram um objectivo de aprofundamento sobre o objecto em estudo, e
como tal, nao se teve a pretensao de considerar fundamental o procedimento estatistico nas suas
conclusées, mas o seu contributo para uma compreensdao mais profunda das questoes subjacentes.

No entanto, e segundo a mesma autora, “(..] para o contexto e circunstancias da sua
ocorréncia, as conclusbes e sugestdoes emergentes respondem com rigor aos pressupostos de
validacao que, entre outros, Marcelo (1991) e Yin (1989) referem para os estudos de caso, e que, no
decorrer deste estudo, se acautelaram de forma judiciosa” (p.19).

A natureza do objecto deste estudo, a semelhanca do referido por (Sa-Chaves, 2004) integra-
0 na categoria dos estudos de caso na variante multi-caso, integrando uma visao plural de
situacdes e problemas que decorreram da rede de relacdes complexas que se estabeleceu, com
reflexos longitudinais e transversais, capazes de proporcionar conexdées e novas vias de

ponderacdo sobre os percursos a encetar no ambito de experiéncias formativas para a docéncia.

4. Tema, definicao e campo de estudo

“Urbanidade e Educacao Cultural - Estudo de Caso em Supervisdo Ecologica”, sintetiza o
cruzamento de conceitos subjacentes ao tema desta dissertacao de mestrado, centrada numa
perspectiva de reconceptualizacdo possivel da formacdo de professores de Educacao Visual e
Tecnologica, bem como dos modelos supervisivos de regulacdao dessa formacdo.

As problematicas da urbanidade e da educacdo cultural assumem hoje uma importancia
sensivel na sociedade, enquanto possibilidade de influéncia sobre as posturas sociais face aos
contextos em permanente mudanca. E esta possivel mudanca que se pretende venha a reflectir-se

na qualificacdo do espaco vivencial, como resposta a pretensdo humana em fruir espacos de
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elevada qualidade, no respeito pelo tempo e pelo patrimoénio historico, artistico e cultural, e como
garante do futuro, também ele, mais qualificado e reconhecivel.

O enfoque na cidade enquanto unidade espacial e temporal reconduz-nos a uma outra
problematica, que na perspectiva deste estudo pretende, como ja foi referido, acentuar o contexto
urbano como potencial territorio educativo, devendo entender-se esse territdrio como aquele que,
fruivel na sua plenitude, constitua testemunho da preservacao que a memaoria merece. Deste ponto
de vista, deve incluir-se também o espaco urbano desqualificado, entendido neste projecto como
contraponto e contraste, razao e motivacao para o desenvolvimento de uma consciencializacao e
mudanca de atitude dos cidadaos no sentido da requalificacdo plena da cidade.

Este tema justifica-se, ainda, pela importancia que o patrimonio fisico assume na interaccao
com o patriménio humano, numa configuracdo pro-cultural dos seus cidadaos, enquanto
participantes/determinantes na vida da cidade, na qual a sociedade deve ser co-autora
determinante no redesenho do espaco urbano, no respeito pela sua preservacao e renovacdo
qualificante, contribuindo-se com este complexo processo formativo para o exercicio mais pleno e
mais responsavel da profissionalidade e da cidadania.

Conforme Sa-Chaves (1989), a actualidade e pertinéncia do estudo inscreve-se, ainda, na
pré-disposicdo emergente da sociedade contemporanea para o dialogo compreensivo com a
ecologia, numa perspectiva de qualificacao ambiental com vista a fruicdo do espaco, enquanto
instancia de lazer e de prazer, concorrendo para a valorizacdo dos contextos vivenciais no quadro
do direito a qualidade de vida.

Outra razao indutora do projecto, remete, conforme ja foi referido, para a formacdo
académica do investigador, factor que define a tendéncia da tematica e da abordagem, pelo
conhecimento e experiéncia potenciadores de um estudo interdisciplinar com preocupacées de
caracter formativo e educativo, que se pretende contributivo para uma nova visao da relacdo
dialéctica entre Urbanidade e Educacao, com possiveis reflexos na formacao de professores de
educacao artistica e tecnologica e nos processos de supervisao qualificante dessa mesma formacao.

Finalmente, a importancia determinante das perspectivas inerentes a Supervisao numa
perspectiva ecologica, enquanto hipoteses de compreensdo abrangente dos processos de
formacao, nos quais a observacao, o questionamento, a comunicacdo e, sobretudo, a reflexao e a

accao sobre contextos especificos, constituem o cerne da ac¢do e das questdes investigativas.

5. Estudo de Caso - variante multi-caso

A abrangéncia contextual e especificidade do estudo, € a metodologia subjacente ao
processo de investigacao, ja referidas, induziram a que se adoptasse uma estratégia de analise
profunda de varios contextos, intervenientes e ocorréncias no ambito das varias interaccées e

accoes desenvolvidas.
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O estudo de caso na variante multi-caso constituiu, na sequéncia da reflexdo sobre as
problematicas implicadas, técnicas de recolha e analise de dados, a estratégia investigativa
adequada, por considerar-se que o conjunto de ac¢des projectadas, os resultados esperados e o
seu caracter mediado e flexivel, enquanto meétodo de investigacao, possibilitaria a partir de
situacées concretas o estudo holistico de determinados fendmenos, garantindo como tal uma
adequabilidade as situacées de ensino e educacao (Yin,1989), situacdes que constituem a base
essencial deste estudo.

Por sua vez, o caracter diverso e subjectivo de que se rodeia esta investigacdo em ensino e
educacao, implicando uma pluralidade de contextos e pessoas, reforca segundo Cohen e Manion
(1990) a adopcao do estudo de caso como estratégia preferencial nesta abordagem de natureza
qualitativa, permitindo aos implicados no estudo e aos que a ele vierem a ter contacto, a
possibilidade de desenvolverem ideias e novas perspectivas acerca do campo e do cruzamento de
abordagens em causa, e que, como tal, permitam uma compreensdao mais ampla do caso especifico
da formacdo de professores de Educacao Visual e Tecnologica.

Quanto a accao do investigador, designadamente a que se prende com a necessidade de
ler, interpretar e aprofundar contextos e ocorréncias, Shuiman (1989) também considera que o
estudo de caso se revela como uma optima ferramenta para potenciar a reflexao sobre a
participacao dos intervenientes e sobre os resultados decorrentes da sua accao.

Perspectiva, também igualmente importante, € a defendida por Mucchielli (1988), que
acentua a relevancia do estudo de caso em situacdes de caracter interactivo e organizativo, que
conduzem a relacdées mais ou menos complexas e que, pela sua riqueza, podem acrescentar
pertinéncia ao estudo e conduzir a descobertas por parte do investigador que validam a sua accdao
€ 0 conteudo do seu trabalho. Factos que Sa-Chaves (1994) defende e acentua, quando na
variante multi-caso, considera a possibilidade de uma visdo plural decorrente de uma rede de
relacbes possibilitadora de intercepcdes geradoras de novos percursos, plausibilidade e
entendimentos tendenciais.

E na expectativa desta visdo plural, resultante da articulacdo da escola com contextos que lhe
sao exteriores, designadamente com o espaco urbano e com o seu patrimonio, visdo essa
potenciadora de dinamicas e testemunhos de singular riqueza, que se consideraram quatro

unidades morfologicas patrimoniais da cidade de Coimbra para dar corpo a este estudo de caso.

6. Objectivos

Os objectivos estabelecidos, aparentemente dissociados entre si, concorrem para a definicao
formal do estudo, no qual se procura conciliar realidade e alguma visao utopica relacionada com a
crenca nas possibilidades da educacdo como acc¢ao transformadora. Realidade, pelo conhecimento
objectivo dos contextos em que as accoes de formacao ocorreram e pelo contributo efectivo e

conhecimento emergente que a pesquisa pode propiciar. Visao utépica, face as dinamicas de
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variabilidade e de imprevisibilidade dos contextos, dos actores e das accdes e dos proprios objectos,
sempre, carregados de subjectividade e abstraccao. Contudo, visto numa perspectiva de espaco e
tempo, e nao havendo neste contexto lugar para realidades que, hoje apenas cabem no quadro do
pensamento utopico, este estudo pode traduzir-se num contributo que, no futuro, noutro espaco e
noutro tempo, se converta em topia vidvel, tal como defende Sa-Chaves (1989) porque, conforme
refere “(..) as utopias outras (..)] fundamentadas nos conceitos de verdade uUnica, unidade e

igualdade cairam face a constatacao da realidade diversa, heterogénea e complexa” (p.72).

6.1 Objectivo do estudo

Participar e compreender o processo de formacao de novos professores de Educacao Visual e
Tecnologica, promovendo a conceptualizacao e implementacao de accdes que redimensionem a
importancia da cidade patrimonial, enquanto espaco possivel de educacao, cultura e promocao da

cidadania.

6.2 Objectivos especificos

- Contribuir para a compreensao global da cidade enquanto espaco educacional e cultural,
numa perspectiva de educacao para a cidadania;

Pressupbe que o processo reflexivo de consciencializacdo, que torna reconhecivel a
Importdncia da cidade. enquanto espaco ecologico especifico, promove a eaucacado e a cultura dos

sufeltos em formacdo.

- ldentificar wnidades morfologicas urbanas e / ou patrimoniais de potencial interesse
educativo no quadro da cidade,

Pressupde que. no ambito alargado dos contextos urbanos gerados pela accdo do homem,
se reconhece a importancia da compreensdo global e integrada de determinadas unidades
morfologicas €/ou patrimoniais que, no contexto das cidades, merecem a reflexio dos seus
cidaddos, pelo contributo reflexivo e ou qualitativo que transferem para o espaco de Vivéncia.

- Motivar para o desenvolvimento de projectos inovadores de intervencao educativa no
espaco urbano, com reflexos no conhecimento, na accao pedagogica e na participacao civica dos
futuros professores de educacao artistica e tecnoldogica;

Pressupdbe que a participacdo dos sujeitos em projectos de interverncgo qualificante nesse
mesmo espaco, pode corncorrer decididamente para a sua formacao aos niveis do conhecimento e
da participacdo civica, constituindo-se como geradores de cultura e de identidade.

- Reflectir sobre ac¢cbes possiveis no ambito da qualificacao, apropriacao civica e reinvencdo
do espaco escolar, tendo por referéncia accdes de identificacao, estudo e intervencao no espaco

patrimonial urbano;
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Pressupdbe que o conhecimento mais profundo da cidade, em que se inclui a escola e o
patrimonio cultural, poderdo despoletar projectos de intervencao qgualificante no espaco escolar e
desenvolver o sentido de pertenca desse mesmo espaco nos alunos e nos professores.

- Intervir de forma coerente e critica e aprofundar o conhecimento acerca das estratégias de
supervisao de processos formativos em contextos ecoldgicos urbanos especificos;

Pressupdbe competéricias de conceptualizacdo, organizacdo, fmplementacdo e gestdo de
processos que, em contextos ecologicos complexos, exigem da equipa de supervisgo um
conhecimento abrangente e de requlacio aas perspectivas, das situacoes e do desenvolvimento

potencial dos intervenientes.

7. Problema e objecto de estudo

Definida a tematica e estabelecido o enquadramento do estudo, merecera registo o facto
desta abordagem decorrer das razées que se inferem do texto ja enunciado, mas também da
experiéncia nos ambitos da docéncia e da supervisdo, pelas relacées muitiplas de caracter pessoal e
institucional e pela frequéncia do Mestrado em Supervisao, que conforme ja referimos gerou novos
angulos de leitura, de reflexao e de ac¢éo.

Centrado na divulgacao, promoc¢ao e valorizacdo de experiéncias educativas de caracter
multi e transdisciplinar reportadas a formacdo de novos professores de Educacao Visual e
Tecnologica, o objecto de estudo encontra no espaco urbano e no seu patrimonio cultural os
territorios de accao e intervencdo civicas, que se desejam promotoras de uma nova cultura

formativa e educativa.

Assim, previamente as guestoes de pesquisa que a seguir se enunciam, retoma-se o problema
em estudo.

- Embora as orientacdes programaticas da disciplina de EVT preconizem abordagens flexiveis,
inovadoras e de relacdo com o meio, a escola nem sempre se encontra aberta a iniciativas de
verdadeira fusdo com o seu espaco de insercdo, confinando a ac¢do pedagdgica dos professores
em formacdo inicial aos espacos da instituicao fisica.

Assim, o problema que se enunciou para este estudo reporta-se ao facto da escola, ndo
estando aberta as multiplas e potenciais praticas de ensino e de educacao que o meio pode
proporcionar, designadamente por via do seu patrimonio cultural e da interaccao institucional,
compromete a possibilidade de uma visgo contempordnea de formacao de professores de EVT, que
se pretendem cidadaos e profissionais que privilegiem a reflexao, a inovacdo, a ac¢ao civica e
demonstrem competéncias para resolver problemas face as imprevisibilidades e especificidades
contextuais e as mudancas permanentes, que o mundo actual exige da accdo docente em

qualquer area de especialidade.
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8. Questbdes de pesquisa

Enunciados os objectivos e assumidos alguns dos pressupostos metodoldgicos presentes
neste estudo, retomam-se também as questdes de pesquisa orientadoras do processo
investigativo’:

- Que importancia podera assumir a ecologia urbana e as unidades morfologicas que a
constituem, enquanto abordagem programatica da disciplina de Educacdo Visual e Tecnologica?

- Que incidéncia nos niveis de motivacdo, implicacao, envolvimento e realizacdo pessoal,
terao para os alunos futuros professores de EVT, participantes no projecto, o alargado e previsto
programa de acc¢oes de caracter publico, interno e externo a escola?

- Qual a influéncia e repercussées que projectos de natureza formativa, pedagogica e
educativa poderao ter na formacao de novos professores de EVT e na educacao dos seus alunos,
quando estao em causa as dimensdes patrimonial e ambiental da cidade?

- Qual o relevo do papel dos alunos (participantes) do 2.° Ciclo do E.B. na materializacao do
projecto e qual o efeito deste tipo de accodes nesses mesmos alunos?

- Que dimensbées poderao assumir as iniciativas de identificacao, estudo e valorizacao do
patrimonio cultural urbano na intervencao e ou qualificacao do espaco escolar?

- Que importancia estratégica podem assumir as relacées, influéncias e sinergias inter-
institucionais, nas accées formativa, educativa, cultural e civica da escola actual?

- Que estratégias supervisivas poderao viabilizar processos alternativos de formacao de novos
professores de educacao artistica e tecnologica, face a especificidade das problematicas implicadas:
supervisao, educacao cultural, urbanidade e cidadania?

As questbes de pesquisa enunciadas determinaram com rigor significativo a
operacionalizacao do estudo que incluiu o conjunto de ac¢bes organizadas em Projecto, e a

articulacao tedrica e metodoldgica das varias fases do processo.

9. Hipoteses

A natureza qualitativa do estudo e a metodologia global que Ihe subjaz, nao inviabilizam do
Nnosso ponto de vista, a formulacdo e admissao de hipoteses que sublinhem a matriz operativa da
investigacdo. Assim, tomando por referéncia a generalidade das culturas formativa e educativa
vigentes e os objectivos definidos para este estudo, considera-se a pertinéncia da formulacdo das
seguintes hipoteses, percebidas também como pressupostos enquadradores das representacoes e
do modelo de formacao que o estudo pretende suscitar:

- A Cidade reportada ao seu patrimonio e a sua cultura, constitui na articulacdo com a escola

P A retoma destas questdes relativamente a sua apresentacdo inicial, pretende actualizar as

problematicas e facilitar a compreensdo das estratégias de investigacdo que, a seguir, se especificam.
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um universo potencialmente educativo;

- A relacao inter-institucional accionada pelos agentes educativos, revela-se imprescindivel ao
sucesso de iniciativas abertas a novas dinamicas formativas;

- A formacao de professores de EVT, reportada as suas praticas pedagogicas, estruturadas
numa perspectiva transcurricular, garantira resultados que responderao mais facilmente as
exigéncias das sociedades contemporaneas;

- As estratégias de supervisao orientadas para o modelo de formacdo reflexiva, critica e
ecologica (Schén, 1983,1987; Bronfenbrenner, 1987), sdo potenciadoras do desenvolvimento de
competéncias de nivel metacognitivo e metapraxico nos professores (Sa-Chaves, 2004).

As hipoteses formuladas centradas sobre as problematicas da educacdo, da formacao e da
supervisao, acentuam a ecologia urbana, a interac¢do e os modelos de formacdo que, conforme
Correia (1989), pretendem aproximar os sistemas, admitindo conexées com base no principio das
relacoes intersistémicas e interpessoais, geradoras de processos inovadores e de revitalizacao

cultural, conducentes a diferenciacao e a mudanca.
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Capitulo Dois — Formacao para a educacao artistica e tecnologica

1. Enquadramento do Estudo - contextualizacao

O contexto do estudo bem como as ac¢es formativa e supervisiva, implicaram, conforme ja
foi referido, a formacdo de futuros professores, no ambito da disciplina da Pratica Pedagdgica V do
Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacao Visual e Tecnoldgica da Escola
Superior de Educacao de Coimbra. Os formandos participaram em iniciativas desenhadas e
desenvolvidas no contexto urbano da cidade de Coimbra, assumindo o investigador o duplo papel
de promotor e Supervisor institucional do processo de formacao.

O grupo de participantes no estudo incluiram, para aléem do supervisor institucional e dos
alunos estagiarios, supervisores-cooperantes, entidades publicas, designadamente, as escolas dos
2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico Dr.2 Maria Alice Gouveia, Eugénio de Castro e Poeta Manuel Silva
Gaio, a Camara Municipal de Coimbra, o Instituto Portugués do Patrimonio Arquitectonico, o
Conselho da Cidade, e as instituicdes privadas, Coimpack, Lda. e Dow Potugal, S.A., participantes
cujas parcerias se revelaram fundamentais na concretizacdo do projecto.

A abrangéncia das accdes, simultaneamente de pesquisa e de formacdo, implicando o
recurso a espacos publicos sob a administracao e jurisdicao de entidades exteriores a instituicdo de
formacao e as proéprias escolas, nas quais se projectou a ocorréncia das praticas pedagogicas
referentes ao estagio, obrigaram a que fosse solicitada a colaboracdo das entidades ja
referenciadas, para apoio e autorizacdo da utilizacdo de espacos e / ou de equipamentos que
viabilizassem os objectivos do projecto de investigacao.

No quadro territorial e patrimonial de Coimbra, considerado neste estudo como
macro-espaco, foram consideradas quatro unidades morfologicas patrimoniais no contexto da
cidade. Conscientes da evolucdo permanente da urbe e dos efeitos que diferentes wunidades
morfoldgicas urbanas poderiam determinar nos seus /ejitores e fruidores, e ainda do potencial
educativo e cultural que, dai, pudesse decorrer, as quatro unidades morfologicas patrimoniais
foram, pela sua localizacao no contexto urbano, e pelas suas especificidades histérica, morfologica
e ecoldgica: o Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, a envolvente urbana deste Mosteiro, o Parque Dr.
Manuel de Braga e o Parque Verde do Mondego, unidades cujo processo selectivo € objecto de
Justificacao e caracterizacdo no capitulo “Unidades Morfoldgicas” desta dissertacao.

O objectivo deste desenho foi confrontar os participantes com uma percepcdo mais
complexa decorrente da analise de contextos reais na sua multiplicidade e riqueza patrimonial. Esta
ligacdo aos contextos patrimoniais da cidade, pretendeu ser uma estratégia de formacdo
inovadora, e assentou No pressuposto, de que os supervisores detivessem e desenvolvessem
competéncias para responder a pertinéncia e dificuldade das iniciativas de formacao previstas,

através do acompanhamento, da aceitacao do referente do outro, da colaboracao, da énfase dada
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a dimensdo dos processos € a sua monitorizacao/supervisdo. Ou seja, a sua previsao No pProcesso
formativo, pressupondo-se “(...) a leitura da realidade humana, social, cultural, histoérica, politica,
educativa e a capacidade para, antecipadamente, detectar os desafios emergentes no que
concerne a escola e a educacao e formacao” (Alarcdo, 2003, p.151), procurando-se desenvolver em
simultaneo esta mesma competéncia nos formandos.

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo, de 14 de Outubro de 1986, a Educacédo
Visual e Tecnologica, enquanto area pluridisciplinar de educacdo artistica e tecnologica ao nivel do
2.° Ciclo do Ensino Basico, pretende uma abordagem integrada dos aspectos visuais e tecnoldgicos.
Neste sentido, a disciplina de Pratica Pedagodgica V em EVT, procura promover a exploracdo
integrada de problemas estéticos, cientificos, técnicos e humanos, com vista ao desenvolvimento de
competéncias que contribuirao decididamente para a qualificacdo dos futuros docentes de
Educacao Visual e Tecnoldgica, que verdo na articulacdo inter e transdisciplinar entre as artes, as
ciéncias e as tecnologias, a l6gica operativa para o desenvolvimento dos seus futuros alunos
(Projecto da Pratica Pedagodgica V, 2003). Trata-se de uma relacdo formativa isomorfica que,
decorrendo num primeiro nivel com os alunos futuros professores de EVT, decorre também, de

forma diferida e ajustada, com os seus pequenos alunos.

2. Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacao Visual e

Tecnoldgica na ESEC - enquadramento legal e plano de estudos

A definicao do modelo de formacdo inicial de educadores e professores do Ensino Basico nas
variantes de ensino, requlada pela Portaria n.c 352/86 de 8 de Julho, estabelece o diploma
académico de professor do ensino basico, a men¢ao ao grupo do entdo ensino preparatorio e a
respectiva variante (ESEC, 2002).

A formacdo de professores de Educacdo Visual na Escola Superior de Educacao de Coimbra
inicia-se em 1988/89, tendo o respectivo Plano de Estudos sido aprovado pela Portaria n.c 370/88,
de 6 de Junho. A atribuicdo do grau académico de licenciatura € consagrada para todas as
variantes de formacao de professores do 2.° Ciclo do Ensino Basico na Portaria 374/90, de 14 de
Maio.

O plano de estudos inclui diversas unidades curriculares que se distribuem pelas
componentes de formacdao — ciéncias da educacao, formacao generalista orientada para a
leccionacdo no 1.° Ciclo do E.B., formacao especifica orientada para a leccionacao no 2.° Ciclo do
E.B., e a pratica pedagogica, conferindo o modelo de formacao, habilitacdo profissional para o 1.°
Ciclo do Ensino Basico e para uma disciplina do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Os cursos de PEB - Educacao Visual, e posteriormente PEB - Educacao Visual e Tecnoldgica
da ESEC, obedeceram a uma organizacao curricular, que distribuiu as varias unidades curriculares
de formacao especifica ao longo da sua duracdo, desconcentrando parcialmente essas unidades

nos ultimos anos da formacao inicial (ESEC, 2002).
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A Reforma Curricular de Roberto Carneiro consagrada na Lei n.c 286/89, de 29 de Agosto,
extingue as disciplinas autbnomas de Educacao Visual e de Trabalhos Manuais do 2.° Ciclo do
Ensino Basico, e cria a disciplina de Educacao Visual e Tecnoldgica, a leccionar em par pedagdgico,
0 que obrigou a reorganizacao curricular do curso, de forma a integrar a componente tecnoldgica.

Na Escola Superior de Educacdo de Coimbra o processo de reorganizacao curricular foi
deliberado em Conselho Cientifico, em 1992, devidamente enquadrado na Portaria n.c 212/93 de

19 de Fevereiro, e implementado pela Portaria n.° 1190/93, de 12 de Novembro. Da nova
reorganizacao curricular do Curso € evidente a influéncia das Escolas Superiores de Belas Artes, da
década de 70, acentuando as areas das “(...) artes plasticas e design, sociologia da arte e historia
das artes visuais” (ESEC, 2002, p. 18).

A missao do Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacdo Visual e
Tecnoldgica da ESEC ¢ a de assegurar uma formacao de qualidade para a docéncia no 1.° Ciclo do
Ensino Basico e Educacao Visual e Tecnoldgica do 2.° Ciclo do Ensino Basico, 7...) através da gestdo
criteriosa do curriculo e dos recursos existentes, assim como da seleccdo e recrutamento dos
docentes, de acordo com os Estatuto da Carreira do Ensino Superior Politécnico” (ESEC, 2002, p.
51).

Merecera referéncia o facto da orientacdo e supervisao da pratica pedagogica em Educacao
Visual e Tecnologica ser da responsabilidade de docentes 7..) recrutados por concurso publico,
com formacdo clentifica e pedagogica com afinidade ao curso, € com uma experiéncia profissional
superior a 5 anos a leccionar a disciplina de Educacdo Visual ou Educacdo Visual e Tecrnologica”
(ESEC, 2002, p. 51).

A licenciatura em PEB - Variante de Educacao Visual e Tecnoldgica da ESEC assume como
objectivos de formacdo para os seus alunos, 0s seguintes:

“l. Adquirir conhecimentos de psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem e de
nocoes bdsicas de ciéncias de educacdo, tendo em vista as necessidades profissionals de um
educador/professor;

2. Promover e incentivar as capacidades de auto formacdo, em ambiente escolar, base para
um desenvolvimento profissional

3. Incentivar uma abordagem generalista das artes visuails [(artes pldsticas, design,
arquitectura, fotografia, audiovisual, etc.) no ensino da disciplina de Educacgo Visual e Tecrnologica,
assim como em profectos e intervencoes multidisciplinares, em que a sensibilidade estética, a
criatividade, a comunicacdo visual, e o sentido artistico, podem contribuir para o sucesso eaucativo
nas escolas;

4. Desenvolver as capacidades de expressdo e linguagem visual no dominio das artes
plasticas: desenho/expressdo grdfica, pintura, escultura, cerdmica, madeiras, téxteis, papel,
Impressdo grdfica;

5. Desenvolver as capacidades de expressdo e linguagem visual no dominio das tecnologias
da Iimagem. fotografia, video, audiovisual, grafismo por computador, comunicacdo grafica e

apresentacoes multimedia,;
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6. Aquisicdo de métodos de ensino e de competéncias pedagogico-didacticas na didactica da
expressdo pldstica (1.° Ciclo do E.B.) e Educacdo Visual e Tecnologica (2.° Ciclo do E. B.),

7. Desenvolver nos futuros professores capacidades de producdo dos seus proprios materiais
didécticos;

8. Concretizar a sua Iniciacdo profissional atraves de estdglios nas escolas, por meio de
protocolos institucionais, sob a orientacdo de professores cooperantes e supervisdo de docentes

responsaveis da ESEC, no quadro dos projectos de prética pedagogica”(ESEC, 2002, pp. 51-52).

A elaboracdo do actual Plano de Estudos do curso resultou da participacao das varias areas
cientificas, de uma comissdo de representantes de cada curso das Variantes e do Conselho
Cientifico da Escola Superior de Educacdo de Coimbra, contributos que resultaram no plano que se
sintetiza no respectivo quadro’o.

A importancia que se reconhece no ambito deste estudo, as unidades curriculares de
Educacao para o Patrimonio Artistico e de Pratica Pedagdgica V, acentua a necessidade de serem

abordadas mais profunda e particularmente nos sub-capitulos que se seguem.

2.1 Pratica Pedagogica V - projecto e enquadramento

A Unidade Curricular de Pratica Pedagodgica V do 4.° ano do Curso de Professores do Ensino
Basico - Variante de Educacdo Visual e Tecnoldgica, constitui o estagio profissionalizante
conducente a qualificacao para a docéncia no 2.° Ciclo do Ensino Basico e decorre em escolas
daquele nivel de ensino com a duracdo de um ano-lectivo.

A articulacdo entre a ESEC e as escolas do Ensino Basico onde decorrem os estagios da
Pratica Pedagogica V, esta estabelecida por protocolo unico'’, que abrange todas as licenciaturas
em ensino ministradas na instituicdo, nele estando formalizados os deveres, direitos e
responsabilidades das instituicdes parceiras.

Em cada ano-lectivo, a Area Cientifica de Artes Visuais da ESEC elabora um projecto de
formacao no ambito da Pratica Pedagogica V, onde se registam os centros de estagio envolvidos,
funcdes dos diferentes intervenientes, orientacodes conceptuais da formacao e modelo de avaliacao,

aspectos colocados a apreciacdo critica do corpo de supervisores-cooperantes para redaccao final.

19_ Anexo1 - Plano de Estudos do Curso de PEB-Variante de Educacéo Visual e Tecnologica da ESEC.

")_ Anexo 12 - Protocolo de Colaboracao.
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O modelo de Supervisdo adoptado no Projecto de Formacao da Pratica Pedagogica V,
2004-05'7, reporta-se ao Modelo Reflexivo de Desenvolvimento / Formacao Profissional, de Wallace
(1991), que se baseia numa “(..)] abordagem reflexiva de formacao para o desenvolvimento
profissional” e assume como principios gerais o “Foco no sujeito”, o “Foco nos processos de
formacao”, a “Problematizacao do saber”, a “Integracdo teorico-pratica” e a “Introspeccdo

metacognitiva”, e a outros contributos de Isabel Alarcao e de Idalia Sa-Chaves ( pp. 7-8).

A Pratica Pedagodgica V do Curso de PEB - EVT desenvolve-se em trés fases sequenciais e
complementares:

- 1.2 Fase — decorre de Setembro a meados de Novembro, correspondendo a um periodo de
observacao das actividades de ensino dos supervisores-cooperantes € aprendizagem dos alunos,
por parte dos estagiarios, que procedem simultaneamente a recolha de elementos caracterizadores
da escola e da turma, para formalizacdo do primeiro dossier de estagio;

- 2.2 Fase —tem a duracdo de um més, (de meados de Novembro até final do 1.° periodo
lectivo), em que os estagiarios se iniciam nas actividades praticas, apoiando os
supervisores-cooperantes na leccionacdo de aulas e no desenvolvimento de unidades de trabalho,
com o objectivo de se familiarizarem directamente com os alunos e se prepararem para a fase
seguinte;

- 3.2 Fase — decorre de Janeiro a Junho inclusive, e corresponde a fase de autonomizac¢do dos
estagiarios, que exercem a pratica pedagogica sob orientacdo dos supervisores-cooperantes e

supervisao de um docente da ESEC.

As fases enunciadas sucedem-se sob a supervisao institucional da ESEC, que garante o apoio
e orientacao pedagogica aos futuros professores no desenvolvimento do seu processo de
formacdo, e estabelece interaccao permanente com 0s supervisores-cooperantes envolvidos no
processo de formacao.

A docéncia em EVT, conforme ja foi referido, desenvolve-se em regime de co-docéncia,
designado por par pedagdgico, pelo que a formacao destes futuros professores no ambito da
Pratica Pedagogica V, se desenvolve segundo o mesmo modelo.

O modelo de avaliacdo adoptado preconiza uma avaliacdo continua, conforme é referido no
Projecto de Formacdo da Pratica Pedagdgica V de EVT, baseando-se no Perfil de Referéncia do
Professor Estagidrio, apoiado na legislacao que estabelece o perfil de desempenho docente atraves
do Dec-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto. A avaliacdo de desempenho dos estagiarios decorre do
contributo de todos os intervenientes No processo, de acordo com parametros e ponderacoes
pré-estabelecidas, por triangulacao das avaliacdes formativas e sumativas realizadas na sequéncia

da elaboracao de materiais didacticos, dossiers de estagio e observacao do desempenho dos

(12l _ Anexo 2 - Projecto/programa de formacéo da unidade curricular de Pratica Pedagogica V .
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alunos, processo avaliativo registado em grelhas a operacionalizar de acordo com o material ou
situacao a avaliar, sendo que a avaliacao final de cada estagiario € da responsabilidade final da

Instituicao Formadora.

Em sintese, a Pratica Pedagogica V em EVT, enquanto formacdo pratica aberta e flexivel,
pretendeu neste caso desenvolver a abordagem integrada da organizacdo e gestdo curriculares do
ensino e da aprendizagem, a participacao na escola e na comunidade, e a constru¢do da dimensao
profissional e ético-social do futuro professor, perspectivando-se o seu perfil a luz da exigente
carreira docente. Ou seja, um desempenho ético e profissional apoiado na reflexdo integrada,
partilhada e continuada das praticas educativas, com particular destaque neste estudo de caso para
a valorizacao da formacdo para a educacdo artistica e tecnologica de futuros professores, tal como
se refere no Projecto da Pratica Pedagogica V do Curso de Professores do Ensino Basico — Variante

de Educacao Visual e Tecnolégica da Escola Superior de Educacao de Coimbra (2004).

2.2 Unidade Curricular - Educacao para o Patrimonio Artistico

A educacdo para o patrimonio artistico assume hoje no plano educativo, uma dimensao que,
nao podendo ser negligenciada, determina que as instituicdes de formacdo inicial e continua de
professores orientados para o ensino e educacdo artistica e tecnoldogica, a incluam nos seus planos
de estudos e nas suas estratégias de formacao.

A unidade curricular de Educacao Para o Patrimonio Artistico constante no plano de estudos
do Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacdo Visual e Tecnologica da Escola
Superior de Educacdo de Coimbra', esta presente enquanto momento formativo de particular
relevancia para os seus estudantes, pela constatacao da necessidade formativa, que perspectiva a
educacao para a cidadania e para a cultura como elemento fundamental para a evolucao social,
assente em referenciais de relevancia contemporanea ao nivel dos valores patrimoniais fisicos e
humanos de caracter histoérico, simbdlico e cultural.

A estes pressupostos devem estar subjacentes passado e presente, como referéncias
conciliaveis e desejaveis indutoras de reflexdo profunda sobre a imprescindivel relacdo entre
nostalgia, decorrente do legado de exceléncia dos nossos antepassados, e projeccao de futuro,

enquanto exercicio de vanguarda que garanta a evolucao histdrica e social do homem.

13 Anexo 3 - Programa da unidade curricular de Educacao Para o Patrimonio Artistico.
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Como tal, a educacdo e a formacao ndo podem estar ausentes desta problematica, pela
responsabilidade que detém na (rejconstrucao permanente de cidaddos praticantes activos e
conscientes de uma cidadania participante na reelaboracdo de um mundo que se deseja renovado

social, cultural e ambientalmente nas suas multiplas variaveis.

As finalidades da unidade curricular que justificam esta sintese, acrescida da pertinéncia
formativa proporcionada aos alunos estagiarios participantes neste projecto, ddo particular énfase
aos seguintes aspectos:

- "Formacdo de novos professores, que promovam o desenvolvimento de relacoes entre a
escola e o meio patrimonial e cultural, desenvolvam o gosto pela fruicdo da arte e eduquem para a
cidadania.”;

- "Aquisicio de competéncias ao nivel do planeamento, desenvolvimento, exploracio e
avaliacdo de actividades de aprendizagem, tendo como base o patrimonio historico-artistico das
artes visuais — artes pldsticas, arquitectura, fotografia, design, artes decorativas, etc.”,

- “Processo de continuidade da componente de introducdo a metodologia e diddctica da
expressdo pidstica e visual (..), centrada no patrimonio historico-artistico das artes visuals em
Portugal.”;

- “Concepcdo de projectos de intervencdo educativa nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico,
tendo como objectos de estudo ou cenitros de interesse, as obras de arte ou o patrimonio
arquitectonico ou monumental, no sentido da formacgo de professores que privilegiem uma escola

aberta ao patrimonio artistico e a inovacao educacional.” ([Programa de EPA, ESEC, 2003-04).

As actividades e iniciativas desenvolvidas no ambito do processo de formacdo, para além das
abordagens de caracter teorico, incluem visitas de estudo, elaboracao pelos alunos estagiarios de
monografias sobre as problematicas subjacentes a unidade curricular — identificacao e estudo de
contextos e objectos patrimoniais especificos e elaboracao de projectos de intervencdao no espaco
urbano patrimonial, na conviccao de que estas accdes desencadeiam novas formas de
problematizar, ver e pensar, essenciais a formacdo inicial de professores, que garantirdo no futuro a
educacao de cidadaos sensiveis a importancia dos espacos humanizados e ou humanizaveis.

Accoes e estratégias que, sendo préevias a Pratica Pedagogica V na estrutura curricular do
Curso, visam preparar os estudantes para iniciativas no ambito dos seus estagios, mas também, e
sobretudo, para a sua futura accao como professores atentos a importancia da promoc¢dao e
desenvolvimento de relacdes entre a escola e o meio patrimonial e cultural, através do olhar
diferido, que se acrescenta ao outro olhar, numa légica multiplicativa de desenvolvimento do
gosto pela fruicdo da arte e pela educacao para a cidadania, pressupostos, factos e actos

estruturantes das iniciativas presentes neste estudo.
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3. Orientacdes Programaticas de Educacao Visual e Tecnolégica

O Programa de Educacdo Visual e Tecnoldgica, que surge na sequéncia da alteracao
curricular da reforma de Roberto Carneiro de 1989 e implementado no ano de 1992 nas escolas
que leccionavam o 2.° Ciclo do Ensino Basico, apresenta-se como um documento de abertura e
flexibilidade a diferenciacao pedagogica face ao publico-alvo, a instituicdo escolar, enquanto
entidade educativa, ao contexto local e regional e a outras realidades, que, directa ou
indirectamente, influenciam o sistema educativo. Nesta perspectiva, podera afirmar-se que este
programa, nao prescrevendo férmulas ou sequéncias de aprendizagem, privilegia a especificidade
de cada realidade socio-pedagogica e assume 0s pressupostos de uma gestao flexivel do curriculo.

A disciplina de Educacdo Visual e Tecnoldgica, que prevé “(..] a abordagem integrada dos
aspectos visuais e tecnologicos dentro de uma area pluridisciplinar de educacao artistica e
tecnoldgica” (Ministério da Educacao, Vol. I, 1991, p.195), rege-se hoje pelas suas orientacdes
programaticas e pelo Curriculo Nacional do Ensino Basico, documento ultimo que estabelece as
competéncias gerais e competéncias essenciais para o Ensino Basico.

As similitudes e as diferencas entre os dois documentos, nas areas especificas em analise,
merecem uma analise, que evidencie a sua importancia e abrangéncia, e clarifique a evolucdao dos

pressupostos desta area pluridisciplinar.

O Programa de Educacao Visual e Tecnologica prevé que a formacao estética e tecnoldgica
dos alunos do 2.° ciclo do Ensino Basico, seja garantida por uma “(...) abordagem integrada dos
aspectos visuais e tecnologicos” (Ministério da Educacdo, Vol. |, 1991, p. 195), situada entre “(...) as
exploracées plasticas e técnicas difusas” na Expressao Plastica do 1.° Ciclo do Ensino Basico e as
marcadamente estéticas e cientificas da Educacao Visual do 3.° Ciclo do Ensino Basico. A Educacdo
Visual e Tecnoldgica pretende “(...)] promover a exploracdo integrada de problemas estéticos,
cientificos e técnicos com vista ao desenvolvimento de competéncias para a fruicdo, a criacdo e a
intervencao nos aspectos visuais e tecnoldgicos do envolvimento “ (Ministério da Educacao, Vol. |,
1991, p. 195). A abrangéncia programatica defendida e promovida pela area disciplinar, devera
ainda implicar “(...) a articulacao dos aspectos historicos, fisicos, sociais e economicos, de cada
situacao estudada, com a compreensao, a criacdo e a intervencdo nos dominios da tecnologia e da
estética “(Ministerio da Educacao, Vol. I, 1991, p. 195).

Na sequéncia destes pressupostos, a Educacao Visual e Tecnoldgica devera, ainda, nas
perspectivas programatica e interdisciplinar, contribuir para a formacao pessoal a para a formacgo
social, baseadas

“...) na integracao da sensibilidade, do pensamento e da accao numa mesma atitude
criadora e critica como base de verdadeira autonomia e na estruturacao dos valores, dos
interesses, dos comportamentos individuais, em funcdo: de uma atitude de abertura critica,
compreensiva e interveniente, e de uma sociedade que, democraticamente, constroi o futuro,
prezando, simultaneamente, as expressdes do seu passado e as dos outros povos, como
manifestacées do poder criador da humanidade” (Ministério da Educacdo, Vol. I, 1991, p.
196).
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Referem-se genericamente, as Finalidades enunciadas no programa da disciplina:
- Desenvolver a percepcéo,

- Desenvolver a sensibilidade estética,

- Desenvolver a criatividade,

- Desenvolver a capacidade de comunicacdo;

- Desenvolver o sentido critico,

- Desenvolver aptidoes técnicas e manuars;

- Desenvolver o entendimento do mundo tecriologico,

- Desenvolver o sentido social

- Desenvolver a capacidade de intervencdo,

- Desenvolver a capacidade de resolver problemas.

Associados as Finalidades, o programa inclui varios objectivos gerais complementares, que
pela sua diversidade e possivel reelaboracao face a cada realidade didactico-pedagogica, ndo
foram incluidos neste capitulo.

Os Campos de abordagem/intervencao estabelecidos, sdo os seguintes:

- Ambiente, Comunidade e Equipamento.

Quanto aos Contetdos programaticos basicos, sdo referidos:

- Comunicacdo, Energia, Espaco, Estrutura, Forma, Geometria, Luz/Cor, Material Medida,

Movimento e Trabalho.

Quanto as Areas de Exploracdo, o programa enuncia as seguintes:
- Alimentacdo, Animacdo, Construcoes, Desenho, Fotografia, Hortofloricultura, Impressdo,
Mecanismos, Modelacdo/Moldagem, Pintura, Recuperacdo e Manutencdgo de Equipamentos,

Tecelagem e Tapecarias e Vestudgrio (Ministério da Educacdo, Vol. I, 1991, p. 196).

As orientacdes metodoldgicas do programa acentuam a preferéncia por uma pedagogia
centrada em atitudes, a uma pedagogia excessivamente preocupada com conteudos
programaticos, privilegiando-se a educacao e a formacdo dos alunos, cidaddos em interac¢ao com
0 seu envolvimento, campo de interesse e experiéncia quotidiana, potenciador de aquisicées
diferenciadas, que lhes proporcionem formas de acesso ao conhecimento por processos que
permitam resolver problemas e encontrar solucdes, metodologia centrada no processo de
resolucdo de problemas adoptado pela disciplina. (Ministério da Educacao, 1991).

A planificacdo de accbes e unidades de trabalho nao devem constituir-se como quadros
rigidos e prescritivos, antes devem apresentar-se como documentos orientadores, passiveis de
reelaboracao ao longo do processo, sendo que o seu desenho, deve considerar as caracteristicas e
interesses do grupo de trabalho e as componentes estabelecidas no programa da disciplina
(Ministério da Educacao, Vol. |, p.205).
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Nesta perspectiva e pela sua importancia, entende-se a planificacao da unidade de trabalho
como um documento estrutural e regulador, aberto a flexibilidade das ac¢ées dos professores, na
sua qualidade de orientadores do processo e dos alunos enquanto protagonistas e co-autores do
produto. Deve incorporar a indicacao de meios susceptiveis de optimizar a ac¢do pedagogica, ter
em conta as caracteristicas do sujeito, os modelos e praticas de ensino, a avaliacao e previsao das

actividades do professor e dos alunos.

A avaliacao do desempenho do aluno deve decorrer de uma analise atenta do
desenvolvimento dos varios trabalhos praticos e ou tedrico-praticos e, quase nunca, de provas
tedricas, tendo como referéncia as grandes areas de avaliacao: 7écnicas, Conceitos, Processo,
Percepcdo, Valores e Atitudes e Expressdao.

A atitude do professor fortemente vinculada ao conceito de supervisor, deve ser a da
promoc¢do do acompanhamento do trabalho dos alunos, numa postura de analise e reflexao ao
longo do processo, contribuindo para que possam aceder a sucessivos niveis de desenvolvimento e
percebam nao so as fases de elaboracdo de um produto, mas também e sobretudo adquiram a
percepcdo de que o produto resulta de varias fases de realizacao, que nao constituindo passos
rigidos e ou obrigatorios, se revelam essenciais a regulacao da sua concretizacdao (Ministério da
Educacao, Vol. |, 1991).

A apresentacdo das linhas programaticas da disciplina, bem como as que decorrem do
Curriculo Nacional do Ensino Basico, que a seguir se enuncia, justifica-se pela necessidade de
percepcdo e legitimacdo curricular das accées desenvolvidas no estudo empirico, relevando, de

igual modo, a coeréncia epistemologica entre os normativos instituidos e o projecto instituinte.

4. Curriculo Nacional do Ensino Basico — Educacao Artistica e Tecnologica

O Curriculo Nacional do Ensino Basico publicado em 2001, estabelece as alteracdes
curriculares sequentes a introducao de areas de natureza transversal e integradora e a alteracdo
das cargas lectivas no Ensino Basico, apresentando-se como documento de referéncia e apoio
transitorio a elaboracao posterior dos programas das varias disciplinas e areas disciplinares.

A sua pertinéncia centra-se no estabelecimento de competéncias gerais a desenvolver ao
longo do Ensino Basico e de competéncias especificas relativas a disciplinas ou areas disciplinares,
para além da explicitacao de accbes e experiéncias de aprendizagem a proporcionar ao aluno em
formacao (Ministério da Educacao, 2001). A nocao de competéncia a que se refere o documento,
remete para “(...)] uma nocdo ampla da competéncia, que integra conhecimentos, capacidades e
atitudes e que pode ser entendida como saber em accdo ou em uso”, (Ministério da Educacdo,

2001, p.9), aqui orientada para o conceito de literacia.
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E também nesta perspectiva que, neste estudo, se procura aprofundar o conhecimento
sobre as competéncias dos professores de EVT, numa Iogica transversal a relacdo

Escola-Contexto-Sociedade.

4.1 Educacao Artistica

Neste documento, o capitulo que integra a Educacdo Visual € precedido por um modulo
designado por Educacdo Artistica, que introduz um conjunto de conceitos, pressupostos e
informacdes que evidenciam o seu caracter transversal e interdisciplinar, quanto as experiéncias de
aprendizagem e competéncias especificas subjacentes.

Defende a importancia das artes no desenvolvimento pessoal social e cultural dos
aprendentes, como forma de aquisicdo de conhecimento que, como referimos anteriormente,
articula /imaginacdo, razdo e emocdo. A vivéncia pelas artes, segundo o conteudo do documento,
influencia a aprendizagem, a comunicacao e a relacdo codificada do quotidiano, repercutindo-se
isso na aquisicao e desenvolvimento de competéncias e reflectindo-se “(..) no modo como se
pensa, No que se pensa e No que se produz com o pensamento” (Ministério da Educacdo, 2001, p.
149).

No Ensino Basico as experiéncias de aprendizagem no ambito da educacdo pela arte devem
segundo o CNEB, promover:

- ‘Préticas de investigacdo” em artes;

“Producdgo e realizacdo de (...) exposicoes, instalacoes e outros”;

- ‘Utilizacdo das tecnologias de informacago e comunicacao”;

“Praticas interdisciplinares”;

“Contacto com diferentes tipos de culturas artisticas’;

“Conhecimento do patrimonio artistico nacional”;

‘Intercambio entre escolas e outras instituicoes”;

”

- “Exploracdo de diferentes formas e técnicas de criacdo e de processos comunicacionars

(Ministério da Educacao, 2001, pp. 150-151).

O conjunto de experiéncias enunciado pretende e deve concorrer para o desenvolvimento
de uma literacia artistica caracterizada por um “(...) processo sempre inacabado de aprendizagem e
participacao, que contribui para o desenvolvimento das nossas comunidades e culturas, num
mundo onde o dominio de literacias multiplas € cada vez mais importante” (Ministério da

Educacao, 2001, p. 151).
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Sintetizam-se em quatro grandes eixos estruturantes, as competéncias especificas que o
aluno deve desenvolver ao longo do ensino bésico:
- “Apropriacdo das linguagens elementares das artes’;

- “Desenvolvimento da capacidade de expressao e comunicacao’;

“ Desenvolvimento da criatividade”:

“Compreensdo das artes no contexto”(Ministério da Educacdo, 2001, pp.153-154).

A garantia da educacdo pela arte esta presente na Lei de Bases do Sistema Educativo, pelas
abordagens da Expressdo Plastica (no 1.° ciclo do Ensino Basico), da Educacao Visual e Tecnologica
no 2.° ciclo do Ensino Basico e da Educacao Visual (no 3.° ciclo do Ensino Basico), centrada no “|...)
desenvolvimento de diversas dimensdes do sujeito através da fruicao-contemplacao, producao-
criacdo e reflexao-interpretacao” (Ministério da Educacdo, 2001, p. 155).

A riqueza de processos e o universo de enfoques, que a arte e a educacao artistica podem
proporcionar ao longo do percurso vivencial do individuo, determinam implicacées no seu
desenvolvimento estético e visual, prevenindo formas de iliteracia nesta area do conhecimento,
assumidamente relevante no quotidiano das sociedades, substanciando-se o entendimento da
diversidade cultural, nos planos historicos, sociologicos, ideoldgicos e artisticos entre outros,
indutores de novas formas reflexivas de observar e pensar, repercutindo-se na educacao e
consequentemente nas mudancas culturais, contributos que as Ciéncias da Educacao e da
Psicologia confirmaram ao longo do séc. XX (Ministério da Educacao, 2001).

A reconceptualizacdo operada por via de novas abordagens nesta area, com reflexos na
compreensdo do sujeito como criador € fruidor, trouxeram novas linhas de orientacdo ao nivel
tedrico-pratico da Educacdo Visual (Ministério da Educacao, 2001).

A conviccao de que a “(...) apreciacao e criacao artisticas eram uma questao de sentimento
subjectivo”, dissociada da compreensao e/ou da razao, induziu a que se aceitasse O processo
criativo, quase e apenas, como produto de manifestacao expressiva espontanea, adiando “(...} a
introducdo de conceitos de comunicacao visual, antevendo novos modos de fazer e de ver”
(Ministério da Educacao, 2001, p. 156).

O reconhecimento de mudancas nesta drea educativa, sequente ao abandono da ideia de
que a producdo artistica decorria exclusivamente de uma Vvisgo expressionistica, traduziu-se numa
“(...) ruptura epistemologica centrada num novo entendimento sobre o papel das artes visuais no
desenvolvimento humano, integrando trés dimensdes essenciais: sentir, agir e conhecer”
(Ministério da Educacao, 2001, p. 156). A evolucdo centrada nesta ruptura, acentuou a
necessidade da escola redimensionar a importancia da cultura e do patrimonio artistico, como
manancial de exploracdes de caracter educativo e formativo, tal como vimos sublinhando ao longo
deste trabalho.

Como tal, defende-se que “A relacdo entre o universo visual e os conteudos das

competéncias formuladas para a educacao visual pressupde uma dinamica propiciadora da
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capacidade de descoberta, da dimensao critica e participativa e da procura de linguagem

apropriada a interpretacao estética e artistica do Mundo” (Ministério da Educacdo, 2001, p. 156).

Cremos, portanto, suficientemente legitimados os pressupostos/hipoteses deste estudo, nao
apenas a partir dos contributos da investigacdo e dos autores que os referenciam, mas também a

partir dos suportes legislativos que vimos apresentando.

4.2 Educacédo Tecnoldgica

A Educacdo Tecnoldgica constitui a semelhanca da Educacao Visual, um dos capitulos do
Curriculo Nacional do Ensino Basico, e pese embora o facto, das linhas de orientacdo programatica
da Educacdo Visual e Tecnologica, se situarem mais proximas da Educacao Visual, convira contudo
sublinhar aspectos essenciais que, constantes do CNEB, se reflectem nas accodes que, professores e

alunos, devem desenvolver na componente Tecnologica da disciplina.

Segundo o CNEB, a Educacao Tecnologica pretende que o aluno desenvolva e adquira
competéncias “(..) ao longo da escolaridade basica, tendo como referéncia o pensamento e a
accao perspectivando o acesso a cultura tecnologica” (p.191). Cultura essa, estritamente ligada a
necessidade do cidadao recorrer cada vez mais a tecnologia enquanto utilizador individual capaz
de saber operar, de utilizador profissional alfabetizado e competente no mundo do trabalho, e de
utilizador social, enquanto participante critico na escolha de decisdes e de projectos tecnologicos,
com reflexos na melhoria efectiva da qualidade de vida dos cidadaos (Ministério da Educacao,
2001).

A aquisicdo de competéncias em Educacao Tecnoldgica deve concorrer ainda para a
formacdo de cidaddos capazes de entender e promover a tecnologia, segundo critérios que a
consideram nos planos econémico, social e cultural.

Essa predisposicao, decorre do conhecimento da historia e da evolucao permanente da
tecnologia, da atitude critica face a essa evolucdo tecnologica e as suas consequéncias, do reflexo
da tecnologia na evolucao social, da possibilidade dessa educacao contribuir para consumidores
mais conhecedores e exigentes, ao nivel do consumo, mas também ao nivel da preservacdo do
meio ambiente, tal como referenciamos no enquadramento teorico do estudo.

No ambito das competéncias especificas enunciadas no CNEB, elas organizam-se segundo
trés eixos estruturantes fundamentais:

- Tecnologia e sociedade — a educacao tecnologica orientada segundo a perspectiva da
formacao e desenvolvimento do cidadao activo, critico, responsavel e utilizador inteligente das
tecnologias, no quadro alargado da sociedade;

- Processo Tecnologico — a educacao tecnologica indutora de intervencoes e accdes multiplas

viabilizadoras da compreensao, utilizacdao de recursos e do processo tecnologico;
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- Conceitos, principios e operadores tecnologicos —a educacdo na articulacdo entre campo e

objecto, contextos e modos de operarenquanto referéncia para a literacia e educacao tecnologica.

Por sua vez, no eixo “Tecnologia e sociedade”, sdao considerados os seguintes itens de
abordagem:

- Tecnologia e desenvolvimento social

- Tecnologia e consumo,

No eixo “ Processo tecnologico”:

- Estudo do objecto técnico;

- Planeamento e desenvolvimento de produtos e sistemas tecnicos.

No eixo “ Conceitos, principios e operadores tecnologicos “:

- Estruturas resistentes;

- Movimento e mecanismos;

-Acumulacdo e transformacdo de energia;

- Regulacdo e controlo,

- Materiais;

- Fabricacdao-construcao,

- Sistemas tecnologicos.

Quanto as experiéncias de aprendizagem, “A competéncia em tecnologia, (...), adquire-se e
desenvolve-se atraveés da experimentacao de situacdes que mobilizem:

(1] A integracdo dos saberes, conhecimentos e conceitos, especificos e comuns a varias
dreas do saber;

[f) A transformacado das aquisicoes operacionalizando os saberes em situacoes concretas,
exigindo respostas operativas;

(ifj) A mobilizacdo de conhecimentos, eXperieéncias e posicionamentos eticos;

[lv] A criacdo de situacoes nas quals € preciso tomar decisoes e resolver problemas”
[Ministério da Educacao, 2001, p. 211).

A metodologia a adoptar no ambito da Educacdo Tecnologica inserida em EVT, devera,
tendo em conta a especificidade da area disciplinar, abordar de forma integrada accbes de
identificacdo, analise, projeccao, concepcao e intervencdo em dominios em que a tecnologia esta
presente, e que pode contribuir para a formacao e educacdao dos cidadaos, confrontados e
confinados com o permanente desenvolvimento tecnologico, indutor da necessidade de reflectir as
dimensdes sociais, culturais, economicas, produtivas e ambientais do nosso mundo global (CNEB,
p.-191).

Conforme se constata, observa-se no enquadramento normativo e legislativo uma
perspectiva educacional e de formacao aos niveis macro-politico e institucional que, pela sua

actualidade, viabiliza projectos de inovacdo curricular.
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E nesta légica e ao abrigo desta coeréncia que se apresenta, de seguida, o projecto de
formacao que informa e materializa o presente estudo de caso, ou seja, a inovacao nao constitui

uma transgressao, mas sim uma aliciante e desafiadora possibilidade.
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Capitulo Trés - Projecto de Formacao

1. Projecto - “Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”

“Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos” assumiu-se como tema de um
ciclo integrado de acc¢des que substancia este projecto de formacdo, e que teve como referentes a
escola e a cidade percebidos como territorios de acontecimentos sociais Nno espaco e no tempo,
com influéncia na formacao dos seus cidadaos e na possivel criacdo de uma cultura educativa

marcada pela intervencao civica de alunos e futuros professores de Educacao Visual e Tecnolégica.

O titulo do projecto incorpora uma concep¢ao de E£scola Cultural promotora de novas
dinamicas entre o homem e o contexto patrimonial e cultural, propiciadoras da reflexao critica, da
renovacdo da sua accao e do desenvolvimento de competéncias para a interaccao institucional e
para a intervencdo civica. O conceito de Cidade Patrimonial € aqui entendido na relacdo passado,
presente e futuro, numa visdo plural, que remete para a compreensdo da evolucdo do territorio,
espolio de objectos, ideias e simbolos, testemunhos da accdo e imaginacdao do homem. “Gestos e
manifestos”, como subtitulo, € a expressao que traduz a face activa da iniciativa — os gestos
dinamicos, reflexivos e interactivos, que resultaram na projeccao de ideias e concepcao de objectos,
que pretenderam exprimir ideias e sentimentos. Por sua vez os manifestos, traduzem a dimensdo de
divulgacao e de partilha daquelas accdes, daquelas ideias e daqueles objectos, produtos de um

processo educativo e formativo co-operado e de intervencao civica.

O ciclo de accoes, sob supervisdo da ESEC, gerou dindmicas institucionais, accbes de
pesquisa e investigacdo, visitas de estudo e a projec¢do e realizacao de objectos por alunos do 2.°
Ciclo do Ensino Basico sob a orientacao e colaboracdo dos estagiarios, futuros professores de EVT,
tendo por referéncia as unidades morfologicas patrimonials implicadas no estudo e ja referidas:
Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, a sua envolvente urbana, o Parque Dr. Manuel de Braga e o
Parque Verde do Mondego.

A iniciativa inseriu-se no ambito da Pratica Pedagogica V do Curso de PEB — Variante de EVT
da ESEC, em parceria com as escolas/centros de estagio referenciadas e com o patrocinio de
entidades publicas e privadas, tendo subjacente, como forca motivante e propulsora, o projecto de
investigacdo em supervisdao da formacao de professores, que procura perspectivar uma nova
dialéctica entre uma ideia civica de urbanidade e uma ideia ambiciosa de educacdo cultural. E
neste encontro entre as potencialidades inovadoras da investigacao e as iniciativas de formacdo

que, também, uma nova perspectiva se desenha e se institui.
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Baseado na apresentacao sintese deste projecto, apresenta-se a seguir uma sequéncia de
informacdes reportadas a instituicbes, pessoas, contextos e accdes, representativas do seu
desenvolvimento e concretizacao, € que de um modo mais preciso e especificado ajudam a

compreender a sua natureza, desenvolvimento e implicacées.

2. Contextos de formacao, accao e intervenientes

O projecto de formacao de professores de Educacao Visual e Tecnoldgica a que se refere
este estudo, tendo subjacentes os objectivos e as problematicas enunciadas, implicou a
participacao de varias instituicdes, pessoas e contextos, sem as quais a sua concretizacao seria
impossivel.

A importancia do conhecimento das instituicées de ensino e educacdo, das pessoas, € a
necessidade de percepcao dos espacos em que ocorrerdo as diferentes accoes, leva-nos a
considerar a pertinéncia de uma breve abordagem a essas instituicdes e pessoas, protagonistas do
projecto, e aos contextos em que ocorrerao a actuacdo pedagogica dos estagiarios e a observacdo
€ supervisdo dos diversos processos, num cendrio Integrador (Sa-Chaves, 1994) tal como

referenciamos anteriormente.

Assim, e no sentido de uma melhor compreensdo das dinamicas que serdo apresentadas ao
longo desta dissertacao, procede-se a uma breve apresentacdo e caracterizacao sintética das
seguintes unidades:

- Escola Superior de Educacdo de Coimbra — que se assume neste projecto como entidade de
formacao de professores e estabelece a interaccao com as escolas/centros de estagio;

- Escolas do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico, que constituirdo os centros de estagio dos alunos
estagiarios participantes no projecto de formacao;

- Supervisor institucional, que assumiu a supervisao e monitorizacdo do processo;

- Supervisores-cooperantes, professores de EVT em exercicio nas escolas/centros de estagio
referidas e que procederdao a supervisdo das ac¢des dos seus formandos;

- Estagiarios, alunos do Curso de PEB — Variante de Educacao Visual e Tecnologica da ESEC,
participantes no projecto de formacdo;

- Turmas de alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico das escolas/centros de estagio referidas, cujos
alunos foram autores, sob orientacao dos seus professores, dos objectos aos quais se fara referéncia
mais adiante;

- Unidades morfologicas patrimonials, consideradas neste estudo, como espacos patrimoniais do
contexto urbano de Coimbra, que se constituirdo como pano de fundo, referéncia e objecto de
estudo, para estagiarios e alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico desenvolverem as suas unidades de

trabalho, no ambito da area disciplinar e do projecto de formacao em causa.
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Numa primeira fase do ciclo supervisivo, o nucleo de instituicbes e pessoas referidas
estabeleceram planos de accao conjuntos e ernvolverarm outras entidades, que nao tendo sido
referidas nesta fase, surgirdo na sequéncia das descricoes e referéncias a que esta dissertacdo

aludira ao longo do seu texto.

2.1 Escola Superior de Educacdo de Coimbra - instituicdo e missao

A Escola Superior de Educacdao de Coimbra teve a sua génese em 1839, no reinado de D.
Maria, a data designada por Escola Normal Primaria de Coimbra e mais tarde em 1930, por Escola
do Magistério Primario de Coimbra, sempre com a func¢do institucional fundamental da formacao
de professores.

A histdria da instituicdo foi marcada ao longo do tempo por varios episodios de fecho e
reabertura, a semelhanca do que aconteceu com outras escolas similares do pais. Destaca-se no
entanto, que ao longo do século XX e até a década de 70, estas instituicbes desempenharam um
papel importante na formacao de profissionais, que garantiram ndo so a educacao das criancas,
mas cimentaram também um papel fundamental na instauracao de uma cultura formativa num
pais, que deteve até ha muito poucos anos uma taxa de analfabetismo assinalavel (ESEC, 2002).

Em funcionamento até 1979, as Escolas do Magistério Primario foram extintas para dar lugar
as actuais Escolas Superiores de Educacao pelo Decreto-Lei 513 — T/79, de 26 de Dezembro e neste
caso particular, a sua integracao no tambeém criado Instituto Politécnico de Coimbra (ESEC, 2002).

Em 1985/86 a ESEC implementa as primeiras iniciativas formativas no ambito do projecto de
Formacao em Servico do Ensino Basico e Secundario. Em 1987 sdo aprovados e iniciados 0s cursos
de bacharelato em Educacao Pré-Escolar e os cursos de Professores do Ensino Basico nas Variantes
de Portugués-Francés e de Educacao Musical; em 1988 os cursos de Professores do Ensino Basico
nas Variantes de Educacao Visual e de Educacao Fisica.

A missdo da Escola Superior de Educacdo de Coimbra ¢ a de “Promover uma formacao de
alunos de elevado nivel e adaptada as necessidades da sociedade moderna, aliando a componente
tedrica a pratica” (ESEC, 2002, p. 41).

Actualmente, a Escola Superior de Educacao de Coimbra garante a formacao de profissionais
ndo apenas nas areas da Educacdo, como ainda nas areas da Comunicacao Social, Turismo,
Animacdo Socio-Educativa, Teatro e Educacao, Comunicacdao e Design Multimédia e,
recentemente, nas areas da Lingua Gestual Portuguesa, Desporto e Lazer e Arte e Design,

assumindo-se como uma das instituicées do ensino superior politécnico de maior dimensdo do pais.

No ambito deste estudo, assume-se como instituicao formadora dos futuros Professores de
Educacao Visual e Tecnologica que participaram neste projecto, implementando accdes, que no
Nnosso entender, acentuam o papel diferenciado e inovador na formacao destes profissionais, a luz

do quadro normativo que, como vimos, legitima e estimula este tipo de accdo formativa.
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2.2 Centros de Estagio — escolas e turmas

O reconhecimento e contacto estreito com as escolas do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico/centros de estagio, designadamente, a percep¢do das suas estruturas de organizacdo, a
regulamentacao e legislacao subjacentes ao sistema de funcionamento das escolas e a integracao e
participacao activa do estagiario em ambiente profissional, proporciona ao aluno aquisicées que o
colocam numa posicao privilegiada face ao seu futuro estatuto e accdo profissionais (Projecto da
Pratica Pedagogica V - 2004-05).

2.2.1 Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Poeta Manuel Silva Gaio - breve

caracterizacao

A Escola E.B. 2,3 Poeta Manuel da Silva Gaio situa-se em Coimbra na margem esquerda do
Rio Mondego. Fundada em 1972 num espaco proximo a sul das actuais instalacées, inauguradas
no ano de 1980, a actual escola possui um conjunto fisico modular de arquitectura racional,
caracterizada por uma linguagem austera na forma e no cromatismo, e por uma articulacdo
espacial dos seus modulos que determinam diferentes espacos e zonas funcionais.

Decorrente das recentes orientacdes do Ministério da Educacdo, € sede de Agrupamento de
Escolas, que inclui quatro jardins-de-infancia, treze escolas do 1.° Ciclo do E.B. e a propria sede que
inclui alunos do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico.

A Escola foi frequentada no ano de 2004-05 por quatrocentos e setenta e dois alunos de
varias proveniéncias geograficas e de estratos sociais da classe média-baixa.

O corpo docente € constituido por cento e quatro professores, € 0 corpo nao docente por
cinquenta e um funcionarios, distribuidos pelos varios sectores funcionais da instituicao

O Projecto Educativo da Instituicdo assumiu como tema a “lnovacao para a mudanca’,
estabelecendo como objectivos a promocao de uma cidadania activa baseada numa cultura
assente em valores humanistas e ecoldgicos, e no envolvimento da comunidade educativa na

interaccado com o meio em projectos geradores da diferenca qualitativa e formativa.

2.2.2.1 Turma do 5.2 ano da Escola Basica do 2. e 3.° Ciclos Poeta Manuel Silva

Gaio, envolvida no estudo.

Os alunos da turma implicada no estudo sdo originarios maioritariamente, da periferia
proxima de Coimbra, sendo a sua proveniéncia socio-economica das classes media-baixa e baixa.

A turma é constituida por dezasseis alunos, cinco raparigas e onze rapazes, situados na faixa
etaria dos nove aos treze anos, sendo que alguns dos seus elementos sao de etnia cigana e outros

provenientes do leste da Europa.
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A Educacdo Visual e Tecnologica € segundo indicacao dos alunos estagiarios, uma das suas
disciplinas preferidas pelo seu caracter pratico e pela diversidade de abordagens que proporciona.

O Projecto Curricular de Turma, subordinado ao tema,”Coimbra, patrimonio cultural”, orienta
a sua accao no sentido da diferenciacao, adequacao e flexibilizacao, implicando a diversificacdo de
praticas e metodologias de ensino e tomando consciéncia, de que cada aluno, € um aluno com
percurso e ritmo de aprendizagem préprios € que a educacao para a cidadania € um contributo

essencial para a construcdo da sua identidade.

2.2.3 Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Eugénio de Castro — breve caracterizacao

A Escola E.B. 2,3 de Eugénio de Castro situa-se na alta da cidade de Coimbra, na zona
designada por Bairro Residencial da Solum, nucleo de forte concentracdo urbana no contexto da
cidade.

Na sequéncia de varias instalacdes provisorias em varios edificios publicos da cidade desde o
ano de 1968, foi projectado e construido o actual conjunto edificado inaugurado em 1972, numa
zona que a data constituia um arrabalde ocupado por coberto vegetal.

A escola fisica tem por referéncia a arquitectura escolar nérdica, de tendéncia modernista,
sendo caracterizada pela organizacao de um conjunto de modulos de baixa cércea, generosas
areas envidracadas e patios interiores. Embora desfasada no tempo, a sua arquitectura introduz
equilibrio na ocupacao do espaco, proporcionando igual equilibrio na utilizacao e relacao entre os
seus utilizadores, no entanto, a solucdao construtiva, inadequada ao clima portugués, compromete
o conforto e a qualidade global do equipamento.

A sobriedade cromatica do conjunto e a quase auséncia de espacos verdes, reduz a desejavel
atmosfera de bem-estar e a alegria que caracteriza a primavera dos nossos jovens e criancas, Nao

contribuindo como tal para a educacdo integral dos seus alunos.

Na sequéncia das recentes orientacées do Ministério da Educacao, € sede de Agrupamento
de Escolas, que inclui um jardim-de-infancia, quatro escolas do 1.° Ciclo do E.B. da periferia proxima
€ a escola-sede que inclui alunos do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico.

A escola foi frequentada no ano de 2004-05 por novecentos e quarenta e seis alunos, sendo
a proveniéncia social dos seus alunos das classes média e média-alta.

O corpo docente € constituido por cento e cinquenta e dois professores, € 0 corpo nao
docente por setenta funcionarios, distribuidos pelos varios sectores funcionais da instituicao

O Projecto Educativo do Agrupamento tem como tema geral para o Triénio 2004/2007,
“Uma Escola para a Europa”. Considera as especificidades locais e regionais e subdivide-se por trés
grandes areas geograficas de abordagem, “Portugal’, “Unido Europeia” e “Europa e o Mundo’. No
ano a que diz respeito o estudo, 2004-2005, a abordagem a Portugal remete para o sub-tema

“Conhece o teu pais’, tema que privilegia os conteudos: £spaco, Pessoas e Patrimaonio.
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2.2.3.1 Turma (1) do 5.° ano da Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Eugénio de

Castro, envolvida no estudo.

A turma € constituida por vinte e seis alunos, quinze raparigas e onze rapazes, situados na
faixa etaria dos nove aos doze anos. Os seus pais e encarregados de educacao possuem na sua
esmagadora maioria habilitacbes superiores, e residem maioritariamente nas imediacoes da
instituicdo escolar.

A sua relacdo com a disciplina de Educacao Visual e Tecnologica € pacifica, nao
apresentando para eles dificuldade e mantendo com as suas abordagens uma relacao de muito
interesse.

O Projecto Curricular de Turma também subordinado ao tema “Conhece o teu Pais”, assume
como objectivos principais, a estimulacao da participacao activa dos alunos na escola e na
sociedade, a promocao da solidariedade, o conhecimento de outras culturas, a preservacao do
ambiente e reflexao sobre a vida escolar, pressupostos e prenuncios que enquadraveis N0 campo

de abordagens predefinidas, ddo cabimento ao estudo.

2.2.3.2 Turma (2) do 5.° ano da Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclos Eugénio de

Castro, envolvida no estudo.

A turma e constituida por vinte e seis alunos, situados na faixa etaria dos nove aos treze anos,
sendo dezasseis do sexo masculino e dez do sexo feminino.

Os pais e encarregados de educacao dos seus alunos possuem na sua maioria, a semelhanca
da turma anterior, habilitacdes superiores e residem também nas imediacdes da escola.

A semelhanca da turma A, o Projecto Curricular de Turma subordina-se ao mesmo tema

“Conhece o teu Pais”, e assume 0s mesmos objectivos.

2.2.4 Escola Basica dos 2.°c e 3.°c Ciclos Dr.2 Maria Alice Gouveia — breve

caracterizacao

A Escola E.B. 2,3 Dr.@ Maria Alice Gouveia situa-se em Coimbra, na zona designada por Casa
Branca, contexto urbano relativamente recente, com inser¢do privilegiada no contexto da cidade.

Fundada em 1987, a escola fisica assume-se como conjunto modular de arquitectura
contempordned, com amplos espacos de recreio e lazer, e dotada do equipamento essencial ao
bom funcionamento das actividades lectivas, dos departamentos e dos servicos de apoio da
instituicdo.

E sede de Agrupamento de Escolas, que inclui um jardim-de-infancia, seis escolas do 1.° Ciclo

do E.B. da periferia e a escola-sede que lecciona aos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico.
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A populacao escolar, proveniente na sua maioria das classes media e media-alta, frequenta as
trinta e oito turmas, num total de oitocentos e noventa alunos.

O corpo docente é constituido por cento e vinte e dois professores, € 0o corpo nao docente
por trinta e sete funcionarios, distribuidos pelos varios sectores funcionais da instituicgo.

A instituicao assume o seu projecto educativo como instrumento fundamental a regulacdo
da formacao e educacdo dos seus alunos, aberta a novas experiéncias e desafios que impliquem a
interaccao com o seu meio de inser¢cdo, enquanto estratégia que garanta o desenvolvimento de
uma cultura de cidadania. Nesta perspectiva, elegeram como tema “Saber Ser Para Saber Estar”,
centrando os seus objectivos no desenvolvimento da pessoa do aluno enquanto construtor do seu

proprio saber, saber fazer e saber estar nas areas do saber cultural, cientifico e tecnologico.

2.2.4.1 Turma do 5.° ano da Escola Basica do 2.°c e 3.2 Ciclos Dr.2 Maria Alice

Gouveia, envolvida no estudo.

A turma é constituida por vinte e sete alunos, catorze raparigas e treze rapazes, situados na
faixa etaria dos dez aos doze anos. Os seus pais € ou encarregados de educacao possuem na sua
esmagadora maioria habilitacdes superiores e residem proximo da escola juntamente com os seus
educandos.

O interesse dos alunos pela disciplina de E.V.T. € positivo, ndo deixando contudo de
transparecer a ideia de alguma desvalorizacao desta em detrimento de outras, normalmente mais
valorizadas por pressao influenciadora dos seus encarregados de educacao.

O Projecto Curricular da Turma assumiu a tematica e ambito definidos para o Projecto
Educativo de Escola — “Saber Ser Para Saber Estar”. Na sequéncia dos problemas e necessidades
detectadas, os professores definiram como competéncias fundamentais a desenvolver: a realizacdo
de actividades que privilegiem a autonomia, a responsabilidade e a criatividade, a valorizacdo de
atitudes e principios basicos para saber-estar e ainda o desenvolvimento do espirito critico.

Entre outras actividades, e tendo em conta o espirito e objectivos do projecto “Da escola
cultural a cidade patrimonial — gestos e manifestos”, subjacente a este estudo, foi privilegiada a
participacao da turma nas actividades e accdes respectivas, por ter sido considerado como
contributo para a aquisicdo das competéncias delineadas no Projecto Curricular de Turma.

Numa retrospectiva breve sobre os projectos educativos especificos das instituicdes referidas,
€ ainda, sobre os projectos curriculares das turmas participantes, que sublinham em sintese as
problematicas associadas ao patrimonio, a dimensdo humana, a cultura, a cidadania e a inovacao,
fica clara a ideia global, de que o projecto de formacdo e accao educativa a que diz respeito este
estudo, ganha coeréncia e legitimacao, pelos pressupostos enunciados naqueles documentos
estruturantes e orientadores da accdo das instituicoes, coeréncia e legitimacao confirmadas ainda
pela compreensao e interpretacdo dos contextos de referéncia pelos alunos, materializadas nos

objectos produzidos.
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Observa-se, portanto, uma procura sistematica de coeréncia curricular e epistemologica que
interliga € da um sentido comum e transversal aos diferentes contextos e componentes abrangidos

pelo estudo.

3. Participantes no Estudo — estatuto e fun¢do

Na perspectiva deste estudo, a supervisdo € entendida como um processo promotor da
reflexao e experimentacao desenvolvidas por varios intervenientes em contextos diversos de
interaccao. Por isso, implicou accao e partilha por parte de supervisores e formandos, futuros
professores, que por sua vez, elegeram como objectivo fundamental a educacdo dos peguenos
seus alunos.

Nesse sentido, e tratando-se de uma abordagem no dominio da formacdo inicial de
professores de Educacao Visual e Tecnologica, e pese embora o envolvimento e papel do
supervisor institucional no processo, também no papel de investigador, considerou-se essencial a
apresentacao de uma sintese caracterizadora dos varios agentes, que assumiram no processo de

formacao, funcdes e papeis que se sintetizam.

SUPERVISOR
INSTITUCIONAL

[Supervisores-Cooperantes ]—{ Supervisores-Cooperantes ]—[Supervisores-Cooperantes]

Estagiérios(as) Estagiarios(as) Estagiarios(as)

ALUNOS DO 2°
CICLODOE.B.

ALUNOS DO 2°
CICLODOE.B.

ALUNOS DO 2°
CICLODOE.B.

Fig. 2 - Organigrama dos participantes no projecto de formacao.
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3.1 Supervisor institucional e investigador

O supervisor institucional e investigador principal exerce actualmente funcdes docentes na
Escola Superior de Educacdo de Coimbra, nas areas da formacdo de professores € do ensino
artistico desde 1999, tendo exercido até ai a docéncia nos 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico em
escolas publicas do distrito de Coimbra.

Ao supervisor estiveram cometidas as funcdes de co-orientacdo cientifica e pedagdgica do
projecto da Pratica Pedagogica V, bem assim como a sua concep¢dao, desenvolvimento,
monitorizacdo e avaliacdo, em sintese, a sua supervisao.

Nesse ambito, convocou e dirigiu reunides de trabalho com os intervenientes no processo de
formacdo, supervisores-cooperantes e estagiarios, promoveu encontros de ambito formativo e reflexivo,
implicando as instituicdes parceiras no projecto, observou o desempenho dos alunos estagiarios em
aulas no centro de estagio e actividades nos contextos de referéncia e accao, procedeu a sessdes
de apoio as actividades da pratica pedagogica na sequéncia das aulas observadas e na resolucdo
de trabalhos a realizar pelos alunos, e participou na avaliacao final do desempenho dos alunos e do
processo. Processo predefinido e conceptualizado pelo supervisor institucional, em interaccdo com
0s restantes intervenientes, supervisores-cooperantes e alunos estagiarios.

Procedeu ainda a uma /estura fina da accao de todos os intervenientes aos diferentes niveis
contextuais e institucionais, procurando evidéncias que lhe permitissem conhecer as suas multi-
determinacdes e os seus efeitos, e dai tecer consideracdes atraves de um processo que interliga a

analise inferencial e os referenciais tedricos que fundamentam a pesquisa.

3.2 Supervisores-cooperantes

O corpo de supervisores-cooperantes participantes neste estudo exerce a docéncia na
disciplina de Educacdo Visual e Tecnologica, e pertencem ao Quadro de Nomeacao Definitiva das
escolas ja referenciadas e genericamente caracterizadas. Constituem um grupo de cinco
profissionais de reconhecidas experiéncia e competéncia, sendo quatro professoras e um professor
com uma média de 53 anos de idade, 31.4 anos de servico docente, e 8.8 anos na funcao da
supervisao em cooperacdo com a instituicao de formacdo.

A longa experiéncia docente, a predisposicao renovada para aceitar novos desafios e a sua
accao profissional na supervisdo da formacao de professores, constituiram as razées que
legitimaram e fundamentaram o convite do supervisor institucional e investigador, para
participarem neste projecto que consideraram contribuir para uma nova visdo sobre a formacdo
profissional de professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica.

A sua motivacao e interesse em percorrer outros caminhos nesta demanda formativa nos

campos da educacdo e do ensino, ficaram desde logo evidenciados pela receptividade da proposta
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e pela disponibilidade para contribuir com o seu saber, no delinear de estratégias de grande
ambicao e generosidade, contributos essenciais para o desfecho de sucesso da iniciativa, que se
constituiu como objectivo de todos.

Neste estudo, estiveram cometidas aos supervisores-cooperantes no ambito da sua funcao
supervisiva € numa fase inicial, as accbes de inducdo, apoio e orientacdo pedagodgica dos
estagiarios na escola/centro de estagio, tendo como objectivo as suas integracdo € insercido no
ambiente profissional. Nesse sentido, forneceram informacées acerca do funcionamento e estrutura de
organizacdo da escola, legislacdo corrente e actualizada e modelo de gestao curricular em vigor nas instituicoes
de ensino.

Procederam a sessoes de trabalho com os estagiarios na preparacdo de planificacdes das unidades
didacticas e planos de aula, e na definicao de estratégias de accdo. Observaram e avaliaram o seu
desempenho e reflectiram conjuntamente sobre o processo da pratica pedagogica, durante a conducao
das actividades de ensino, contribuindo reflexiva e criticamente sobre o trabalho em desenvolvimento
junto dos alunos dos 2.° Ciclo do E.B., no sentido da optimizacdo de processos e produtos, € do
desenvolvimento pessoal e profissional dos seus supervisandos, dotando de coeréncia e significado a
experiéncia.

Interagiram ainda com o Supervisor institucional, em multiplas situacdes inerentes a pratica
pedagodgica e ao projecto de formacao, no ambito da parceria estabelecida com a Escola Superior
de Educacdo de Coimbra. Tratou-se, pois, de um projecto de formacdo com uma dupla supervisao,

embora coordenada, colegiada e consensualizada quanto aos critérios e procedimentos.

3.3 Estagiarios

O grupo de alunos estagiarios do Curso de Professores do Ensino Basico - Variante de
Educacao Visual e Tecnoldgica participante neste estudo foi constituido por nove elementos, trés
do género masculino e seis do género feminino, com uma meédia de idades de 24,33 anos,
distribuidos pelas trés escolas ja referidas, designadamente, cinco na Escola EB 2,3 Eugénio de
Castro, dois na Escola EB 2,3 Dr.2 Maria Alice Gouveia e dois na Escola EB 2,3 Poeta Manuel Silva
Gaio.

Provenientes do pais continental e insular e também do Brasil, estes jovens que se
encontravam na frequéncia do 4.° ano e se preparavam para concluir o seu curso na Escola
Superior de Educacao de Coimbra, mostraram disponibilidade, empenho e um entusiasmo
temperado pela responsabilidade que o projecto iria implicar na sua vida académica.

Independentemente do previsivel esforco e da imprescindivel dedicacao, ficou claro para
todos que o produto desta experiéncia iria reverter a favor da qualidade da sua formacao,
sustentada numa experiéncia que poderia vir a concorrer para uma nova atitude profissional, com
possiveis reflexos no papel e accdo docentes e, consequentemente, para a melhoria da qualidade

do ensino e da educacdao.
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Foi neste estado de espirito e expectativa, que se propuseram desenvolver um projecto que,
desde logo, desejavam fosse marcante para si e para todos aqueles, pessoas e instituicdes, onde e

com quem iriam interagir.

Os estagiarios procederam numa fase inicial do ciclo supervisivo a observacdo das aulas dos
supervisores-cooperantes, designadamente, na conducao das actividades de ensino-aprendizagem,
tendo procedido simultaneamente ao levantamento de dados para a caracterizacdo da instituicao
e da turma a leccionar.

Na sequéncia da observacao e do levantamento iniciais, nos 2.°© e 3.° periodos lectivos,
responsabilizaram-se pela planificacao, execucao e avaliacdo das unidades de trabalho, projectadas
(reflexivamente] e desenvolvidas com os alunos do 2.° Ciclo, sob a orientacdo directa e conjunta
dos supervisores-cooperantes e do supervisor institucional.

Participaram, como observadores, nos Coriselhos de Departamento, Sub-Departamento e de
Turma, sob supervisao dos supervisores-cooperantes e com autorizacao preévia dos orgaos directivos
da escola, no sentido de alargarem a sua compreensdo sobre os actos pedagogicos como
fenomenos complexos que ultrapassam as dimensdes da accao na sala de aula.

Intervieram e participaram na concepcao e avaliacdo do projecto juntamente com o
supervisor institucional e com 0s supervisores-cooperantes, procedimentos facilitadores e
promotores do desenvolvimento das suas capacidades reflexivas e de auto-avaliacdo do seu proprio

desempenho.

3.4 Alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico

O projecto contou também com a participacao e implicacdo dos alunos do 2.° Ciclo do
Ensino Basico, pertencentes as quatro turmas das escolas ja referidas, num numero aproximado de
95 alunos com uma meédia de idades de 10.37 anos.

Induzidos pelos estagiarios na compreensdo das problematicas e das tematicas subjacentes
ao projecto, atraveés da metodologia de resolucédo de problemas especificos, os alunos do 2.° Ciclo
do Ensino Basico participaram em varias actividades projectadas e propostas, concebendo e
produzindo, sob orientacao dos seus professores, objectos relacionados com as wnidades
morfologicas patrimoniais predefinidas para o projecto e situadas no contexto urbano de Coimbra.

O desafio que partilharam com os seus professores, resultaram numa motivacao, implicacdo e
entusiasmo, que estiveram na base da exploracdo pedagdgica de ideias e objectos carregados de
simbolismo e subjectividade, que deixaram surpreendidos todos aqueles que os puderam observar

e compreender todo o seu processo de construcao e emergéncia.

101



Q/,

4. Projecto: Unidades Morfologicas Patrimonials

As unidades morfologicas patrimoniais implicadas que tiveram como referéncias o
patrimonio e a cidade de Coimbra'* no ambito dos pressupostos tedricos avancados na primeira
parte deste estudo, foram: o Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, a envolvente urbana deste Mosteiro,
o Parque Dr. Manuel de Braga, e o Parque Verde do Mondego.

A escolha destas unidades deveu-se ao reconhecimento da importancia das suas cronologia,
historia, insercao e geomorfologia urbanas, das suas especificidades patrimoniais e da relacdo
afectiva e do significado que, com elas, estabelece a sociedade coimbra.

Para além disso, a relacdo antiguidade/contemporaneidade e o desejavel didlogo
intermargens do Rio que aquelas potenciam, dialogo indutor do desenvolvimento equilibrado da

historica, simbdlica e sensorial, remete para a sintese: audas margeris, um rio, uma cidade.

Uma sintese estratégica que o olhar fotogréfico sobre o conjunto deixa perceber,
desejando-se o Mondego como junta de ligacdo e nao como junta de separacdo, de uma cidade

que em dialogo, o deve reivindicar e assumir como interlocutor e significante.

4.1 Mosteiro de Santa Clara -a-Velha — historia e monumento'”

O Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, primeira
unidade em analise, reflecte a historia de uma
cidade e de uma rainha, “(..) fala de um
sentimento e de uma paixao que, contra a
facilidade permanente do abandono, contra o
siléncio e o esquecimento, perdurou ao longo dos
seéculos e permanece ainda hoje NO NOsso

coracao” (Mourdo, 2000, p.14).

J Na esquerda margem do Mondego, frente a
acrdpole da cidade de Coimbra e no bordo inferior da encosta de Santa Clara, situa-se o Mosteiro
de Santa Clara-a-Velha. O monumento, que teve a sua génese pela mao de D. Mor Dias, em 1283,
para fundar um mosteiro de Clarissas, suscitou reprovacao por parte dos monges de Santa Cruz, o
que determinou a dissolucdo daquela comunidade monastica pela Ordem dos Cruzios em 1311, ja
apos a morte de D. Mor (Gambini, 2004).

Mais tarde, Isabel de Aragao, rainha, reassume o sitio e a pré-existéncia arquitectonica e

ordena o inicio das obras do monumento, tendo como arquitecto Domingos Domingues.

14 A = - - . .
" Anexo 17 - Localizacao das unidades morfologicas patrimoniars.

>l Anexo 30 - Imagens do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.
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Predestinou-o0 a sua viuvez e sepultura, nao pressagiando que, no reinado seguinte acontecesse O
drama passional de Inés de Castro, sepultada transitoriamente na igreja monastica (Mourgo, 2000).

Nas imediacdes do Convento, Isabel de Aragao mandou construir um Paco contiguo ao
hospicio dos pobres, a quem dava proteccao e, da qual, se conhecem os episodios milagrosos,
tendo sido nesse paco que viveu a parte final da sua vida.

A arquitectura graciosa da igreja, “(..) expressdo maxima de uma arquitectura gotica
mendicante” (Corte-Real, 2001, p.18), denuncia a existéncia de trés naves de sete tramos sem
transepto, com trés capelas absidais. A nave central ¢ coberta por uma abobada de berco
quebrada, e as laterais por arcos cruzados. O seu interior, arcaico e romantico, exibe testemunhos
de uma decoracao contida, a que ndo € diversa a presenca de azulejos de proveniéncia
hispano-arabe e a existéncia de um piso intermédio apoiado em arcos longitudinais e transversais.

O exterior do monumento assume uma simplicidade que, contudo, nao oculta a elegancia de
esguias janelas, maineis e timpanos, uma expressiva abertura circular que incluiu uma grande
rosacea, e contidas portas laterais, por se tratar de uma igreja monastica feminina (Mourdo, 2000).

A sagracao do mosteiro em 1330, coincidiu com o inicio de um ciclo catastrofico para a vida
do monumento e da propria cidade. As cheias do Mondego profanaram a igreja, o seu
assoreamento sucessivo pela elevacao da cota do lencol ribeirinho, obrigou as clarissas a
abandonar a zona baixa do mosteiro e a lancar um piso intermeédio que fugisse as aguas,
subtraindo-se assim a monumentalidade interior do edificio - a agua e o rio marcavam-lhe
definitivamente o destino.

A dignificacdo do local religioso e a manutencao do espaco habitacional, justificaram a
opc¢ao por parte das clarissas de conservarem e preservarem o monumento. Contudo, a dificuldade
em co-habitar com a permanente presenca da agua, agua destino e simbolo para sempre, obrigou
a construcdo do Convento de Santa Clara-a-Nova e a transferéncia da comunidade para o novo
edificio.

O facto contribuiu para que o espaco religioso e monumental passasse mais tarde a
utilizacao privada de caracter funcional diferenciado, designadamente, habitacdo e albergue de
animais, desvirtuando-se a sua funcao religiosa (Mourgao, 2000).

A consciencializacdo de que a existéncia de uma heranca cultural nacional era de
preservacao necessaria para o futuro, levou a que, em meados do século XIX, se desse um grande
impulso a necessidade de “|...) preservacdo da arquitectura do passado numa perspectiva estrita de
ideologia patrimonial” (Mourgo, 2000, p.34).

Classificado em 1910, o monumento mantém-se degradado, para em 1925 ser arrendado ao
Estado e iniciar-se a sua restauracao pelo Estado Novo que, apostado em salvar a pdtria em ruinas,
estava receoso da desagregacdo desta memoria do pais (Mourao, 2000).

Na década de 50 do século XX, 0 monumento apresenta-se novamente abandonado, &
pontualmente intervencionado e chega aos nossos dias sob a “(...) esperanca de lhe ser devolvida a
sua dignidade, conferindo-lhe uma nova funcao cultural” (Mourao, 2000, p.58) - na sequéncia das

recentes intervencdes de requalificacao, investigacao arqueologica e projeccao de um museu, que
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apresente o espolio ligado ao sitio e a0 monumento, e inclua um departamento de interpretacao

pedagogica.

4.1.1 Mosteiro de Santa Clara -a-Velha - um outro olhar

Na margem esquerda do Mondego, sob o olhar atento da cidade, colina antiga, e no bordo
inferior de Santa Clara, acoita-se a serenidade indisfarcavel do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha,

unidade patrimonial sobre a qual vimos dizendo.

O monumento soébrio exige-nos um multiplo olhar - a leitura dos seus flancos, a percepc¢ao da
sua cor, a idade das suas pedras. O gotico_jovermn vestiu-lhe o corpo de uma roupagem despojada,
nobre no gosto, medieval na atitude formal dos elementos que lhe abrem a intimidade - vaos
magros..., afiados por arcos ogivais, esventram com delicadeza as paredes amparadas por
contrafortes sensiveis.

A grande rosacea ausente a poente, abre-se a Deus, e deixa que os raios de sol da tarde
aquecam os coracoes dos crentes. Outros vdos, outros olhares cosméticos, atentam o claustro que
se oferece a generosidade solar do Sul.

O campanario aponta o0 céu num gesto que o amarra a alma-mater, a igreja que lhe deu o

sino dos acontecimentos tristes, alegres, ...religiosos.

Caminhando sob a intencao da descoberta..., 0s passos nao nos detém o olhar..., golpes que
analisam o monumento impelem-nos a Cerca do seu territorio - o claustro ressuscitado do aluvido

cerca-nos de seres que emergem da terra, ... a calma tem um sabor hidrico!

O lajedo peregrino acalenta-nos o passo e chama-nos a igreja.., formas e figuras eruditas

acompanham-nos a chegada, ... 0s vaos sao um convite a entrada no imaginario real do passado -

espera-nos uma porta feminina a sul,... antes..., um olhar sobre vidas que se finaram no chdo em

inscricdes duras sobre a pedra.

No interior..., luz, siléncio, humus no aroma - as pedras gritam o esforco da arquitectura e

elevam-se a abdbada... que nos conta a duracdo do tempo em linhas rapidas e graciosas...,... a

cabeceira..., quase perdida, deixa-nos o céu como limite!
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4.2 Envolvente Urbana do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha — enquadramento e

relacoes'®

A segunda unidade patrimonial e
territorial do projecto, € a envolvente urbana do
Mosteiro de Santa Clara-a-Velha. Arrabalde
marginal ao Mondego, constitui um nucleo
heterogéneo quanto a ocupacdo, qualidade
urbanistica e funcao dos elementos que o
constituem. O  Mosteiro,  anteriormente

referenciado, ancora da ocupacao dos espacos

adjacentes, viu comprometida a sua relacdo de
liberdade com a disponibilidade espacial existente, sobretudo pela barreira construida a poente.

A malha edificada aparenta uma regularidade determinante de um equilibrio tenso. Nas
imediacées do Mosteiro, no antigo burgo de Santa Clara, a tipologia e escala das construcdes sdo
um elemento facilitador das relacdes entre residentes que, ndo usufruindo de espacos publicos
qualificados, véem nesta contradicao a possibilidade de alguma relacdo social.

A imagem exterior das edificacdes oscila entre uma linguagem de raiz popular, e outra, de
pretensées eruditas que exibe tiques decorativos de inspiracao Arte Nova, em cantarias, vaos e
cornijas. As funcées e volumetria sdo diversas, o estado de conservacao do patrimonio urbano
construido é variavel, consoante se tratem de edificacdes confinantes com os arruamentos
principais, ou de edificacdes localizadas nos intersticios do nucleo.

A zona em estudo neste trabalho, porque confinante com o Mosteiro, insere-se em Area de
Proteccao do Centro Historico da cidade e, como tal, sujeita as prescricées do regulamento do
Plano Director Municipal. O tardoz'’ das edificacoes e os seus logradouros apresentam uma
imagem de degradacdo e desregulacao de ocupacao do espaco, proliferando vegetacdo dispersa e
anexos distribuidos anarquicamente, desvirtuando um contexto urbano que deveria apresentar a

dignidade que a proximidade ao monumento merece.

Como tal, a especificidade do patriménio construido e o estado de conservacdo variavel das

edificacdes, transferem para o local uma atmosfera urbana que importa reflectir face a importancia do

Mosteiro, e ao projecto de interven¢ao previsto para este nucleo patrimonial, gerador de uma outra

urbanidade — ¢ na sequéncia destas analise e reflexdo, que as accdes deste estudo se pretendem

assumir como contributo para educar.

1% Anexo 31- Imagens da envolvente urbana do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.

17 . : . e
(7] Termo que se refere & parte exterior e posterior do corpo das edificacées.
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4.2.1 Envolvente Urbana do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha — o detalhe no

olhar

Ensaiando um efeito de zoom, captamos a envolvente urbana do Mosteiro ja dito, antigo
burgo a guarda do monumento. Suscita um casario de geometria variavel, num desalinho que
convida ao registo visual de vdos, coberturas e beirados de gesto curvo - altimetrias dissonantes
interrompem o dialogo formal..., inflexées ocasionais protagonizadas por objectos de arquitectura
popular e pretensa arquitectura erudita provocam disturbio no olhar.

O cinzento de azuis, amarelos e rosas, difundem paredes de colorido difuso animadas por
tiques Arte Nova, que ornamentam janelas feitas de uma reticula que encerram seguranca no
espaco interior - na Rua de Baixo comungam tensao e tranquilidade social, as pedras do chao
contam historias conventuais de trama inconstante e textura similar..., cintilam reclamos

cansados - a tristeza quotidiana faz-se de atmosfera.

As ruas de dimensdo e dinamica diversas avancam por entre casas e arvores, atentas ao
passar do tempo sob o rasto das suas sombras - outras casas outros gestos de suposta arquitectura
tentam lentamente a mudanca ambiental, num assalto ao territorio até ha pouco quieto.

O Portugal dos Pequenitos do Estado Novo logo ali, revela ideias feitas de casas portuguesas,
que a politica quis transformar num jogo sério de ilusdo educativa de criancas e adultos. Familias
em delirio controlado avancam na visita para Sul, onde sao surpreendidos por um re/dgio de sol de
arquitectura tersa- o contraponto formal que define tempo, regime e contexto politico-social.

A distancia do simples gesto ocular, esconde-se na base da encosta sombria, a romantica e
intimista Quinta das Lagrimas onde, dizem, Inés ter chorado pela paixao tragica que as margens do
Mondego inspirou - a patine arrasta-se por telhados e paredes em manchas de agua que o tempo
secou de escuro.

De Nascente € oferecida anarquia, restos da invasao hidrica do rio, vestigios de construcées
que ainda albergam o possivel..., no tardoz do casario do antigo burgo, escurecem vaos, quais
olhos tao diferentes quanto profundos, sobre a quietude do monumento. O abandono € aqui um
arrabalde daninho de plantas silvestres sem dono, que instauram a desurbanidade - a degradacao

cerca de duvida o futuro que acelera na avenida rapida mais acima, como que fugindo da historia.

Quer-se ruptura positiva, intervencao, requalificacdo..., dialogo intermargens, pedagogia
urbana..., Educacdo e Urbanidade! Quer-se reflexao e paixao, pertenca patrimonial da historia de

todos, que este projecto ha-de também ser pedaco e fragmento, e ser futuro!
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4.3 Parque Dr. Manuel de Braga - patrimonio e paisagem'®

A terceira unidade em analise e referéncia
neste estudo, situa-se na antiga insua dos Bentos,
lingua de terra marginal ao Mondego, paredes
meias com a arriba urbana da cidade de Coimbra.
Foi adquirida em 1888 para dar lugar a um
parque-jardim, que viria a designar-se em 1955
por Parque Dr. Manuel de Braga, figura

reconhecida na cidade pela responsabilidade da

sua construcdo e pelo zelo na preservacdo de
outros locais importantes no imaginario ecolégico de Coimbra e concelhos limitrofes (Nunes,
2004).

Situada a uma cota relativamente baixa para a implantacao do equipamento urbano, a insua
foi elevada posteriormente para proteger os jardins das facanhas do Basofias'’, mas também a
propria cidade, o que nem sempre foi possivel face as repetidas e abundantes inundacoes de
Inverno (Nunes, 2004).

Antecipando a arquitectura da paisagem, Jacinto de Matos, paisagista e floricultor portuense
foi o projectista que, por volta de 1925, deu forma e alma ao parque, tendo-se tornado num
“(...) lugar aprazivel, quer pela beleza dos seus jardins, emoldurados de policromia e perfume das
plantas, quer pelos trabalhos floristicos de inegavel valor artistico (..] uma sinfonia matizada de
verdes, amarelos, roxos, vermelhos, azuis e brancos, que emprestam ao local uma caracteristica
impar nos parques citadinos” (Nunes, 2004, p.175).

Este lugar publico foi durante muitos anos, e ainda €, espaco para diversao, lazer e descanso,
tendo feito tradicao nas festividades académicas e religiosas da Rainha Santa Isabel. O passeio
domingueiro em familia, a volta na bicicleta de aluguer, a audicao da filarmonica ou a ida a
esplanada, foram habitos que, gradualmente, se foram perdendo neste espaco publico que,
longamente pretendeu a dignificacao desta zona privilegiada da cidade ribeirinha.

O mobiliario urbano existente, testemunha ainda a presenca de bancos, candeeiros de
inspiracao Arte Nova, e um coreto projectado pelo arquitecto Silva Pinto em 1904, que tendo sido
inicialmente destinado ao antigo Jardim do Cais, foi posteriormente transferido para este parque da

cidade.

O desenho do jardim € esbocado a partir de formas, que determinam percursos que contém

manchas policromaticas, bem na linha da cultura-mosaico. Platanos, que vém do século XIX, tilias,

1'% Anexo 32 - Imagens do Parque Dr. Manuel de Braga.
(1) Designacdo pela qual os habitantes de Coimbra se referiam ao Rio Mondego, pela irregularidade

sazonal do seu caudal — grandes cheias no Inverno e a quase auséncia de agua no Verdo.
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olaias, cedros e palmeiras, entre outras espécies menos comuns, proliferam pelo parque, definindo
e acentuando a geometria formal daquele espaco digno do patriménio de Coimbra.

Segundo a Carta de Florenca (1981) sobre a salvaguarda de jardins historicos, um jardim
historico € uma composicao arquitectonica e vegetal que, apresentando interesse publico €
considerado monumento. O caracter compositivo e arquitectonico do jardim historico, cujo
material € essencialmente vegetal, € também perecivel e renovavel, como tal, o seu aspecto &
resultado de um equilibrio que decorre do movimento ciclico das estacdes, do processo biologico
da natureza e da vontade (re)criativa humana, que tendem a perpetuar a sua existéncia (Lopes &
Correia, 2004).

Ainda segundo os mesmos autores e citando o Art° 5.° da mesma Carta, o jardim € a
“Expressao da estreita relacdo entre a civilizacao e a natureza, lugar de deleite, propicio a
meditacdo ou a recriacao, o jardim adquire o sentido cosmico de uma imagem idealizada do
mundo, um «paraiso» no sentido etimoldgico do termo, mas que € o testemunho de uma cultura,

de um estilo, de uma época, e eventualmente da originalidade de um criador artistico” (p. 196).

4.3.1 Parque Dr. Manuel de Braga — um olhar discursivo

O Parque Dr. Manuel de Braga encosta-se a cidade que arriba pela encosta solar — ladeada
pelo Mondego que lhe seduz a amurada. O Parque que tomou a antiga insua, matiza todas as
estacdes do ano da cidade de Coimbra.

A massa arboérea de platanos e tilias conferem tridimensionalidade a planta triangular do
Jjardim, pulverizado por um tracado de geometria aparentemente organica, que concilia a curva e a
recta inscritas em tapetes verdes, definindo percursos e implantando arvores, que instauram a
ordem - as tilias que caminham ao centro, abrem uma alameda, que marginaliza positivamente
canteiros e caminhos. Platanos masculinos e possantes na atitude guardam-lhe a fronteira definida
pela avenida e pelo rio.

Cedros e palmeiras gesticulam alto a idade da sua existéncia verde, apoiada em tapetes de
relva rendada por buchos e vivazes de matiz variavel. A promenade oferece-nos a botanica diversa
das espécies, texturando o céu com troncos e bracos que sofrem a nudez do Inverno.

Bancos vermelhos e um coreto calado interpbem-se entre arvores, que denunciam presencas
e confidenciam as lagrimas e sorrisos da vida dos seus fruidores. Candeeiros Arte Nova de cabeca
alva, sinalizam a noite, que de dia se aparta.

Cidadaos fruidores pairam silenciosos no vermelho do descanso, deambulam tacteando
lentamente a esperanca do verde..., outros oferecem a imagem ao espelho que o rio Ihes retribui em
brilhos de intensidade variavel..., o ruido urbano ausenta-se e faz-se murmurio, a tranquilidade tem o

sabor das aguas do Mondego — Coimbra também quer ser ali, cidade!
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4.4 Parque Verde do Mondego — margem e espaco”

Parque Verde do Mondego - ultima
unidade morfologica patrimonial implicada no

estudo. Da autoria projectual do Arquitecto

Camilo Cortesao, € um amplo e aprazivel espaco

contemporaneo de caracter urbano,

concretizado no ambito do Programa Polis.
Situado na frente ribeirinha da cidade de

Coimbra, ¢ limitado a nascente pela Avenida da

Lousd, a norte pelo Parque Dr. Manuel de
Braga, a sul pela linha de agua do Vale da Arregaca e a poente pelo Rio Mondego. A transicdo
Parque Verde / Parque Dr. Manuel de Braga € garantida por escadaria e fonte de anatomia
contemporanea, que alimenta uma linha de agua estruturante, que acentua a alameda
longitudinal do parque.

Amplos espacos verdes, caminhos pedonais, plataformas sobre o rio, equipamentos de apoio
e lazer, iluminacao publica e mobiliario urbano, qualificam o espaco, tornando-o foco de interesse e
de utilizacao pelos cidadaos de Coimbra (Programa Polis, 2003).

A intervencdo descrita tem como objectivo a revitalizacao do centro ribeirinho da cidade e a
aproximacao das margens do Mondego atraveés da construcao de uma ponte pedonal e ciclavel,
que permitira alcancar ambas as margens, “ Uma ponte para passear a pe. (... Uma ponte que liga
este lado aquele lado. Uma linha no rio. Um arco na agua. Uma pedra que alcanca o outro lado.
Siléncio! Um espelho na agua. Uma forma sem ruido. (...] No centro, no meio do rio, uma “praca”,
um miradouro de descanso. De pausal De meditacao!” (Fonseca, p. 32, 2003).

Situado também sobre a antiga insua dos Bentos, o Parque estabelece uma relacdo de
grande intimidade com o Mondego, rio com o qual Coimbra tem “(...) uma relacao fisica e memorial
muito forte, marcada pela irregularidade do seu caudal que, com a recente regularizacdo das aguas
do Mondego, veio criar um espelho de agua permanente que constitui um potencial ludico e
desportivo” para a cidade (Programa Polis, p. 9, 2001).

O Mondego, presenca “(...) inspiradora de lendas e poemas, palco de encontros e desencontros
amorosos, esta linha de agua foi perdendo a sua importancia num contexto de desenvolvimento
desordenado da cidade. Coimbra quer agora ver devolvido este espaco aos seus habitantes,
tornando-o de novo uma das areas mais emblematicas da vivéncia urbana” (MAQOT, p. 31, 2002).
Assume-se com uma intervencao que pretende a integracao do rio e da sua envolvente na urbe,
centrando a cidade no rio e valorizando o patrimonio numa perspectiva de modernidade,

conciliando renovacao e revitalizacao urbanas (Programa Polis, p. 9, 2003).

(2% Anexo 33 - Imagens do Parque Verde do Mondego.

109



£

4.4.1 Parque Verde do Mondego — um olhar em siléncio

O mesmo Parque verde contemporaneo, vai beber ao rio a tranquila vibracao da sua cor — rio
que se passeia pelas margens de remanso, beijando as pedras e largando um rasto de luz que a brisa
transforma numa tela de espelhos sobre a agua, reflectindo imagens efémeras do sol, das nuvens, do
dia que esta de passagem...e nunca mais regressa para nos acrescentar a vidal

Os platanos do Parque Dr. Manuel de Braga, dos quais ja dissemos antes, reclinam-se sobre a
amurada ostentando cabecas de um penteado efusivo, expressao de uma moda eterna - uma
escada hitec regista a chegada sonora de movimentos apeados..., uma rampa de xisto, activa a
textura hidrica de uma fonte contemporanea, que embala o passante para uma alameda de terra e
agua.

A rota solar marca a amplitude do chdo que se desenrola ao nosso andar..., uma brisa fresca
embala do rio e avanca terra dentro sem atender ao corpo sensivel do movimento humano...,
irrepreensivel, deixa-nos a textura na pele fria de Inverno..., os olhos fogem ao encontro de outros
espelhos de dgua que cintilam ao siléncio ambiente, numa espécie de microdanca hidroactiva, que
sinaliza a presenca da agua refém da fonte escura de pedra.

Na generosidade do espaco, paira um laranjal que deixou um jardim citrico... de laranjeiras
perfiladas, magras de uma juventude que a idade ha-de converter em laranjais que sinalizem a
memoria deste territorio, tantas vezes partilhado pelas aguas furtivas do rio.

Um urso verde de espanto..., absolutamente verde, sossega a calma deste Aabitat urbano
onde pais pastoreiam 0s sonhos activos e a alegria das criancas que os avos recordam numa
revisitacdo impossivel, .. o sol esta quase a por-se, ..aprendizagem e descoberta em familia.
Outros..., amam o beijo em bancos de ternura..., vozes interceptam a atencao da nossa audicdo...,
um livro, sorrisos, magoas que se dissolvem no rio, um café que se derrama numa conversa amigal

A esplanada é feita de cadeiras de um branco quieto.., uma caixa de vidro e betao, um
batelao de arquitectura contemporanea.., de geometria racional num espaco verde..., natural...,
humanizado.

As canoas fogem velozes ao som das pagaiasz' que com golpes fatais aceleram o movimento
de homens sobre o lencol de agua. Esporées de madeira sobre o rio fazem uma tentativa de o
conquistar..., lancam-se sobre ele, ndo ousam tocar o seu corpo..., também contém pessoas que se
apaixonam..., propalam um desejo intimo ou simplesmente guardam siléncio sobre a agua.

As margens olham-se sempre, desafiam-se, disputam a posse das aguas que se entregam ao
bordo dos seus corpos. As pontes atravessam o rio..., a de Santa Clara em passos saltitantes de um
verde agua..., a da Rainha Santa ... a da Europa... num pulo arrancado a margem direita por um

tronco possante feito de nervos de aco.

!/ Remo de haste curta e pa larga.
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Depois...,, as gaivotas aventuram-se de vez em quando rio acima... € pousam em frente a
cidade - trazem noticias de tempestade no mar..., restos de espuma maritima pintam-lhe as asas de
branco..., flutuam num bailado intuitivo, ocasional ... efeitos de agua afogam-se na superficie do seu
ventre.

Mas como elevar a beleza e a humanidade das coisas, devolvendo-as as criancas e aos jovens
professores, para que permanecam como um bem seguro? O contributo deste projecto pretende
desvelar e desenvolver dinamicas de formacao, pelas quais, este conhecimento do mundo e este

sentir da beleza ha-de passar!
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Capitulo Quatro - Projecto: dinamicas de formacdo

1. Interaccées com instituicdes e pessoas

A articulacao entre a Escola Superior de Educacdo de Coimbra e as escolas do ensino basico
onde decorre a pratica pedagogica, conforme ja foi referido anteriormente, esta estabelecida por
protocolo unico, que abrange todas as licenciaturas em ensino ministradas na instituicao, nele
estando formalizados os deveres, direitos e responsabilidades da ESEC e das instituicdes parceiras.
O protocolo, que tem a validade de 3 anos, € subscrito pelas entidades directivas das instituicées
parceiras, inserindo-se especificamente no ambito da formacdo inicial de professoreszz.

A interaccdo entre instituicoes, que decorre do estabelecimento desse protocolo, embora
generalista, estabelece um conjunto de regras que regem a accao dos seus subscritores,
reconhecendo-se, assim, a importancia do conhecimento inter-contextual que, Sa-Chaves (2000),
clarifica como o “(...) conhecimento que, num contexto, existe em relacao ao outro” (p. 155).

Na sequéncia desse documento, cada area cientifica considera a especificidade dos varios
contextos, isto €, tendo em conta a diversidade de escolas basicas com quem a ESEC estabelece
parcerias, pondera sobre as oportunidades de experiéncias, os recursos humanos, a populacdo
escolar e até os recursos materiais, de forma a garantir a qualidade da formacao aos seus Novos
profissionais, na linha do que Schén considera ser uma reflexdo pré-activa.

Estas multiplas variaveis de contexto, quando ndo consideradas, poderiam vir a comprometer
o desenvolvimento de determinados processos de formacao em situacdes particulares, porque
como refere Sa-Chaves (2000), € de capital importancia, sobretudo num paradigma critico-reflexivo
onde nos situamos, se Ndo mesmo imprescindivel, atender aos contextos e as situacdes que
traduzem especificidades culturais, bem como as circunstancias que, em cada momento e para
cada actor, determinam e sao determinadas nos percursos de vida singulares.

O processo de seleccao dos professores cooperantes referido nos documentos, que
estabelecem as parcerias, obedece a critérios estabelecidos pela ESEC, designadamente pela area
cientifica respectiva. A este respeito, recordamos o0 que Zimmerman (1994) e Alarcao (1996)
referem sobre a importancia da escolha de supervisores cooperantes, que os autores consideram
como pecas fundamentais na qualidade da formacao de novos profissionais. Devem valorizar de
forma critica e positiva a prestacdo dos seus orientandos, ajudando-os a tornarem-se profissionais
reflexivos, abertos a interaccdo e a multiexperiéncia, para a prossecucao de iniciativas que tornem
as aprendizagens contextualizadas e, como tal, mais significativas, defendendo na pratica e para os

seus formandos, a experienciacao de actividades lectivas e extra-lectivas.

122l Anexo 12 - Protocolo de colaboracao.
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Quanto a interaccao entre supervisores institucionais, supervisores-cooperantes e estagiarios,
embora o protocolo ndo a defina com precisao, ela é remetida para as diversas areas cientificas e
para os proprios projectos de formacdo, na linha do que Sa-Chaves (2000) defende, quando refere
que “(...) o potencial de desenvolvimento de um contexto depende da medida em que terceiros
elementos, presentes no contexto, acalentem as actividades daqueles que interagem com o sujeito”
(p- 155).

Numa perspectiva de parceria e reconhecimento € de salientar, no ambito do protocolo de
colaboracdo, o facto da ESEC considerar as necessidades de formacao das escolas cooperantes,
dando preferéncia aos seus professores na frequéncia de cursos de formacdo complementar e
especializada, bem como a colaboracdao em projectos de investigacao e desenvolvimento.

No ambito das accbes de interaccao entre a ESEC, designadamente da Supervisao
Pedagdgica do Curso de PEB - EVT, com as instituicbes que administram e superintendem as
unidades patrimoniais implicadas no estudo, foram geradas sinergias com a Camara Municipal de
Coimbra e com o Instituto Portugués do Patrimonio Arquitectonico, que sublinharam essas relacées
interinstitucionais e que deram lugar, no decurso deste estudo, ao estabelecimento de um
protocolo entre o IPPAR e a ESEC no sentido da viabilizacao de accdes, que considerem as
especificidades e a possibilidade de integracdo dos dominios formativo e patrimonial.

Merece igual destaque o estabelecimento de contactos com empresas privadas,
designadamente da Coimpack e Dow Portugal que, na sequéncia da explicitacao do projecto de
intervencado, se disponibilizaram para colocar a disposicao da ESEC materiais essenciais a producao
de objectos e a materializacdo das mostras publicas de trabalhos presentes nas varias unidades

patrimoniais da cidade de Coimbra.

2. Projecto: procedimentos preparatorios

A problematica da qualidade ambiental dos espacos educativos, o exercicio de funcées
docentes nas areas da comunicacao, expressdo e educacao no ambito das artes plasticas, e a
formacao do investigador, aliadas a necessidade de se contribuir para tornar as escolas espacos de
afectiva e efectiva qualidade estética, impeliram o autor a esbocar a possibilidade de, no ambito do
Mestrado, poder vir a desenvolver um estudo que tivesse em conta esta problematica, conforme ja
atras ficou apontado.

A leccionacao posterior da unidade curricular de Educacdo Para o Patrimdnio Artistico, que
contribuiu para o desenvolvimento de competéncias essenciais ndao sO a interpretacdo do
patrimonio e dos conceitos a este subjacentes, mas também a importancia que este poderia
assumir na formacdo de novos professores decorrente da experiéncia na area da Supervisao
Pedagdgica, enquanto docente do Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacdo

Visual e Tecnologica da ESEC, alargaram a pretensdao da abordagem, designadamente a de
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implicar o patrimonio urbano, enquanto referéncia educacional com possiveis repercussées em
accées de intervencdo, numa perspectiva integrada nos espacos urbano e escolar.

A projeccdo da pretensao, o ambito do estudo e a possibilidade de accdes para além dos
espacos institucionais, Escola Superior de Educacdao de Coimbra e Escolas Basicas / Centros de
Estagio, implicaram a necessidade de diversos contactos com entidades publicas e privadas, nos
sentidos da obtencao de autorizacées e ou patrocinios que garantissem a sequéncia das varias
accgoes, que culminaram com as mostras de trabalhos realizados no ambito do projecto “Da Escola
Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”,; em virtude da constatacao, de que a
educacdo para o patrimonio cultural tutelada pela escola, tendo por referentes espacos
patrimoniais da cidade, obriga ao estabelecimento de compromissos de outros agentes e
instituicdes, que assumam uma atitude de parceria e colaboracao na formacao e educacdo dos
cidadaos que também co-habitam o espaco urbano, ou seja, para que esses agentes e instituicées
reconhecam as potencialidades formativas e pedagogicas numa logica de compromisso com o

devir da cidade.

2.1 Projecto — Processos de auscultacdao

O ciclo de contactos e iniciativas, que a seguir se enunciam, foram indispensaveis a
implementacao, desenvolvimento e materializacao das accdes projectadas, revertendo este
processo num efeito de teia, que a nao ser tecida, resultaria no nada ou em alguma coisa que ndo
reverteria a favor da relacao interinstitucional, da participacao em accdes de caracter educativo e
cultural, do exercicio da cidadania e da geracao de novos professores de educacao para e pela arte
e tecnologia, que hdo-de tornar o futuro cultural das nossas criancas mais rico e, sobretudo, mais

humano.

2.1.1 Ao Conselho Directivo da Escola Superior de Educacao de Coimbra

O investigador com func¢des de supervisor na Escola Superior de Educacao de Coimbra,
iniciou o processo de consultas junto do Conselho Directivo da ESEC, no sentido de obter a sua
autorizacdo para a implementacdo do conjunto de iniciativas pre-definidas no estudo/projecto de
formacao/supervisdo, e consequentemente, a interaccao com as varias entidades e pessoas a
implicar. Desta consulta foi obtido todo o apoio ao projecto e autorizacdo para a implementacdo

de contactos e accoes essenciais ao seu desenvolvimento.
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2.1.2 Aos Conselhos Executivos das escolas / centros de estagio

Entendendo a rede de apoio como um sistema em interac¢do, tornou-se evidente que todos
0s elementos (sub-sistemas) deveriam ser convocados para a ideia. Assim, esta fase do processo de
auscultacdes iniciou-se com a visita as escolas / centros de estagio e com reunidées com 0s
presidentes dos seus conselhos executivos.

Foi apresentado o projecto na sua generalidade, salientando-se a importancia da conciliacao
do papel educacional entre a Escola e a cidade (de Coimbra), em algumas das suas wunidades
morfologicas patrimoniais, e solicitada a sua pronuncia relativamente a autorizacdo para a sua
implementacao e desenvolvimento nas trés escolas em causa, designadamente, Escola EB 2,3 Dr.2
Maria Alice Gouveia, Escola EB 2,3 Eugénio de Castro e Escola EB 2,3 Poeta Manuel Silva Gaio, as
quais ja fizemos referéncia.

A receptividade foi unanime e a expectativa face a iniciativa deixou presentes os votos de

sucesso para o estudo, para os futuros professores em formacao e para os alunos das escolas.

2.1.3 Aos Supervisores - Cooperantes

Dando continuidade ao processo e obtidas as autorizacdes por parte das entidades directivas
das escolas, encetaram-se entdo contactos com 0OS supervisores/cooperantes para obter a sua
opinido sobre o projecto e sobre a possibilidade do seu envolvimento no desenvolvimento e
prossecucao daquele.

O entusiasmo, marcado pela responsabilidade decorrente das suas atribuicdes sublinhou um
desejo vivo de participacdo no projecto, que entenderam como contributo e valor acrescentado

para a formacao de novos professores de EVT.

2.1.4 Convite aos alunos estagiarios

Reunidas as condicdes essenciais para que o conjunto de acontecimentos/iniciativas pudesse
vir a acontecer, restava implicar nesta fase, mediante aceitacao sua, alunos da Pratica Pedagogica V
do Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacao Visual e Tecnoldgica. O processo
relativo a implicacao destes estagiarios passou pela sua auscultacdo e convite, segundo critérios
que decorreram fundamentalmente da natureza e qualidade da abordagem feita no ano anterior
na unidade curricular de Educacao Para o Patrimonio Artistico.

A apresentacao do projecto e o convite a efectiva participacdo de cada um, deixou siléncios,
prenuncio de consciéncia, exigéncia e responsabilidade — logo a seguir a honra, o entusiasmo e a
expectativa face a algo que se pressupunha ser inovador, sublinhando de imediato o desejo de

fazerem parte do grupo de trabalho.
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2.1.5 As entidades publicas externas

O conjunto de iniciativas previstas no projecto exigia que fossem também contactadas
entidades externas a instituicao de formacao ESEC e as escolas basicas do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico. Neste sentido e, porque do patrimonio urbano e cultural se pretendia abordar e tratar,
foram formalizados contactos com o Instituto Portugués do Patriménio Arquitectdnico — IPPAR em
Coimbra, nas pessoas dos responsaveis pelo Gabinete Coordenador do Mosteiro de Santa Clara-a-
Velha, com a Camara Municipal de Coimbra, designadamente com os Senhores Vereadores dos
Pelouro da Cultura e Pelouro do Urbanismo, com o responsavel pelo Gabinete do Programa Polis
em Coimbra, com o responsavel pela gestdo do Parque Verde do Mondego e ainda com a Senhora
Presidente do Conselho da Cidade, no sentido de obter a autorizacdo e o assentimento para a
realizacdo das varias accoes.

No contacto com estas Entidades estavam em causa o acesso e utilizacdo dos espacos
patrimoniais em estudo, tendo como finalidades, visitas de estudo, analise e registo nos e dos locais,
reunides /n /occo para confronto de ideias sobre accées a desenvolver, conversas com 0s seus
responsaveis, mostras de trabalhos e outras ac¢ées que enquadradas no ambito do projecto, se
revelassem essenciais ao seu desenvolvimento e concretizacao.

Estando em causa a utilizacao do espaco publico, os processos de autorizacdo, mereceram a
tramitacdo exigida pelas entidades, o que se veio a revelar moroso no caso da Camara Municipal de
Coimbra e de sensivel abertura e disponibilidade por parte das restantes entidades. Contudo, todas
vislumbraram na ideia, o possivel embrido para eventos de caracter educativo mais alargado, tendo
como pano de fundo a relacdo entre cidade patrimonial e a funcao formativa, pedagogica e

transformadora das instituicées escolares aos seus diferentes niveis.
2.1.6 As entidades privadas externas

A essencial garantia de apoio logistico e suporte financeiro na aquisicdo, transporte e
montagem das varias mostras pela ESEC e escolas / centros de estagio, nao sendo suficiente,
obrigou ao contacto das entidades privadas, Coimpack e Dow Portugal23, para patrocinarem os
eventos, atraveés do fornecimento de materiais e equipamentos a utilizar na realizacao de objectos e
concretizacao das exposicoes. Abordagem de sucesso, pela visdo e disponibilidade dessas empresas

em integrarem o espirito das iniciativas projectadas e concretizadas.

(23] Empresas produtoras de embalagens de cartao e poliestireno de alta densidade, respectivamente.
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3. Estudo de Caso - enquadramento e contextualizacao

A formacdo e a educacao pela relacao directa com contextos exteriores ao espaco fisico da
escola e da sala de aula, parece revelar-se de extrema pertinéncia, quando os exercicios de ensinar
e de educar colocam como objectivos a construcao de conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias.

E esta relacdo directa que permite experiéncias de contacto que superam a abordagem
livresca ou a superficial leitura ocular, proporcionando um envolvimento profundo, indutor da
fusao dos actos de conhecer, questionar, investigar, sentir e materializar aquilo que de outro modo
seria impossivel.

O caracter didactico e pedagogico das iniciativas, que assumiram fundamentalmente o
exterior da escola como universo de acontecimentos, redimensionaram a /eitura perspéctica
daqueles que os vivenciaram, porque, cada pessoa, cada momento, cada contexto, constituem
realidades diferenciadas e mutaveis e, como tal, participantes de percursos enriquecedores ao nivel
da relacao e do conhecimento diversos. Conforme Vieira (1993), trata-se de “(..)] um campo
especializado onde se produz e difunde um saber eminentemente pratico, vocacionado para a
intervencao, prioritariamente dirigido a um publico de profissionais que o confrontam
permanentemente com o campo da experiéncia” ( p.47).

Nesta perspectiva, o conjunto de intervencdes que o espirito deste projecto assumiu, tem
subjacente a ideia matriz de conciliacdo entre escola e cidade, patrimonio antigo e patrimoénio
contemporaneo e no caso de Coimbra, a particularidade das intervencdes contribuirem para a
essencial relacéo entre as margens de uma cidade que o rio deve unir e ndo separar.

Considerando como interventores neste processo, professores estagiarios em formacao e
alunos de Educacao Visual e Tecnologica do 2.° Ciclo do Ensino Basico, definiu-se um ciclo de
accoes que considera os professores como veiculadores da informacao, da inducdo aos valores
patrimoniais através do proprio patrimonio, da provocacao positiva para a producdo artistica e
tecnologica dos seus alunos, para depois, esses mesmos alunos e o produto por eles elaborado,
constituirem referéncia essencial para a producao e renovacao activas do exercicio profissional dos
professores.

O objectivo € a activacao das competéncias subjacentes e estruturantes da formacao
profissional, que coloque futuros professores de Educacdo Visual e Tecnholdgica perante a
consciéncia da imprescindivel reelaboracdo de processos, que decorrem objectivamente da
influéncia cultural que a sucessdo geracional de alunos e o consequente ciclo de renovacao social

impdem ao exigente papel que esta incumbido a educacao.
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3.1 Processo supervisivo: reunides preparatdrias entre investigador e grupo de
trabalho

Reunidas as condi¢ées para a implementacdo do projecto e na sequéncia de varias sessées
de orientacao com a Professora Doutora Idalia Sa-Chaves, deu-se inicio a um ciclo de reunides de
trabalho com as partes envolvidas, para reflectir sobre a proposta de projecto e serem tomadas
decisbes acerca das estratégias consideradas mais adequadas a cada caso e em cada situacdo.

O supervisor institucional procedeu a apresentacao das escolas participantes e de todos os
elementos do grupo de trabalho, designadamente da Professora Doutora Idalia Sa-Chaves,
enquanto orientadora do processo de investigacao, dos supervisores-cooperantes e dos estagiarios.

Foram apresentadas as entidades externas a ESEC e escolas do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico, nomeadamente, Camara Municipal de Coimbra, Instituto Portugués do Patrimonio
Arquitectonico, Conselho da Cidade e Programa Polis, enquanto entidades parceiras que regulam e
administram as unidades patrimoniais que constituiam referéncia para o estudo.

Procedeu-se a explanacdo da estratégia subjacente ao projecto, designadamente do
conjunto de ac¢bes em desenvolvimento e a desenvolver no ambito do projecto global, e de
acordo com os objectivos tracados para a concretizacdo dos varios sub-projectos integrados neste

estudo de caso.

3.2 Desenvolvimento de sub-projectos

No ambito do projecto /integrador, o desenvolvimento de projectos e a sua materializacao em
accoes e objectos pelos alunos e professores estagiarios, vao ser sub-descritos mais adiante nos
respectivos casos. Contudo, merecera destaque a importancia que esta fase do ciclo formativo e
supervisivo teve no quadro global do processo, pelo seu caracter concretizador. Obvio serd, que
todas as fases deste processo tém um lugar proprio e constituem componentes de um percurso,
mas € na sua fase de concretizacao que se torna tactil, observavel, constatavel o efeito da estratégia
e dos objectivos predefinidos.

Momentos de tangéncia entre accao humana e objecto, relacdes que se estabelecem no
murmurio das interac¢ées que deixam marcas profundas na imagem e na forma das mdos que
fazem parir o objecto - influéncias feitas aprendizagem, que nao mais permitirdao esquecer a
esséncia formativa do acto criador.

A orientacdo da equipa de supervisao manifestou-se qual batuta, que deixou gestos de tanta
gente, indiciadores da necessidade de troca de olhares, reflexao, inflexao, velocidade, paragem, um
ndo sei qué de interac¢des, que afinaram e reafinaram o processo abundante de sentido — o

deslumbre face ao vico maduro das novas geracoes de professores que, ensaiando, se ensaiam.
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4, Sub-casos - unidades de trabalho associadas

O grupo de trabalho associado ao estudo, a leccionar nas trés instituicbes educativas ja
referenciadas no capitulo “Unidades de Andlise”, definiram areas tematicas e planificaram unidades
de trabalho a partir de interaccbes entre estagiarios e os seus alunos, sob a orientacao dos
supervisores-cooperantes e supervisao global do investigador, a partir das quais se definiram as
linhas estruturais do processo de formacao.

A elaboracao das varias planificacées das unidades de trabalho obedeceu a uma estrutura,
que teve como referéncia as orientacdes programaticas actuais da disciplina de Educacao Visual e
Tecnoldgica ja referenciadas, sendo que a tematica do estudo e a pré-definicao das unidades
morfologicas patrimoniais, determinaram desenhos especificos para a accao dos estagiarios, e
consequentemente para as planificacées que contaram com a influéncia dos alunos do 2.° Ciclo do
E.B. de cada turma participante.

O ambito e a abrangéncia da investigacdo, implica assim que se proceda, entre outras accoes
relevantes para a compreensdo de cada sub-caso, a uma analise das varias unidades de trabalho
que os estagiarios desenvolveram durante os 2.° e 3.° periodos lectivos, e que visaram finalidades e

objectivos subjacentes as problematicas que cruzam urbanidade e as ideias de educacdo cultural.

4.1 Sub-caso Um - “Santa Clara-a-Velha - Fruir o Patriménio”

A unidade de trabalho desenvolvida pelo par pedagogico de
estagiarios, na interaccao estreita com uma turma do 2.° Ciclo do E.B. da
Escola Eugénio de Castro, sob supervisao da equipa de orientacao da
pratica pedagogica, supervisor institucional e supervisores-cooperantes,

teve como contexto patrimonial de referéncia o Mosteiro de Santa

)

Clara-a-Velha.

4.1.1 Unidade de trabalho - planificacdo e material de apoio

Na fase inicial do ciclo de supervisao, de natureza pro-activa, o estudo e a preparacao da sua
accao, configuraram uma planificacdo, na qual foram definidos o tema, as finalidades, os objectivos,
0s conteudos e a estratégia, tendo por referentes as orientacdes programaticas da disciplina de
EVT, o projecto da pratica pedagdgica, o contexto patrimonial, o ambito tematico e a turma de

alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico.
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Da analise da planificacdo da unidade de trabalho referida, e tendo por base os aspectos
estruturantes enunciados, destaca-se o seguinte:

1 - Regista-se a adopc¢do do tema “Santa Clara-a-Velha - Fruir o Patrimonio”, no decurso da
reflexao e posterior decisao dos estagiarios e da turma;

2 - Quanto aos campos de abordagem, foram considerados a Comunidade, o Equipamento e
0 Ambiente;

3 - Relativamente as dreas de exploracdo, foram estabelecidas o Desenho, a Fotografia, a
Construcdo e Modelacdes, como abordagens técnicas para a concretizacdo dos varios produtos;

4 - Entre as Finalidades e os Objectivos Gerais referenciados aos pequenos alunos, merecem
destaque:

- Desenvolver o sentido social — Apreciar os produtos de expressdo e de tecnologia de outras
civilizacoes;

- Desenvolver o sentido critico — Definir as suas posicoes perante o mundo e formas de nele
intervir, confrontando com €le os seus proprios valores, saberes e objectivos;

- Desenvolver a capacidade de comunicacdo - Interpretar e executar objectos de
comunicacdo visual, utilizando diferentes sistemas de informacao / representacao;

- Desenvolver a sensibilidade estética — Analisar as reaccoes pessoals ds qualidades
EXpressivas percepcionadas € analisar a adequacdao dos meios a idela ou Intencao expressas.

Quanto a estes e a outros componentes presentes na planificacdo, designadamente,
conteudos e resultados pretendidos, estratégia/actividades, recursos e avaliacdo, constam
integralmente no documento respectivo“.

Na sequéncia da elaboracdo da planificacdo da unidade de trabalho, tida por referéncia,
foram sendo elaborados os varios planos de aula, documentos de regulacao flexivel da accao dos
professores, enquanto orientadores e supervisores deste processo, e dos alunos, enquanto

protagonistas da aprendizagem.

Paralelamente a elaboracdo dos documentos enunciados, foram produzidos varios materiais
de apoio didactico-pedagdgico e outros no decurso das varias accoes, designadamente:

- Acetatos com texto e imagens de sensibilizacdo, motivacdo e reflexao sobre o Mosteiro de
Santa Clara-a-Velha;

- FPuzzles reproduzindo o monumento, visando a interiorizacao da sua imagem através do
jogo pelos alunos;

- Codigo de regras a cumprir, aquando da visita de estudo a0 monumento;

2% Anexo 13 - Planificacdo da unidade de trabalho “Santa Clara-a-Velha - Fruir o Patrimonio”.
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- Projeccdo fotografica do interior do monumento, para registo da silhueta dos alunos,
definida pela sombra daqueles sobre um suporte, que pretendeu materializar a representacdo da
sua interaccdo com o monumento;

- Seleccao de trechos musicais indutores do ambiente monastico na sala de aula, durante
varias accdes de alunos e estagiarios;

- Producdo de objectos tridimensionais de caracter escultérico, simulando a coexisténcia de
obras antigas e contemporaneas, como motivacao dos alunos para essa possibilidade;

- Cartaz de divulgacdo da mostra de trabalhos no Mosteiro de Santa Clara-a-Velha;

- Convites aos encarregados de educacdo para visita a mostra de trabalhos;

- Grelhas de auto-avaliacdo e avaliacdo dos alunos.

4.1.2 Unidade de trabalho - estrutura sequencial da accao

1 — Visita de estudo ao Mosteiro de Santa Clara-a-Velha;

2 - Leitura do monumento e elaboracao de registos graficos e fotograficos do espaco em
estudo;

3 - Audicdo das explicacdes de uma guia do IPPAR sobre a historia e caracteristicas do
monumento;

4 - Registos escritos e desenhados decorrentes da experiéncia de contacto com o
local — ideias, sentimentos, objectos, etc.;

5 — Elaboracdo de composicoes graficas a partir das recolhas efectuadas, tendo por objectivo
a realizacao de uma peca de vitral de linguagem contemporanea;

6 — Realizacdo de exercicio fotografico e grafico para exploracao de elementos da linguagem
visual e posterior producao de fotograma compositivo;

7 — Elaboracao de ante-projectos individuais, tendo por objectivo a concep¢do de objectos
tridimensionais de caracter escultorico e linguagem contemporanea, tendo por referéncia a historia
e o simbolismo do local;

8 — Materializacao das pecas escultéricas decorrentes dos ante-projectos realizados;

9 — Inauguracao da mostra publica conjunta no Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, com a
presenca de todos os participantes e entidades;

9 — Mostra publica dos trabalhos no Mosteiro de Santa Clara-a-Velha no ambito do projecto
“Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”;

10 — Mostra publica dos trabalhos na Escola Superior de Educacao de Coimbra no ambito da
apresentacao do projecto “Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”;

11 — Final do ciclo de accoes - integracao das pecas no contexto fisico da sua escola.
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4.1.3 Sintese do processo — Conhecimento em processo de emergéncia

(leituras e inferéncias do supervisor institucional)

A unidade de trabalho enquanto processo activo dos
estagiarios junto dos seus alunos, iniciou-se com uma
abordagem genérica a problematica do patrimoénio,
sublinhando as suas vertentes material e imaterial. Na

aproximacdo ao contexto patrimonial especifico, referiram-se ao

Mosteiro de Santa Clara-a-Velha nas perspectivas, historica,
religiosa e simbdlica, numa terminologia especifica € adequada ao publico ouvinte, referéncias
despojadas de imagens, de forma a gerar-se expectativa relativamente ao monumento a visitar.

A visita, preparada de acordo com os procedimentos, contactos e autorizacées prévias
obrigatodrias, envolveu a participacao fundamental dos estagiarios, a presenca dos
supervisores-cooperantes, do supervisor institucional e investigador, a participacao de uma Teécnica
do Instituto do Portugués do Patriménio Arquitectonico e de uma turma do 2.° Ciclo do Ensino
Basico da Escola EB 2,3 Eugénio de Castro de Coimbra®.

O conjunto patrimonial em presenca, a accdao motivante dos estagiarios e da Teécnica do
IPPAR, e a predisposicao dos alunos, deu lugar a um processo de fuséo incontavel — olharam o sitio,
mediram o espaco em golpes de profunda procura, fotografaram para tornar a ver, registaram o
detalhe pela palavra e pelo desenho, ouviram a claridade das palavras de quem sabia muito..., das
pedras, dos simbolos, das historias de vida..., ao que os alunos perguntaram, disseram, reflectiram.

O interesse daqueles alunos pelo Mosteiro de Santa Clara-a-Velha tornou-se
incontornavel - uma simbiose feita de saber e sentir, catapultou aquelas criancas para querer saber
mais do seu sentido, do espaco, da luz, mas também da sua justificacdo. Um processo quase mdgico
pelas maos da historia, da arquitectura, das lendas, do imaginario do passado, que esta e vive
€ONNOSCO Na contemporaneidade — essa mensagem passou.

A despedida alongou olhares de uma satisfacao indisfarcavel na alma dos que, a distancia,

pressagiaram o sucesso da sua accao.

Do Mosteiro a sala de aula instaurou-se o desafio, o desafio de recuperar o espirito do que
aconteceu - musica gregoriand, accao dramatica, cendrios e olhares reverentes, pareciam ter
convertido todos eles, professores e alunos a um outro sentido para a educacdo.

Dissertando muito cirurgicamente sobre o Mosteiro, sobre a importancia do patrimonio, os
estagiarios registaram a silhueta dos alunos sobre um cenario representativo do Monumento — no
fim, varias criancas, cidadaos, tinham deixado a sua forma, a sua inclusao profundamente simbdlica

testemunho da sua implicacdo — a memoria ha-de avivar-lhes o gozo de aprender assim.

(25 Anexo 34- Imagens da visita de estudo ao Mosteiro de Santa Clara-a-Velha

122



Objectos didactico-pedagogicos produzidos pelos futuros professores, povoam gradualmente
a sala, gerando um espirito de atelier em que a experimentacao e a reflexdo constituem uma
constancia estratégica — imagens do insolito, do mistério, do siléncio, das curvas de agua, ... .

O desenho, a pintura, a fotografia, a modelacao e a construcao foram as técnicas que em
metal, balsa, parafina, gel acrilico e ytong, entre outros materiais, possibilitaram a producao de
objectos de caracter bi e tridimensional, decorrentes de um processo estruturado a partir da
metodologia de resolucdo de problemas - recriaram a possibilidade do vitral segundo a expressao
contemporanea, desenharam momentos sobre fotografia, depois fizeram nascer esculturas
recorrendo a uma linguagem e plastica inovadoras, em que a carga simbodlica parece ter
determinado novas formas de fazer e de olhar sobre o patriménio do passado, no século XXI - um
processo activo feito de pequenos e grandes passos, rumo a uma solucao possivel entre muitas, que
todos geraram a partir de historias que recontaram nas suas memorias descritivas, justificando e

aprofundando os sentidos que se tecem no enredo dos seus objectos de arte.

Enfim..., da ecologia do Mosteiro para a ecologia da escola, alunos e futuros professores
partilharam razdes e confidenciaram emocoes — fundiram em imagens e objectos abstractos o que
a alma Ihes balbuciou nas maos e no olhar’® - um processo quase mdgico que lhes redefiniu o
conceito e o valor do patrimonio, da historia, da arquitectura, das lendas, dos simbolos..., do

imaginario do passado na contemporaneidade.

Regressar ao espaco monumental de Santa Clara-a-Velha, tornou-se designio pelo fascinio
que o Mosteiro exerceu sobre os seus /eitores e fruidores. Havia que regressar com o espolio das
suas leituras, reflexées e accées - objectos de arte infanti/ povoaram o espaco conventual”’ , numa
espécie de ritual de gratidao pelo muito que aquele contexto patrimonial acrescentou ao seu saber,
enquanto alunos e enquanto cidadaos, a que se associaram orgulhosos os seus professores, que
parecem ter pressentido uma formacdo renovada ao servico do futuro das sociedades, mediado

pelo futuro de uma outra possibilidade educativa e formativa.

4.2 Sub-caso Dois - “Santa Clara — Patrimonio e Futuro”

A envolvente urbana do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, unidade ja
caracterizada no capitulo “Unidades em Analise”, constituiu o espaco de
referéncia para as estagiarias e para a turma do 2.° Ciclo do E. B. da Escola Dr.2

Maria Alice Gouveia, desenvolverem uma unidade de trabalho, sob a

supervisao dos cooperantes e supervisor institucional.

(261 Anexo 38 - Imagens de alguns projectos realizados.

27} Anexo 39 - Imagens de alguns objectos produzidos.
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4.2.1 Unidade de trabalho - planificacao e material de apoio

Tal como no caso anterior, o estudo e preparacdo da accao implicaram a elaboracdao de uma
planificacdo de uma unidade de trabalho pelas professoras estagiarias em interaccao com os seus
alunos, na qual foram definidos o tema, as finalidades, os objectivos, os conteudos e a estratégia,
tendo por referéncia as orientacdes programaticas da disciplina de EVT, o projecto da pratica

pedagodgica, o ambito tematico, o contexto patrimonial e a turma ja referida.

Da analise da planificacdo e, tendo por base os aspectos estruturantes enunciados,
destaca-se o seguinte:

1 — Foi adoptado o tema “Santa Clara — Patrimonio do Futuro”, na sequéncia da interaccao
das estagiarias com os seus alunos;

2 - Quanto ao Carmpo de abordagem, foi estabelecido o Ambiente,

3 - Relativamente as Areas de Exploracdo, foram consideradas o Desenho, a Pintura e a
Construcdo, como abordagens técnicas para concretizacao do projecto.

4 - Entre as Finalidades e os Objectivos Gerals correspondentes, merecem destaque:

- Desenvolver a percepcdo — Sensibilizar os alunos para a fmportancia da prospeccao do
meio;

- Desenvolver o sentido social — Promover a formacado de cidaddos criticos e actuantes face a
[necessidade de) preservacdo e dignificacdo do patrimonio cultural urbano;

- Desenvolver a criatividade — Utilizar elementos visuais no intuito de valorizar a expressao e
facilitar a comunicacdao de uma ideia;

- Desenvolver a capacidade de interverncdo — Intervir num espaco patrimonial [...) e pugnar
pela defesa e dignificacdo do patrimonio cultural urbano.

Estes e outros pontos presentes no documento de planificacdo, designadamente, conteudos
e resultados pretendidos, estratégia, recursos e avaliacao, constam no documento respectivozs.

Na sequéncia da elaboracdo da planificacao da unidade de trabalho enunciada e no decurso
do processo, foram sendo elaborados Planos de Aula que tendo por matriz de referéncia a
planificacao inicial, pretenderam a gestao e regulacdo flexivel das actividades dos professores e dos

alunos.

O desenvolvimento do processo exigiu que se produzissem também varios materiais
complementares de apoio, designadamente:
- Acetatos contendo texto e imagem de sensibilizacdo e motivacdo para a reflexao sobre a

problematica do patrimonio cultural urbano em causa;

28 Anexo 14 - Planificacdo da unidade de trabalho “ Santa Clara — Patrimonio e Futuro”.

124



£

- Cartées indentificadores dos alunos para utilizacdo na visita de estudo a realizarem ao
contexto urbano de referéncia;

- Producao de um jogo designado por “Reflexos do Patrimonio”, que teve por objectivo o
conhecimento prévio e pratico do nucleo urbano em estudo;

- Desdobraveis de apoio as visitas de estudo a Santa Clara em Coimbra e ao Museu de
Serralves no Porto;

- Guiao de orientacdo e apoio a visita de estudo a Santa Clara e caderno de registos
integrado;

- Documentos em powerpoint de abordagem a varios conteudos programaticos e técnicas;

- Painéis de motivacao alusivos ao tema Casario;

- Construcao de um friso tematico constituido por trabalhos realizados pelos alunos;

- Convites para o encontro de reflexdao “Reflectir o Patriménio — Santa Clara, Patrimonio e
Futuro”;

- Cartaz de divulgacao do encontro de reflexdao “Reflectir o Patrimonio — Santa Clara,
Patrimonio e Futuro”;

- Encontro de reflexao “Reflectir o Patrimonio — Santa Clara, Patrimoénio e Futuro”, com a
participacao de profissionais exteriores a instituicao escolar;

— Elaboracao de maqueta da area envolvente ao Mosteiro de Santa Clara-a-Velha;

- Documentos de apoio ao concurso de ideias promovido junto dos alunos;

— Visita de estudo a exposicdo de Siza Vieira — Expor — Museus e Espacos, no Museu de
Serralves no Porto;

— Projecto de intervencao — esquissos;

- Objectos / sinalizadores de grupos de trabalho na sala de aula;

- Concurso de ideias — elaboracao de ante-projectos individuais de intervencdao no espaco;

— Elaboracao de maquetas das propostas seleccionadas por professores e alunos;

- Convites aos encarregados de educacdo para visita a mostra de trabalhos;

- Grelhas de auto-avaliacdo e avaliacdo dos alunos.

4.2.2 Unidade de trabalho - estrutura sequencial da accao

1 — Abordagem genérica e sensibilizacdo para a problematica do Patrimonio Urbano;

2 - Realizacao de jogo sobre o tema patrimonio: “Reflexos do patrimonio”;

3 - Visita de estudo a area envolvente do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha;

4 - Elaboracao de registos graficos de leitura e apropriacao do espaco em estudo - tendo
como foco o casario;

5 - Construcao de um friso/painel colectivo com trabalhos graficos produzidos pelos alunos;

6 - Encontro de reflexao sobre o patrimonio — “Santa Clara — Patrimonio e Futuro”, com a

participacao de uma arqueodloga, um arquitecto e uma escultura, encontro referido mais adiante.
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7 — Elaboracdo de maqueta da area envolvente ao Mosteiro de Santa Clara-a-Velha;

8 - Sensibilizacdo dos alunos para a importancia das intervencées contemporaneas em
contextos patrimoniais urbanos;

9 — Projecto de intervencao — elaboracao de esquissos;

10 — Visita de estudo a exposicdo de Siza Vieira — “Expor — Museus e Espacos”, no Museu de
Serralves no Porto;

11 — Concurso de ideias — elaboracao de ante-projectos individuais tridimensionais de
objectos/esculturas urbanas para intervencdo no espaco;

12 — Realizacao em grupo, das maquetas seleccionadas por professores e alunos;

13 — Mostra publica dos trabalhos no Mosteiro de Santa Clara-a-Velha no ambito do projecto
“Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos € manifestos”;

14 — Mostra publica dos trabalhos na Escola Superior de Educacdo de Coimbra no ambito da
apresentacao do projecto “Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”;

15 — Final do ciclo de acg¢bes - integracao das pecas no contexto fisico da sua escola.

4.2.3 Sintese do processo — Conhecimento em processo de emergéncia

(leituras e inferéncias do supervisor institucional)

A unidade de trabalhio desenvolvida pelo par pedagogico em estreita
interaccdo com oOs seus alunos teve como contexto patrimonial de
referéncia a envolvente urbana do Mosteiro de Santa-Clara-a-Velha. Nucleo
inserido na Zona de Proteccao do Mosteiro, que, evidenciando sinais de

dissonancia e degradacao, mereceu a atencao das futuras professoras, no

sentido da sensibilizacdo dos alunos para a importancia e necessidade da
reabilitacdo e qualificacao urbana, quando estdao em causa questdes de relacdo fisica com
monumentos classificados.

O processo de contacto, investigacdo e materializacdo de objectos a volta daquele contexto
urbano patrimonial, iniciou-se pela apresentacdo de documentos de texto e imagem que
traduzissem a realidade em estudo.

As problematicas ligadas a salvaguarda do patrimoénio e a participacao critica dos cidadaos
na construcdo da sua cidade, foram aspectos particularmente visados, tendo em particular
consideracao e no caso, a presenca do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.

Um jogo designado por “Reflexos do Patrimoénio”, elaborado pelas professoras estagiarias a
partir do estudo do local e de elementos graficos e topograficos, permitiu que todos os alunos, na
fase inicial do processo, estabelecessem um contacto quase fisico/corporeo com o local, e
pré-formulassem perspectivas sobre as caracteristicas do sitio urbano antes da visita,

designadamente sobre a sua geometria, dimensdo e elementos que o constituiam.
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A Vvisita revelou-se essencial para os alunos do 2.° Ciclo do EB, no que diz respeito a sua
percepcdo do espaco e dos elementos que o protagonizavam. Foi igualmente importante para os
seus professores, pela leitura que registaram da sua atitude ao nivel da observacdo, captacdo,
atencdo, seleccao e questionamento sobre a realidade contextual nas vertentes objectiva e
subjectivazg.

Registos escritos, desenhos de conjunto e de pormenor e troca de informacao, constituiram
estratégias consideradas adequadas, para que a visita nao ficasse relegada para um posterior
exercicio de memoria. A implicacao na recolha do patrimonio fisico e simbdlico, transferiu para
cada um uma atitude nao s6 de registo grafico, mas também e sobretudo de captacdao da
atmosfera urbana local e de reflexdo sobre o patrimonio entendido para além da sua presenca
fisica — uma estratégia de percep¢do e apropriacao do local, para posterior reflexdo sobre a
importancia do patriménio arquitectonico qualificado e da paisagem urbana, tradutora da accdo

humana e da sua historia.

Ja na sala de aula, os registos efectuados e a reflexao sobre o trabalho desenvolvido deram
lugar a um conjunto de procedimentos técnicos, com o objectivo de se materializarem objectos de
caracter bidimensional e tridimensional.

A materializacdo bidimensional da realidade visivel, traduziu-se por excertos graficos
particularmente sensiveis, que da linha a mancha cromatica ocuparam os vdos de casas, quais olhos
reflectindo imagens reinventadas do proprio contexto, numa possibilidade de abstraccao do mundo
que nos rodeia.

A transicao entre as fases de abordagem bidimensional e tridimensional, merecia na opiniao
das professoras estagiarias, um contributo adicional — consideraram com as suas supervisoras-
cooperantes, que o contributo de especialistas nas areas da arte, da tecnologia e do patrimonio,
seria uma mais-valia para a evolucao do processo.

As futuras professoras estabeleceram contactos com uma historiadora de arte do IPPAR, com
um arquitecto docente de arquitectura, pai de um dos alunos da turma, e com uma escultora,
professora na ESEC, e promoveram um encontro de reflexdo na Escola sobre questées
estreitamente ligadas ao patrimonio.

O contacto entre especialistas e alunos pretendia-se como contributo para um conhecimento
mais profundo sobre as suas areas de especializacao, e sobretudo, sobre a sua opiniao sobre as
relacoes entre o local e a intervencdo no mesmo. O encontro de que se apresenta sintese mais
adiante, foi um momento raro de interaccao objectiva entre a escola, entidades e pessoas que

sobre ele tém opiniao qualificada e o transformam.

2% Anexo 35 - Imagens da visita de estudo a envolvente urbana do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.
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Aquela interaccao parece ter reelaborado a perspectiva de alunos e estagiarias sobre varios
assuntos e temas, numa perspectiva de “knowing in action” ou de conhecimento emergente, e
preparado o grupo para a fase de producao de objectos de caracter tridimensional, segundo trés
vectores principais:

- A regeneracdo da cidade € necessaria;

- A intervencao contemporanea em espacos historicos € possivel e desejavel;

- A arquitectura e a escultura (entre outras) sdo disciplinas que podem fundir-se na
concepc¢do de objectos urbanos.

Prévia a materializacdo de propostas pelos alunos, consideraram ainda as estagiarias que a
visita a Exposicao “Siza Vieira — Expor — Museus e Espacos” patente no Museu de Serralves, seria um
factor de motivacao e preparacdo adicionais para a fase que os alunos iriam viver — o que se veio a
confirmar posteriormente.

Objectos em escala reduzida foram esquissados/projectados e executados pelos alunos,
numa estratégia de concurso de ideias, visando a construcao de um objecto escultorico-
arquitectonico, que pudesse participar da coreografia urbana em estudo, e pudesse garantir a
funcdo de museu do precioso espolio do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.

Um processo que transpds os alunos para uma postura contemporanea — o olhar e estar
renovados perante a possibilidade de participacao civica na construcao da cidade do futuro,
conduziu-os a possibilidade, que tornaram certeza, e reproduziram ideias € museus em escala

. 30
reduzida™.

Confrontar o aprendido e o produzido era necessario - a mostra de todos os objectos no
contexto em estudo, mostrava-se essencial num ciclo de aprendizagens que associada ao local
marcaria indelevelmente os seus autores. O facto ocorreu, 0s autores estiveram presentes, o brilho
do seu envolvimento parece ter iluminado o caminho para novas ac¢dées — a percepcao do
patrimonio e a sua importancia jamais sera regulada pelo paradigma que o reduz ao passadom.

Intervir na cidade, regenera-la, conciliar o patriménio antigo e a contemporaneidade, fundir
arquitectura e escultura deu lugar a objectos que, estando para la dessa limitacdao disciplinar,
poderiam enquanto prototipos, participar da intencao de intervencao no contexto urbano em
estudo, e poderiam também, constituir reserva e testemunho de outras formas de pensar, fazer e

conhecer que, naturalmente, correspondem a outras (e novas) formas de ser.

B% Anexo 40 - Imagens de alguns modelos concebidos.

B Anexo 41 - Imagens de algumas maquetes realizadas.
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4.3 Sub-caso Trés - “Sentir no Parque Dr. Manuel de Braga”

A unidade de trabalho a que se refere este Sub-caso, teve
por referéncia o Parque Dr. Manuel de Braga, unidade
patrimonial ja caracterizada anteriormente, tendo sido
planificada e projectada pelas alunas estagiarias implicadas e

pelos alunos de uma turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico da

Escola Eugénio de Castro.

4.3.1 Unidade de trabalho - planificacdo e material de apoio

Acentuando a procura de coeréncia e de sentido integrador, a definicdo do tema da unidade
de trabalho, bem como, as finalidades, os objectivos, os conteudos € a estratégia a adoptar no
ambito da planificacdo, considerou as orientacdes programaticas da disciplina de Educacao Visual
e Tecnologica, o contexto patrimonial e a especificidade do grupo de alunos que iriam desenvolver

0 conjunto de accdes predefinidas.

Da leitura e analise do documento, salientam-se os seguintes aspectos:

1 — Foi adoptado o tema “Sentir no Parque Dr. Manuel de Braga”, na sequéncia da reflexdo e
decisdo de estagiarios e alunos do 2.° Ciclo do E.B. ;

2 - Quanto aos Campos de abordagem, foram considerados Ambiente e Comunidade,

3 - Relativamente as Areas de Exploracdo, foram definidas o Desenho, a Pintura e a
Consstrucdo, como abordagens técnicas essenciais a concretizacao do projecto;

4 - Entre as Finalidades e os Objectivos Gerais correspondentes, referem-se:

- Desenvolver a percepcdo — Ser sensivel as qualidades do envolvimento, dos objectos e dos
materiars, [...), mobilizando para isso todos os sentidos;

- Desenvolver o sentido social — Apreciar os produtos de expressdo e de tecnologia de
tempos antigos,

- Desenvolver a criatividade — Ulilizar intencionalmente os elementos visuals € as suas
interaccoes, para o enriquecimento da expressao € da receEpCao de mernsagerns visuars;

- Desenvolver a capacidade de intervencdo — Intervir em iniciativas para defesa do ambiente,
do patrimonio cultural e do consumidor, no sentido da melhoria da qualidade de vida.

A planificacao da unidade de trabalho constituiu referéncia para a elaboracao posterior dos
varios Planos de Aula, os quais, tiveram em conta uma gestao curricular aberta, flexivel, reflexiva e

P 32
ecologica do processo™".

B2 Anexo 15 - Planificacdo da unidade de trabalho “Sentir no Parque Dr. Manuel de Braga”.
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As varias accodes ocorrentes ao longo da unidade de trabalho, implicaram a producao de
material de apoio complementar, designadamente:

- Acetatos com texto e imagem de sensibilizacdo e motivacdo para a reflexao sobre a
problematica do patrimoénio cultural;

- Embalagem pedagdgica com material de apoio e identificacao dos alunos para utilizacdo na
visita de estudo;

- Producdo de um jogo intitulado “Investigadores”, que teve por objectivo o conhecimento
pratico do Parque através de uma atitude de dialogo directo e questionante com a realidade;

- Documentos muitimédia de abordagem ao método de resolucdo de problemas, aos
conteudos programaticos e a técnicas apresentados em varias aulas;

- Producao de pecas tridimensionais referenciadas aos cinco sentidos;

- Certificados de participacao dos alunos que visitaram o Parque;

- Cartazes de abordagem a conteudos e accoes;

- Convites aos encarregados de educagdo para visita a mostra de trabalhos no ambito do
projecto;

- Comunicacdes as entidades directivas da escola e directora de turma das iniciativas
implementadas no ambito do projecto;

- Grelhas de auto-avaliacdo e avaliacdo dos alunos.

4.3.2 Unidade de trabalho - estrutura sequencial da accao

1 — Visita de estudo ao Parque Dr. Manuel de Braga, como recurso essencial a apropriacao
do contexto pelos participantes;

2 — Recolha de amostras de objectos e ideias presentes no Parque a partir de um jogo
“Descobre os Sentidos”;

3 - Levantamento, na escola, das observacoées realizadas na visita de estudo;

4 — Processo de pesquisa dos alunos em varias fontes sobre o local;

5 — Apresentacao dos trabalhos de pesquisa, sob a forma de registos graficos escritos e
desenhados;

6 — Concepcao de um jogo de abordagem a forma e aos sentidos implicados;

7 — Realizacao de projectos graficos pelos alunos que retratam o processo de observacdo em
aspectos muito pessoais e particulares;

8 — Criacao de um modulo grafico-pictdrico registado sobre vidro, recorrendo as imagens
previamente produzidas — este modulo constituiu por ampliacao a face de um cubo, suporte da
producdo de cada aluno;

9 - Realizacdo de objectos tridimensionais de caracter bionico, tendo por referéncia o
contexto, as composicées graficas produzidas e os sentidos; objectos a integrar no interior do cubo

atras referido;
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10 — Mostra publica dos trabalhos no Parque Dr. Manuel de Braga no ambito do projecto “Da
Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”;

11 — Mostra publica dos trabalhos na Escola Superior de Educacdo de Coimbra no ambito da
apresentacao do projecto “Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”;

12 - Final do ciclo de ac¢ées - integracao de algumas pecas no contexto fisico da sua escola.

4.3.3 Sintese do processo — Conhecimento em processo de emergéncia

(leituras e inferéncias do supervisor institucional)

A semelhanca dos casos anteriores, também neste se procedeu a
uma prévia incursao virtual no local através do dialogo apoiado em material
didactico-pedagogico produzido pelas professoras estagiarias. Material
decorrente da recolha, tratamento e producdao de informacdo sobre esta

unidade morfologica patrimonial da cidade de Coimbra, material

elucidativo das suas caracteristicas espaciais, formais, simbadlicas e sensoriais.

O interesse pelo conhecimento directo do sitio, logo se revelou no desejo de contacto e
apropriacdo pelos alunos.

A visita de estudo, muito bem estruturada, sublinhou com destaque aspectos essenciais a
percepc¢do do lugar nas suas multiplas vertentes. A associacdo e implicacao dos sentidos no reforco
da captacao de mensagens que o Parque encerra, revelaram-se cruciais para perceber um contexto
de ecologia muito particular.

A urbe, enquanto entidade de insercdo, o rio como protagonista do seu limite, o jardim como
desenho da sua imagem, orientaram a estratégia de contacto com o espaco atraves da leitura
atenta ora do conjunto, ora do detalhe. Mas também dos seres que o habitam, da natureza que lhe
pinta a cor, do cheiro verde da relva, do ruido urbano que ali se transforma em murmurio, da
textura dos troncos que invadem as copas, do sabor das aguas que o Mondego Ihe empresta.

Sentir, mobilizando a autonomia de cada sentido, foi um exercicio de concentracao e
conhecimento profundo do Parque para os alunos. Depois..., jogar..., jogar com perguntas, jogar
com a procura, jogar com o desconhecido, jogar com o imprevisto, jogar consigo, jogar com todos,
correr com os olhos, correr com as maos, correr com os ouvidos, correr, correr, procurar, encontrar,
aprender - sentir-se feliz>>.

A distancia, liase o presente e aprendia-se acerca do futuro - uma medicdo nao
convencional, que cada um em cada tempo ha-de tornar singular e fascinante — no fim,
abandonaram o local olhando, como que observando a estrutura do tempo que lhes suportou a

accao — brincadeira muito séria feita de retalhos de infancia e saber acrescentado.

B33 Anexo 36 - Imagens da visita de estudo ao Parque Dr. Manuel de Braga.
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As futuras professoras testemunharam o cirurgico olhar dos alunos, a projeccao convexa dos
sentidos, o jogo-ferramenta de aprendizagem, as duvidas que se Ihes acrescentaram, a exigéncia

que lhes impuseram..., o desafio que a seguir se temia.

As aulas transformaram-se no prolongamento do momento activo da visita. O didlogo
aconteceu...muito... € quando desafiados a manifestar o sentir vivido no Parque, revolveu-se-lhes a
memoria - desenharam no papel e coloriram em tons emotivos. A sua alma cresceu-lhes nos olhos
€ 0 COrpo nas maos — um grande projecto sensorial registado na modéstia desértica de uma folha
A4, ao som de musica que riscadores imitavam num envolvente fervor infantil. Dos desertos agora
povoados de sons e imagens, subtrairam um momento particular da sua visdo, do seu discurso, e
ampliaram-no num quadrado que haveria de animar o tardoz de um espelho também
quadrado - face de um cubo.

A esse cubo chamamos-lhe Sputnik — ocorréncia de que ndo se conhece objectivamente a
razao..., talvez a postura..., talvez o apelo a outras dimensoées - uma caixa de faces regulares, quatro
em aglomerado de alta densidade, uma em vidro transparente, a restante em vidro
espelhado — uma espécie de objecto estenopeico.

A face espelhada voltou-se para dentro da caixa — considerou-se o “voyeurismo” natural do
espelho. No seu tardoz, os alunos pintaram as suas leituras, os seus enfoques, as suas reflexées
graficas..., os seus sentidos.

Da bidimensionalidade da pintura quiseram corpo, volume.., metamorfose. Formas
escultoricas que povoassem o interior da caixa — como que formas bidnicas, que de sentidos, se
transformassem em ideias bebidas na natureza do Parque Dr. Manuel de Braga..., foi-se muito para

alem do visivel**.

O regresso ao jardim que lhes iluminou os actos, era o tributo minimo a prestar a cidade e
aos seus cidadaos — a Alameda das Tilias converteu-se numa galeria de ac¢ées que sintetizaram
visées a duas e trés dimensoes, sinteses de leituras reais e imaginarias deste micro-universo, que
estabelece pontes entre 0 homem e a natureza — cada uma das vinte e seis caixas era o territorio
intimo de um jogo, que permitia obter o reflexo do olhar de cada leitor face ao estimulo-objecto
legitimado pela fusao entre autores e realidade vivencial — o Parque Dr. Manuel Braga que
transportaram para a sua escola, enquanto testemunho de accao e intervencao qualificante, e que

guardarao para si, como memoria grata, a alicercar identidades ecologicamente referenciadas.

3% Anexo 42 - Imagens de alguns objectos produzidos.
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4.4 Sub-caso Quatro - “Percurso(s) com Sentido(s)”

O Parque Verde do Mondego determinou pela sua
geografia e natureza o titulo da unidade de trabalho que da
nome a este sub-caso. Unidade desenvolvida pelo par
pedagodgico de estagiarios e alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico

da Escola Poeta Manuel Silva Gaio, sob a supervisdo da equipa de

apoio, supervisora-cooperante e supervisor institucional.

4.4.1 Unidade de trabalho - planificacao e material de apoio

Também neste caso, a primeira fase do ciclo supervisivo considerou o estudo e projeccao das
varias accoes que culminou na elaboracao de uma planificacao, na qual foram definidos o tema, as
finalidades, os objectivos, os contelidos e a estratégia, componentes referenciadas as orientacées
programaticas da disciplina de EVT, do projecto da pratica pedagogica, do ambito tematico, do

contexto patrimonial e da turma de alunos associada ao estudo.

Da analise da planificacdo e, tendo por base os aspectos estruturantes enunciados,
salienta-se o seguinte:

1 — O tema “Percurso com Sentido(s)”, foi o produto da reflexao e decisdo de estagiarios e
alunos do 2.° Ciclo para a unidade a desenvolver;

2 - Quanto aos Campos de abordagem/intervencao, foram estabelecidos a Comunidade e o
Equipamento,

3 - Relativamente as Areas de Exploracgo, foram definidas o Desenho, a Pintura e a
Construcdo, como abordagens técnicas para a concretizacao do projecto;

4 - Entre as Finalidades e os Objectivos Gerais correspondentes, merecem referéncia os
seguintes:

- Desenvolver a capacidade de comunicacio - Interpretar e executar objectos de
comunicacdo visual, utilizando diferentes sistemas de informacdo/representacao,

- Desenvolver o sentido critico — Definir as suas posicoes perante o mundo e formas de nele
intervir, confrontando com €le os seus proprios valores, saberes e objectivos;

- Desenvolver o sentido social — Apreciar os produtos de expressdo e de tecnologia, cormo
manifestacoes culturais;

- Desenvolver a capacidade de intervencsgo — Identificar indicadores visuais e tecnologicos de
qualidade de viaa, designadamente no ambito da defesa do ambiente e do patrimonio cultural.

Estes e outros pontos presentes na planificacdo, designadamente, contelddos e resultados

pretendidos, estratégia, recursos e avaliacdo, constam no respectivo documento™.

B3 Anexo 16 - Planificacdo da unidade de trabalho “Percurso(s) com Sentido(s)".
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Na fase sequente a planificacao elaborada e no decurso do processo, 0s estagiarios
procederam a elaboracdo de Planos de Aula, que tendo por referéncia a planificacao inicial,
pretenderam garantir a requlacdo e gestao flexiveis dos varios momentos ao longo da unidade de
trabalho.

Foram produzidos ainda varios materiais de apoio didactico-pedagdgico e outros no decurso
das varias accoées:

- Roteiro para a visita de estudo com recurso a uma planta do Parque;

- Questionario que o aluno se propde fazer aos elementos (naturais) presentes no Parque e
ao qual é ele proprio a dar a resposta;

- Acetatos com texto e imagem de abordagem a conteudos programaticos;

- Embalagem pedagdgica contendo material de apoio a visita de estudo;

- Formulario de registo de ideias;

- Ficha de apoio a abordagem do programa informatico FPaint:

- Convites aos encarregados de educacdo para visita a mostra de trabalhos;

- Comunicacdes as entidades directivas da escola e directora de turma das iniciativas
implementadas no ambito do projecto;

- Grelhas de auto-avaliacdo e avaliacao dos alunos;

- Graficos de comportamento.

4.4.2 Unidade de trabalho - estrutura sequencial da accéao

1 — Visita de estudo ao Parque Verde da Cidade de Coimbra, mobilizando os sentidos na
captacao de estimulos e simbolos presentes no contexto;

2 — Observacdo e apropriacao do espaco com recurso a varios materiais e actividades
preparadas para o efeito;

3 - Apresentacdo de situacdes de intervencao em espaco publico;

4 — Exercicios de memoria sobre o local através do desenho de formas e realidades presentes
no contexto visitado;

5 — Realizacao de maqueta do Parque Verde;

6-Projeccao em computador dos objectos graficos pré-concebidos manualmente, tendo por
fundo a producdo de imagens simbdlicas relacionadas com os sentidos e simbolos;

7 — Processo de ampliacdao de imagens produzidas em computador;

8- Producdo de objectos flutuantes, associados a laranja (elemento simbdlico referido na
caracterizacdo da unidade patrimonial) e aos cinco sentidos, para expor na Fonte de Xisto do
Parque Verde;

9 — Mostra publica dos trabalhos produzidos no Parque Verde do Mondego no ambito do

projecto “Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”;
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10 — Mostra publica dos trabalhos na Escola Superior de Educacao de Coimbra no ambito da
apresentacao do projecto “Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”;

11 — Final do ciclo de ac¢ées - integracao de algumas pecas no contexto fisico da sua escola.

4.4.3 Sintese do processo — Conhecimento em processo de emergéncia

(leituras e inferéncias do supervisor institucional)

A unidade de trabalho desenvolvida pelos alunos sob
orientacdo e supervisdo dos professores estagiarios e da
equipa orientadora, teve no Parque Verde do Mondego em
Coimbra a unidade morfologica patrimonial de referéncia e

abordagem.

O processo inicial nao pressupds neste caso, nenhuma
referéncia previa a identificacdo daquele contexto junto dos alunos.

Os professores estagiarios chamaram a atencdo dos alunos para a problematica dos sentidos,
como reforco da apreensao da informacao. Referiram naquele contexto as estacdes do ano,
indutoras sazonais da mudanca na paisagem natural e referiram a laranja como fruto e elemento
simbolico muito associado ao espaco de referéncia.

A fase de experimentacao prévia através de momentos pedagogicos baseados em exercicios
e accoes, que suportaram os conceitos anteriores, foram de relevante importancia para o contacto
posterior com o sitio.

A visita, tendo subjacentes objectivos muito particulares, e o grupo de alunos a que se
destinava, obrigou a uma preparacao criteriosa, para que constituisse momento de aquisicoes
significativas e se evitassem situacodes de comportamento irregular por parte de alguns elementos.

A Escola fica na margem oposta a cerca de 700 metros do Parque Verde. Os estagiarios
optaram por fazer o percurso a pé, uma espeécie de promenade feita de paragens pontuais, para
provocar a /eitura da cidade nos seus mais diversos aspectos durante o percurso, numa
aproximacao gradual ao Parque Verde do Mondego.

Chegados..., o contexto ndo foi anunciado como local de destino — antes se levantou o véu
sobre a possibilidade de varios destinos, porque, entenderam os professores, que dessa forma seria
possivel uma gestao mais consistente do grupo e dos seus interesses™.

Material didactico produzido para a visita possibilitou um percurso com paragens estratégicas
predefinidas, que pela sua importancia no contexto, merecesse a atencao dos alunos e

substanciasse a aquisicao de saber acerca do sitio.

B34 Anexo 37 - Imagens da visita de estudo ao parque Verde do Mondego.

135



Contemplacao, observacao, desenho, audicao, dialogo, registo escrito do e com o sitio, foram
alguns dos exercicios, que acompanharam os alunos nas cinco paragens, correspondentes aos
cinco sentidos — ver atraves da peca que faz o enquadramento da paisagem, ouvir o ruido da agua
e especular acerca do que o rio nos podera dizer, tactear texturas e regista-las, cheirar os aromas
das espécies verdes do parque e regista-las por escrito, olhar a laranjeira e pressentir o sabor da
laranja, foram algumas das actividades que concorreram para a leitura vivencial e para a

aprendizagem do local.

O regresso as actividades na sala de aula iniciou-se com um exercicio de memoria, atraves da
execucdo de uma maqueta do Parque, como instrumento de revisitacdo, verificacao e
reponderacao do trabalho a desenvolver.

A laranjeira e o seu fruto, simbolos de forte presenca naquele local, no passado enquanto
pomar, no presente enquanto jardim, foram os elementos que os alunos se propuseram trabalhar
bidimensional e tridimensionalmente.

A estratégia inicial foi a do recurso ao exercicio grafico manual — os resultados iniciais ndo
pareciam animar alunos e professores — a mudanca de ferramenta mostrava-se inevitavel.

Os professores propuseram aos alunos o recurso ao computador para a (rejconfiguracao
grafica dos seus trabalhos. Os resultados foram brilhantes — o computador tinha-se assumido como
instrumento de concepcao e aprendizagem — parecia ter acontecido uma redundancia: para tratar
um espaco urbano contemporaneo, uma ferramenta contemporanea.

Elaborados os projectos em computador37, havia que seleccionar o suporte para materializar
a sua execucdo em grande formato — poliestireno de alta densidade foi a solucao. Depois foi
imprescindivel avaliar as condicdes de uma possivel exposicao dos objectos no local. Apos longa
ponderacdo sobre locais possiveis, a op¢ao recaiu sobre um conjunto de espelhos de agua na
sequéncia da Fonte de Xisto, peca de desenho contemporaneo no topo poente do Parque.

A simbologia da laranja associada a agua e a flutuacdo das ideias e das coisas que povoam o
universo contemporaneo, para além da sua componente estética, foram determinantes para a

escolha de professores e alunos.
Assumidos os riscos da decisao, alunos e professores transformaram a sala de aula em espaco

de atelier — a visita aquele espaco denunciava a presenca de alunos-operarios envolvidos de

satisfacdo - os professores profetizavam um final feliz.

B7 Anexo 43 - Imagens de alguns projectos realizados.
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O designio determinou que estes objectos, pela sua plastica, pela ferramenta que os possibilitou e
pelo contexto de insercao, culminariam o roteiro do conjunto de exposicées no ambito do projecto
“Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos” - obras de arte, que da laranja
como simbolo, se transformaram pela magia do computador, em composicdes simbolicas e

. . 38
fascinantes flutuando sobre a agua™.

5. Projecto — Acc¢des e intervencoes finais

A fase final do processo foi marcada por varias iniciativas, que, embora subentendidas ao
longo desta dissertacdo, convira apresentar a respectiva sintese para uma melhor compreensao do

desenvolvimento e conclusdo do projecto.

5.1 Encontro de reflexao na Escola E B 2,3 Dr.2 Maria Alice Gouveia

O encontro, no ambito do Sub-caso “SANTA CLARA — Patrimonio e Futuro”, centrou-se sobre
a problematica do patrimonio e teve a presenca de uma historiadora/arqueodloga do IPPAR, um
arquitecto e uma escultora. Presencas justificadas pela tematica em estudo, pelo espirito do
projecto, pelas interaccées geradas e pelas orientacdes programaticas e filosofia educativas.

A sessao foi aberta pelas professoras estagiarias procedendo a apresentacao dos
intervenientes e dos objectivos que se pretendiam atingir.

A Técnica do IPPAR procedeu a apresentacao do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha recorrendo
a documento multimédia. Deu particular énfase a sua historia, ao processo de levantamento
arqueologico, as iniciativas em curso destinadas a sua reabilitacao e requalificacao e ainda, ao seu
futuro enquanto polo de atraccdo cultural, protagonizado pelo monumento do século XIV e pelo
futuro espaco museoldgico de atitude e linguagem contemporaneas.

Um discurso que estabeleceu pontes entre passado e presente, acentuando a perspectiva
contemporanea no plano da intervencdo no espaco patrimonial, mas também no plano das accées
de divulgacao e dinamizacao de espacos patrimoniais classificados.

O arquitecto convidado falou aos presentes sobre o conjunto monumental na perspectiva da
sua insercao No espaco urbano, e da necessidade de uma estratégia de reabilitacdo conjunta
daquele nucleo da cidade inserido em centro historico. Referiu ainda a problematica da
intervencdo actual em centros historicos, relevando a importancia de intervencoes cuja subtileza

constitua contributo para a construcdo de uma cidade mais humana e menos ostensiva.

B8 Anexo 44 - Imagens de alguns objectos realizados.

137



£

Concluiu a sua apresentacdo sublinhando a importancia da cidade como contexto diverso,
espaco de projeccao de ideias, que fazem dele territorio de aprendizagens multiplas que podem e
devem iniciar-se na infancia.

A escultora e professora convidada estabeleceu com os alunos do 2.° Ciclo do E.B. € numa
fase inicial algumas interaccdes que passaram por alguns exercicios de gramatica gestual, para
depois mergulhar na arquitectura e escultura, enquanto areas disciplinares afins em muitas e
variadas situacdes.

Esta abordagem deixou claras as possibilidades da arquitectura e escultura poderem
estabelecer relacdes interdisciplinares muito profundas, capazes de coexistirem facilmente em
objectos e ideias geradas pelo homem e para o homem.

Concluiu a sua intervencao, referindo-se a possibilidade sempre presente da escultura poder
participar na construcdo da cidade, através da concep¢do de objectos, que estdo na rota de
intervencées a que nao € estranha a participacdao de outros profissionais, designadamente,

urbanistas, arquitectos, designers e artistas.

Os assuntos levantados na sequéncia das varias apresentacdes, foram posteriormente
debatidos, tendo sido colocadas questdes pelos alunos aos varios participantes. Estabeleceram-se
dialogos que contribuiram para esclarecer aspectos correlacionados com as varias intervencoes,
nos dominios da arqueologia, da arquitectura e da escultura, dominios presentes nas preocupacoes
dos alunos que se encontravam a desenvolver uma unidade de trabalho que tinha como pano de
fundo a educacado pelo patrimaonio artistico.

E nesta perspectiva que se entende o papel da informacéo (Teoria) como factor iluminativo e

referencial da accao no terreno (Praxis), configurando uma visao integrada das suas dimensoes.

5.2 Mostras nas unidades morfoldgicas patrimoniais

Gerar objectos associados a ecologia particular de um
sitio ou de um espaco patrimonial, constituiu um exercicio que,
de aparentemente facil, se tornou dificil ou mesmo complexo.
No caso em estudo, todas as wnidades morfologicas

patrimoniais se tornaram referéncia para alunos e futuros

professores, e como tal, a sua marca material e imaterial,

acabou por definir o codigo genético da alma dos varios objectos produzidos”.

B% Anexo 45 - Imagens das Mostras realizadas.
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Voltar aos lugares que legitimaram o inicio do processo criativo, foi um momento
particularmente sensivel, pelo confronto entre os simbolos gerados e o proprio local — uma

interaccao profunda que superou os limites dos objectivos previamente definidos.

A mostra de trabalhos ndao pretendeu tornar-se apenas uma mostra, quis assumir-se como
uma intervencdo de caracter efémero para as unidades patrimoniais, eterna para os interventores,
um acto de gratidao, um tributo que reconhece o que antes lhe tinha sido oferecido - as criancas
perceberam isso, € ndo vdo esquecer 0 momento de fusao entre si e a cidade patrimonial, que
pretendem fruivel e reinventavel.

Santa Clara-a-Velha tera estranhado a beleza de objectos tao jovens, que enalteceram a sua
histéria e os seus simbolos; a sua envolvente urbana, tera olhado orgulhosa o retrato da sua
imagem em riscos de imitacdo impossivel; a Alameda das Tilias tera admirado a galeria de arte a
sombra da primavera de criancas; o Parque Verde viu-se tingido de espelhos de agua com cores e
movimentos de luz.

Gestos e manifestos que constituiram a declaracao publica que exige a vontade de se ir mais
alem, arriscar o futuro pela educacao dos cidaddos, que queremos cultos e participantes activos da

vida e da alma da sua cidade.

5.3 Mostra e apresentacao do projecto na ESEC

A Escola Superior de Educacao de Coimbra, enquanto

instituicdo de formacdo de novos professores de Educacao
Visual e Tecnologica, nao poderia ficar arredada do ciclo de
accées que se perspectivaram nos ambitos do estudo e do
projecto. Apresentar o produto do trabalho de supervisdo e ou
elaboracdo dos seus formandos a comunidade da Escola, e
promover uma sessao de apresentacdo e reflexao sobre o projecto, assumiu-se como dever
elementar perante o esforco e a dedicacao dos seus alunos*.

Integrada nos Tempos Culturais da ESEC, a iniciativa contou com a intervencao do Presidente
do Conselho Directivo, da Professora Doutora Idalia Sa-Chaves, do Coordenador da Area Cientifica
de Artes Visuais, dos supervisores-cooperantes, dos estagiarios e do investigador. Assistiram como
convidados, a Responsavel do Curso de PEB - Variante de EVT, representantes do IPPAR, da CMC,
do Conselho da Cidade, da DREC, presidentes dos conselhos executivos de escolas/centros de
estagio, professores de EVT e EV e diversas outras pessoas internas e externas as instituicées

envolvidas.

(*% Anexo 46 - Mostra de objectos realizados e apresentacao do projecto na ESEC .
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A sessdo centrou-se na apresentacao do projecto pelo investigador € nos contributos criticos
e reflexivos da representante dos supervisores-cooperantes e representante dos estagiarios,
culminando com a intervencao da Professora Doutora Idalia Sa-Chaves, que dissertou sobre a
importancia da Supervisao na formacao de professores e da importancia do papel dos novos
profissionais, confrontados que estao com um mundo e uma escola em mudanca.

A iniciativa teve a cobertura de meios de comunicacao social que procederam a divulgacao
das problematicas abordadas, na RTP2 (no Espaco Universidades) e nos jornais regionais, de que se

apresentam excertos no Anexo 49 desta dissertacdo.

5.4 Restituicao dos objectos as escolas e aos seus alunos

A escola demandou o espaco urbano e o seu patrimonio para encontrar razées que viessem
a constituir-se como referéncias formativas e educativas para alunos e professores, assumindo a
cidade como pedagogia.

Os alunos produziram os seus objectos feitos de arte e tecnologia - sinteses de processos que
se traduziram em conhecimento de novos contextos, indutores de uma educacao que visa a
opinido critica sobre o patrimonio e exalta o dever de cidadania de quem ensina e de quem
aprende.

Os espacos escolares passaram a acolher no seu microcosmo ambiental, o contributo de
futuros professores e alunos que desejam espacos escolares qualificados, ricos em manifestacdes de
reconhecida empatia com o mundo de vivéncias, naquilo que de melhor tém para contribuir para
uma escola melhor.

A escola enquanto instituicdo activou um processo que implicou professores, alunos e
instituicbes externas. Recuperar os objectos produzidos e reutiliza-los na dignificacéo do espaco
escolar tornou-se a decisao que fechou um ciclo activo, testemunho de um esforco plural.

As escolas passaram a incluir novos fragmentos do saber e do saber fazer, a cidade e o
patrimonio passaram a manifestar-se simbolicamente no espaco escolar atraveés dos testemunhos
feitos peca de arte, que hao-de contaminar positivamente os que frequentando a escola, hao-de

rever-se nela, como espaco educacional digno da participacao e construcdo da cidade.
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5.5 Seminario “Trocar Ideias por Miudos — Projectos e boas praticas em educacdo

infantil”

A Escola Superior de Educacao, na pessoa da Professora Doutora Susana Goncalves, € no
ambito de um conjunto de iniciativas que pretendem divulgar e promover a instituicdo, abrindo-a a
intervencao e interaccao de outras instituicdes, entidades e a sociedade civil, dinamizou um
seminario de apresentacao e posterior reflexao sobre projectos reconhecidos pela sua qualidade,
nas areas da animacdo, radio, informatica, teatro e expressdo plastica, que tenham tido a
participacao de criancas em idade escolar.

O objectivo foi o de divulgar boas praticas em educacdo fundadas na cooperacdo, na
inovacdo e no potencial criativo, visando o desenvolvimento de projectos centrados na crianca, na
aprendizagem activa e na descoberta, e que fomentem o desenvolvimento de aptiddes basicas e a
inducao ao sucesso.

O investigador participou na qualidade de convidado neste Seminario, apresentando o
projecto “Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”, elegendo como objectivos
principais, o reconhecimento de espacos e contextos de educacdo e aprendizagem alternativas,
fora do territorio tradicional da escola, a capacidade e apeténcia das criancas para aprendizagens
significativas em contextos complexos, a predisposicao natural para a recriacao e inovacao das
criancas, tendo por referéncia a(s) historia(s) e morfologia dos contextos, e ainda, o potencial
prospectivo de aprendizagem que constitui para os professores, a capacidade de reelaboracao e
ambicdo utopica das criancas, a partir de interaccdes geradas em duplo sentido.

O reconhecimento da especificidade e qualidade do projecto, € a sua apresentacao em
complementaridade com outros projectos educativos inovadores, constituiu um momento de
sensivel importancia, pela possibilidade de cruzamento de experiéncias e interaccoes
interdisciplinares, que podem suscitar e desencadear novas dinamicas educativas e formativas, mais

proximas dos paradigmas que parecem emergir Nos NOVos tempos.
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Capitulo Cinco — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

1. Metodologia — fundamentacao da estratégia de observacdo

A observacao protagoniza hoje uma das fontes mais importantes do conhecimento humano
em dominios tao variados como a ciéncia, a tecnologia ou a arte. A sua importancia tem-se
revelado essencial na investigacdo aos mais variados niveis, tendo como objectivo o
estabelecimento de novos saberes e contribuindo, desse modo, para a formacdao e
desenvolvimento do ser humano, percebido como agente de conhecimento e cultura.

Sintetizam-se algumas teorias e conceitos que suportam a importancia da observacao.

Segundo Damas e De Ketele (1985), “Observar ¢ um processo que inclui a atencao
voluntaria e a inteligéncia, orientado por um objectivo terminal ou organizador e dirigido sobre
um objecto para dele recolher informacdes” (p.27). Isso exige, segundo os mesmos autores, “|...)
seleccao entre os estimulos recebidos, recolha de informacdes seleccionadas e a sua codificacao”
(p- 20).

Segundo Foster (1996), a observacdo permite a recolha de informacdo detalhada sobre
varios aspectos e em varios dominios, com fiabilidade e rigor, detalhe e objectividade, sobre os
intervenientes e os contextos. Constitui uma dialéctica entre teoria, pratica e o acto de observar,
suscitando conhecimento e compreensdo, comunicacdo e interaccdo, problematizacao e
promocdo da pluralidade de olhares enriquecedores dos processos de formacdo e auto-formacdo.

Por sua vez, o exercicio de auto-observacao, permite relacionar a estrutura e os objectivos da
nossa accdo. E um exercicio de pendor autocritico que coloca & prova o0 nosso proprio
desempenho (Postic e De Ketele, 1988), relativamente ao qual, devemos pugnar por uma postura
reflexiva, de ponderacdo do erro e abertura a mudanca, associada a experiéncias indutoras de
situacées ricas em ensino e aprendizagem, experiéncias essas, promotoras da educacao e da

formacdo em renovacao, pela dupla implicacao professor/aluno e aluno/professor.

Caso contrario, e no caso particular dos professores, a auséncia de uma atitude reflexiva e
autocritica determinara, a prazo, a instauracdo de uma rotina que se reflectird negativamente na
auto-estima e competéncia do docente, com consequéncias para si proprio e para os proprios
interlocutores.

A analise decorrente da auto-reflexao sobre a observacdo é um processo complexo, que
implica a capacidade de interpretacao psicanalitica, semantica, relacional, ou conforme Mucchielli
(1988), um universo de competéncias que tantas vezes comprometem o resultado da propria
analise.

Postic e De Ketele (1988) defendem que o acto de observar constitui um processo dialéctico

cada vez mais importante entre a inteligéncia e a observacdo, que ndao pode nem deve reduzir-se a
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apropriacdo de técnicas, mas antes a uma tomada de consciéncia do observador acerca de si
mesmo e acerca das relacées que estabelece com a situacdo observada.

A educacao e o ensino sdo entre outras areas, campos de particular interesse e aplicacao de
estratégias de observacdo no ambito ndo s da formacao de novos professores, mas também, para
os profissionais em exercicio que recorrem a observacao e auto-observacdo, visando a

requalificacdo estratégica das suas proprias praticas.

1.1 Metodologia - procedimentos de recolha

Neste estudo a diversidade de situacdes, contextos e participantes e o recurso a diferentes
instrumentos e estratégias de observacao e recolha de dados, determinaram que fossem usados
diferentes tipos de observacao, alias, de acordo com Damas e De Ketele (1985), quando refere que
as observacdes realizadas podem ser de diferentes tipologias, dependendo fundamentalmente dos
objectivos e da implicacdo directa e ou indirecta do investigador.

Quanto as técnicas de investigacao predefinidas, destinadas a recolha de dados,
privilegiou-se, neste caso, a observacao directa (participante passiva e activa) e indirecta, suportada
em fichas de levantamento, notas de campo, sinteses descritivas e recursos a meios técnicos de
recolha de imagem e som, que se pensam traduzir com rigor a natureza dos acontecimentos mais
significativos no processo de formacdao em contextos ecologicos especificos.

Segundo Quivy (1992), “A observacdo directa € aquela em que o proprio investigador
procede directamente a recolha de informacdes (..) Apela directamente ao seu sentido de
observacao” (p.165). A observacao indirecta agrupa uma grande diversidade métodos, embora
haja diferencas ao nivel de aplicacao do principio da objectividade (Chauchat, 1985).

Recorreu-se também, em momentos diferenciados, a observacdo naturalista com funcdo
descritiva, isto €, observou-se para descrever situacdées com vista a posterior analise/ponderacdo
sobre o observado, estratégia que pretendeu conferir-lhe as funcbées formativa, avaliativa e
heuristica.

A recolha de imagens, fotograficas e ou videograficas, apresentou-se como técnica de
recolha e registo essenciais neste estudo, dada a muiltiplicidade de aspectos a registar, sobretudo
em contexto urbano, nas fases de levantamento e desenvolvimento do projecto de intervencao,
constituindo-se como suporte de evidéncia das accdes, e como documento de analise posterior
essencial a investigacdo. Como Sa-Chaves (2000) também refere, estes registos assumem-se como
“(...) espacos muiltidiscursivos que, ao fazer interagir os autores das fotografias e aqueles que as
observam, se desdobra numa forma de interdiscurso acerca das questbes que as praticas ali
representadas suscitam, tornando-se, assim, um lugar privilegiado de reflexdo, de analise, de

producdo de ideias e de troca de argumentos, isto €, um espaco de formacao” (p.56).

A inquiricdo atraves de questionario a administrar aos estagiarios e supervisores-cooperantes

intervenientes no processo de formacdo, assumiu-se como outro instrumento de recolha de dados
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importante na fase prévia e posterior ao projecto de formacdo e intervencdo, de modo a recolher
as respectivas opiniées e representacdes e permitir ao investigador, a partir delas, inferir da
importancia e influéncia do projecto desenvolvido.

A analise dos questionarios foi objecto de tratamento estatistico e de registo atraves de
sistemas de categorias, que explicitam a natureza dos processos face aos objectivos de formacdo e
de investigacao implicitos no estudo, para posteriormente serem interpretados e tratados,
recorrendo-se a analise do respectivo conteudo.

Considerou-se ainda a analise das narrativas, realizadas pelos formandos que, assumindo um
caracter reflexivo a partir de realidades e contextos experienciados, tornam evidentes as
interpretacées pessoais dos sujeitos que as vivenciaram.

O processo de investigacdo, ndo tendo ficado confinado a observacdo e constatacao das
accdes, e dai serem retiradas conclusdes, considerou a pertinéncia da realizacdo de uma entrevista
semi-estruturada para aprofundamento do conhecimento acerca das representacodes que uma das
intervenientes, cuja funcao no sistema lhe conferia um papel plural no desenvolvimento do
projecto, e por consequéncia, a possibilidade de um olhar simultaneamente aproximado e
distanciado do processo na sua globalidade.

O registo audio-gravado da entrevista efectuada enquadra-se no tipo de observacao
participante. O observador, integrando o grupo e o contexto objecto de estudo, e ndo sendo ele
mesmo exterior ao fendmeno, assume relacoes interindividuais € 0 seu proprio envolvimento
enquanto observador. Conforme Chauchat (1985), trata-se também de uma observacao indirecta,
provocada, explicita e conhecida dos sujeitos. Considera-se ainda ndo-sistematica, introspectiva,
auto-espectiva e formativa, dado o caracter formativo que a mesma viabiliza e potencia.

Os objectivos da observacao prenderam-se com a recolha de dados relativos a diversas
accoes internas e externas a sala de aula no ambito do estagio em Educacao Visual e Tecnoldgica,
€ a intencdo de registar contextos, momentos e iniciativas que se revelaram importantes no ambito
do objecto do estudo.

As situacdes observadas foram anotadas em formularios, constantes no Anexo 47,
elaborados para o efeito ao longo do tempo e no decurso das varias accoes, de forma
sistematizada, por isso entendida como observacdo transversal.

A opcao pela observacao da accao de professores estagiarios desta area disciplinar, decorreu
da sensivel importancia do registo da informacao e do acompanhamento estreito dos alunos,

enquanto estratégia global de supervisdo para o sucesso do projecto.
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2. Instrumentos de recolha da informacao

Na sequéncia do ponto anterior, e relevando a importancia da complementaridade dos
varios instrumentos referidos, elegem-se como instrumentos essenciais a recolha de informacao
sobre as representacdes dos inquiridos Nno ambito do projecto: os questionarios administrados e a

entrevista realizada.

2.1 Questionarios — fundamentacdo e tratamento da informacao

O questionario foi um dos instrumentos de recolha de dados escolhido, por permitir, em
momentos diferenciados do processo, obter respostas essenciais ao desenvolvimento e conclusao
do estudo, e por constituir um instrumento que se adequava a intencdao de recolha das diversas
representacdes dos participantes, sobre conceitos subjacentes as problematicas inscritas e a

abrangéncia do projecto a medida que o ciclo de formacao se foi desenrolando.

Considerando a natureza do estudo, estabeleceram-se alguns critérios na elaboracao dos
questionarios, nomeadamente:

- Nao serem demasiado extensos;

- Possuirem uma linguagem adequada aos objectivos de recolha da informacao;

- Embora susceptiveis de analise estatistica, conterem essencialmente questées cujo formato
permitisse uma analise qualitativa.

De acordo com os objectivos gerais mencionados anteriormente, foram delimitados
objectivos especificos, apresentados previamente a analise de cada um, a partir dos quais foram
elaboradas as perguntas, tendo sido previamente objecto de estudo piloto, pela aplicacdo dos
varios questionarios a uma amostra de quatro estagiarios do mesmo ano € curso e quatro
supervisores-cooperantes, participantes externos ao projecto de investigacao.

A finalidade deste procedimento piloto foi identificar a interpretacdao, a clareza e a
abrangéncia de cada uma das questdes, que conforme Gil (1994) afirma, € necessario para
evidenciar possiveis falhas na elaboracao do questionario, tais como a complexidade das questdes,
a imprecisao na redaccao, a desnecessidade das questdes, e os constrangimentos de quem
responde, entre outras. Os inquiridos, tendo respondido a todas as questbes, e nao tendo

denunciado dificuldades nas respostas, foram um indicador para a sua administracdo.

Na elaboracdo dos varios questionarios, foram adoptados os seguintes codigos e
designacées: Q1 |AE, Q1|SC, Q2|AE, Q2|SC, Q3|AE, Q3|SC e Q4|AE e Q4|SC, de acordo com a
seguinte interpretacdo:

- A letra "Q” pretende designar “questionario”;

- O algarismo sequente corresponde ao humero e ordem de administracdo do instrumento;
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- “AE” constitui a abreviatura do(a) inquirido(a) “aluno(a) estagiario(a)”;

- “SC” constitui a abreviatura do(a) inquirido(a) “supervisor(a)-cooperante”.

Embora tratando-se preferencialmente de uma analise qualitativa, os dados foram objecto de
uma analise com recurso ao programa de tratamento estatistico SPSS (Statistical Package for the
Social Science), na versdo 13.0 de 2005.

Para sistematizar e realcar a informacdo fornecida pelos dados, utilizamos técnicas da
estatistica descritiva e da estatistica inferencial, nomeadamente:

e Frequéncias absolutas e relativas;

e Média aritmética e moda;

e Desvios padrao, valores minimos e maximos;

e Teste U de Mann-Whitney e teste Wilcoxon. A aplicacdo deste teste nao paramétrico
Jjustifica-se pelo facto da variavel comparada ser de natureza ordinal e em todas as situacoes terem
sido comparados dois grupos (alunos estagiarios e supervisores-cooperantes) ou 0 mesmo grupo
em dois momentos diferentes.

Aos dados, apresentados em quadros e graficos a partir dos testes referidos, fixamos para o

nivel de significancia, o valor de 0.05.

O tratamento da informacao obrigou a que se atribuisse um codigo numeérico a cada um dos
questionarios, sendo que numa fase prévia se procedeu a separacao dos questionarios
administrados aos estagiarios e aos cooperantes. Analisamos descritiva e inferencialmente e
apresentamos os resultados obtidos a partir da administracdo dos questionarios Q1, Q2 e Q3,
procedendo em simultdneo a comparacao dos resultados referentes aos estagiarios e aos
cooperantes. Posteriormente, procedemos a analise e apresentacao dos resultados da comparacdo
entre as respostas dos inquiridos antes do inicio do estagio e apos a concluséo do mesmo,

comparacao feita separadamente para os dois grupos.

Dado que o Bloco A dos questionarios Q1, Q2 e do questionario Q4 apontam para questdes
abertas de opiniao, foi necessario proceder a uma analise de conteudo que, de acordo com
Queiroz (2004), se pode caracterizar como sendo uma técnica que pretende analisar, sobretudo, as
formas de comunicacao verbal, escrita ou nao escrita, que se desenvolvem entre os individuos. Esta
metodologia de tratamento de dados permite, através de varios procedimentos, desvelar o
significado das palavras e ideias, e das implicacées que lhes estdo subjacentes no discurso escrito
dos sujeitos.

Refira-se ainda a garantia de confidencialidade das respostas dos inquiridos e a

disponibilizacdo dos resultados na fase posterior ao seu tratamento.
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2.2 Entrevista — enquadramento e metodologia

Segundo Kvale, citado por Cohen, Manion e Morrison (2003), a entrevista trata de um
intercambio de pontos de vista entre pessoas sobre um assunto de interesse comum. Refere ainda a
importancia da interaccao humana e da situacdo social para a recolha de dados, e acrescenta que a
entrevista nao sendo exclusivamente subjectiva ou objectiva, € inter-subjectiva, uma vez que esta
implicada a interpretacdo do mundo que cada um vivencia e expressa, o sentimento individual
relativamente a cada contexto e ou situacao.

Sobre este assunto, Estrela (1990) corrobora as perspectivas anteriores e afirma que o recurso
a entrevista tem como objectivo a recolha de dados que caracterizam o estado actualizado do
campo representativo dos entrevistadores.

A entrevista realizada no ambito deste estudo enquadrou-se no ambito da entrevista semi-
estruturada, a qual sup6e a livre estruturacdo do pensamento da entrevistada em torno do objecto

perspectivado (Ruquoy, 1997), e de acordo com os seguintes principios orientadores:

1. Evitar, na medida do possivel, dirigir a entrevista;

- Dar a palavra a entrevistada;

- Nao coarctar a palavra a entrevistada;

- Permitir a abordagem do tema, sem interferéncias;

- Evitar a influéncia sobre a entrevistada.

2. Entrevista semi-directiva — prévia estruturacdao da entrevista (objectivos gerais e
especificos).

3. Nao restringir a tematica abordada, possibilitando o alargamento da tematica ao longo da
entrevista, sem contudo colocar em causa o tema central.

4. Esclarecer os quadros de referéncia utilizados pela entrevistada, solicitando o
esclarecimento de conceitos e situacdes (Estrela 1990).

Adoptada a metodologia de entrevista semi-estruturada, entendeu-se por conveniente
elaborar um guiao orientador”' para a sua realizacdo, tendo por referéncia Estrela (1994) que, ndo
pretendendo ser limitador do processo de emissdo e recolha da informacao, se considerou a
conveniéncia da sua estruturacao em quatro blocos, o primeiro, de apresentacdo a entrevistada e
abordagem genérica ao assunto, os trés seguintes, no ambito de questdes directamente associadas

a sua flefitura do projecto, tendo em conta o seu triplo estatuto funcional.

*1) Anexo 51 — Guido orientador da entrevista.
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3. Accdes e faseamento da recolha da informacao

A recolha de informacao decorreu de Outubro de 2004 a Junho de 2005, no ambito das
seguintes accoes:

- Sess@es de trabalho sob a orientacao da Professora Doutora Idalia Sa-Chaves, orientadora
do projecto de investigacdo, ao longo do processo de formacao;

- Administracao dos questionarios Q1| AE e Q1|SC em Outubro de 2004, na fase inicial do
processo;

- Reunides com supervisores-cooperantes, instituicées e alunos estagiarios participantes, no
decurso das varias fases do processo de formacao;

- Reunides com as instituicdes envolvidas no projecto durante a sua vigéncia;

- Visitas de estudo as unidades morfologicas patrimoniais seleccionadas para o estudo;

- Sessbes de apoio aos estagiarios no ambito do ciclo supervisivo ao longo do processo de
formacao;

- Visitas as escolas/centros de estagio para supervisao do desenvolvimento das varias
unidades de trabalho;

- Sessées de abertura das mostras de trabalhos;

- Apresentacdo e avaliacdo do projecto com a participacdo de todos os participantes em
Junho de 2005;

- Administracao dos questionarios Q2 |AE, Q2|SC, Q3| AE, Q3|SC, Q4 |AE e Q4|SC em Junho
de 2005.

A administracdo destes questionarios na fase final do processo, pretendeu com os
questionarios Q2, verificar da alteracdo ou nao das representacdes de estagiarios e
supervisores-cooperantes relativamente as registadas nos questionarios Q1, administrados na sua
fase inicial. Quanto aos questionarios Q3 e Q4, pretenderam clarificar e aprofundar questdes sobre
as problematicas subjacentes ao estudo, que sO nesta fase e apos a participacao no projecto
poderiam ser veiculadas e recolhidas junto dos participantes.

- Realizacao da entrevista em Outubro de 2005.

4. Recolha da Informacao - analise e apresentacao dos resultados dos

questionarios

Os questionarios foram  administrados presencialmente aos grupos de
supervisores-cooperantes e estagiarios, entre Outubro de 2005, data que corresponde a fase préevia
ao inicio do projecto, € ao correspondente ciclo de supervisao, e Junho de 2006, data posterior a

conclusdo do projecto.
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Aos dados, apresentados em quadros e graficos a partir dos testes acima referidos, fixamos

para o nivel de significancia (p), o valor de 0.05.

Os graficos apresentados, traduzem a maior ou menor valorizacdo das op¢ées enunciadas

nos questionarios pelos

inquiridos, consoante as

dimensao/expressdo, respectivamente.

4.1 Caracterizacao dos Participantes

barras apresentem menor ou maior

O estudo teve a participacao directa de nove estagiarios e cinco cooperantes. Os primeiros

apresentavam idades compreendidas entre 21 e 38 anos, sendo a idade meédia de 24.33 £5.45

anos. Os cooperantes tinham idades compreendidas entre 48 e 58 anos e a média era 53.00+4.30

anos (Tabela 1).

Em ambos os grupos predominavam os individuos do sexo feminino, com percentagens de

66.7%, no grupo dos estagiarios e de 80.0%, no grupo dos cooperantes (Tabela 2).

Grupo

Idade Estagiarios Cooperantes

Meédia 24.33 53.00

Desvio padrdo 5.45 4.30

Minima 21 48

Maxima 38 58
Tabela 1 - Dados referentes a idade, em anos, dos participantes no estudo.

Grupo Estagiarios Cooperantes

Sexo n % n %

Masculino 3 333 1 20.0

Feminino 6 66.7 4 80.0

Total 9 100.0 5 100.0

Tabela 2 - Dados referentes ao sexo dos estagiarios e cooperantes.

Relativamente ao tempo de servico, verificamos que os cooperantes apresentavam valores

compreendidos entre 23 e 36 anos, sendo o tempo médio de 31.40+5.73 anos. Quanto ao tempo

de experiéncia na qualidade de cooperante, verificamos um valor médio de 8.80+4.02 anos,

estando os resultados compreendidos entre 4 e 13 anos (Tabela 3).
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Grupo Cooperantes
Tempo... ... professor ... cooperante
Médio 31.40 8.80
Desvio padrao 5.73 4.02
Minimo 23 4
Maximo 36 13

Tabela 3 - Dados referentes ao tempo (em anos) como professores e como cooperantes.

5. Questionario Q1% - Comparacdo entre as representacdes de estagiarios e

supervisores-cooperantes (inicio do estagio)

Aplicado numa fase prévia a participacao dos supervisores-cooperantes e estagiarios no
projecto “Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”, o Questionario Ql
pretendeu recolher informacao sobre as representacdes que os participantes possuiam sobre as
problematicas associadas as questdes enunciadas nos nove blocos que o compunham, tendo

subjacentes os seguintes objectivos:

- Obter informacdo sobre as suas representacdes acerca dos conceitos: Supervisdo
Pedagadgica, Pratica Pedagogica, Educacdo Cultural, Urbanidade e Cidadania;

- Percepcionar as diferentes perspectivas dos inquiridos sobre patrimoénio cultural e urbano e
intervencao naqueles;

- Verificar as concepc¢des que os inquiridos tém sobre a educacao para o patrimonio cultural
€ para a cidadania;

- Perceber o alcance, por si entendido, sobre a interaccao escola-meio nos planos educativo e
cultural;

- Verificar os pressupostos atribuidos pelos inquiridos a pratica pedagogica e a supervisao da

formacao de novos professores de EVT, tendo como referentes a educacdo cultural e a cidadania.
Pelo facto de, na maioria dos casos nao se verificar a existéncia de diferencas estatisticamente

significativas entre os dois grupos de inquiridos, far-se-a referéncia a esse facto apenas nas

situacdes em que tal situacao ocorrer.

*2) Anexos 4 e 5 — Questionarios Q1 |AE e Q1]|SC.
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Bloco B

A qualidade patrimonial e ambiental da cidade, decorre: o)

1. Da sua historia e heranca do passado. 0.455
2. Da accao do homem na interac¢cdo com o espacgo fisico. 0.054
3. Da sua preservacdo, crescimento e renovacdo. 0.623
4. Da promocdo do patrimoénio artistico e cultural. 0.945
5. Da ac¢ao educativa da escola. 0.150
6. Das mudancas e exigéncias dos cidadaos. 0.836

Quadro 1 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios e pelos cooperantes as opcoes
referentes a qualidade patrimonial e ambiental da cidade.

Quando solicitado o pedido de pronuncia sobre as representacdes que, estagiarios €
cooperantes, tinham sobre a qualidade patrimonial e ambiental da cidade, em face das varias
opcoes de escolha (Quadro 1), os estagiarios tenderam a valorizar a op¢do 2, ou seja, tenderam a
considerar que ela decorre da accdo do homem na interaccdo com o espaco fisico, enquanto que
0s cooperantes, apesar de ndo terem estabelecido diferencas tdo acentuadas relativamente as
varias opc¢oes de escolha, tenderam a valorizar a opcao 1, ou seja, consideraram que a qualidade
patrimonial e ambiental da cidade decorre da sua historia e herarnca do passado.

Em contraponto, e no sentido de se evidenciarem as op¢ées menos valorizadas no conjunto
de opc¢des possiveis, indicam-se as opcdes de resposta com as quais os participantes menos
identificaram a sua opiniao, designadamente, as opcoes 5, “Da accdo educativa da escola” e 6, “Das

mudancas e exigéncias dos cidadaos”, respectivamente para estagiarios € cooperantes.

6
55
5

45

357
25*
157
05*

Opgéo 1 Opcéo 2 Opgéo 3 Opcéo 4 Opgéo 5 Opcéo 6

m Estagiario

m Cooperante

Grifico 1 - Representacao da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as opcoes
referentes a qualidade patrimonial e ambiental da cidade.

Da leitura dos resultados, parece tornarse evidente, relativamente as opcées mais
valorizadas, a existéncia de uma perspectiva diferenciada sobre o assunto, conforme as geracoes de

pertenca. Os estagiarios, mais jovens, defendem uma perspectiva que parece residir na ac¢ao para
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a materializacdo da qualidade patrimonial da cidade; por sua vez, 0s cooperantes, parecem
resguardar-se nos legados da historia e do passado para defenderem essa mesma qualidade.
Curiosas sdo também as opc¢ées de resposta menos valorizadas. A desvalorizacdo da escola
como participante na construcao da qualidade patrimonial e ambiental da cidade por parte dos
estagiarios e a desvalorizacao das mudancas e exigéncias sociais por parte dos cooperantes.
Respostas que a priori parecem contrariar os discursos vigentes, podendo inferir-se daqui, que a
escola deve assumir um papel de relevancia neste dominio e por sua vez, aos cidadaos deve estar

cometida uma atitude de exigéncia e critica reconheciveis.

Bloco C

Educar para o patriménio artistico e cultural, implica: P

1. Uma visao integrada da histodria, da arte e da sociedade. 0.946

2. Interpretar o patrimonio antigo e reflectir sobre o patriménio 0.117
contemporaneo. :

3. O contacto com diferentes formas de arte e culturas artisticas. 0.082

4. A promocao e fruicao educativas do patrimonio artistico e 0.631
cultural. .

5. Uma politica educativa centrada na escola, que integre as artes, o 0.585
patrimonio e os equipamentos culturais. '

6. A interaccdo com espacos de qualidade, indutores do ensino e da 0.536
educacdo cultural. ’

Quadro 2 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcoes referentes a
educacgao para o patrimonio artistico e cultural.

Quanto as implicacbdes da educacdo para o patrimonio artistico e cultural (Quadro 2), os
estagiarios tenderam a valorizar a opcao 2, ou seja, consideram que aquela educacdo implica
interpretar o patrimonio antigo e reflectir sobre o patrimonio contemporsdneo. Por seu lado, os
cooperantes, ndo tendo estabelecido diferencas tao acentuadas relativamente as varias opcoes de
escolha, valorizaram a opc¢do 5, considerando, assim, que educar para o patrimonio artistico e
cultural implica uma politica educativa centrada na escola, que integre as artes, o patrimonio € os
equiparmentos culturars.

Ambos 0s grupos atribuiram menor valorizacao a opcao 3: “O contacto com diferentes

formas de arte e culturas artisticas’.

Da analise dos resultados parece clara a ideia de que os futuros e jovens professores
perspectivam uma relacdo dialéctica, muito interessante no nosso entender, entre passado e

presente como contributo eventual para a construcdo do futuro.
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Grdfico 2 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as opcoes referentes a
educacdo para o patrimonio artistico e cultural.

Neste caso os cooperantes, professores experientes, eventualmente preocupados ou mesmo
desiludidos com algumas das opc¢des educativas nesta area e por isso ndo resignados, consideram
que a educacao para o patrimonio educativo e cultural deve ter sede na escola que exerca uma
politica de aglutinacao positiva das artes, do patriménio e dos equipamentos culturais.

A opc¢do menos valorizada merece reflexdo, pelo facto de se reconhecer actualmente, que o
conceito de patrimoénio cultural € cada vez mais amplo, integrando diferentes formas de expressdao
artistica, que por sua vez se encontram mais presentes no quotidiano social, factos e razbes que

parece ter determinado o consenso entre os dois grupos de inquiridos.

Bloco D

Educar para a cidadania, tendo por fundo a relacao cidade /
escola, é: P

1. Considerar o passado, reflectir o presente e perspectivar o

) 0.148

futuro da sociedade. |

2. Reconhecer e referenciar simbolos e acontecimentos da 0.097
cultura urbana. :

3. Promover a importancia da participacdo e intervencdo dos
. . o - 0.890
cidadaos na humanizacao dos espacos publicos. |

4. Valorizar a accao criadora do individuo face a diversidade 0.378

5. Implicar conscientemente os sentidos na percep¢do do 0.631
envolvimento. ’

6. Promover o debate de problematicas contemporaneas que 0.946
impliguem o interesse e a identidade colectiva. '

Quadro 3 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios € cooperantes as opcoes referentes a
educacdo para a cidadania.
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Da /eitura dos dados apresentados no Grafico 3, podemos constatar que, entre as op¢oes
que se referem a educacado para a cidadania, tendo por fundo a relacdo cidade/escola (Quadro 3),
os estagiarios tenderam a valorizar as opcdes 1, “Considerar o passado, reflectir o presente e
perspectivar o futuro da sociedade” e 3, “Promover a importancia da participacao e intervencdo dos
cidadaos na humanizacao dos espacos publicos”, como definicées de educacdo para a cidadania
no ambito da relacao apontada; opcao 3 também valorizada pelos cooperantes.

Os estagiarios valorizaram menos a opc¢do 2, “Reconhecer e referenciar simbolos e
acontecimentos da cultura urbana”, enquanto que os cooperantes tenderam a valorizar menos a

opc¢do 5, “Implicar conscientemente os sentidos na percepcao do envolvimento”.

6
55 m Estagiario
5 m Cooperante

4
1 I

Opcédo 1 Opcéo 2 Opgéo 3 Opcéo 4 Opcéo 5 Opcéo 6

Gréfico 3 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as opcoes referentes a
educacdo para a cidadania.

Os resultados denunciam novamente a visao dos estagiarios que interliga passado, presente
e futuro, ao mesmo tempo que reconhecem juntamente com 0s cooperantes a importancia da
intervencdo dos cidadaos na humanizacao dos espacos de vivéncia comuns, quando estad em causa
a educacao para a cidadania tendo por fundo a relacdo cidade/escola. Opgoes, que parecem
traduzir um passar de testemunho e uma muito rica troca de aprendizagens inter-geracionais, que
ndo podem ser remetidas para um espaco e tempo Unicos.

Das opcdes menos valorizadas, parece inferir-se o reconhecimento de alguma frustracao por
parte dos estagiarios relativamente a cultura urbana, enquanto legado. Por parte dos cooperantes,
a valorizacao da razao em detrimento da emocao e do sentimento, uma perspectiva que pode

residir numa formacao que tendeu a desvalorizar os valores da subjectividade.
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Bloco E

Nos planos educativo e cultural, a interaccao escola-meio: P

1. Propicia a reflexao critica e facilita a compreensao de contextos 0.014
especificos. )

2. Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas. 0.586

3. Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento 0.786
curricular. )

4. Desencadeia novas perspectivas sobre o homem na sua relacdo com o 0.081
meio cultural. )

5. Acentua intencdes de renovacao ecologica da escola e do meio. 0.576

6. Desenvolve competéncias de intervencao e interaccao social. 0.328

Quadro 4 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcoes referentes a

interac¢cdo escola-meio nos planos educativo e cultural.

Quanto a interaccdo escola-meio nos planos educativo e cultural, os estagiarios tenderam a

valorizar a opc¢do 4, “Desencadeia novas perspectivas sobre o homem na sua relacdo com o meio

cultural”, enquanto que os cooperantes tenderam a valorizar a op¢do 1, “Propicia a reflexdo critica

e facilita a compreensao de contextos especificos”.

Curiosamente, a opcdo mais valorizada pelos cooperantes, foi a que mereceu menor

valorizacao pelos estagiarios. Os cooperantes valorizaram menos a op¢do 5, “Acentua intencdes de

renovacao ecologica da escola e do meio”.
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Gréfico 4 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as opcoes referentes a

interac¢cao escola-meio nos planos educativo e cultural.
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Entre os grupos existe, neste caso, diferenca estatisticamente significativa na forma como
valorizaram as opcdes 1, ou seja, os estagiarios consideram que & /nteraccdo escola-meio nos
planos educativo e cultural, propicia pouco a reflexao critica e facilita pouco a compreensao de
contextos especificos, enquanto que os cooperantes, privilegiam esta op¢do como aquela que
entre as varias op¢ées melhor garante essa interaccdo.

Entre os grupos existe diferenca estatisticamente significativa na forma como valorizam a

opc¢ao 1 (Quadro 4).

A leitura das preferéncias de estagiarios e cooperantes no que diz respeito a esta questdo
traduz uma diferenca significativa na forma como sao valorizadas as opc¢des propostas. Os
estagiarios valorizam uma op¢ao geradora de dinamica, interaccao e abertura, em sintese, uma
nova postura profissional. Os cooperantes valorizaram uma opc¢ao que circunscreve, limita e reduz
0 campo de accao. Na nossa opinido, uma perspectiva c/dssica, proxima das praticas recentes das
escolas neste capitulo.

A opcao mais valorizada pelos cooperantes mereceu a menor valorizacdo por parte dos
estagiarios, facto que parece ja explicado e que, em sintese, traduz um certo confronto de culturas
profissionais, que embora abertas a novos desafios, 0s encaram com coragem e energia
diferenciadas.

Inducao que ganha substancia, quando se verifica que os cooperantes relativizam as
intencbées de renovacdo ecologica da escola e do meio decorrentes da sua propria interac¢ao.
Facto que pode deversse a um certo desencanto face as experiéncias vividas e que
tradicionalmente se tém caracterizado por uma certa circunscricao ao campo tradicional de accao

das escolas e dos professores.

Bloco F

Considera o conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e
P
sua envolvente:

1. Lugar de memoria. 0.410
2. Espaco preferencial de arquitectura. 0.623
3. Patriménio religioso. 0.079
4. Heranca do passado. 1.000
5. Espaco monumental. 0.678
6. Patrimonio fisico, imaterial e cultural. 0.994

Quadro 5 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as
opcdes referentes ao conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e
envolvente.
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Relativamente a forma como os inquiridos entendem e consideram o cornjunto patrimonial
do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e sua envolvente, constatamos que a opc¢ao 6, “Patrimonio
fisico, imaterial e cultural”, foi a mais valorizada em ambos 0s grupos.

As opcoes 2, “Espaco preferencial de arquitectura” e 3, “Patrimonio religioso”, foram as

menos valorizadas pelos estagiarios e cooperantes, respectivamente.
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Grafico 5 - Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcdes referentes ao
conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente.

A opcdo valorizada por ambos 0s grupos traduz em sintese o conjunto patrimonial em causa,
ndo parecendo ter deixado duvidas aos inquiridos.

Relativamente as op¢des menos valorizadas, os estagiarios desconsideraram o conjunto
como espaco preferencial de arquitectura e os cooperantes como patrimonio religioso, factos que
se podem justificar pelo seu caracter eclético, sob os pontos de vista historico, funcional e de

integracéo no contexto urbano.

Bloco H

Considera o conjunto patrimonial do Parque Manuel de Braga e Parque
Verde da cidade de Coimbra: P

1. Qualificacao do espaco urbano. 0.784
2. Patriménio antigo e contemporaneo. 0.782
3. Espaco multifuncional. 0.250
4. Patrimoénio para a sociedade do lazer. 0.102
5. Arte e tecnologia com preocupacoes ecoldgicas. 0.173
6. Territorio de objectos, ideias e simbolos. 1.000

Quadro 6 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as opc¢oes referentes ao
conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do Mondego.
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Quanto ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do
Mondego, os estagiarios tenderam a valorizar de modo idéntico as opcdes 1 e 4, ou segja,
consideraram que aquele conjunto constitui “Qualificacdo do espaco urbano” e “Patriménio para a
sociedade do lazer”. Por seu lado, os cooperantes tenderam a valorizar também a primeira das

opc¢des indicada pelos estagiarios.
Estes valorizaram menos as opcoes 3, “Espaco multifuncional” e 5, “Arte e tecnologia com

preocupacées ecologicas”, enquanto que os cooperantes tenderam a valorizar menos esta ultima

opcdo.
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Gréfico 6 — Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcoes referentes
ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do Mondego.

Qualificacdo do espaco urbano e patrimonio para o lazer, foram os conceitos subjacentes as
preferéncias de estagiarios e cooperantes, conceitos tendencialmente acentuados pelo caracter
renovador e ludico do Parque Verde do Mondego enquanto unidade patrimonial de intervencao
contemporanea, facto que, pela marca recente que deixou no territorio urbano e pelo caracter que
se aduz das suas caracteristicas, parece ter determinado as preferéncias dos inquiridos.

A multifuncionalidade do conjunto nao foi reconhecida pelos estagiarios;, por parte dos
cooperantes, ndo reconheceram a presenca da arte e da tecnologia neste contexto com
preocupacdes ecologicas, factos justificados eventualmente pela leitura ainda recente de um

espaco urbano carregado de alguma subjectividade formal e funcional.
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Bloco |
A interven¢do contemporanea de caracter pedag6gico num espagco

. . P

patrimonial urbano, deve:

1. Implicar o seu conhecimento profundo. 0.618
2. Atender as diferentes referéncias simbalicas e estéticas do contexto. 0.833
3. Integrar as dimensbes ludica, ambiental, pedagogica e educacional. 0.270
4. Contribuir para potenciar situacdes de aprendizagem. 0.272
5. Projectar a utopia como via para a inovacdo. 0.407
6. Contribuir para educar para a cidadania. 0.732

Quadro 7 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as op¢oes referentes a
intervencao contemporanea de caracter pedagogico num espaco patrimonial urbano.

Quando confrontados com a problematica da intervencio contempordnea de cardcter
pedagogico num espago patrimonial urbano, verificamos que os estagiarios tenderam a valorizar a
opcdo 3, “Integrar as dimensdes ludica, ambiental, pedagogica e educacional”, como a estratégia
que deve presidir aquele tipo de intervencdo, enquanto que os cooperantes tenderam a valorizar a
opcdo 4, “Contribuir para potenciar situacoes de aprendizagem”.

A opcao 2, “Atender as diferentes referéncias simbalicas e estéticas do contexto” foi a op¢ao
menos valorizada pelos estagiarios, op¢cao também desvalorizada pelos supervisores-cooperantes,

mas também a op¢do 5, “Projectar a utopia como via para a inovacao”.
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Grdfico 7 — Representacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as opcoes referentes a
intervencao contemporanea de caracter pedagogico num espaco patrimonial urbano.

Da leitura dos resultados, parece emergir uma postura aberta dos estagiarios relativamente a
este tipo de intervencdes — atitude indutora de uma perspectiva eclética, integradora de varias

dimensdes, supostamente geradoras de dinamicas transversais nas abordagens € no
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enriquecimento dos processos. Os cooperantes privilegiaram uma opc¢ao que centra o resultado na
contribuicdo que este tipo de intervencdes pode ter no processo de ensino-aprendizagem, o que
de algum modo pode reduzir a abrangéncia deste tipo de iniciativas, e as condiciona a um
paradigma tradicional de ensino e educacdo.

Quanto as op¢des menos valorizadas, destaca-se a ideia de que ao ndo serem consideradas
as referéncias simbdlicas e estéticas do contexto, os estagiarios poderao estar a abrir-se a
intervencdes, que podem romper com estereotipos presentes, eventualmente limitadores da
provocacdo e intervencao positivas. Os cooperantes embora proximos da opcao dos estagiarios,
tendem a desconsiderar a wtopia como viabilizadora da inovacdo, talvez pela perspectiva realista e
experiéncia que detém enquanto professores, ou ainda, pela experiéncia relativa que tém deste

tipo de projectos.

6. Questionario Q2" - Comparacao entre as representacées de estagiarios e

supervisores-cooperantes (final do estagio)

O Questionario Q2, igual ao Questionario Q1 e administrado, conforme ja foi referido, apos a
participacao dos supervisores-cooperantes e estagiarios no projecto “Da escola cultural a cidade
patrimonial — gestos e manifestos”, pretendeu verificar a existéncia de eventuais alteracdes nas
representacées que os participantes detinham sobre as problematicas subjacentes as questées

enunciadas, mantendo-se para este questiondrio os objectivos definidos para o Questionario Q1.

Bloco B

A qualidade patrimonial e ambiental da cidade, decorre: P

1. Da sua historia e heranca do passado. 0.481
2. Da accao do homem na interaccdo com o espaco fisico. 0.105
3. Da sua preservacdo, crescimento e renovacao. 0.207
4. Da promocdo do patrimoénio artistico e cultural. 0.150
5. Da accao educativa da escola. 0.455
6. Das mudancas e exigéncias dos cidadaos. 0.212

Quadro 8 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e pelos cooperantes as opcoes
referentes a qualidade patrimonial e ambiental da cidade.

Baseados nas respostas obtidas apos o processo de estagio e na sequéncia da administracdo
do questionario Q2, igual ao questionario Q1 para estagidrios e supervisores-cooperantes, verifica-
se que relativamente a qualidade patrimonial e ambiental da cidade, e tendo por referéncia as

opcdes enunciadas no Quadro 8, os estagiarios tenderam a valorizar a op¢ao 2, ou seja,

3] Anexos 6 e 7 — Questionarios Q2 |AE e Q2|SC.
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consideram que ela decorre “Da accao do homem na interaccdo com o espaco fisico”, enquanto
que os cooperantes tenderam a valorizar as opc¢ées 4 e 3, ou seja, “Da promoc¢ao do patrimoénio

artistico e cultural e “Da sua preservacao, crescimento e renovacdo”.
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Grdfico 8 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as opcoes referentes a
qualidade patrimonial e ambiental da cidade.

Da leitura dos resultados, verifica-se que estagiarios e cooperantes continuam a assumir
opcoes diferenciadas quanto a decorréncia da qualidade patrimonial e ambiental da cidade. Os
estagiarios defendem uma opiniao que, centrando a accdo humana na interaccdo com o espaco
fisico, parecem valorizar a iniciativa pratica, directa e objectiva da sociedade na transformacao
qualitativa do espaco urbano.

Por sua vez, os cooperantes assumem uma posicao mais complexa e pressupostamente mais
consentanea com a realidade actual, ao defenderem que a promoc¢do do patrimonio artistico e
cultural, a sua preservacdo, crescimento e renovacdo, serao na sua opiniao, essenciais a

qualificacdo da cidade patrimonial e ambiental.

Bloco C

Educar para o patriménio artistico e cultural, implica: o)

1. Uma visdo integrada da histdria, da arte e da sociedade. 0.889

2. Interpretar o patrimonio antigo e reflectir sobre o patrimonio 0.890
contemporaneo. '

3. O contacto com diferentes formas de arte e culturas artisticas. 0.678

4. A promocdo e fruicao educativas do patrimoénio artistico e cultural. 0.585

_ 5. Uma politica educativa centrada na escola, que integre as artes, o 0.892
patrimonio e os equipamentos culturais. '

6. A interaccao com espacos de qualidade, indutores do ensino e da 0.241
educacao cultural. )

Quadro 9 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcdes referentes
a educacao para o patrimonio artistico e cultural.
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Quanto as possiveis implicacdes no ambito da educacdo para o patrimonio artlstico e
cultural presentes no Quadro 9, os estagiarios tenderam a valorizar de forma semelhante as
opcdes 1 e 6, ou seja, consideram que aquela educacao implica “Uma visdo integrada da historia,
da arte e da sociedade” e “A interaccao com espacos de qualidade, indutores do ensino e da
educacao cultural”. Os cooperantes tenderam a valorizar as opcoes 4 e 5, considerando assim que
aquela educacao implica “A promocao e fruicdao educativas do patrimonio artistico e cultural” e
“Uma politica educativa centrada na escola, que integre as artes, o patrimonio e os equipamentos
culturais”.

Ambos os grupos valorizaram menos a op¢ao 3, “O contacto com diferentes formas de arte e

culturas artisticas”.
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Grafico 9 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcoes
referentes a educacao para o patrimonio artistico e cultural.

A importancia da educacdo para o patrimonio artistico e cultural obtém respostas
diferenciadas por parte dos dois grupos de inquiridos. Ao considerarem a visgo integrada da
historia, da arte e da sociedade e a interaccdo com espacos de qualidade, indutores do ensino e da
educacdo cultural naquele ambito, os estagiarios parecem querer valorizar aquela educacao na
formacao do individuo perspectivada nos planos tedérico e pratico.

Os cooperantes, por sua vez, acentuaram a importancia da necessidade de uma relacdao
potenciadora da fruicao do patrimoénio artistico e cultural, e a da adopcdo de uma politica que
tendo a escola como protagonista, tenha associada as artes e os equipamentos patrimoniais e
culturais. Uma posicao, que parece remeter para a necessidade de uma educacdo que passe pelo
conhecimento vivencial dos espacos patrimoniais e culturais, associado a dinamicas inter-
institucionais. Também aqui, parece transparecer, a semelhanca das opcoes dos estagiarios, a

opc¢do por uma dupla estratégia indiciadora das componentes tedrica e pratica.
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Estagiarios e cooperantes desvalorizaram a importancia do contacto com diferentes formas
de arte e cultura artisticas, talvez pela especificidade do projecto mais orientado para as questoes
da urbanidade e de educacao culturais, e talvez ainda, pela nocdo cada vez mais presente de uma

certa globalizacsdo e facilidade de acesso as diferentes expressoes e culturas artisticas.

Bloco D

Educar para a cidadania, tendo por fundo a relagao cidade / escola, é: o)

1. Considerar o passado, reflectir o presente e perspectivar o futuro da 0217
sociedade. '

2. Reconhecer e referenciar simbolos e acontecimentos da cultura urbana. 0.890

3. Promover a importancia da participacao e intervencdo dos cidadaos na 0.477
humanizacao dos espacos publicos. )

4. Valorizar a accao criadora do individuo face a diversidade cultural. 0.108

5. Implicar conscientemente os sentidos na percepcao do envolvimento. 0.482

6. Promover o debate de problematicas contemporaneas que impliquem o
. . . . 0.498
interesse e a identidade colectiva.

Quadro 10 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opc¢oes referentes a
educacdo para a cidadania, tendo por fundo a relacao cidade/escola.

A partir das opc¢des enunciadas no Quadro 10 e da observacdo dos dados apresentados no
Grafico associado, no ambito da educacdo para a cidadania, tendo como fundo a relacdo
cldade/escola, podemos constatar que ambos os grupos tendem a valorizar a op¢ao 3, “Promover a
importancia da participacao e intervencao dos cidadaos na humanizacdo dos espacos publicos”.

A tendéncia para valorizar menos a opcao 5, “Implicar conscientemente os sentidos na

percepcdo do envolvimento”, também ¢é semelhante nos dois grupos.
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Grafico 10 — Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcoes referentes a
educacdo para a cidadania, tendo por fundo a relacao cidade/escola.
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A importancia da educacdo para a cidadania, tendo por fundo a escola e a cidade, foi
sublinhada pelos dois grupos, considerando a importancia educativa e formativa da particjpacdo e
intervencdo dos cidaddos na humanizacdo dos espacos publicos. Facto que parece legitimar o
contributo destas iniciativas para aquela educacdo, a partir das ilacées que
supervisores-cooperantes e estagiarios poderao ter extraido da experiéncia.

Os dois grupos tenderam a desvalorizar a importancia dos sentidos no ambito desta
problematica, o que pode indiciar, que educar para a cidadania neste contexto operativo, pode
Nndo remeter para a importancia exclusiva da emocao, antes podera apontar preferencialmente

para a importancia da razao.

Bloco E

Nos planos educativo e cultural, a interacg¢ao escola-meio: p

1. Propicia a reflexao critica e facilita a compreensao de contextos 0.455
especificos. '

2. Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas. 0.944

3. Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular. 0.587

4. Desencadeia novas perspectivas sobre o homem na sua relacdo com o 0.892
meio cultural. :

5. Acentua intencdes de renovacao ecoldgica da escola e do meio. 0.372

6. Desenvolve competéncias de intervencao e interaccao social. 0.439

Quadro 11 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e cooperantes as opcoes referentes a
interaccao escola-meio nos planos educativo e cultural.

Quanto aos possiveis efeitos decorrentes da interaccdo escola-mejo, nos planos educativo e
cultural (Quadro 11), estagiarios e supervisores-cooperantes tenderam a valorizar a opcao 2,
“Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas”, embora se registe também aproximacao as
opcoes 4, “Desencadeia novas perspectivas sobre 0 homem na sua relacao com o meio cultural” e
1, “ Propicia a reflexdo critica e facilita a compreensao de contextos especificos”, fundamentalmente
por parte dos estagiarios.

As opcodes 3, “Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular” e 5,
“Acentua intencdes de renovacao ecologica da escola e do meio”, foram as menos valorizadas

pelos estagiarios, op¢ao 5, também menos valorizada por cooperantes.

A escolha de estagiarios e supervisores-cooperantes vem acentuar a importancia da relacao
escola-meio, como veiculo propiciador e facilitador de aprendizagens diferenciadas, mas também, o
de desencadear novas leituras sobre o homem e o meio cultural de insercdo, numa perspectiva de
complementaridade, que reassume esta dupla possibilidade de relacdo, que aponta para a accao

presente, e perspectiva a possibilidade de didlogo com o futuro.
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Grdfico 11 — Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opc¢oes referentes a
interaccao escola-meio nos planos educativo e cultural.

Os estagiarios, ndao parecem principalmente sensiveis a possibilidade desta relacdo possibilitar
a multidisciplinaridade, talvez porque esta, cada vez mais, faz parte integrante das estratégias
curriculares, gerando a reincidéncia de uma certa cultura e deixando, como tal, de se impor como
algo novo. Consideraram também que a renovacsgo da escola e do meio nao decorrera das suas
interaccoes, escolha partilhada também pelos cooperantes, o que pode fazer transparecer, que
embora tenha acontecido ao longo do tempo, ndo tera contribuido de forma eficaz e alternativa

para essa renovacao.

Bloco F

Considera o conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e
sua envolvente: .

1. Lugar de memoria. 0.680
2. Espaco preferencial de arquitectura. 0.784
3. Patrimoénio religioso. 0.784
4. Heranca do passado. 0.680
5. Espaco monumental. 0.091
6. Patrimonio fisico, imaterial e cultural. 0.328

Quadro 12 - Comparacao da Importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as op¢oes referentes ao
conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente.
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Relativamente a forma como os inquiridos consideram, apos o processo de estagio, o
conyjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e sua envolvente verificamos que, e
tendo por referéncia as opcées presentes no Quadro 12, a opcao 6 foi a mais valorizada pelos
estagiarios, ou seja, consideram tendencialmente que o conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa
Clara-a-Velha e sua envolvente constitui patrimonio fisico imaterial e cultural Enquanto que os
cooperantes tenderem a valorizar mais a opcao 5, “Espaco monumental”.

As opcbes 2, “Espaco preferencial de arquitectura” e 3, “Patrimonio religioso”, foram as

menos valorizadas por ambos os grupos.

6
5,5 m Estagiéario
5 m Cooperante
4,5

4

35

25—
15*
05*

Opcéo 1 Opcéo 2 Opcéo 3 Opcéo 4 Opgéo 5 Opcéo 6

Grafico 12 — Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcoes referentes
ao conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente.

Os estagiarios, ao considerarem este conjunto patrimonial como, fisico, imaterial e cultural,
apontam para uma sintese global que reflecte com rigor esta unidade. Os supervisores-cooperantes
por seu lado, ao elegerem o contexto patrimonial como espaco mornumertal, parecem acentuar a
importancia da sua dimensdo e imagem, agora reconfiguradas pelas ac¢ées de levantamento

arqueologico e requalificacao do sitio.

Ambos os grupos, ao desvalorizarem as opc¢des que consideram o conjunto patrimonial
como espaco preferencial de arquitectura e patrimonio religioso, parecem querer abrir uma frente
mais ampla de /e/itura e analise, que pode permitir outras possibilidades de uso cultural, que a

memoria do passado e os designios do futuro hao-de conciliar.
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Bloco G
Considera o conjunto patrimonial do Parque Manuel de Braga e Parque
Verde da cidade de Coimbra: P

1. Qualificacao do espaco urbano. 0.286
2. Patriménio antigo e contemporaneo. 0.530
3. Espaco multifuncional. 0.332
4. Patrimonio para a sociedade do lazer. 0.402
5. Arte e tecnologia com preocupacédes ecoldgicas. 0.784
6. Territorio de objectos, ideias e simbolos. 0.196

Quadro 13 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opc¢oes referentes ao
conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do Mondego.

Quanto ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde da cidade
de Coimbra, entre as varias op¢des constantes no Quadro 13, os estagiarios tenderam a valorizar a
opc¢do 2, ou seja, consideram aquele conjunto “Patrimonio antigo e contemporaneo”. Por seu lado,
0s supervisores-cooperantes valorizaram a opc¢do 3, considerando o conjunto “Espaco
multifuncional”.

Os estagiarios sub-valorizaram a opc¢ao 4, “Patrimonio para a sociedade do lazer” e os
cooperantes, a ultima opc¢do, “Territorio de objectos, ideias e simbolos”.

Os estagiarios parecem reconhecer naquele conjunto patrimonial, dois momentos da historia
da cidade, vislumbrando neles o valor e a complementaridade que o presente lhes reconhece. Por
sua vez, a preferéncia dos cooperantes, parece apontar para uma leitura mais pragmatica daquele
contexto, atribuindo-lhe o caracter de multifuncionalidade que efectivamente detém,
pressupostamente querendo remeter para os sentidos fisico e utilitario que os equipamentos

urbanos devem garantir actualmente.
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Grdfico 13 - Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcdes referentes
ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do Mondego.
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Quanto as opcoes mais desvalorizadas, talvez pela familiaridade com os espacos em questao
€ por uma certa cultura ocupacional actual, os estagiarios, tenderam a nao reconhecer a
emergéncia daquele espaco, enquanto espaco para a sociedade do lazer. Os cooperantes, talvez
pelo seu caracter funcional e abstracto, ndao reconheceram a presenca de objectos, ideias e

simbolos, como sendo suficientemente relevante para caracterizar e valorizar aquele conjunto.

Bloco H

A intervencao contemporanea de caracter pedagégico num espaco
. - P
patrimonial urbano, deve:

1. Implicar o seu conhecimento profundo. 0.722
2. Atender as diferentes referéncias simbdlicas e estéticas do contexto. 0.244
3. Integrar as dimensoées ludica, ambiental, pedagogica e educacional. 0.892
4. Contribuir para potenciar situacdes de aprendizagem. 0.675
5. Projectar a utopia como via para a inovacdo. 0.371
7. Contribuir para educar para a cidadania. 0.680

Quadro 14 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opc¢oes referentes a
intervencao contemporanea de caracter pedagogico num espaco patrimonial urbano.

Na sequéncia da experiéncia vivenciada por estagiarios e supervisores-cooperantes, € no que
se refere a intervengcdo contempordnea de cardcter pedagogico em COontextos patrimoniais
urbanos (Quadro 14), constatamos a partir dos dados apresentados no Grafico 14, que os
estagiarios valorizaram tendencialmente as opc¢oes 4, “Contribuir para potenciar situacées de
aprendizagem” e 5 “Projectar a utopia como via para a inovacdo”. Os cooperantes, tenderam a
valorizar a op¢do 2, “Atender as diferentes referéncias simbolicas e estéticas do contexto”, embora

comunguem também e cumulativamente da opinido que substanciam as opc¢ées 1, 3 e 4.
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Grifico 14 — Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcoes referentes a
intervencao contemporanea de caracter pedagogico num espaco patrimonial urbano.
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As opc¢des 1, “Implicar o seu conhecimento profundo” e 2, “Atender as diferentes referéncias
simbdlicas e estéticas do contexto”, foram as menos valorizadas pelos estagiarios; enquanto que os
cooperantes valorizaram menos as opcoes 5, “Projectar a utopia como via para a inovacao” e 6,
“Contribuir para educar para a cidadania”.

Da leitura das opcoes dos estagiarios, fica claro que as /intervencoes contempordneas de
caracter pedagogico em espacos patrimoniais urbanos sdo potenciadoras de aprendizagem, sendo
que cumulativamente, o contributo da utopia € na sua opinido e agora, contributo fundamental
para intervencdes daquela natureza. Uma dupla perspectiva que deixa em aberto novas estratégias
e visées para o futuro. Os cooperantes, talvez pela sua experiéncia e maior dificuldade em
(re)Jassumir a mudanca, atribuem principal importancia as referéncias simbdlicas e estéticas do
contexto, referéncias que a duracao do tempo transformou para estes profissionais em apropriacao
e respeito pelo patrimonio.

Quanto as op¢des menos valorizadas pelos estagiarios, parecem traduzir a predisposicao
para uma iniciativa aberta, ndo limitada a questdes que, sendo subjacentes a um determinado
contexto, possam coarctar a possibilidade de inovar. Os cooperantes desvalorizaram a importancia
da utopia como via para a inovacdo, pela sua eventual desconfianca, face a falibilidade que essa

opcao possa determinar e pelo contributo relativo que possa ter enquanto estratégia pedagaogica.

7. Questionario Q1 e Q2 - Comparacao das representacdes dos estagiarios

obtidas no inicio e no final do estagio.

A analise que se apresenta relativamente aos instrumentos administrados no inicio (Ql1) e
final (Q2) do processo de estagio, cujos objectivos ja foram referidos, pretende constatar e
estabelecer comparacdo entre as representacoes registadas pelos estagiarios nos limites inicial e
final do processo, e dai proceder a uma analise inferencial clarificadora da reincidéncia ou nao das
opinides verificadas nos dois momentos, e de possiveis indicios de mudanca conceptual na

sequéncia de todo o processo reflexivo inscrito no modelo de supervisao desenvolvido.

Bloco B

A qualidade patrimonial e ambiental da cidade, decorre: P

1. Da sua historia e heranca do passado. 0.857
2. Da accao do homem na interaccdo com o espaco fisico. 0.357
3. Da sua preservacdo, crescimento e renovacao. 0.096
4. Da promoc¢do do patrimoénio artistico e cultural. 0.496
5. Da accao educativa da escola. 0.167
6. Das mudancas e exigéncias dos cidadaos. 0.262

Quadro 15 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a qualidade patrimonial e ambiental da cidade.
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Da observacao dos dados apresentados no Grafico 15, podemos verificar que ao
compararmos os resultados obtidos antes e apds o estagio e apesar das varias opcoes, referentes a
qualidade patrimonial e ambiental da cidade, assumirem valores diferentes, os estagiarios
evidenciaram um padrao de valoracao que € semelhante nos dois momentos.

As opcoes 2, Da accdo do homem na interaccdo com o espaco fisico” e 3, “Da sua
Preservacdo, crescimento e rernovacdo’, mantiveram-se como sendo as mais valorizadas em ambos
0s momentos. As op¢coes 5 “Da accdo educativa da escola”e 6, “Das mudancas e exigéncias dos

cldaddos’, foram as menos valorizadas no 1.° e 2.° momentos respectivamente.
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Grafico 15 — Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a qualidade patrimonial e ambiental da cidade.

Os estagiarios mantiveram a sua opinidao sobre a importancia da /interaccigo homemy/espaco
fisico, como factor determinante para a qualificacao urbana, deixando antever a ideia de que, tal,
nao sera possivel sem a garantia desse factor. No entanto, a experiéncia decorrente do projecto,
pode ter contribuido para a valorizacdo significativa da ideia, de que aquela qualificacao decorrera
também da sua preservacdo, crescimento e renovacdo, alteracao que vem redimensionar a sua

opinido no sentido de uma maior abertura e consisténcia face a problematica em questao.

Quanto as op¢des menos valorizadas, constata-se que, no primeiro momento, atribuiram
menos importancia ao papel e accao da escola como contributo educativo e formativo para a
qualificacao do espaco urbano, opiniao que se altera apds o processo de estagio, mudanca que
reconsidera a condicao da escola no ambito desta problematica, o que se revala positivo, quando

confrontados com os objectivos deste estudo.
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Bloco C
Educar para o patriménio artistico e cultural, implica: o]
1. Uma visdo integrada da histodria, da arte e da sociedade. 0.480
2. In}erpretar o0 patrimonio antigo e reflectir sobre o patrimoénio 0.031
contemporaneo.
3. O contacto com diferentes formas de arte e culturas artisticas. 0.078
4. A promocao e fruicdo educativas do patrimonio artistico e cultural. 0.103
5. Uma politica educativa centrada na escola, que integre as artes, o 0.765
patrimoénio e os equipamentos culturais. ]
6. A interaccdo com espacos de qualidade, indutores do ensino e da 0.121
educacao cultural. ’

Quadro 16 — Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a educacdo para o patrimoénio artistico e cultural.

Quanto as implicacdes da educacdo para o patriménio artistico e cultural, verificamos que,
antes do estagio, os futuros professores valorizaram mais a opcao 2 ‘Interpretar o patrimonio
antigo e reflectir sobre o patrimonio contempordneo”enquanto que, apos o estagio, as opcoes 1,
“Uma visao integrada da historia, da arte e da sociedade” e 6, “A interaccao com espacos de
qualidade, indutores do ensino e da educacao cultural”, foram as mais valorizadas.

Em ambos os momentos os estagiarios tenderam a desvalorizar a opcao 3, “O contacto com
diferentes formas de arte e culturas artisticas”.

Das diferencas observadas entre os dois momentos, apenas a verificada ao nivel da opcao 2,
pode ser considerada como significativa, ou seja, desvalorizaram a importancia da /nterpretacgo do
patrimonio antigo e reflexdo sobre o patrimonio contempordneo, no que diz respeito as

implicacdes da educacao para o patrimonio artistico e cultural.
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Grdfico 16 — Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a educacdo para o patrimonio artistico e cultural.
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A opiniao inicial dos estagiarios, confinada a ideia de que a educacdo para o patrimonio
artistico e cultural estava remetida para a interpretacao do patrimonio do passado e para a reflexao
sobre o patrimonio contemporaneo, alterou-se. Os estagiarios, pressupostamente influenciados
pelas vivéncias e praticas do projecto, consideram agora que aquela educacao ha-de implicar uma
visgo integrada da historia, da arte e da sociedade e incluir a possibilidade pratica de /nteraccgo
com espacos potenciadores do ensino e da educacdo cultural. Uma alteracao que, de novo, vem
acrescentar sentido aos conceitos e a accao, que apos esta experiéncia, os estagiarios parecem ter
adquirido. Quanto a op¢do menos valorizada, os inquiridos mantém a opiniao de que neste
ambito, esta educacao nao deve, face a importancia das outras opcées, considerar o contacto com
diferentes formas de arte e culturas artisticas como fundamental, talvez porque, conforme ja foi
referido anteriormente, a arte e as diversas culturas artisticas sao hoje uma presenca habitual e de

facil acesso, e como tal, uma realidade que se transformou em cultura.

Bloco D

Educar para a cidadania, tendo por fundo a relagao cidade / escola, é: P

1. Considerar o passado, reflectir o presente e perspectivar o futuro da
sociedade.

2. Reconhecer e referenciar simbolos e acontecimentos da cultura urbana. 0.233

3. Promover a importancia da participacdo e intervencao dos cidaddos na

0.203

o - 0.480
humanizacao dos espacos publicos.

4. Valorizar a accao criadora do individuo face a diversidade cultural. 0.276

5. Implicar conscientemente os sentidos na percep¢do do envolvimento. 0.461

6. Promover o debate de problematicas contemporaneas que impliquem o 0.399

interesse e a identidade colectiva.

Quadro 17 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opc¢des referentes a educacdo para a cidadania, tendo por fundo a relacdo cidade/escola.

Quanto a eaduca¢cdo para a cidadania, tendo por fundo a relagao cidade/escola, os dados
apresentados no Grafico 17 e no Quadro 17, permitem constatar que antes do processo de estagio,
os estagiarios valorizaram mais a opcao 1, “Considerar o passado, reflectir o presente e perspectivar
o futuro da socledade’, depois do estagio valorizaram a opcao 3, “Promover a importincia da
participacdo e intervencdo dos cidaddos na humanizacdo dos espacos publicos”, embora a opcao
1, se mantenha ainda como uma op¢ao muito considerada.

As opcoes 2 e 5, “Reconhecer e referenciar simbolos e acontecimentos da cultura urbana”e
‘Implicar conscientemente os sentidos na percepcdo do envolvimento’, foram as op¢cdées menos
valorizadas no inicio e final do processo, respectivamente.

A relacdo cidade/escola, como pano de fundo no ambito da educacao para a cidadania,
mereceu por parte dos estagiarios apreciacdo diferenciada antes e apos o estagio, ou seja,

transitaram de uma opiniao inicial que remetia para a tripla necessidade de perspectivar o passado,
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Grafico 17 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opc¢des referentes a educacdo para a cidadania, tendo por fundo a relacdo cidade/escola.

presente e futuro da sociedade, para, na sequéncia da experiéncia vivenciada, considerarem que a
educacdo para a cidadania adquire dimensao, ao ser promovida a /mporiédrncia da participacdo e
intervencdo dos cidaddos na humanizacdo dos espacos publicos. Assiste-se a passagem de uma
opinido orientada para uma atitude tendencialmente passiva, para uma outra, mais dinamica, que
valoriza a accao e intervencdo dos cidadaos na construcao dos seus espacos de vida em sociedade,
facto que se considera como mais-valia na formacao integral destes novos profissionais.

Quanto as opcbées menos valorizadas, também se assistiu @ uma mudanca que parece
traduzir uma evolucao positiva, ja que, tendo desvalorizado na fase pds-estagio a importancia dos
sentidos na percepcao do envolvimento, em detrimento dos simbolos e acontecimentos da cultura
urbana no ambito da educacdo para a cidadania, o facto pode indiciar uma capacidade de analise

mais apurada daqueles contextos fisicos e sociais..

Bloco E

Nos planos educativo e cultural, a interac¢ao escola-meio: p

1. Propicia a reflexao critica e facilita a compreensao de contextos 0.076
especificos. )

2. Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas. 0.276

3. Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular. 0.270

_ 4. Desencadeia novas perspectivas sobre o homem na sua relacdo com o 0.497
meio cultural. )

5. Acentua intencdes de renovacao ecoldgica da escola e do meio. 0.669

6. Desenvolve competéncias de intervencao e interaccao social. 0.527

Quadro 18 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagidrios, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a interaccao escola-meio nos planos educativo e cultural.
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No que concerne a interaccdo escola-meio, nos planos educativos e cultural, verificamos que
a opcao 4, “Desencadeia novas perspectivas sobre o homem na sua relacdo com o meio cultural”,
foi a mais valorizada pelos estagiarios antes do inicio do estagio, sendo que apds o estagio, a op¢ao
2, “Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas” foi a mais valorizada, contudo, mantiveram-se
como sendo as opcdes que reunem nos dois momentos o maior numero de escolhas.

Quanto as op¢des menos valorizadas, verifica-se que antes do estagio a opc¢do 1, “Propicia a
reflexao critica e facilita a compreensao de contextos especificos” foi a menos valorizada, sendo que
apoés o estagio as opcgdes que obtiveram maior desvalorizacdo foram as opg¢bes 3 e 5,
respectivamente, “Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular” e

“Acentua intencdes de renovacao ecologica da escola e do meio”.
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Grafico 18 — Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a interaccao escola-meio nos planos educativo e cultural.

As alterac6es de opinido relativamente a /interaccdo escola-meio e a sua influéncia educativa
e cultural, traduziram-se para os estagiarios, na passagem de uma opinido de caracter mais
abrangente e alargado, para uma opiniao centrada na ac¢do da escola, a partir da sua interaccao
com o meio. Facto que parece compreensivel, pelo facto desta sua vivéncia formativa, tutelada pela
escola, ter tido reflexos positivos nos, e a partir dos contextos de referéncia e intervencao, atraves
da aquisicao de aprendizagens diversas e contextualizadas.

Quanto as opcodes menos valorizadas, verifica-se uma transicdo inicial que desconsiderava a
possibilidade da compreensado e reflexdo sobre os contextos de intervencdo, para outras opcoes,
que se reportam a multidisciplinaridade e a renovacdo ecologica da escola e do meio.

Ora, constituindo este projecto um processo de reflexdo e accdgo, merece referéncia o facto
dos estagiarios reconhecerem e reconsiderarem a importancia do exercicio reflexivo neste tipo de

contextos educativos e formativos.
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Bloco F

Considera o conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e
p
sua envolvente:

1. Lugar de memoria. 0.518
2. Espaco preferencial de arquitectura. 0.157
3. Patriménio religioso. 0.680
4. Heranca do passado. 0.524
5. Espaco monumental. 0.234
6. Patrimonio fisico, imaterial e cultural. 0.480

Quadro 19 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
op¢des referentes ao conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente.

Os dados apresentados no Grafico 19 e no Quadro 19, relativos a opinido dos estagiarios
sobre o conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente, na fase inicial e
posterior do estagio, permitem-nos verificar que os inquiridos valorizaram de forma idéntica as
opcoes apresentadas. Assim, a opcao 6, “Patrimonio fisico, imaterial e cultural”foi a mais valorizada,
antes e apds 0 processo, e a opcdo 2, “Espaco preferencial de arquitectura’, foi a menos valorizada

em ambos 0os momentos.
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Grafico 19 — Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
op¢oées referentes ao conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente.

Os estagiarios ao assumirem as mesmas opc¢des neste caso, revelaram uma maturidade e
aprendizagem que podera ter tido origem nas abordagens e aquisicées da Unidade Curricular de
Educacao Para o Patrimonio Artistico, mas também deste projecto, capacitando-os para uma leitura

mais rigorosa sobre os contextos patrimoniais.
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Bloco G
Considera o conjunto patrimonial do Parque Manuel de Braga e Parque
Verde da cidade de Coimbra: P

1. Qualificacao do espaco urbano. 0.119
2. Patriménio antigo e contemporaneo. 0.465
3. Espaco multifuncional. 0.058
4. Patrimonio para a sociedade do lazer. 0.041
5. Arte e tecnologia com preocupacédes ecoldgicas. 0.301
6. Territorio de objectos, ideias e simbolos. 0.943

Quadro 20 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do Mondego.

Relativamente ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde da
cidade de Coimbra, verificamos que as opc¢ées 1 e 4, respectivamente, “Qualificacdo do espaco
urbano”e ‘Patrimonio para a socledade do /azer’, foram as mais valorizadas pelos estagiarios no
inicio do estagio, sendo que apos o processo formativo, a opcdo 2, “Patrimonio antigo e

contempordgneo’, foi a mais valorizada.
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Grafico 20 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
op¢des referentes ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do Mondego.

Quanto as op¢bées menos valorizadas, verificamos que antes do estagio surge destacada a
opcdo 3, “Espaco multifuncional’, apbds o estagio a menos valorizada foi a opcao 4, “Patrimonio
pdara a socledade do lazer”.

Esta € a unica op¢cao em que se regista a existéncia de diferenca significativa.

A leitura dos resultados da fase inicial do estagio, parecem deixar clara a ideia de que os

estagiarios consideraram aquele conjunto patrimonial, como fazendo parte de uma estratégia de
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qualificacdo do espaco urbario para a sociedade de lazer. Embora nao descabida, essa opiniao
alterou-se para uma perspectiva mais rigorosa e abrangente, decorrente na nossa opiniao, da
accdo e conhecimento mais profundo daquele contexto fisico e da sua historia.

Quanto as opcodes menos consideradas, tendo registado a multifuricionalidade na fase inicial
€ 0 espaco destinado a socledade do lazer na fase final, revelam também na nossa opinido, uma

atencao particular e capacidade de reavaliacao mais rigorosas deste tipo de contextos.

Bloco H

A intervencao contemporanea de caracter pedagégico num espaco
. - P
patrimonial urbano, deve:

1. Implicar o seu conhecimento profundo. 0.498
2. Atender as diferentes referéncias simbdlicas e estéticas do contexto. 0.323
3. Integrar as dimensoées ludica, ambiental, pedagogica e educacional. 0.102
4. Contribuir para potenciar situacdes de aprendizagem. 0.260
5. Projectar a utopia como via para a inovacdo. 0.143
6. Contribuir para educar para a cidadania. 0.832

Quadro 21 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a intervencdo contemporanea de caracter pedagdgico num espaco patrimonial urbano.

Quanto a intervengdo contemporanea de cardcter pedagogico num espago patrimonial
urbano, verificamos que a op¢cao mais valorizada antes do inicio do estagio foi a opcao 3, “Integrar
as dimensdes ludica, ambiental, pedagogica e educacional”, enquanto que apos o estagio, as
opcoes 4, “Contribuir para potenciar situacées de aprendizagem” e 5, “Projectar a utopia como via

para a inovacao”, foram as mais valorizadas.
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Grafico 21 - Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
op¢oes referentes a intervencao contemporanea de caracter pedagogico num espaco patrimonial urbano.
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Em ambos os momentos, a opc¢ao 2, “Atender as diferentes referéncias simbolicas e estéticas
do contexto” foi a menos valorizada.

A opcdo inicial mais valorizada, fragmentou-se posteriormente, para dar lugar a dupla opcao,
que congrega a componente gprendizagem e a componente utopia como via para a inovacao.
Constituiu uma alteracao importante, pela lucidez e pela abertura a utopia, indutora de uma
postura, que tendo sido adoptada no projecto, surge agora como condicdo essencial para que a
inovacao aconteca.

A postura que caracteriza os jovens, tantas vezes de rotura com a racionalidade, parece ter
influenciado a escolha destes, ao desvalorizarem as referéncias simbdolicas e estéticas do contexto
Nno ambito da intervencdo contemporanea de caracter pedagogico, em detrimento das op¢oes que

Nna sua opinido, poderdo garantir outras formas de fazer e aprender.

Bloco |

A formacdo actual de “novos” professores de Educacdo Visual e

Tecnoldgica, tendo como referentes a educagao cultural e a cidadania, deve:

1. Viabilizar a abordagem a contextos patrimoniais que promovam uma
escola aberta a cultura e a inovacao educacional.

2. Desenvolver o sentido de iniciativa e participacdo em projectos de
intervencdao no espaco urbano com reflexos no conhecimento e accdo 0.739
pedagogica.

3. Promover acc¢ées interinstitucionais que visem a participacao civica em
accdes comuns.

4. Preparar para a reflexao sobre as mudancas decorrentes da permanente
evolucao social, artistica e cultural.

5. Proporcionar o contacto com realidades indutoras da multiexperiéncia e
da muiltidisciplinaridade.

6. Promover praticas reflexivas, baseadas na interaccao com contextos
potenciadores do desenvolvimento pessoal e profissional e do exercicio da 1.000
cidadania.

0.388

0.891

0.047

0.119

Quadro 22 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
op¢des relativas a formacado actual dos novos professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica, tendo como
referentes a educacdo cultural e a cidadania.

Quanto a formagcdo actual dos novos professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica, e tendo
por referéncia as opcdes enunciadas no Quadro 22, verificamos que antes e depois do estagio, os
estagiarios tenderam a valorizar as opcoes 1, 2 e 6, respectivamente, “Viabilizar a abordagem a
contextos patrimonials que promovam uma escola aberta a cultura e a inovacdo educacional’,
‘Desenvolver o sentido de iniciativa e participacdo em projectos de intervencdo no espaco urbano
com reflexos no conhecimento e accdo pedagogica”e “Promover praticas reflexivas, baseadas na
interaccdo com contextos potenciadores do desenvolvimento pessoal e profissional e do exercicio

aa cidadania’, desvalorizando de forma muito aproximada as restantes.
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Apenas na opcao 4, “Preparar para a reflexdo sobre as mudarncas decorrentes da
permanente evolucdgo social, artistica e cultural” se observa a existéncia de diferenca
estatisticamente significativa, ou seja, no segundo momento € valorizada um pouco mais a

importancia daquele pressuposto na formacao de professores de EVT.
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Grafico 22 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios, no inicio e no final do estagio, as
op¢oes relativas a formacao actual dos novos professores de Educacdo Visual e Tecnologica, tendo como
referentes a educacao cultural e a cidadania.

O facto deste estudo incidir sobre a formacao de professores e este conjunto de opc¢des estar
directamente ligado com a pratica pedagogica, e ainda pelo facto, das opc¢oes escolhidas terem
obtido resultados muito proximos, consideram-se nesta sintese as trés opcdes mais € menos
consideradas pelos inquiridos.

O conjunto de opcdes mais valorizadas pelos estagidrios nas fases pré e pos-estagio nao se
alteraram, escolhas que sublinham a importancia do patrimonio, da escola culta e inovadora, da
participacao em projectos de intervencao no espaco urbano com reflexos na escola e na formacdo
de professores, e por fim, da pratica reflexiva, a partir de realidades e contextos que contribuem

para o desenvolvimento pessoal e profissional e para o exercicio da cidadania.

8. Questionario Q1 e Q2 - Comparacdo das representacées dos supervisores-

cooperantes, obtidas no inicio e no final do estagio.

A semelhanca do procedimento efectuado para os estagidrios, consideramos também

importante constatar e estabelecer comparacdo entre as representacoes registadas pelos
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supervisores-cooperantes nos limites inicial e final do processo, e dai proceder a uma analise
inferencial sobre a reincidéncia ou ndao das opinides verificadas nos dois momentos, e dai retirar

algumas conclusées.

Bloco B

A qualidade patrimonial e ambiental da cidade, decorre: P

1. Da sua historia e heranca do passado. 0.109
2. Da accao do homem na interaccdo com o espaco fisico. 0.655
3. Da sua preservacdo, crescimento e renovacao. 0.655
4. Da promocdo do patrimonio artistico e cultural. 0.102
5. Da accao educativa da escola. 1.000
6. Das mudancas e exigéncias dos cidadaos. 0.317

Quadro 23 - Comparacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a qualidade patrimonial e ambiental da cidade.

Quanto as representacdes dos supervisores-cooperantes sobre a qualidade patrimonial e
ambiental da cidade, verificamos que na fase inicial do estagio, a opcao 1, “Da sua historia e
heranca do passado”“foi a mais valorizada, € a op¢do 6, “Das mudancas e exigércias dos cidaddos’,
foi a menos valorizada.

ApPOs o estagio foram valorizadas as opc¢oes 4 e 3, respectivamente, “Da promocdo do
patrimonio artistico e cultural”e “Da sua preservacdo, crescimento e renovacdo’, desvalorizando a
opcao 1, "Da sua historia e heranca do passado’, que curiosamente foi a que obteve maior

valorizacéo no primeiro momento.
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Gréfico 23 - Representacdo da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opc¢des referentes a qualidade patrimonial e ambiental da cidade.
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O desenvolvimento e conclusao do projecto parece ter alterado a opiniao dos
supervisores-cooperantes relativamente a representacao que inicialmente tinham sobre a
qualidade patrimonial e ambiental da cidade. Inicialmente valorizaram a historia e heranca do
passado como designio dessa qualidade, na sequéncia do projecto, a importancia da promocgo do
patrimonio artistico e cultural em complementaridade com a preservacdo, crescimento e renovacao
da cidade, assumiram as suas preferéncias. Parece tratar-se de uma alteracdao de opinido, que
transita de uma opinido situada e passiva, para uma outra postura opinativa mais dinamica e
consentanea com a problematica das questdes actuais do patrimonio urbano.

Relativamente as  opcoes menos  apontadas, verifica-se que o grupo de
supervisores-cooperantes alterou radicalmente a sua opinido. Inicialmente consideraram que as
mudancgas e exigéncias dos cidadios nao eram uma decorréncia da qualidade urbana. Na
sequéncia do processo, consideraram que a historia e a heranca do passado ndo justificam essa
qualidade, opc¢do que constituiu NO primeiro momento a opcao mais apontada por estes.

Mudancas significativas, que apenas parecem possiveis na sequéncia e como consequéncia
do conjunto de experiéncias de accao e intervencdo, que, estando associadas ao projecto,
contribuiram para rectificar opiniées, que consideram a importancia da reelaboracao da cidade por

accdo dos seus cidadaos, que ndo por acaso, iniciam o seu processo formativo e educativo na

escola.
Bloco C

Educar para o patrimonio artistico e cultural, implica: o)

1. Uma visdo integrada da historia, da arte e da sociedade. 1.000

2. Interpretar o patrimonio antigo e reflectir sobre o patrimonio 1,000
contemporaneo. ]

3. O contacto com diferentes formas de arte e culturas artisticas. 0.713

4. A promocao e fruicao educativas do patrimoénio artistico e cultural. 1.000

5. Uma politica educativa centrada na escola, que integre as artes, o 0.655
patrimoénio e os equipamentos culturais. )

6. A interaccao com espacos de qualidade, indutores do ensino e da 0.593
educacdo cultural. :

Quadro 24 - Comparacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opc¢des referentes a educacdo para o patrimonio artistico e cultural.

Quanto a educacdo para o patrimonio  artistico e cultural, verificamos que os
supervisores-cooperantes valorizaram as varias op¢des de modo semelhante em ambos os
momentos. As opcoes mais valorizadas foram as 1, 4 e 5, respectivamente, “Uma visdo integrada da
historia, da arte e da socliedade”, A promocdo e fruicdo educativas do patrimonio artistico e

cultural” e “Uma politica educativa centrada na e€scola, que integre as artes, o patrimornio € os
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equipamentos culturais”. A opcao 3, “O contacto com diferentes formas de arte e culturas artisticas”

foi a mais desvalorizada nos dois momentos.
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Grafico 24 - Representacdo da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a educacdo para o patrimonio artistico e cultural.

A opinido dos cooperantes ndo se alterou relativamente ao conjunto de opc¢des nos dois
momentos, mantendo a sua preferéncia sobre questdes, que no ambito deste estudo, parecem revelar-se
fundamentais: politica de ensino que congregue a arte, o patrimonio € os equlpamentos culturais, a
valorizacao educativa das questdes relacionadas com o patrimonio artistico e cultural, e ainda, uma visgo
integrada da historia, da arte e da socledade. Preferéncias, que parecem revelar uma maturidade e
experiéncia profissionais a altura da exigéncia que o papel do supervisor implica.

Quanto a op¢do menos valorizada, mantiveram também a sua preferéncia sobre o contacto com
diferentes formas de arte e culturas artisticas, facto que, conforme ja foi referido, podera dever-se a uma

certa facilidade actual de acesso a arte, atraves dos mais variados meios de comunicacao e divulgacdo.

Bloco D

Educar para a cidadania, tendo por fundo a relacao cidade / escola, é: P

1. Considerar o passado, reflectir o presente e perspectivar o futuro da
sociedade.

2. Reconhecer e referenciar simbolos € acontecimentos da cultura urbana. 0.194

3. Promover a importancia da participacao e intervencdo dos cidadaos na

0.276

N P 0.705
humanizacao dos espacos publicos.

4. Valorizar a accao criadora do individuo face a diversidade cultural. 0.257

5. Implicar conscientemente os sentidos na percep¢do do envolvimento. 0414

6. Promover o debate de problematicas contemporaneas que impliquem o 1,000

interesse e a identidade colectiva.

Quadro 25 - Comparacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a educacdo para a cidadania, tendo por fundo a relacao cidade / escola.
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Educar para a cidadania, tendo por fundo a relacio cidade/escola, obteve apreciacao
analoga antes e depois do projecto de formacao. Os cooperantes valorizaram a opcao 3,
‘Promover a importincia da participacdo e intervencdo dos cidadaos na humanizacio dos espacos
publicos’; embora a opcao 1, “Cornsiderar o passado, reflectir o presente e perspectivar o futuro da
socledade’, tenha obtido no segundo momento valorizacao analoga.

A opcdo 5, ‘Implicar conscientemente os sentidos na percepcdo do envolvimento” foi a

menos valorizada nos dois momentos.
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Grafico 25 - Representacdo da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a educacdo para a cidadania, tendo por fundo a relacao cidade/escola.

Da analise efectuada, também neste ponto os supervisores-cooperantes se mantiveram ficis
as suas convicgoes iniciais. Consideraram como opc¢ao preferencial a participacdo e intervencdo dos
cldaddos na humanizacdo dos espacos publicos, quando esta em causa a educacdo para a
cidadania, facto que mais uma vez parece revelar a sua experiéncia, e a confirmacdo da sua opiniao
na sequéncia do projecto implementado.

Por sua vez, e no que diz respeito a op¢cao menos valorizada (também pelos estagiarios),
mantiveram a opiniao de que a /implicacdo dos sentidos na percepcao do envolvimento ndo sera
suficientemente relevante quando esta em causa esta problematica educativa, facto que pode
reforcar a ideia de que a racionalidade pode revelar-se essencial na operacionalizacdo de projectos

desta natureza.
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Bloco E

Nos planos educativo e cultural, a interacgdo escola-meio: o)

1. Propicia a reflexao critica e facilita a compreensao de contextos 0.180
especificos. '

2. Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas. 0.197

3. Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular. 0.785

4. Desencadeia novas perspectivas sobre o homem na sua relacdo com o 0.194
meio cultural. :

5. Acentua intencdes de renovacao ecoldgica da escola e do meio. 1.000

6. Desenvolve competéncias de intervencao e interaccao social. 0.006

Quadro 26 - Comparacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a interaccao escola-meio nos planos educativo e cultural.

Quanto a interaccdo escola-meio nos planos educativo e cultural, verificamos que na fase
inicial do estagio os cooperantes valorizaram tendencialmente a opcao 1, “Propicia a reflexdo critica
e facilita a compreensdo de contextos especificos”. Apos o estagio, a opcao 2, “Viabiliza e facilita
aprendizagens diferenciadas”“foi a mais valorizada.

Em ambos os momentos, a opcao 5, “Acentua intencoes de renovacdo ecologica da escola e

do meio”, foi a menos valorizada.

A opiniao dos inquiridos, embora proxima da fase inicial, sofreu ligeira alteracao, e conforme
apresenta o Quadro 26, verifica-se que a possibilidade de reflexao critica e a compreensao dos
contextos, se adita agora, a possibilidade da aquisicao de aprendizagens diferenciadas. Facto, que
pode decorrer da interaccao escola-meio, das ac¢ées implementadas e dos objectos produzidos, no

ambito do processo formativo.
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Grafico 26 — Representacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a interaccao escola-meio nos planos educativo e cultural.
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Ja relativamente a opcao menos valorizada, renovacgo ecologica da escola e do meio, 0s
cooperantes tenderam a considerar que a interac¢cao escola-meio Ndo parece acentuar aquela
renovacdo, opinido eventualmente fundada na sua experiéncia profissional, que a esse nivel, pode

deixar indicacdes nesse sentido, mas que seria importante inverter.

Bloco F
Considera o conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e
sua envolvente: P

1. Lugar de memoria. 0.705
2. Espaco preferencial de arquitectura. 1.000
3. Patrimoénio religioso. 0.102
4. Heranca do passado. 1.000
5. Espaco monumental. 0.180
6. Patrimonio fisico, imaterial e cultural. 0.197

Quadro 27 - Comparacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
op¢oées referentes ao conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente.

Quanto as representacées que 0s supervisores-cooperantes apresentaram sobre o conjunto
patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente, verificamos que antes do processo
formativo, os cooperantes valorizaram mais a opcao 6, “Patrimonio fisico, imaterial e cultural’ apos
0 estagio, as opcoes 5 e 1, respectivamente, “Espaco monumental”e “Lugar de memoria’, foram as
mais valorizadas.

Nos dois momentos a opc¢ao 3, “Patrimonio religioso”, foi tendencialmente a menos

valorizada, embora no segundo momento, apontem também a opcao 2, “Espaco preferencial de

arquitectura”.
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Grafico 27 - Representacdo da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
op¢odes referentes ao conjunto patrimonial do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e envolvente.
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O contacto directo com o conjunto patrimonial, e as experiéncias ai vivenciadas e
desenvolvidas, parecem ter promovido alteracdes na opinido dos cooperantes, alteracdes que no
caso da opc¢do mais valorizada, acabou por acentuar a importancia do caracter monumental do
conjunto patrimonial, em detrimento de conceitos menos objectivos presentes na fase inicial do

processo.

Quanto a op¢dao menos valorizada, transitaram de uma concep¢do muito ligada a figura da
Rainha Santa e a funcao religiosa do conjunto, para outra perspectiva, que agora, o relaciona mais

directamente com a dimensdo arquitectonica daquele contexto.

Bloco G
Considera o conjunto patrimonial do Parque Manuel de Braga e Parque
Verde da cidade de Coimbra: P

1. Qualificacao do espaco urbano. 0.180
2. Patrimoénio antigo e contemporaneo. 1.000
3. Espaco multifuncional. 0.593
4. Patrimonio para a sociedade do lazer. 0.157
5. Arte e tecnologia com preocupacées ecologicas. 0.059
6. Territorio de objectos, ideias e simbolos. 0.257

Quadro 28 - Comparacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opc¢des referentes ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do Mondego.

Relativamente ao conyjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde da
cldade de Coimbra, os cooperantes, antes do estagio, atribuiram maior valorizacdao a opgdo 1,
‘Qualificacdo do espaco urbano’, apos o estagio, a opcao 3, “Espaco multifuncional” foi a mais

valorizada.

As opcgoes 5, “Arte e tecriologia com preocupacoes ecologicas”e 6, “Territorio de objectos,
ideias e simbolos”, foram as menos valorizadas pelos cooperantes, respectivamente, antes e apos o

estagio.

A alteracao da opiniao dos supervisores-cooperantes € marcada pela transicao de uma
opinido reveladora de um conhecimento, que traduz a constatacdo do que aconteceu naquele
contexto, para uma outra, que, decorrente de um contacto mais estreito do local e do
conhecimento das suas potencialidades durante o desenvolvimento do projecto, os tera induzido a

valorizar o caracter multifuncional daqueles espacos.
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Grafico 28 - Representacdo da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
op¢des referentes ao conjunto patrimonial do Parque Dr. Manuel de Braga e Parque Verde do Mondego.

Quanto a op¢do menos valorizada, reconsideraram a opcao inicial (arte e tecnologia com
preocupacoes ecologicas), para reconhecerem posteriormente que o conjunto patrimonial em
causa, ndo remete preferencialmente para um territorio de objectos, ideias e simbolos. Facto que
podera justificar-se, como ja foi referido, pelo seu caracter abstracto, por vezes de dificil

descodificacao, e pela sua vocacdo de espaco verde orientado predominantemente para a funcdo

de jardim.

Bloco H
A intervencao contemporanea de caracter pedagégico num espaco

. . P

patrimonial urbano, deve:

1. Implicar o seu conhecimento profundo. 0.180
2. Atender as diferentes referéncias simbolicas e estéticas do contexto. 0.144
3. Integrar as dimensoées ludica, ambiental, pedagogica e educacional. 0.705
4. Contribuir para potenciar situacdes de aprendizagem. 0.141
5. Projectar a utopia como via para a inovacdo. 0.180
6. Contribuir para educar para a cidadania. 0.317

Quadro 29 - Comparacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
op¢des referentes a intervencdo contemporanea de caracter pedagogico num espaco patrimonial urbano.

Os pressupostos para a /intervencdo contemporanea de cardcter pedagogico num espaco
patrimonial urbano, mereceram antes do estagio, a valorizacao da opcao 4, “Contribuir para
potenciar situacdes de aprendizagem”, sendo que, apos o estagio, a op¢cao mais valorizada foi a

opcao 2, “Atender as diferentes referéncias simbolicas e estéticas do contexto”.
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As opcoes 2 e 5, “Atender as diferentes referéncias simbdlicas e estéticas do contexto” e
“Projectar a utopia como via para a inovacao” respectivamente, foram as mais desvalorizadas no
inicio do processo. No final do estagio, manteve-se a opcdo 5, “Projectar a utopia como via para a

inovacao”.

5,5 ® Inicio

m Final

15

[EEY

0,5

Opcéo 1 Opgéo 2 Opcéo 3 Opgéo 4 Opcéo 5 Opcéo 6

Grafico 29 - Representacao da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opcoes referentes a intervencao contemporanea de caracter pedagogico num espaco patrimonial
urbano.

A analise dos resultados permitem-nos verificar que, de uma opiniao mais definida na fase
inicial do processo, 0s supervisores-cooperantes, transitam para uma situacao de escolha que se
apresenta quase equitativamente distribuida por todas as op¢oes.

Facto que ndo deixando espaco para conclusées muito claras, pode no entanto ser
revelador, da importancia da generalidade das opc¢des colocadas aos inquiridos para se

pronunciarem.
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Bloco |

A supervisdao actual de “novos” professores de Educagao Visual e
Tecnoldgica, tendo como referentes a educagao cultural e a cidadania, deve: P

1. Promover a interaccao social e institucional como exercicio que
redimensiona a dinamica actuante do professor e lhe abre novas perspectivas 0.180
formativas.

2. Implicar a transversalidade de saberes decorrente do contacto com a 0.109
multiexperiéncia e com a multidisciplinaridade. )

3. Pr?mover a dinémic_a de processos visando a sua reelaboracao — um 0.180
processo ndo se encerra em si mesmo.

4. Viabilizar iniciativas que projectem a utopia como ponto de partida para 0.285
abordagens formativas inovadoras. ]

5. Induzir o profissional em formacao a processos de auto transformacao 0.180
para um exercicio profissional em renovacdo. '

6. Desenvolver accées que propiciem a reflexdo e a experimentacao face a 0.414
contextos imprevisiveis em transformacao. '

Quadro 30 - Comparacdo da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
op¢oes referentes a formacao actual dos novos professores de Educacdo Visual e Tecnologica, tendo como
referentes a educacdo cultural e a cidadania.

A supervisdo actual dos novos professores de Educacdo Visual e Tecroldgica, mereceu
também a reflexdo dos supervisores-cooperantes. Da analise dos resultados, verificamos que, antes
do estagio, os cooperantes valorizaram preferencialmente as opcdes 5 e 2, respectivamente,
‘Induzir o profissional em formacdo a processos de auto transformacdo para um exercicio
profissional em renovacgo”e ‘“Implicar a transversalidade de saberes decorrente do contacto com a
multiexperiéncia e com a multidisciplinariaade’.

APpOs o processo de estagio, as op¢oes 2 e 4, respectivamente, “Implicar a transversalidade de
saberes decorrente do contacto com a multiexperiéncia e com a multidisciplinaridade”e “Viabilizar
iniciativas que projectem a utopia como ponto de partida para abordagens formativas inovadoras’,
foram as opcdes mais valorizadas.

As opc¢bdes menos valorizadas no inicio do processo foram as opc¢ées 1, “Promover a
interaccado social e institucional como exercicio que redimensiona a dingmica actuante do professor
e lhe abre novas perspectivas formativas’, 3, “Promover a dindmica de processos visando a sua
reelaboracdo — um processo nado se encerra em si mesmo”e 4, “Viabilizar iniciativas que projectem
a utopia como ponto de partida para abordagens formativas inovadoras’ No final do estagio, foi a
opcao 3, “Promover a dindmica de processos visando a sua reelaboracdo — um processo ndo se
encerra em s/ mesmo’, que se destacou como a que menos receptividade teve na escolha dos
cooperantes.

A semelhanca da andlise efectuada para os estagiarios, também neste ponto, e pelo facto
deste estudo incidir sobre os processos de supervisdo da formacdo de professores atraves da
pratica pedagodgica, considera-se nesta sintese, um numero de opcdes superior aquele que tem

sido considerado nas analises anteriores.
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Contrariamente ao que aconteceu com os estagiarios, as opcdes mais valorizadas nas duas
fases do processo, alterou-se no seu decurso. Na fase inicial, os supervisores-cooperantes
consideraram a importancia dos processos de auto-transformacdo visando a inovacdo profissional e
a importancia da transversalidade de saberes decorrentes da multiexperiéncia e da

multidisciplinaridade.
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Gréfico 30 — Representacdo da importancia atribuida pelos cooperantes, no inicio e no final do estagio, as
opc¢des referentes a Supervisdo actual dos novos professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica, tendo como
referentes a educacdao cultural e a cidadania.

Na fase posterior, reconsideraram a importancia da multiexperiéncia e da
multidisciplinaridade visando a transversalidade de saberes, consideraram no ambito da supervisao
a profeccdo da utopia visando a inovacdo, e valorizaram também, a importancia da interaccgo
social e institucional no processo de formacao e ac¢do dos professores e consequentemente da
escola. Ora, parece claro que o0 processo supervisivo e formativo no ambito do projecto influenciou
a opiniao destes agentes, no sentido de uma maior abertura, ndo s6 No campo das possibilidades
de abordagem, mas também, a da valorizacao da importancia das relacées interinstitucionais, logo
intercontextuais, na formacao profissional dos professores.

Quanto as op¢des menos valorizadas, houve também alteracao, tendo os inquiridos elegido
como opc¢des menos valorizadas, as que se prendiam com as relacoes sociais e institucionars, com a
dindgmica de processos e com a utopla como via para a inovacgo. Esta atitude critica alterou-se na
fase final, ao apontarem fundamentalmente, para a problematica da dindmica de processos
visando a sua reelaboracgo, como opcao a subvalorizar. Também aqui parece haver influéncia do
processo de formacao, ao reconhecerem importancia as duas opcoes que inicialmente tinham
apontado como menos importantes NO processo, 0 que no caso em estudo, se apresenta como

facto relevante.
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9. Questionarios Q1 e Q2 - Termos associados aos conceitos: Pratica Pedagogica,

Supervisao Pedagogica, Educacdo Cultural, Urbanidade e Cidadania.

A analise e apresentacao dos resultados do Bloco A dos questionarios Q1 e Q2 administrados

aos estagiarios e supervisores-cooperantes, € seguidamente objecto de uma analise, que considera

0s termos e expressdes que 0s dois grupos associaram aos conceitos: Fratica Pedagogica,

Supervisdo Pedagogica, Educacdo Cultural, Urbanidade e Cidadania.

Assim, consideraram-se os termos e expressdes associados pelos inquiridos, antes e apos o

processo de estagio, a sua reincidéncia, bem como aqueles que registaram um maior numero de

unidades de registo nas fases inicial e posterior do processo, tendo por objectivo perceber a

abrangéncia de opinides sobre os conceitos em causa.

Transmissao

Antes do estagio Frequéncia | Apds o estagio Frequéncia
Alunos 1 Accao 3
Aprendizagem 2 Accao didactico- pedagodgica 1
Aquisicdo 1 Acompanhamento 1
Conhecimento 1 Aprendizagem 3
Cooperacao 1 Educacao 1
Coordenacao 1 Estagio 1
Educacao 1 Exercicio 1
Ensino 3 Experiéncia 1
Ensino- aprendizagem 1 Exigéncia 1
Estagio 1 Experiéncia inenarravel 1
Evolucao 1 Experimentacdo 1
Formacao 3 Formacao 1
Interaccao 1 Interaccao 1
Metodologia 1 Intervencao 2
Observacao 1 Reflexao 3
Orientacao 1 Saber 1
Preparacéao 1 Trabalho 1
Professor 1 Um sentido para a vida 1
Projecto 1 Unidade curricular 1
Reflectir 1 Vivéncias 1
1
1

Um sentido para a vida

Tabela 4 - Termos e expressées associados pelos estagiarios ao conceito de Pratica Pedagogica.

Termos e expressées que associaram a Pratica Pedagogica antes e apos o processo de

estagio:

-Aprendizagem, Educacdo, Estagio, Formacsdo, Um sentido para a vida.

Termos e expressées que associaram a Pratica Pedagdgica e que registaram maior nimero

de unidades de frequéncia antes do processo de estagio:

- Aprendizagem, Ensino, Formacao.
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Termos e expressées que associaram a Pratica Pedagdgica e que registaram maior nimero
de unidades de frequéncia ap6s o processo de estagio:

- Accdo, Aprendizagem, Reflexdo e Intervencao.

Os termos e expressées associados pelos estagiarios ao conceito prdtica pedagogica,
inserem-se genericamente no ambito daquele conceito, ou seja, foram associados termos e
expressoes que decorrem directa e ou indirectamente da accdao pedagogica de caracter formativo.

A variacao verificada na associacdo de termos e expressdes ao conceito, entre 0s momentos
inicial e final, pode significar uma influéncia sensivel do processo formativo sobre a opinido dos
estagiarios, que no nNosso entender, se orientou para um conjunto de associacdes tendencialmente
mais proximas da componente activa e interventiva da pratica pedagogica.

De referir ainda, que relativamente aos termos que registaram maior numero de frequéncia,
antes e apos o processo de formacao, € notéria uma evolucao da fase inicial para a fase final,

confirmada e acentuada pelo contributo das dimensées formativa, activa e reflexiva do processo.

Responsabilidade
Visdo superior

Orientacao reflexiva
Flexibilidade cognitiva

Antes do estagio Frequéncia | Apds o estagio Frequéncia
Actualizacao de saberes 1 Funcao 1
Apoio 1 Orientacdo 1
Coordenacao 1 Coordenacao 1
Exigéncia 1 Responsabilidade 3
Flexibilidade cognitiva 1 Operacionalizacdo de saberes 1
Formacao 2 Experimentacdo reelaborativa 1
Funcao 1 Apoio 1
Interaccao 1 Partilha 1
Orientacao 1 Formacao 2
Orientacao reflexiva 1 Reflexao 1
Partilha 1 Interaccao 1
Reflexdo 1 Visao Superior 1
1 1
1 1

Tabela 5 — Termos e expressbes associados pelos cooperantes ao conceito de Supervisdo

Pedagodgica (em contexto especifico).

Termos e expressdes que associaram a Supervisao Pedagodgica antes e apos o processo de
estagio:

- Apoio, Coordenacdo, Flexibifidade cognitiva, Formacdo, Funcdo, Interaccgo, Orientacdo,
Orientacdo reflexiva, Partilha, Reflexdo, Responsabilidade, Visdo superior.

Termo que associaram a Supervisdo Pedagodgica e que registou maior nimero de unidades
de frequéncia antes e apds o processo de estagio:

- Formacdao.

Os cooperantes associaram a supervisgo pedagogica um numero significativo de termos e

expressoes reincidentes em ambos os momentos, traduzindo-se isso, numa variacdo pouco
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significativa de opiniao entre as fases inicial e posterior do processo, 0 que, N0 NOsso entender,
podera indiciar seguranca nas representacdes, que tém da supervisio pedagogica.

Embora se verifique alguma dispersdo na associacdo ao conceito, merecera contudo
referéncia, o facto do termo “Formacdo” ter registado um maior numero de unidades de frequéncia
nos dois momentos, ocorréncia que pode significar uma valorizacao principal daquela dimensao no

processo de estagio para os supervisores-cooperantes.

Antes do estagio Frequéncia | Apos o estagio Frequéncia
Artes 2 Artes 1
Compreensao 1 Conhecimento 2
Compreensao do Meio 1 Cultura 3
Comunicacao 1 Educacao 1
Conhecimento 1 Enriquecedor 1
Contemporaneo 1 Escola 1
Cultura 1 Exigéncia 1
Diversidade 2 Imperativo 1
Educar-se 1 Interaccao escola — meio 1
Escola 1 Interpretacao individual 1
Heranca 1 Mais-valia 1
Historia 1 Necessidade 1
Historicidade 1 Patrimoénio 1
Investigar 1 Promocao 1
Mudanca 1 Reaccao 1
Passado 1 Reflexao 1
Patrimonio 1 Sensibilizacao 1
Pessoa 2 Sociedade 2
Preservacao 1 Urgente 1
Saber 1 Valor 1
Sensibilizacao para o 2 Valorizacao 1
passado Valorizacao cultural 1
Sociedade 1 Visao 1
Transmissao 1

Tabela 6 — Termos e expressoes associados pelos estagiarios ao conceito de Educacao Cultural.

Termos que associaram a Educacao Cultural antes e apos o processo de estagio:

- Artes, Conhecimento, Cultura, Educacdo, Escola, Patrimonio.

Termos e expressodes que associaram a Educacdo Cultural e que registaram maior nimero de
unidades de frequéncia antes do processo de estagio:

- Artes, Cultura, Patrimonio, Saber.

Termos e expressdes que associaram a Educacdo Cultural e que registaram maior numero de
unidades de frequéncia ap6s o processo de estagio:

- Conhecimento, Cultura, Sociedade.
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A diversidade de termos e expressoes associados a eaucacdo cultural pelos estagiarios, nas
fases inicial e posterior do processo €, conforme se pode verificar na Tabela 7, diversa. Facto
eventualmente justificado pelo estadio de formacdo inicial destes futuros professores, pela abertura,
e também, pela eventual mudanca de concepg¢des que possam ter ocorrido na sequéncia das varias
experiéncias no ambito do projecto.

A dispersdo referida contribuiu para uma fraca reincidéncia de termos e expressoes entre a
fase inicial e posterior do processo, sendo que, a evolucao foi no sentido de um realinhamento das
suas representacoes, que nos parece, Ndo s6 mais proxima do ambito do estudo, como ainda, mais
proxima da especificidade do conceito educacdo cultural, associado (também segundo os

inquiridos) ao conhecimento, a cultura e a sociedade.

Antes do estagio Frequéncia | Apds o estagio Frequéncia
Artes 1 Artes 2
Conhecimento 1 Educacdo 1
Cultura 2 Estudos 1
Estruturante 1 Estruturante 1
Historia 1 Historia 1
Indispensavel 1 Indispensavel 1
Interdisciplinaridade 1 Interdisciplinaridade 1
Multidisciplinaridade 1 Multidisciplinaridade 1
Partilha 1 Partilhar 1
Precaria 1 Precario 1
Preservacao 1 Saber 1
Sabedoria 1 Transdisciplinaridade 1
Transdisciplinaridade 1 Vivenciar 1
Vivéncias 1

Tabela 7 — Termos e expressoes associados pelos cooperantes ao conceito Educacgo Cultural.

Termos que cooperantes associaram a Educag¢ao Cultural antes e apds o processo de estagio:
- Artes, Estruturante, Historia, Indispensavel, Interdisciplinaridade, Multidisciplinaridade,

Precdria, Sabedoria, Transdisciplinaridade e Vivéncias.

Termo que cooperantes associaram a Educacdo Cultural e que registou o maior nimero de
unidades de frequéncia antes do processo de estagio:

- Cultura.

Termo que cooperantes associaram a Educacdo Cultural e que registou o maior nimero de
unidades de frequéncia apds o processo de estagio:

-Artes

A Tabela 7 evidencia que os supervisores-cooperantes tém da educacsdo cultura/um conjunto

de representacdées relativamente amplo, mas também e segundo o nosso entender, algo difuso, se
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considerarmos o0 numero e a especificidade dos termos e expressdes reincidentes nos dois

momentos, associaveis também a outros conceitos.

Refira-se ainda que a forte reincidéncia dos termos e expressdes apontados nos extremos do
processo, ou seja, a fraca variacao na opinido dos inquiridos, podera traduzir uma sedimentacdo de
concepcoes que o projecto nao tera conseguido desconstruir. Contudo, e numa aproximacao a sua

area disciplinar e ao proprio projecto, sera de sublinhar o facto de apontarem a cultura e as artes

como estando preferencialmente associadas a educacdo cultural.

Antes do estagio Frequéncia | Apds o estagio Frequéncia
Adequacao 1 Adequacao 1
Ambiente 1 Centro 1
Cidade 4 Cidadania 1
Civilizacao 1 Cidade 4
Contemporaneidade 1 Desenvolvimento 1
Desenvolvimento 1 Diversidade 1
Envolvéncia 1 Ecologia 1
Espaco urbano 1 Equilibrio 1
Estrutura 2 Espaco 2
Exigéncia 1 Estrutura 2
Interaccdo 1 Exigéncia 1
Malha urbana 1 Fruicdo 1
Meio 1 Malha 1
Passado vs Futuro 1 Meio 1
Prédios 1 Necessidade 1
Rede 1 Patrimonio 1
Sentido critico 1 Pesquisa cultural 1
Sentimento 1 Rede 1
contemporaneo 1 Rigor 1
Sociedade 3 Sociedade 2
Transito 1 Valor 1
Urbano 1

Tabela 8 - Termos e expressées associados pelos estagiarios ao conceito de Urbanidade.

Termos que os estagiarios associaram a Urbanidade antes e apds o processo de estagio:

- Adequacdo, Cidade, Desenvolvimento, Espaco urbano, Estrutura, Exigéncia, Malha urbana,

Meilo, Sociedade.

Termos que os estagiarios associaram a Urbanidade e que registou o maior numero de

unidades de frequéncia antes do estagio:

- (idade, Estrutura, Sociedade.

Termos que os estagiarios associaram a Urbanidade e que registou o maior numero de

unidades de frequéncia apos o estagio:

- Gigade, Espaco, Estrutura, Sociedade.
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O registo, pelos estagiarios, de um numero expressivo de termos associados ao conceito
urbanidade, parece significar um interesse e uma compreensao particular desse conceito, por parte
dos inquiridos. Interesse e compreensdo que se deduz pela reincidéncia de termos, que configuram
representacdes, que NO NOSsO entender se encontram no cruzamento de contextos e dinamicas
que caracterizam genericamente a urbanidade.

Sera de referir ainda, que os termos e expressées que registaram o maior numero de
unidades de frequéncia, cidade. estrutura e socledade, representam no nosso entender, uma
perspectiva plural que merece referéncia, pelo facto de se reconhecer nessa perspectiva, um

entendimento consistente acerca do conceito por parte de um conjunto de alunos em formacao,

protagonistas de um projecto que visa contribuir para uma nova visao da urbanidade.

Antes do estagio Frequéncia | Apos o estagio Frequéncia
AcCessos 1 Acessos 1
Arquitectura 1 Arquitectura 1
Cidade 1 Cidade 2
Cultura 1 Cultura 1
Desumanizacdo 1 Espacos verdes 1
Espacos 1 Homem 1
Estética 1 Humanizacdo estética 1
Humanizacao 1 Oportunidade 1
Organizacdo 1 Organizacdo 1
Patrimonio 1 Patrimoénio 1
Pluriculturalismo 1 Pluriculturalismo 1
Qualidade 1 Territorio 1
Territorio 1

Urbanizacao 1

Urbano 1

Tabela 9 — Termos e expressoes associados pelos cooperantes ao conceito de Urbanidade.

Termos que os cooperantes associaram a Urbanidade antes e apds o processo de estagio:
- Arquitectura, Cidade, Cultura, Espacos, Estética, Humanizacdo, Organizacdo, Patrimonio,

Territorio.

Termos que os cooperantes associaram a Urbanidade e que registou o maior numero de
unidades de frequéncia antes do estagio:

- Nao houve termos com maior numero de registo de frequéncia.

Termo que os cooperantes associaram a Urbanidade e que registou o maior numero de
unidades de frequéncia apos o estagio:
- Cidade.
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A analise da Tabela 9 permite concluir que os supervisores-cooperantes tém uma perspectiva

abrangente e muito diversa do conceito urbanidade. A relativa reincidéncia nas fase inicial e

posterior do processo, e a dispersao de opinido sobre o conceito, parece contudo suscitar alguma

flutuacao na opinidao dos inquiridos, constatacdo que no entanto, Ndo deve colocar em causa as

representacdes que indicaram e que No nNossO entender, se situam no campo semantico e

conceptual da urbanidade.

Antes do estagio Frequéncia | Apos o estagio Frequéncia
Accao 1 Accdo 2
AcCessos 1 Atitude 2
Cidadao 1 Cidade 1
Civismo 1 Civismo 1
Comunidade 1 Companheirismo 1
Convivio 1 Consciéncia 1
Cultura 1 Democracia 1
Democracia 2 Dever 3
Dever 1 Direito 1
Educacao 1 Educacdo 3
Educacao de valores 1 Evolucdo 1
Homem 1 Homem 1
Identidade 1 Identidade 1
Individuo 1 Individuo 1
Preparacdo de novos Interaccao 1
cidadaos 1 Mudanca 1
Qualidade 1 Patriotismo 1
Reciprocidade 1 Relacao 1
Reflexao 1 Respeito 1
Respeito 3 Solidariedade 1
Responsabilidade 1 Valores 1
Sociedade 3

Tolerancia 1

Tabela 10 - Termos e expressées associados pelos estagiarios ao conceito de Cidadania.

Termos que os estagiarios associaram a Cidadania antes e apds o processo de estagio:

- Accdo, Civismo, Democracia, Dever, Educacdo, Homem, ldentidade, Individuo, Respeito.

Termos que os estagidrios associaram a Cidadania e que registou o maior numero de

unidades de frequéncia antes do estagio:

- Democracia, Respeito, Sociedade.

Termos que os estagiarios associaram a Urbanidade e que registou o maior numero de

unidades de frequéncia apos o estagio:

- Accdo, Dever, Educacéao.
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O conceito cidadania mereceu por parte dos estagiarios a apresentacao de um numero
consideravel de termos e expressoes associadas, facto que parece deixar clara a importancia que
lhe atribuem, em face do numero e das representacdes que transparecem dos termos que
enunciaram.

Facto reforcado pelo numero de termos que associaram nos dois momentos, e ainda, por
aqueles, que apontando para a educacdo, para a sociedade e para a democracia, parecem deixar a
evidéncia de que estes futuros professores saberdao do que falam e praticam, quando o que esta em

causa € o dever de cidadania.

Antes do estagio Frequéncia | Apds o estagio Frequéncia
Activo 1 Atento 1
Cidaddao 1 Cidaddo 2
Cidade 1 Civismo 1
Civismo 1 Contemporaneidade 1
Contemporaneidade 1 Democracia 1
Democracia 1 Direitos/deveres 1
Direito 1 Educacao 1
Direitos/deveres 1 Formacao 1
Identidade 1 Identidade 1
Informado 1 Intervencao 3
Intervencao 2 Razdao 1
Interventivo 1 Responsabilidade 1
Razao 1 Sociedade 1
Sociedade 1

Tabela 11 — Termos e expressées associados pelos cooperantes ao conceito de Cidadania.

Termos que os cooperantes associaram a Cidadania antes e apds o processo de estagio:

- Gidaddo, Contemporaneidade, ldentidade, Intervencdo, Responsabilidade.

Termo que os cooperantes associaram a Cidadania e que registou o maior numero de
unidades de frequéncia antes do estagio:

- Intervencao.

Termos que os estagidrios associaram a Cidadania e que registou o maior numero de
unidades de frequéncia apos o estagio:

- Cidaddo, Intervencao.

Os supervisores-cooperantes, nao tendo associado um numero tao expressivo de termos ao
conceito cidadania quanto os estagiarios, parecem ter “impedido” a possibilidade diversa de
percebermos o alcance das suas representacoes sobre o conceito. O facto podera no entanto, ser
justificado, a semelhanca de outras situacdes anteriores, a sua particular experiéncia e saber, ou

ainda, a uma perspectiva mais restrita sobre o que hoje, se entende por c/dadaria.
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A certeza € a de que, cidaddo e intervencdo foram os termos associados que registaram
maior numero de registos, € que na nossa opinido, pode ter sido produto da influéncia deste
projecto de formacdo, que elegeu a educacdo e a cidadania como valores fundamentais na

formacdo dos cidadaos.

9.1 Termos associados aos conceitos: Pratica Pedagogica, Supervisao

Pedagogica, Educacao Cultural, Urbanidade e Cidadania - Sintese conclusiva

A leitura dos resultados respeitantes a associacao de termos e expressdes aos conceitos
suprareferidos, por parte dos estagiarios e supervisores-cooperantes implicados neste estudo,
remetem para a seguinte sintese conclusiva.

Os estagiarios associaram tendencialmente um numero superior de termos e expressées aos
conceitos que lhes foram colocados, relativamente aos supervisores-cooperantes , podendo talvez
significar uma visdo expandida (Sa-Chaves, 2005) dos respectivos conceitos. A diversidade de
perspectivas a eles subjacentes e a evolucao que se infere da reduzida reincidéncia desses termos e
expressoes na fase pos-estagio, parecem significar que a participacdo no projecto de formacao a
que se refere este estudo, pode ter tido uma influéncia determinante na alteracao de
representacdes que detinham daqueles conceitos na fase inicial do processo.

Projecto e estadio de formacdo, que podem ter constituido motivacdo e justificacdo para uma
disponibilidade e abertura a mudanca, orientadas para a acc¢do, para a reflexao e para a inovacao,
por parte dos futuros professores.

Os supervisores-cooperantes, “contidos” na manifestacdo das suas representacdes, no ambito
dos conceitos em causa, revelaram maior reserva relativamente aos estagiarios.

Essa postura podera significar uma maior seguranca na opiniao sobre aqueles conceitos, mas
também, uma predisposicdo condicionada para a mudanca de representacées, tantas vezes
originada por um “longo” processo de sedimentacao profissional.

As inferéncias enunciadas, parecem denunciar a possibilidade do projecto de formacao ter
tido uma influéncia “transformadora” mais pronunciada nos estagiarios, futuros professores, do que
Nnos supervisores-cooperantes, que fundados na sua experiéncia e saber, terdo sido menos
“vulneraveis” a influéncia do projecto que implicava aqueles conceitos.

A postura e disponibilidade diferenciadas dos dois grupos, evidenciadas pela pronuncia das
suas representacoes sobre aqueles conceitos, nao parecem contudo, € no Nosso entender, colocar
em causa a possibilidade de diferentes geracdes de profissionais poderem veicular diferentes
perspectivas sobre conceitos tao relevantes no mundo da educacao e da formacao actuais, antes
pelo contrario, entendemos que esta partilha de diferentes perspectivas e a possibilidade de
aprendizagens em comum, entre geracdes portadoras de diferentes saberes, podem constituir

contributo para processos de formacao abertos a diversidade, a inovacdo e a mudanca.
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10. Questionario Q3* - Comparacdo das representacées dos estagiarios e

supervisores-cooperantes obtidas no final do estagio.

Administrado na sequéncia da participacdo dos supervisores-cooperantes e estagiarios no
projecto “Da escola cultural a cidade patrimonial — gestos e manifestos”, este questionario
pretendeu recolher informacdo junto daqueles participantes, sobre a sua implicacao,

desenvolvimento e conclusao do processo, tendo subjacentes os seguintes objectivos:

- Recolher informacao sobre as razbes que motivaram a aceitacao para integrar o grupo de
trabalho que esteve envolvido no projecto de caracter educativo em espacos patrimoniais urbanos;

- Perceber a abrangéncia e exigéncia das accdes de supervisdo tendo por referéncia o
projecto e contextos patrimoniais propostos;

- Recolher informacdo sobre as justificacdes que fundamentam o desenvolvimento e sucesso
da iniciativa;

- Conhecer a opinido pessoal dos participantes sobre o ciclo de ac¢cdes educativas e

formativas organizadas em ciclo supervisivo, no ambito do projecto.

Bloco A

A aceitacao para integrar o grupo que iria desenvolver um projecto de
caracter educativo e formativo em espacos patrimoniais urbanos, no ambito da P

Pratica Pedagogica V, justificou-se porque:

1. O projecto era ambicioso, inovador e pressupostamente gratificante

sob os pontos de vista profissional, pessoal e da dinamica de grupo. 0.304
2. Estava implicada a educacao para o patrimonio e a abordagem dos 0.009
conceitos: arte, patrimoénio, educacao e cidadania entre outros. )
3. Escola e espacos patrimoniais da cidade poderiam contribuir para 0.135

ampliar positivamente os campos formativo e educativo.

4. O projecto implicava accdo, reflexdo e experimentacdo, numa rede
dinamica decorrente da interaccao com contextos, situacées, alunos, 0.836
professores e instituicoes.

5. Configurava uma estratégia diferenciada na formacdo pratica de
novos professores de Educacao Visual e Tecnolégica.

6. Possibilitava o desenvolvimento de projectos de intervencao educativa
no espaco urbano, tendo por referéncia o patrimonio artistico e cultural.

0.945

0.402

Quadro 31 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios e pelos cooperantes, as op¢oes
referentes a aceitacao para integrar o grupo que iria desenvolver um projecto de caracter educativo e
formativo em espacos patrimoniais urbanos.

**) Anexos 8 e 9 — Questionarios Q3 |AE e Q3|SC.
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Da comparacao das respostas dos estagiarios e dos supervisores-cooperantes relativamente a
aceitacao para integrar o grupo que iria desernvolver um profecto de cardcter educativo e formativo
em espagcos patrimoniais urbanos, verificamos que os estagiarios valorizaram principalmente as
opcoes 3 e 4, respectivamente, “Escola e espacos patrimoniais da cidade poderiam contribuir para
ampliar positivamente os campos formativo e educativo” e “O projecto implicava ac¢do, reflexao e
experimentacao, numa rede dinamica decorrente da interaccdo com contextos, situacdes, alunos,
professores e instituicoes”.

Os cooperantes valorizaram as opcoes 2 e 4, respectivamente, “Estava implicada a educacao
para o patrimoénio e a abordagem dos conceitos: arte, patrimonio, educacao e cidadania entre
outros” e “O projecto implicava accao, reflexdo e experimentacdo, numa rede dinamica decorrente
da interaccao com contextos, situacées, alunos, professores e instituicdes”.

A opc¢ao mais desvalorizada pelos estagiarios foi a opc¢ao 2, “Estava implicada a educacdo
para o patrimonio e a abordagem dos conceitos: arte, patrimonio, educacdo e cidadania entre
outros”, enquanto que os cooperantes tenderam a desvalorizar a op¢do 6, “Possibilitava o
desenvolvimento de projectos de intervencao educativa no espaco urbano, tendo por referéncia o
patrimonio artistico e cultural”.

A diferenca observada na op¢do 2 € a Unica estatisticamente significativa.

5.5 1 Estagiario

1 Cooperante

Opcéo 1 Opcéo 2 Opgéo 3 Opcéo 4 Opcédo 5 Opcéo 6

Grdfico 31 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagidrios e pelos cooperantes, as opcoes
referentes a aceitacdo para integrar o grupo que iria desenvolver um projecto de caracter educativo e
formativo em espacos patrimoniais urbanos.

As expectativas iniciais e as experiéncias posteriores no ambito do projecto, parecem ter

ficado clarificadas a partir das op¢cdes apontadas e valorizadas pelos estagiarios, ou seja, tinha-se a
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expectativa de que a escola e o patrimonio artistico e cultural pudesse ter um papel importante na
sua formacdo, € ndo menos importante, o facto do desenfio do projecto apontar para a accao.
reflexdo e experimentacdo, numa rede dindmica de implicacoes profissionarls, institucionais e
contextuals. A preferéncia por estas opc¢oes, parece apontar para uma sintese que retrata o estado
de espirito e a opiniao de pessoas que, tendo estado em formacao, acreditaram na possibilidade de
uma outra via, como possibilidade de construcao de conhecimento profissional que a experiéncia
parece ter suscitado.

Quanto a op¢ao menos valorizada, pode dever-se ao seu caracter academico, que embora
centrada em aspectos importantes e complementares, podem ter sido entendidos como
“revisitacao” de conceitos ja abordados na unidade curricular de Educacao Para o Patrimonio
Artistico.

Os cooperantes elegeram por sua vez a importancia da educacdo para o patrimonio, pela
implicacao da abordagem a arte, ao patrimonio, a educacdo € a cidadania, conceitos entendidos
como a espinha dorsal do projecto. Consideraram também, a semelhanca dos estagiarios, a
importancia da accdo, da reflexdo e da experimentacdo como matriz geradora de uma rede
dinamica de implicacdes profissionais, institucionais e contextuais, que no seu entender sera muito

importante na formacao tendo associadas experiéncias desta natureza.

A opcao menos valorizada, assumida como ponto de partida para este projecto,
desenvolvimento de projectos de intervencdo educativa fora da escola, a semelhanca do que foi
referido anteriormente, pode prender-se com uma cultura de alguma descrenca, fruto de muitos

anos de experiéncias menos positivas na relacao da escola com o seu meio de insercdo, e possivel

intervencao.
Bloco B
As acc¢des a implementar na Pratica Pedagdgica V, tendo por referéncia o
. : : - p

projecto e o contexto patrimonial proposto, exigiu:

1. O contacto directo com o contexto patrimonial de referéncia visando a
sua leitura, compreensao e apropriacao, para posterior definicao da estratégia de 0.030
abordagem com os alunos.

2. O estudo do contexto patrimonial de referéncia. 0.166

3. A regulacao, apoio e orientacdo da equipa de supervisao - supervisor 0.338
institucional e supervisores-cooperantes. '

4. O estudo e a reflexao sobre os conceitos: espaco urbano, cidade, 0.450
patrimonio, arte, intervencao, cidadania, educacao. )

5. O redimensionamento da importancia e imagem do patrimonio cultural 0.246
enquanto factor mobilizador de processos de formacao diferenciados. )

6. A adequacao do projecto co-delineado pelos estagiarios ao contexto 0.333
patrimonial e ao campo de interesses dos seus alunos. '

Quadro 32 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcoes referentes a
supervisdo das accodes a implementar na Pratica Pedagogica V, tendo por referéncia o projecto e o
contexto patrimonial proposto.
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Quanto as opcoes relativas as acgdes a implementar na Prdtica Pedagogica V, tendo por
referéncia o projecto, verificamos que os estagiarios e os supervisores-cooperantes valorizaram a
opcao 1, “O contacto directo com o contexto patrimonial de referéncia visando a sua leitura,
compreensao e apropriacao, para posterior definicao da estratégia de abordagem com os alunos”.

Os cooperantes valorizaram ainda a opcao 4 “O estudo e a reflexdo sobre os conceitos:
espaco urbano, cidade, patrimonio, arte, intervencdo, cidadania e educacao”.

A opcao menos valorizada pelos estagiarios foi a 5, “O redimensionamento da importancia e
imagem do patrimonio cultural enquanto factor mobilizador de processos de formacdo
diferenciados”; enquanto que os cooperantes desvalorizaram a opcao 2, “O estudo do contexto
patrimonial de referéncia” .

Na opcdo 1 a diferenca observada ¢ estatisticamente significativa.

6
5,5 o Estagiario
5
45
4
35
3
25
2 _
15—
1 _
05—
(S , ‘ ‘ , ,
Opcdol Opgdo2 Opgéo3 Opgdo4 Opgdo5  Opgéo 6

0 Cooperante

Grafico 32 - Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opgoes referentes a
supervisdo das ac¢ées a implementar na Pratica Pedagdgica V, tendo por referéncia o projecto e o contexto
patrimonial proposto.

A referéncia a supervisao, sendo entendida neste conjunto de opcdes, COmo um pProcesso
operacionalizado por supervisores-cooperantes e estagiarios, no ambito das suas atribuicoes,
mereceu a apreciacao dos dois grupos de respondentes.

Deste modo, os estagiarios ao consideraram a /mporidancia do contacto directo com os
contextos patrimonials de referércia, sua leitura, compreensdo e gpropriacdo, parecem ter revelado
a capacidade estratégica para agir face a situacao, reflectindo e projectando as suas accoes para
que, também os seus alunos, pudessem ser protagonistas do processo.

Os cooperantes, embora experientes, consideraram a importancia da reflexdo e o

aprofundamento sobre os varios contextos implicados, subentendendo-se o sentido de
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responsabilidade perante este projecto, que sendo de formacao, implicava agentes e instituicoes
externas, e a manifestacao publica do trabalho da escola que os incluia.

Quanto as opc¢des menos valorizadas, os estagiarios referiram o redimensionamento da
importancia e imagem do patrimonio cultural, pressupostamente pelas aquisicées curriculares feitas
Ja neste ambito, e como tal, ndo merecedoras de valorizacao principal. Os cooperantes atribuiram
importancia menor ao estudo do contexto patrimonial de referéncia no ambito da sua supervisao,

talvez por considerarem que esse papel estaria principalmente atribuido aos seus supervisandos.

Bloco C
O desenvolvimento do projecto e o seu sucesso, decorreu: P
1. Da concepcdo e producdo frequentes de material didactico- 0.241
pedagogico de apoio as varias fases do processo pelos alunos estagiarios. ’
2. Do estudo e visitas de trabalho ao contexto patrimonial de referéncia, 0.304
para conhecimento e apropria¢do por parte dos intervenientes. )
3. Da organizacao e monitorizacao das varias fases do processo, da 0.945

flexibilidade e accdo inovadoras.

4. Da relacao pedagogica estimulante e aberta entre os intervenientes,
atraves da accao, reflexao e partilha de saberes, promotora de novas formas de 0.210
sentir, pensar e agir.

5. Da livre expressao/producdo dos alunos (do 2.° Ciclo) sob orientacdao
dos estagiarios, materializada em projectos criativos e objectos de elevada 0.784
qualidade estética.

6. Da entrega responsavel e incondicional de professores e alunos ao

projecto assumido por todos. 0.246

Quadro 33 - Comparacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as
op¢oes referentes ao desenvolvimento do projecto.

Da observacdo dos dados apresentados no Grafico 33 € no Quadro 33, podemos verificar
que, relativamente ao desenvolvimento e sucesso do projecto, os estagiarios valorizaram as op¢oes
2 e 4, respectivamente, “Do estudo e visitas de trabalho ao contexto patrimonial de referéncia, para
conhecimento e apropriacdo por parte dos intervenientes”, “Da relacao pedagaogica estimulante e
aberta entre os intervenientes, através da accao, reflexao e partilha de saberes, promotora de novas
formas de sentir, pensar e agir”.

Os cooperantes valorizaram as opc¢ées 2, “Do estudo e visitas de trabalho ao contexto
patrimonial de referéncia, para conhecimento e apropriacao por parte dos intervenientes” e 4, “Da
relacdo pedagogica estimulante e aberta entre os intervenientes, através da accao, reflexdo e

partilha de saberes, promotora de novas formas de sentir, pensar e agir”.

Os estagiarios desvalorizaram a op¢ao 3, “Da organizacao e monitorizacdo das varias fases do
processo, da flexibilidade e accdo inovadoras”, enquanto que os cooperantes desvalorizaram
principalmente a opcao 1, “Da concep¢ao e producdo frequentes de material didactico-pedagogico

de apoio as varias fases do processo pelos alunos estagiarios”.
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O desenvolvimento e sucesso do projecto, ao merecer apreciacao semelhante por parte de
estagiarios e cooperantes, parece clarificar o facto do conjunto de ac¢ées ter obedecido a uma

matriz supervisiva (operativa e organizativa) que nao foi indiferente aos participantes.

6
5,5 o Estagiéario
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Opcéo 1 Opcéo 2 Opcéo 3 Opcéo 4 Opcédo 5 Opcéo 6

Grifico 33 - Representacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opcdes referentes
ao desenvolvimento do projecto e ao seu sucesso.

Uma primeira ideia sublinha a importancia fundamental do estudo aprofundado, contacto e
conhecimento dos varios contextos patrimoniais, visando a sua apropriacdo. Uma segunda ideia,
extremamente enriquecedora sob os pontos de vista humano e formativo, o facto de
reconhecerem que o sucesso da iniciativa se ficou a dever também e em muito, a relacdo
pedagogica aberta e estimulante entre os participantes que quiseram eleger a accdo e reflexgo
partilhadas, promotoras de novas formas de sentlr, pensar e agir. Algo de extremamente
gratificante, para quem esteve envolvido num processo, que sendo de todos, mereceu O

reconhecimento particular de cada um.

As opg¢bes menos valorizadas apontam no caso dos estagiarios, para as questdes da
organizacao e monitorizacdo do processo, talvez porque a formula encontrada permitiu que o fluir
do processo se desenvolvesse tao colaborativa e naturalmente, ao ponto de ndo ser percebida a
sua importancia estratégica. Os cooperantes, por sua vez, defenderam o sucesso do projecto,
desligando-o da producdo de material didactico por parte dos estagiarios, que ndo por acaso,

constituiu um capitulo de avaliacao muito positiva do desempenho dos futuros professores.
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Bloco D

A conclusdo do ciclo de accoées educativas e formativas, permite-me

constatar que:

1. Foram desenvolvidas competéncias essenciais de interaccao e implicacao
pessoal e institucional — escolas, instituicdes publicas e privadas e familia.

2. A implementacao deste projecto contribuiu para aquisicées consistentes e
aprendizagens multiplas, dado o efeito diverso e surpreendente decorrente da interac¢ao 0.634
com situacoes e participantes Nno processo.

3. Foi sensivel a sintonia entre escola e cidade patrimonial, enquanto espacos de
formacao, educacao e intervencdo civica.

4. A experiéncia redimensionou a importancia da formacdo artistica e da formacdo
tecnologica na intervencdo educativa em espaco urbano.

5. A formacao e educacao para a responsabilidade, para a liberdade e para a
cidadania, manifestou-se positivamente nas atitudes e na justificacao dos objectos 0.945
produzidos pelos intervenientes.

6. O projecto tera reflexos nas concepcdes e iniciativa de professores e alunos,
gerando novas ideias de intervencdo e renovacdo ecoldgica da escola e do meio.

0.041

0.328

0.372

1.000

Quadro 34 - Comparacao da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opc¢oes referentes a
conclusao do ciclo de ac¢cdes educativas e formativas.

No ambito da conclusdo do ciclo de accdes educativas e formativas, os estagiarios elegeram
as opc¢oes 3 e 2, respectivamente, “Foi sensivel a sintonia entre escola e cidade patrimonial,
enquanto espacos de formacao, educacao e intervencdo civica” e, “A implementacao deste
projecto contribuiu para aquisicées consistentes e aprendizagens multiplas, dado o efeito diverso e
surpreendente decorrente da interaccdo com situacdes e participantes no processo”. Os
cooperantes por sua vez, valorizaram as opcoes 1 e 3, respectivamente, “Foram desenvolvidas
competéncias essenciais de interaccdo e implicacdao pessoal e institucional — escolas, instituicoes
publicas e privadas e familia” e “Foi sensivel a sintonia entre escola e cidade patrimonial, enquanto
espacos de formacao, educacao e intervencao civica”. A opcao 5, “A formacao e educacao para a
responsabilidade, para a liberdade e para a cidadania, manifestou-se positivamente nas atitudes e
na justificacdo dos objectos produzidos pelos intervenientes”, tendeu a ser a op¢ao mais

desvalorizada pelos participantes.

A conclusao do ciclo de accoes, simultaneamente formativo e supervisivo, mereceu por parte
dos estagiarios uma dupla constatacao. A de que € possivel a sintonia entre escola e cidade
patrimonial, enquanto espacos complementares de formacao, educacdo e intervencao civica, e
ainda, a valorizacéo da ideia de que este tipo de projectos permite a aquisicdo consistente de
aprendizagens multiplas, pelo efeito surpreendente das ocorréncias. Constatacées, que parecem
deixar clara a predisposicdo para novas incursées no espaco urbano, tendo subjacentes a
possibilidade de fazer interagir varios actores e contextos, enriquecedores dos processos e das

pessoas em formacao.
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Grafico 34 — Representacdo da importancia atribuida pelos estagiarios e cooperantes as opg¢oes referentes a
conclusao do ciclo de ac¢des educativas e formativas.

Os cooperantes assumem opiniao idéntica a dos estagiarios, ao valorizarem a possibilidade
de sintonia entre escola e cidade patrimonial, aditando ainda a ideia de que ficou garantida a
aquisicao de competéncias essenciais de interaccdo e implicacdo pessoal e institucional, o que, e na
opinido dos supervisores-cooperantes, constitui um excelente ponto de partida para os profissionais

que agora iniciam a sua actividade docente.

Constatacoes que recentram a ideia da importancia da abertura intencionalizada da escola
ao meio patrimonial e institucional, abertura promotora da possibilidade da intervencao educativa
€ civica Nnos espacos internos e externos a escola, como contributos essenciais a uma outra forma

mais ampla e mais profunda de aprender e de ensinar.
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11. Questionario Q.4* — Analise de Contetido e tratamento de dados

O Questionario Q4, administrado simultaneamente aos questionarios Q2 e Q3, portanto,
apos a conclusdao do projecto ja referenciado, pretendeu recolher informacdo junto dos
participantes, supervisores-cooperantes e estagiarios, sobre aspectos positivos e negativos, bem
como comentarios finais associados a sua participacdo no projecto “Da escola cultural a cidade

patrimonial — gestos € manifestos”.

O questionario apresentado aos inquiridos, alunos estagidarios e supervisores-cooperantes,
constitui um documento estruturado em dois blocos, com solicitacdes de resposta aberta, em forma
de comentario sintese final a participacdo no projecto “Da escola cultural a cidade patrimonial —
gestos e manifestos”, que integrou e culminou este estudo.

A elaboracdo dos quadros que se apresentam obedeceu a uma matriz que considera a
caracterizacao funcional do inquirido, as diversas categorias de analise, as unidades de registo
consideradas mais significativas, e o codigo atribuido a cada questionario™*.

Consideraram-se, como exemplos de unidades de registo mais significativas, aquelas cuja
relacao semantica com a categoria era mais evidente. As transcricées que integram as unidades de
registo, constituem o registo integral das respostas mais relevantes, com o0s cortes que,
devidamente assinalados, nao comprometem o sentido fundamental do seu conteudo.

As respostas a cada uma das solicitacdes constantes no questionario foram objecto de uma
analise de conteudo sistematica e de natureza qualitativa, na sequéncia de uma primeira leitura
“flutuante” dos varios contributos. Essa leitura permitiu a formulacdao de categorias de analise que
apos reflexao, foram consideradas relevantes para um estudo mais aprofundado das

representacées dos inquiridos e das problematicas subjacentes as respostas obtidas.

11.1 Questionario Q4 | SC | Bloco A

O bloco A do questionario Q4 | SC solicitava que os supervisores-cooperantes registassem
trés aspectos positivos e trés aspectos negativos associados a sua participacdao no projecto Da
escola cultural a cidade patrimonial — gestos e manifestos”.

Da analise dos aspectos positivos enunciados pelos cooperantes, definiram-se cinco
categorias aglutinadoras das varias unidades de registo que, apos analise atenta, se considerou
traduzirem melhor a opiniao dos inquiridos: “Interaccdo e processo formativo”, “Relacdo
pedagogica”’, “Inovacao-accao”, “Intervencdo em espaco urbano” e “Abertura institucional”,

categorias estas que registaram frequéncias semelhantes®’.

(*>) Anexos 10 e 11 — Questionarios Q4| AE e Q4|SC.

(*¢) Anexo 48 - Quadros de categorias e unidades de registo.

(47) Anexo 48 — Quadro 35 de cateqgorias e unidades de reaisto.
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Na categoria “Interaccao e processo formativo” constata-se que os supervisores- cooperantes
sublinharam a dinamica do processo, associada a uma tendéncia formativa decorrente da
interaccao entre os varios intervenientes no projecto que, por sua vez, incorpora a componente
reflexiva como estratégia essencial a formacdo e a supervisao.

Quanto a categoria “Relacdo pedagodgica”, acentuaram a importancia da componente
relacional de caracter pedagogico entre os participantes activos, factor que legitimou ndo so a
possibilidade da integracao de diferentes opinides, como ainda e fundamentalmente, a sua
consideracdo na implementacao e desenvolvimento de projectos que consideram varias
possibilidades de estratégia no seu desenvolvimento.

A categoria “Inovacao-accao” inclui unidades de registo, que atribuem ao projecto e aos seus
intervenientes a capacidade dinamica de inovar e de reconhecer que a estratégia adoptada
contribuiu para o seu conhecimento e enriquecimento pessoal e profissional.

“Reflexao e intervencdo em espaco urbano”, emergiu como categoria pela importancia
estratégica que assume neste projecto e pelo seu reconhecimento pelos inquiridos, quando
referem que as varias iniciativas estimularam a reflexao sobre as questbes do espaco urbano, as
quais estdo associadas as do patrimonio, reconhecendo e valorizando a intervencao naqueles
contextos como exercicios promotores da equcacdo para a cidadania.

Considerada que foi a implicacdo de varias instituicbes na prossecucao das varias accoes, a
categoria “Abertura institucional” apresenta duas variantes de resposta, que reforcam
positivamente os resultados deste estudo. A primeira, que refere a ruptura com algum imobilismo
institucional face as dinamicas geradas, e a segunda, que concretiza o objectivo fundamental deste
projecto, a abertura real da escola ao meio.

Da leitura transversal da analise efectuada, constata-se entao claramente que as categorias
enquadradoras das varias unidades de registo se inserem nos pressupostos tedricos avancados
para este estudo. Sao as componentes de formacdo, educacao, inovacdo, intervencao e interaccdo
institucional, que se apresentam na opinido dos inquiridos, como eixos conceptuais estruturantes,

mas organizadas segundo dinamicas flexiveis.

As dinamicas que atravessam o significado de cada uma das categorias, reforcam a ideia de
que, a construcdo de conhecimento € os processos de formacdo e de educacao, devem emergir da
iniciativa partilhada e diversa, ampliadora das accoes isoladas. Associada a processos reflexivos
contextualizados, esta dinamica plural, potencia o desenho de novos horizontes, definidos na

singularidade criativa de cada agente - pessoa ou instituicao.

Assim, cremos ser possivel realizar e cumprir a escola para la dos seus muros, Nnum pProcesso

de “edificacao” que, recursivamente, (re)elabora as complexidades do mundo contemporaneo.
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Da sua participacdo no projecto, os supervisores-cooperantes, embora nao tendo indicado
individualmente os trés aspectos negativos solicitados no questionario, fizeram-no indicando um
numero mais reduzido, cujas unidades de registo se enquadram em duas categorias: “Estrutura

burocratica” e “Programacao e apoios” sendo categorias que registaram frequéncias semelhantes*®.

Quanto a primeira categoria, “Estrutura burocratica”, os inquiridos referem alguma falta
inicial de entusiasmo e a burocracia pontual de algumas instituicdes, como factores que, embora
nao tendo comprometido o projecto, podem ter retardado pontualmente algumas das suas accoes.
Parece inferir-se da sua opinido, que essa postura ndo valoriza nem potencia este tipo de iniciativas,
que pretendem promover aprendizagens diferenciadas fora do espaco da escola e da sala de aula.

A opinidao dos inquiridos resulta numa chamada de atencao as instituicdes, no sentido de
que, ndo devem ser satélites a escola, mas sim satélites da escola, partilhando os interesses da
cidadania e da democracia participativa, e como tal, permitindo o acesso regulado, mas
desburocratizado, de espacos mutuos de formacao. Trata-se de uma outra visao de sociedade,
onde ja ndo deve haver tempo para detalhes de “gaveta” e adiamentos de “gabinete”, quando o
que esta em causa € o interesse na participacao da formacao de uma sociedade mais culta e

educada.

A categoria “Programacdo e apoios” resume dois tipos de dificuldade, que nao raramente,
ocorrem nestas circunstancias. A primeira, que decorre do espaco temporal que estas accoes
exigem face a complexidade e rede de sinergias implicadas. A segunda, a dificuldade na
disponibilizacao de apoios financeiros para patrocinar eventos de caracter educativo e cultural.
Uma dificuldade que se transforma em virtude, quando, como foi o caso, entidades privadas
reconhecem no projecto a possibilidade de poderem contribuir para a formacao de novos
profissionais, para a educacao artistica e tecnoldgica de criancas, e participarem também nos

“gestos e manifestos”, que hdo-de reflectir-se no futuro.

(*8) Anexo 48 - Quadro 35 de categorias e unidades de registo.
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11.2 Questionario Q4 | SC | Bloco B

O bloco B do questionario Q4 | SC, solicitava aos supervisores-cooperantes um comentario
final a esta sua particijpacdo no projecto “Da escola cultural a cidade patrimonial — gestos e
manifestos”:

Acerca da participacdo dos supervisores-cooperantes no projecto referem-se as unidades de
registo que se revelaram mais significativas face ao objecto de estudo, e que fizeram emergir as
seguintes caregorias:” Auto-implicacdo’, “Processo supervisivo’, “Relevéncia formativa e educativa”
e “Inovacdo i

Para tal, contribuiram a participacdo activa entusiasta, o entendimento e a consciencializacao
da importancia que este tipo de projectos tera na formacao de (novos| professores, na educacdo
dos alunos e na renovacao quotidiana das escolas, tantas vezes adiada por comodismo e

auto-exclusao dos seus agentes.

O “Processo supervisivo” ndo poderia estar ausente neste estudo. Tratando-se da formacdo
profissional (e inicial] de professores, 0s supervisores-cooperantes consideraram que O projecto
contribuiu em muito para a sua formacdo, proporcionando experiéncias de abertura a outros
projectos e ideias, que irdo ter como referéncia esta iniciativa. Sublinharam também que, embora as
linhas programaticas da disciplina de Educacao Visual e Tecnoldgica apontem para a possibilidade
de abordagens similares, ainda nao lhes tinha sido possivel desenvolver projectos, que
concretizassem esta filosofia educativa. Facto que, na sua opinido, tera repercussées evidentes no
campo da educacdo para a cidadania, mas também, directamente na formacdo inicial de
professores e prospectivamente, na formacao continua.

A motivacdo que a accdo do supervisor institucional exerceu sobre os varios agentes
implicados, foi também sublinhada como razao para a aquisicao e desenvolvimento de atitudes
alternativas, mobilizadoras de conhecimento e experiéncia reflexiva sobre o Patrimonio. Parece ter
sido essa funcao, geradora de energia e de efeitos surpreendentes em cada um dos participantes.

A “Relevancia formativa e educativa”, seqgundo os inquiridos, também emergiu deste
“exercicio” de resolucdo, por vezes, complexa. Professores e alunos, futuros professores, viveram e
aprenderam juntos, tendo reconhecido as criancas do 2.° Ciclo do Ensino Basico, o protagonismo e
papel relevantes na accao interactiva e interventiva. As actividades multidisciplinares que lhes
foram propostas, estimularam as suas aprendizagens e valorizaram o produto delas decorrente.
Factos, que gratificaram os supervisores-cooperantes ao sentirem que o enriquecimento gradual

daquelas criancas, ao longo do processo, foi auténtico.

(*9) Anexo 48 - Quadro 36 de categorias e unidades de registo.
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Realcando, mais uma vez, a importancia da abertura da escola ao meio, entenda-se da escola
fisica e da escola social e humana ao meio patrimonial e institucional, os inquiridos concluem que o
projecto foi de extrema imporidncia para todos os que nele participaram pela sua dimensdo
pedagodgica e pelo contacto pratico e directo com o saber e o saberfazer, na linha das teorias
subjacentes a transicao e dimensao ecoldgica defendidas por Bronfenbrenner.

Finalmente a “Inovag¢ao”, torna-se categoria recorrente no cémputo das nossas analises, uma
vez que estagiarios e, neste caso, supervisores-cooperantes a percebem como fundamental.
Reconhecem o caracter inovador das relacdes entre escola e patrimonio, o que parece té-los
motivado para uma entrega incondicional ao projecto. Admitem a reflexdo sistematica e a
problematizacao constantes, que presidem ao cenario supervisivo adoptado, como factores que
conduziram a um envolvimento que exigit uma accao supervisiva mais reflectida, partithada, mais
dinamica e inovadora, factos que na sua opinido, concorrem para processos de formacdo de

professores mais capazes de responder as exigéncias da sociedade dos novos tempos.

Quando solicitado um comentario final a uma experiéncia desta natureza, e quando isso Nos
implica, resta sempre um fio de preocupacdo acerca do que podera resultar das varias apreciacoes.
Porém, quando o resultado nos devolve uma imagem de auto-implicacao garantida, de processo
supervisivo reconhecido, de relevancia formativa e educativa para os que aprenderam e ensinaram
€ Nos promete inovacao para o futuro do nosso tempo, entdo resta-nos esperar, activos, pelos

homens e mulheres que agora se iniciam No seu compromisso com a educacao e com a vida.
11.3 Questionario Q4 | AE | Bloco A

O bloco A do questionario Q4 | AE solicitava aos estagiarios que indicassem trés aspectos
positivos e trés aspectos negativos associados a sua participacao no projecto “Da escola cultural a

cidade patrimonial — gestos e manifestos”.

Da leitura e analise dos aspectos que traduzem apreciacoes positivas pelos alunos estagiarios,
emergiram cinco categorias aglutinadoras de varias unidades de registo, que na sequéncia de uma
analise atenta, foram consideradas mais significativas na traducdo da opiniao dos inquiridos:
“Intervencdo educativa em espaco urbano”, “Realizacdao/projeccdo pessoal e profissional”,
“Abertura institucional”, “Processo supervisivo” e “Inovacdao-accdo”, constantes no Quadro 37°%°
categorias estas, que registaram frequéncias diferenciadas, sendo de realcar uma maior frequéncia
de unidades de registo nas categorias, “Intervencdo educativa em espaco urbano” e “Inovacao-

accao”.

(5% Anexo 48 - Quadro 37 de categorias e unidades de registo.
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Na categoria “Intervencdo educativa em espaco urbano”, os alunos estagiarios referiram a
importancia da interaccdo com a ecologia particular dos espacos de estudo e de intervencao,
enfatizando a importancia da observacao da cidade, enquanto contexto de aprendizagens unicas €
significativas. Um dos inquiridos, referiu-se-lhes na perspectiva da intervencdo no espaco publico
patrimonial e cultural, o que atesta a relevancia que passou a assumir para estes novos profissionais
a especificidade da accao educativa e formativa nestes contextos.

Referiram ainda o caracter interpretativo dos seus pequenos alunos face a relacao
homem/meio, facto que, na sua opinido, € indutor do desenvolvimento de atitudes de preservacao,
animacao e enriquecimento dos espacos que ocupa, € que podem ser indicadores do
desenvolvimento futuro de projectos desta natureza.

E natural que a implicacdo dos estagiarios num projecto associado a pratica
pedagogica/formacao profissional, tenha feito emergir a categoria “Realizacao/projec¢ao pessoal e
profissional”. Neste quadro, reconheceram a responsabilidade associada as accdes que incluiram
intervenientes internos e externos a escola, valorizando quem os dinamizou e concretizou.

A “Abertura institucional” mereceu particular apreciacdo, ao destacarem o grupo de
instituicdes, que directa ou indirectamente, se associaram ao grupo que quis dar corpo a uma ideia
que haveria de crescer na escola e nos espacos da cidade de Coimbra. A semelhanca dos
supervisores-cooperantes, constataram que a escola abriu efectivamente as portas ao seu meio de
inclusao, mas mais importante do que isso, também permitiu que este a incluisse. Um processo
empatico e, pode dizer-se, arrebatador, que persuadiu pessoas e entidades para uma “causa”, e que
na opiniao dos inquiridos, possibilitou que a voz das criancas “ecoasse” atraves da arte.

Consideraram igualmente positivo o facto da Escola Superior de Educacdo, enquanto
instituicao formadora, sair credibilizada pelo resultado e visibilidade do projecto, aos niveis
institucional e da animacao cultural de espacos patrimoniais da cidade.

A estratégia supervisiva da equipa, nas funcdes de regular, motivar e valorizar o trabalho dos
estagiarios, conferiu protagonismo a sua ac¢dao como professores em formacao. O facto foi
valorizado pela referéncia dada ao apoio prestado pela equipa de supervisdo, supervisores
cooperantes e supervisor institucional, tendo sido referido como essencial, o processo de
enriquecimento e de formacao mutuos decorrentes das relacdes supervisor/estagiario e
estagiario/alunos.

Finalmente, a categoria “Inovacao-accao” congrega um conjunto de unidades de registo que
deixam, nas entrelinhas, a esperanca de um novo futuro. A referéncia a motivacao, ao interesse, a
participacdo dos alunos futuros professores e as inter-relacdes geradas, foram apontadas como
positivas e ampliadoras da vontade de educar novas geracoes.

O espirito do projecto, e a postura reflexiva a que obrigou, no ambito das problematicas que
se cruzaram, foram portadores de “sacrificio”, mas também de aprendizagem e capacidade para
avaliar processos desta abrangéncia, o que no seu entender, ampliou a sua dimensdo profissional

enquanto futuros professores.
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Trata-se de aprendizagens que, no seu entender, incutiram uma rnova forma de estar no
ensino e que passara entre outras accoes, pela vontade de desenvolver projectos inovadores como
resposta as expectativas e exigéncia dos alunos do nosso tempo.

O estudo e intervencdo em unidades morfologicas patrimoniais da cidade de Coimbra,
parecem ter marcado estes alunos, que sem desmerecer a importancia do processo supervisivo, da
realizacao pessoal e profissional e da abertura institucional, parecem ter visto no bindmio
inovacdo/accao, a raiz  da solucao para outras formas de interpretar o mundo e mais tarde
explica-lo aos seus futuros alunos, numa logica de sequéncia geracional que sustenta a esperanca

na educacao e nas sociedades.

Quanto aos aspectos negativos, embora a participacdo dos alunos estagiarios neste projecto
tenha suscitado muitas opinides positivas, ndo impediu que formulassem também algumas
apreciacdes negativas, cujas unidades de registo foram organizadas em duas categorias: “Aspectos
organizacionais” e “Dificuldades operacionais”, categorias que registaram um numero superior de
frequéncia na segundaSI.

Na categoria “Aspectos organizacionais”, os inquiridos salientaram a escassez de tempo para
a realizacao cabal do projecto, para a sua divulgacdo e exposicao dos objectos produzidos. Factos,
que se prenderam com as limitacées impostas pelos calendarios escolares, pela disponibilizacdo
condicionada dos espacos publicos, e pela falta de condicbes de seguranca para a permanéncia
prolongada das varias mostras.

Quanto as “Dificuldades operacionais”, foram registadas unidades, que apresentam algumas
variantes de apreciacao negativa. Uma delas prende-se com o facto da Camara Municipal nem
sempre ter revelado disponibilidade atempada para responder as solicitacbes, nomeadamente,
disponibilizar informacdo sobre o Parque Dr. Manuel de Braga e assegurar a seguranca daquele
espaco no final dos dias.

Custos e gastos adicionais constituiram também dificuldades que, embora suportadas na sua
quase totalidade pelas varias instituicdes envolvidas, acabaram por reflectir-se indirecta e
pontualmente na disponibilidade dos alunos estagiarios.

O tempo dispendido e a sobrecarga de trabalho face a exigéncia do projecto, implicaram, na
sua opiniao, prejuizo relativamente a sua prestacao nas restantes disciplinas, facto que em parte se
deve a organizacdo curricular do curso, que concentra no ultimo ano um numero significativo de
unidades curriculares.

Ressaltam dos aspectos negativos apontados pelos estagiarios, os que se prendem objectiva
€ maioritariamente com problemas de gestdao de calendario e escassez de tempo para as multiplas
actividades simultaneas em que os inquiridos estiveram envolvidos, para além das implicacdes

financeiras que sempre ocorrem nestas situacoes.

! Anexo 48 - Quadro 37 de categorias e unidades de registo
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Parece contudo, e face a dimensao formativa e projeccao do evento, que Os aspectos
apontados nao configuram uma penalizacao que coloque em causa a valia e legitimidade do
projecto, antes pelo contrario, revelam uma relativizacao que valoriza os aspectos positivos que

também lhes associaram.

11.4 Questionario Q4 |AE | Bloco B

No bloco B do questionario Q4 | AE solicitava-se aos estagiarios que registassem um
comentario final a sua participacdo no projecto “Da escola cultural a cidade patrimonial — gestos e
manifestos”’.

O comentario final ao projecto e a participacao dos alunos estagiarios deu lugar a um
conjunto de opinides e comentarios, que apos analise, foram convertidas em unidades de registo
significativas e que se enquadram nas seguintes categorias: “Implicacdo e auto-implicacao”,

"o

“Transformacdo e reconhecimento”, “Relevancia formativa e educativa

7

, “Perspectiva e expectativa”,

“Inovacao” e “Reconhecimento e gratidao”.

Na linha da opinido dos supervisores-cooperantes, também os alunos estagiarios
consideraram que este projecto exigiu “Implicagdo” e motivou para a “Auto-implicacao”. Referem,
por isso, a importancia da dedicacdo dos intervenientes e muita disponibilidade para reflectir e agir
Nnos varios momentos de desenvolvimento do projecto.

O envolvimento e ligacdo intensos ao longo do processo, foi considerado essencial para a
sua compreensao e apropriacao de forma a poderem abracd-lo e acarinhd-lo. O investimento assim
demonstrado tera contribuido para a constatacao final de que ndo era pensavel gue o empenho e
dedicacdo dos alunos fossem tdo visivers, e que a importancia do patrimonio para as criancas fosse
tdo revelador.

A “Transformacao e reconhecimento” enquanto categoria, congregou um numero
significativo de unidades de registo, o que pode ser sintomatico da importancia das mudancas que

os procedimentos operados podem ter tido na construcao profissional dos inquiridos.

Referem mudancas operadas aos niveis do pensamento, do conhecimento e da atitude
enquanto pessoas, cidadaos e profissionais, mudancas que contribuiram para reformularem a sua
opinido sobre o ensino e sobre a pratica docente. Alegam que este contributo os encorajara a lutar
por um ensino diferente, em que se assumem como “terreno fértil” quando dizem: 7ambém em
nos, pessoas intervenientes, essa semente fica e no futuro (...] daremos os nossos frutos para os

outros colherem e apreciarem.

52 Anexo 48 - Quadro 38 de categorias e unidades de registo.
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Quando alargam os horizontes de analise e apreciacdo, referem as capacidades de
interaccao, pensamento, aprendizagem, reflexao, sonho e observacao do mundo que os rodeia de
forma diferente, uma sumula gratificante, face ao investimento arduo, mas que se depreende muito
positivo.

Quanto a categoria “Relevancia formativa e educativa”, os alunos, futuros professores,
manifestam a satisfacdo do dever cumprido e o reconhecimento da importancia que o projecto
assumiu na sua formacdo e na educacdao dos seus alunos. Reconhecem o privilégio e o gosto que
constituiu a sua participacao num projecto com tais caracteristicas e envergadura, e sublinham a
experiéncia com os seus alunos, quando referem, sinto-me vitoriosa porque o dificil ndo é ensinar
criancas Inteligentes, mas sim (..)” aqueles que na sua opinido revelam dificuldades de
aprendizagem.

Quando as ac¢bes a desenvolver se revestem de abrangéncia e complexidade, € necessaria
uma preparacao cuidada de todos os actos, facto que valorizam e reconhecem como estando
presente na sua actuacdo, atraveés da preparacao de material didactico de apoio eficaz, da pesquisa
conjunta e da motivacao permanente, para que se gere e se permita a fluéncia do sensivel em cada
crianca. Ou seja, um permanente e cuidadoso fazer supervisivo aos diferentes niveis do sistema em
accao.

Quanto a prestacdo dos seus alunos, referem a qualidade dos trabalhos produzidos, e o
elogio de que foram alvo pela generalidade daqueles que os observaram, um elogio que parece
tocar-lhes a “alma” e que perpassa nas palavras que registam o “éxtase” da sua satisfacdo: primeiro
a honra, “Sinto-me honrada por ter participado nesta viagem ao passado com atitudes
contemporaneas e ndo consigo expressar o quanto isto foi drauo mas maravilhoso!”, depois o
sonho, “Um sonho que conquistel arduamente, um presente para as criancas, uma aventura, a
utopia verdadeira’, por fim a licdo, “Foi muito gratificante, uma licdo de vida e para a vida’, afinal,
um sucesso.

As instituicoes de formacao e educacao nao podem estar ausentes da possibilidade efectiva
de participar em projectos com implicacées e interaccées diversas, o que parece emergir da
“Perspectiva e expectativa” que esta nova geracdo de professores defende, quando afirmam que
foram abertos novos horizontes e sensibilizada a comunidade “ (... em que a escola desempenha
um papel de semente’, que neste contexto, “se ird transformar numa grvore de fruto no pomar que
€ a cidade’”. Facto, que concerteza, revertera positivamente para a importancia e imagem do
patrimonio e para a propria sociedade, que o pode fruir e, dele, se apropriar.

Assumem que ¢ deste tipo de aberturas que “a escola e a sociedade precisam’, deixando a
franqueza que as palavras traduzem assim, “(...) agora é muito complicado deixar uma turma (...) €
nunca mais estar com €les, [...) acredito que apesar deste projecto ter terminado, no fundo ele
comeca hoje dentro de cada um de nos, todos os dias... ", para no fim deixarem um desafio, em jeito
de pergunta e saudade, “Quarndo comeca o proximo projecto???".

A sociedade contemporanea e a que se desenha no horizonte, parecem nao prescindir do

novo, da emergéncia que conduz a realizacao imediata, do espaco e do tempo que se afastam
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claramente das unidades que, ha séculos, medem os limites. “Inovacao”, categoria que marca
também a reincidéncia de contributos que traduzem esse desejo, essa ambicao que a cultura social
actual nao quer deixar de perseguir.

Disseram estes futuros jovens professores que a actividade pedagogica, assim, pode
proporcionar experiéncias novas e inovadoras baseadas em contextos geradores de arte, contextos
urbanos, patrimoniais e culturais, potenciadores do dialogo particular com as criancas. Porém,
descontextualizadas e remetidas a estratégias prescritivas de ensino e de educacdo, tornam-se
limitadoras da liberdade, da criatividade e da aprendizagem.

O “Reconhecimento e a gratiddo” rematam esta analise acerca do seu envolvimento nesta
caminhada. Ao fazé-lo, orientam-no segundo dois vectores principais, 0 reconhecimento e gratiddao
aos alunos criancas, “porqgue sem eles nada disto teria acontecido’, e o reconhecimento e gratiddo
a equipa de supervisao, que segundo as suas palavras, lhes concederam a oportunidade de sonhar
com um ensino renovado, condizente concerteza com a exigéncia das novas geracoes, de que
estes N0ssos companheiros de viagem ja farao parte integrante.

Se € verdade que existem razées para voltarmos serenamente mais uma folha, enquanto
profissionais e indagadores da exigéncia que nos € imposta, também € igualmente verdade que o
“desfolhar” deste mundo nos vai exigir outros movimentos, que da leitura a escrita, hdo-de implicar
outros “gestos e manifestos” dos quais ainda desconhecemos a dinamica e o desenho, mas que
haveremos de descobrir.

Esta experiéncia de que ficaram retalhos e pessoas, deixa-nos a esperanca de que a
caminhada vai ter outros connosco, até que..., num dado horizonte, terdo outros com eles — afinal

o ciclo natural da vida..., até quando?

12. Entrevista - enquadramento

Na fase final das accoes relativas a este estudo, a entrevista foi assumida como imprescindivel,
pela importancia de que se revestia como instrumento complementar que permitiria aceder aos
quadros conceptuais da entrevistada, na multipla qualidade de participante neste estudo,
enquanto professora de EVT, supervisora-cooperante e presidente do Conselho da Cidade de
Coimbra, bem como, seqgundo Bardin (1979), dissipar incertezas e tornar mais rica a /efitura das
multiplas ocorréncias.

No caso deste estudo, a entrevista permite esclarecer aspectos fundamentais decorrentes da
implicacdo da entrevistada no projecto de investigacao que, sendo detentora das funcoes ja
referenciadas, tera uma leitura ampla das problematicas relacionadas com a educacao, a formacao
de professores de EVT e da accao/implicacao institucional no espaco urbano, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam

aspectos do mundo (Bogdan & Bliken, 1991), designadamente os que subjazem a problematica em
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estudo. Procedeu-se a realizacao de um guido que considerou quatro blocos e quatro objectivos
correspondentes, e um formulario de perguntas para a sua realizacio™.

A entrevista, cuja transcricao se encontra no Anexo 52, teve lugar no dia 20 de Outubro de
2005, na Escola Superior de Educacao, tendo sido previamente acordado com a entrevistada a
hora e o local da sua preferéncia.

A duracdo foi de cerca de 45 minutos e, durante a entrevista, pudemos constatar a total
disponibilidade e colaboracao da interveniente, pelo que no final Ihe agradeci e reiterei a intencdo

de Ihes facultar o acesso ao estudo final se assim o desejar.
12.1 Blocos de questdes formuladas para a entrevista

O guiao elaborado para a realizacao da entrevista, estruturou-se em quatro blocos:

- Legitimacao da entrevista e motivacao;

- Docéncia em Educacdo Visual e Tecnoldgica;

- Formacao e Supervisao;

- Dimenséo institucional.

O primeiro bloco pretendeu informar e solicitar a colaboracao da entrevistada no ambito do
projecto. Os restantes trés blocos, pretenderam, conforme ja foi referido anteriormente, obter
informacdo sobre as representacoes e opinides da entrevistada, acerca do projecto relativo a este

estudo e do qual foi participante fundamental.
BLOCO A - Legitimacdo da entrevista € motivacdo da entrevistada

O projecto “Da escola cultural a cidade patrimonial — gestos e manifestos”, esta ligado ao
estudo de dissertacao de Mestrado em Supervisdo da Universidade de Aveiro, subordinada ao tema
“Urbanidade e Educacdo Cultural — Estudo de Caso em Supervisao Ecoldgica”. O projecto, centrado
na formacao de professores, implicou interac¢des entre a ESEC, as escolas/centros de estagio, e
outras instituicdes determinantes na viabilizacdo e materializacdo de todo o processo.

Na sequéncia das experiéncias vivenciadas e da investigacao ja realizada, torna-se pertinente
nesta fase final do estudo a recolha de alguma informacao importante que confirme ou nao, a
analise e interpretacao de varias recolhas, pelo que necessito da sua colaboracao.

Venho solicitar-lhe algum tempo e disponibilidade para responder a algumas questées, ndo
sem antes, lhe garantir total confidencialidade e partilha posterior dos resultados da investigacao.
Quieria solicitar-lhe ainda autorizacao para o registo magnético da entrevista, recorrendo ao uso do
gravador audio, para que toda a informacao fique registada e, também, uma revisdo da informacdo

recolhida atraves desta via com vista a sua propria validacdo.

>3 Anexo 51 - Guido da entrevista.
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BLOCO B - Docéncia em Educacdo Visual e Tecnologica

1 — A implementacdao deste tipo de projectos pode decorrer de iniciativas de caracter
interdisciplinar. Que papeis podem assumir os professores da area disciplinar de Educacao Visual e
Tecnoldgica na promocdo e desenvolvimento de accoes desta natureza?

2 — A participacao, singularidade e expressdo livre de cada crianca foram determinantes para
O sucesso da iniciativa. Refira-se a atitude dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico ao longo do
processo € a qualidade global dos trabalhos produzidos e presentes na mostra apresentada ao
publico.

3 - Na qualidade de docente de Educacdo Visual e Tecnologica, qual o alcance e
importancia que atribui a este tipo de projectos, nos ambitos do ensino e da educacao para a
cidadania destas criancas?

4 - Que consequéncias directas e indirectas podem decorrer do conhecimento mais
profundo da cidade patrimonial pelos alunos e professores na abordagem ao espaco escolar,
designadamente aos niveis da sua leitura e interpretacdo critica, intervencao qualificante e sentido

de pertenca?

BLOCO C - Formacdo e Supervisdo

5 — Enquanto supervisora-cooperante considera que o projecto “Da escola cultural a cidade
patrimonial — gestos e manifestos”, pode ter contribuido para uma visao alternativa no ambito da
formacdo de novos professores de EVT? Se sim, em que sentidos?

6 - A supervisdo da formacao atraveés da regulacdo, apoio e orientacdo dos estagiarios no
processo da pratica pedagogica € essencial. A proposito deste projecto, refira-se a importancia da
accdo dos supervisores-cooperantes na interaccao reciproca com o supervisor institucional.

7 - Atribui-se hoje uma importancia particular a aquisicio e desenvolvimento de
competéncias sociais na formacao de professores. Considera que, no caso em estudo, essas
competéncias se assumiram como disciplinares ou transversais? Observou também evidéncias de
transcurricularidade?

8 - Considera que o desenvolvimento das competéncias referidas e a implementacdo deste
tipo de projectos pode implicar alteracées na formacao inicial e continua de professores e

contribuir, no futuro, para uma renovacdo estratégica da relacao escola / meio?
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BLOCO D - Dimensao institucional

9 — A concretizacao deste projecto implicou envolvimentos pessoais e institucionais, internos
e externos as instituicées educativas. Que papeéis determinantes poderdo assumir as diversas
instituicdes na viabilizacdo e desenvolvimento deste tipo de iniciativas?

10 — A cidade patrimonial e a escola estiveram implicadas neste projecto. Considera que
podem gerar sinergias e coexistir enquanto espacos de mutuas aprendizagem, educacdao e
formacao?

11 — Esta “evasao” do espaco intramuros da escola, podera constituir-se como uma “visdo”
mais complexa da intervencdo pedagodgica como acto cultural e ndgo apenas como acto didactico
remetido para as literacias basicas?

12 — Enquanto Presidente do Conselho da Cidade de Coimbra que contributo considera que
este tipo de projectos pode determinar para a qualidade das relacdes entre a cidade fisica, social e

cultural?

12.2 Entrevista - Analise de Conteudo

Na tentativa de uma melhor compreensao das representacdes da entrevistada, sobre as
problematicas relacionadas com a educacao, a formacdo e o espaco urbano, enquanto patrimoénio
fisico, humano, cultural e educacional, considerou-se pertinente a estruturacdo da analise de
conteudo, a partir da definicao de categorias associadas a sua tripla funcao, referenciadas aos
objectivos presentes no guiao elaborado para a entrevista, que pudessem facilitar o processo
analitico e interpretativo, e desse modo, tornar claro o conteudo das concepc¢des e opinides da

entrevistada.

12.2.1 - Educacao Visual e Tecnologica — ac¢do e consequéncia (1.2 Categoria)

Nesta categoria de analise incluir-se-do0 comentarios que, decorrendo das respostas as
questdes colocadas a entrevistada, possam clarificar a importancia da accao da area disciplinar de

EVT no ambito das perspectivas e objectivos subjacentes a este projecto.

Na sequéncia da questdo que levanta a implicacdo e a possibilidade de praticas
interdisciplinares, promovidas pelos professores desta area disciplinar, em projectos deste tipo,
parece revelar-se essencial, pois segundo a entrevistada, “O papel dos professores de Educacdo
Visual e Tecnologica pode em projectos desta natureza ser de extraordinaria importancia”, embora

considere que “(...) entre o plano de estudos da Licenciatura em EVT e a pratica lectiva, existem
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fragilidades”. Justifica a opiniao sobre a importancia do papel dos professores, alegando a
especificidade da sua actuacao, que segundo ela sera “(...) fruto da sua formacao inicial” e da “|...)
matriz programatica da disciplina”, pelo que considera que “(..) podem desempenhar o papel de
dinamizadores de projectos interdisciplinares nas escolas, (.. com esta complexidade”,
considerando “(...) esta iniciativa um singular exemplo”.

Decorre ainda das suas palavras a virtude, a dinamica e o investimento daqueles que os
promovem, quando refere que “Este tipo de projectos realizados na comunidade € muito
mobilizador, exigindo dedicacao e empenho”, ao que acrescenta o efeito diverso e surpreendente
do meio, quando acentua que “Os novos professores (..) redescobrem as potencialidades do
mundo que os rodeia e a forma de o poderem interpretar e transformar”.

Parece, portanto, ficar clara a relevancia do papel dos docentes desta area disciplinar neste
tipo de iniciativas, pela formacao e competéncia que se reconhece naqueles profissionais, bem
como, a importancia das repercussoes que o meio e a natureza das accoes nele produzidas podem

suscitar na formacao dos novos professores.

Quando abordadas a atitude e o desempenho dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico, face
ao desafio que directa e indirectamente os incluiu, ficou evidente na opiniao da entrevistada que
“O desempenho dos alunos na abordagem e reinterpretacdo dos espacos, em geral, em todas as
escolas, foi muito feliz e bem enquadrado”, entre outros factores, pelo facto da “(...) definicao do
roteiro e a sinalizacao dos locais onde se veio a intervir, foi muito criteriosa e oportuna”, na sua
opiniao “(...) por ficarem muito proximos do seu imaginario urbano”.

Mas as razdes que parecem ter influenciado positivamente os alunos, ndo se resumirao
apenas aquelas, mas também porque “(...) a estratégia adoptada e as actividades levadas a cabo
foram muito motivadoras”. Ao que acrescenta as virtudes da génese e desenvolvimento do
projecto e dos reflexos que projectaram neles, quando refere que “(..)] os alunos sentiram-se
galvanizados pelo Projecto, isso verificou-se nos momentos de pesquisa e analise, nas visitas de
estudo aos diferentes locais e nas propostas de execucao de objectos que conceberam para as
unidades morfologicas patrimoniais”.

Esta entrega incondicional dos pequenos alunos sob a orientacdo dos professores em
formacao, foi clara e inequivoca, porque “Os niveis de envolvimento e emotividade criativa
evidenciados desde o inicio pelos alunos na concepcao e realizacao dos objectos propostos para as
diferentes unidades, deixaram todos surpresos”.

O produto final deixou um “lastro” de realizacdo essencial aos futuros professores, um
“orgulho” muito especial a quem os acompanhou e um “brilho” indizivel aos pequenos-grandes
autores, que na perspectiva da entrevistada, .../ foram determinantes para o seu sucesso’”.

O testemunho da interaccao plural e do produto que dela decorreu, deixa sublinhada a
nocdo de que € possivel ir mais além. Mais além, quando a entrega gera sinergias e fusées que sé
sdo possiveis, quando o “remar” € rico na intensidade e no fulgor singular e possivel de cada um —

assim, parece possivel remarmos juntos!
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No que concerne aos reflexos do projecto sobre a educag¢do dos alunos, designadamente, da
educac¢ao para a cidadania, a entrevistada considera que "Estes projectos tém grande importancia
e alcance em diferentes dominios, sobretudo na perspectiva da educacao nao-formal ou educacdo
para a cidadania”, colocando a toénica sobre a ideia de que, “A participacdo activa dos alunos em
projectos na comunidade com este “desenho”, € muito enriquecedora |...)".

Enquanto professora de EVT, considera na perspectiva destas accbes, que, “(..) ao
“reinterpretar” o meio que a rodeia, a crianca reelabora a sua sensibilidade e o seu entendimento”,
facto que pode contribuir para a apropriacao daquele e para “(...) actuar nele de forma coerente e
inovadora”.

A sua perspectiva critica, partilhada também pelas ideias subjacentes a este estudo, deixa
claro que “(...) a escola tem centrado a sua atencdo numa logica de organizacao administrativa,
deixando para tras, (... o da motivacao dos seus profissionais e também o da articulacao de
actividades com o meio e a comunidade”, realidade que no entender comum deve ser contrariada,
no sentido de “(...) incentivar a participacdo das criancas em territorios de acontecimentos sociais
Nno espaco € no tempo”, e lhes seja permitido “(..] que actuem também contra formatos preé-
estabelecidos pelos adultos e pelas instituicoes...” , 0 que corrobora a ideia de abertura a mudanca,
contra as limitacdes que possam coarctar ou mesmo impedir a promocao de “(...] uma cultura de
intervencdo, visando o exercicio pleno da cidadania” .

E nesta perspectiva, que se sublinha a importancia da educacéo plural e da participacdo
activa e democratica, contra estere6tipos ou modelos que reduzem a pessoa e o contexto, na qual
este estudo também encontra fundamento e procura contribuir para o aprofundamento das
problematicas da educacao para a cidadania.

Ainda no ambito desta categoria, e remetendo-se ainda a entrevistada a funcao de docente
desta area disciplinar, quis partilhar connosco a sua opinido sobre os possiveis reflexos nos
professores e nos alunos, do conhecimento da cidade patrimonial sobre o espag¢o escolar,
problematica também presente neste estudo.

Sobre a problematica enunciada, considera que 7...) a cidade patrimonial é muito mais que
um mero elemento fisico na paisagem’, partihando connosco a opiniao de que 7..) a sua
dimensdo educacional, cultural, ambiental, economica e social € muito importante’.

Sobre as possibilidades de ac¢ao da escola no contexto patrimonial da cidade, e tendo,
concerteza, por referéncia a sua propria experiéncia, afirma que, “Quando os alunos visitam um
museu, uma muralha ou um espaco verde, “|...] curiosamente fazem leituras e avaliam criticamente
tais elementos”, o que parece contrariar algumas opiniées que relativizam a capacidade de
observacao destes elementos pela crianca. Neste sentido, e porque parece defender claramente
esta estratégia formativa e educativa, sugere que “A escola deve estar presente nesta dimensdo
interpretativa, como equipamento que se deseja integrado e qualificado no contexto do
planeamento urbano”, facto que levanta no nosso entender a importancia da qualidade ambiental

dos espacos educativos. Por sua vez remete para a questao da responsabilidade das instituicées
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educativas, quando a entrevistada diz que, “A escola exige-se responsabilidade enquanto
comunidade educativa, de, proporcionar iniciativas de intervencao (..)] ndo esquecendo O seu
proprio espaco”.

Ora, tendo por referéncia a cidade e o seu patrimonio, levanta uma hipotese, “(...) os
simbolos, ideias e objectos, presentes na cidade podem ser trazidos para dentro do espaco escolar
qualificando-0”, para qué? Para que a accdo interventora possa “[...Jdespertar um maior sentido de
pertenca, referéncia e apropriacdo espontanea por parte dos jovens” Nno espaco da sua propria
escola.

Tendo acompanhado e participado na sequéncia de accdes deste projecto, mostra-se
convicta de que relativamente aos alunos, “O conjunto de “ferramentas” que apreenderam e
aplicaram, permitir-lnes-a, com base na leitura do espaco urbano, (..) uma intervencao mais
dignificante e apelativa no espaco escolar”, especificando mesmo relativamente a sua instituicao,
que os alunos “(...) ficaram influenciados, para no proximo ano, conferirem a escola um certo
colorido, a semelhanca do que tinham os objectos que foram colocados a superficie, no espelho de
agua, junto a fonte do Parque Verde do Mondego”.

Constatacoes e revelacodes, que ndo parecem deixar duvidas quanto a projeccao possivel
deste estudo, mas também, quanto a importancia que a problematica do patrimoénio, sua
apropriacao e qualificacdo, pode suscitar na leitura critica e percepcdo da qualidade ambiental dos
espacos de vivéncia pelos alunos, designadamente daqueles onde institucionalmente se ensina e se

educa - as escolas.

12.2.2 Formacao e Supervisao — num projecto dinamico (22 Categoria)

Quanto a categoria Formagao e Supervisao, considerar-se-do nela as unidades de registo,
que sendo mais significativas, poderdo clarificar alguns aspectos que possam ser percebidos como
consequéncia deste tipo de projectos na formacdo inicial e continua de professores. A entrevistada

responde nesta questdo particular na sua qualidade de supervisora-cooperante.

A escola actual, decorrente das constantes mudancas operadas na sociedade, tem a
necessidade ciclica de se reelaborar, mostrar capacidade de resposta a problemas que se lhe
colocam, designadamente, ao nivel da formacao dos seus profissionais. E este o sentido critico que
parece depreender-se das palavras da entrevistada quando refere que, “(...) a preparacao que hoje
se exige aos novos professores de EVT em formacdo,(...) tendo em conta o perfil dos alunos que
actualmente frequentam a escola, apesar do esforco da ESEC [...), esta algo desajustada”. Por isso,
no seu entender ¢ necessario que “A formacao inicial deve assumir um caracter de
sustentabilidade, assente numa matriz de treino para o dialogo com o mundo, valorizando os

saberes multiplos e a preparacao para a resolucao de conflitos, entre outros aspectos.”
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A critica implicita, que deixou clara na fase inicial da resposta a pergunta acerca do
contributo deste projecto para uma visao alternativa no ambito da formacdo de novos professores
de EVT, deu lugar a outros considerandos, que visaram directamente a accao implementada pelo
grupo de trabalho. Nesse sentido, considerou que 7...) este projecto permitiu a “coabitacdo” entre o
que se faz dentro da escola e o que se pode fazer fora dela’, facto que no plano formativo “/...) veio
constituir um desafio incontornavel para os novos professores em estigio’.

A imagem positiva que defende sobre este projecto, enquanto supervisora-cooperante, passa
por um conjunto de constatacdes pessoais que, sendo objecto deste estudo, nao deixa de merecer
registo, quando nas palavras da entrevistada fica evidente que, “A visao alternativa proporcionada
por este projecto sacudiu conhecimentos desajustados, despertou ideias, consolidou inquietacdes e
dotou os futuros profissionais de uma visao mais compaginavel com a realidade do meio e,
sobretudo, com a importancia que o papel da escola pode desempenhar junto da comunidade”,
entendimento que, ainda segundo a sua opinido foi possivel, “(...)Jinfluenciando e propondo
alternativas conducentes a criacao de atitudes e comportamentos nos alunos que visem um melhor
entendimento da sua cidade e dos seus valores patrimoniais”.

Fica portanto a perspectiva, de que, nao constituindo, no nosso entender, a chave para
resolver a globalidade dos problemas da formacdo dos professores desta area disciplinar, parece
contudo depreender-se que constituira um contributo a ter em conta nao s6 na formacao de
professores, mas também e sobretudo, na valorizacao e importancia dos contextos patrimoniais,

enquanto abordagem formativa e educativa.

Quando as instituicdes de formacdo de professores, reconhecem e bem, que a qualidade das
relacées entre os varios agentes € essencial para o sucesso das suas ac¢ées, poderemos ser levados
a questionar o que pode ter contribuido para o éxito ou fracasso dos varios momentos de um dado
processo. A atitude prospectiva a este nivel e sobre este projecto em particular, mereceu da
entrevistada respostas, que apontam para uma interac¢do que “(...) foi excelente a todos os niveis,
dada a personalidade e capacidade de organizacdo do supervisor”, facto que ndo tendo na nossa
opiniao uma importancia determinante, pode no entanto ter constituido alguma mais-valia, “(...)
porque permitiu que todo o trabalho fosse realizado com for¢ca animica e um grande envolvimento
da parte dos professores cooperantes, dos alunos e parceiros”, o que revela o papel inalienavel da
competéncia supervisiva.

Num plano paralelo, e porque também na nossa opinido, os aspectos organizativos sao
importantes, referiu a mobilizacdo das entidades institucionais por parte da supervisao, quando
sublinhou que “(..) o Supervisor (..] acompanhou com toda a disponibilidade o trabalho,
continuando a revelar método e organizacdo, mobilizando também os 6rgaos directivos das
escolas e os meios necessarios”.

Respostas que clarificam a qualidade da accao e relacdo supervisivas no ambito do projecto,

que ndo tendo ficado clara no decurso da analise feita aos questionarios, parece ter-se revelado
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positiva e, ficado a evidéncia de que, também ao nivel destas accodes, € muito importante a

qualidade da componente supervisiva para organizar e gerir iniciativas desta natureza.

Quando abordada a questdao da aquisicao de competéncias sociais na formacdo de
professores, competéncias que, na nossa perspectiva, sao essenciais na educacao de uma
sociedade que, tantas vezes, parece evitar o dialogo, a entrevistada, pelas evidéncias que o projecto
pode ter revelado, elege a transcurricularidade, referindo que 7...) permite veicular varias leituras
aa realidade social, o que favorece a transferéncia de multiplas aprendizagens para o contexto da
vida real”, factos que foram preocupacao no desenho estruturante da iniciativa.

Enfatiza ainda que, sobre o papel da escola e sobre as estratégias de actuacdo, “|...] as
aprendizagens ha muito que deixaram de estar concentradas apenas nos conteudos
programaticos; elas assentam, cada vez mais, em experimentacdes pro-activas’, como resposta a
flexibilidade que hoje € exigida a escola pelos seus alunos e pela propria sociedade.

Remetendo o seu comentario para a possibilidade transformadora do projecto e para a sua
pendente socializante, deixa a opiniao de que “(..) o projecto tera certamente deixado marcas
culturais, referéncias de um conhecimento mais atento do mundo que rodeia a escola”.

O sentido do contributo da supervisora-cooperante, parece demonstrar que foi possivel
desenvolver e aprofundar competéncias sociais por parte dos jovens futuros professores, quando
defende perspectivas que excluem qualquer formatacao e privilegiam a possibilidade da muitipla
formacao pelo dialogo e pela relacdo, entre agentes de processos que, a partida, cada vez mais se

lhes desconhece a identidade.

A relacao escola-meio tem sido, ao longo da historia recente da pedagogia e da sociologia
educativas, propalada, aplaudida e tantas vezes, na nossa opinido, falhada. Razbes de caracter
politico, de organizacdo das proprias instituicées e outras vezes, por inépcia ou incompeténcia dos
proprios professores, tém justificado a impossibilidade de ensinar e educar para a relacao (positiva)
com o meio de insercdo.

A ultima questdo pertencente a esta categoria, e porque pretendiamos saber do contributo
deste projecto, enquanto chamada de atencao para a possibilidade de uma renovacao estratégica
da relacdo escola-meio, a entrevistada deu énfase critico a sua resposta quando defendeu que, “A
relacéo escola-meio implica outra atitude, outro nivel de exigéncia reciproca”, apontando que “(...) a
percepc¢do algo fechada que muitas vezes o saber académico transmite, pode ser inibidora para os
futuros professores.”

Perspectiva que contraria, quando refere que, “Em projectos com esta matriz programatica,
os professores interiorizam a necessidade de adequar estratégias mais dinamicas e consentaneas
com as exigéncias dos alunos e da comunidade onde estes se encontram inseridos”. Isto implicara
obviamente mudancas quando diz que, “A concretizacao deste tipo de projectos, provoca
certamente a necessidade de alteracées na formacao inicial e continua”. Considerando as palavras

da entrevistada, as suas afirmacdes nao so parecem legitimar o ambito do projecto, como também
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“

a sua estratégia de accao formativa, quando refere que “ (..] as instituicbes responsaveis pela
formacao terao que se reelaborar para dar respostas adequadas, aproveitando o exemplo deste
projecto que certamente tera contribuido para levar a cabo esse designio, quebrando barreiras,
eliminando constrangimentos e obrigando todos a reflectir na base do modelo de intervencdo

proposto”.

12.2.3 Dimensao Institucional - sinergias e contributos (32 Categoria)

Esta categoria de analise, integra as unidades de registo consideradas mais significativas, as
quais contribuirdo, na nossa perspectiva, para esclarecer aspectos fundamentais da relacdao
inter-institucional e das sinergias por si geradas, sendo que a entrevistada assume neste ambito o

estatuto de Presidente do Conselho da Cidade de Coimbra.

A natureza diversa das relacbes e accdes subjacentes a este projecto, obrigou a que se
levantasse o problema da necessidade da implicacdo das organizacbes, na viabilizacdo e
desenvolvimento deste tipo de iniciativas, porque entendemos que a escola deve passar a garantir
naquelas, a possibilidade de uma visao mais ampla do seu espaco e da sua accao.

Neste sentido, a entrevistada reconheceu que compete as instituicdes publicas “(...) dar
respostas no quadro da democracia representativa, disponibilizando recursos e valorizando o
empenhamento construtivo dos que se disponibilizam para intervir na cidade”, sendo que, no
interesse comum, reconhece que aquelas, “(...] também tém interesse neste tipo de parcerias
porque, ao participar, estdo a criar novos publicos”.

Mais uma vez, remetendo a sua resposta para o projecto em questao, referiu que, "O papel
das instituicées deve ser (..] o de colaborar (..) na concretizacao de projectos como este, com o
objectivo de, (...}, perceber as suas leituras e enquadrar opinidées sobre a cidade fisica, cultural e
social, para melhor a conhecer.”

O reconhecimento da possibilidade das instituicdes poderem assumir papéis, que contribuem
efectivamente para a viabilizacao de projectos educativos e formativos, vem confirmar a esperanca
de que a escola e as instituicdes poderao passar a gerar uma nova relacdo, fundada no pressuposto
das relacdes inter-institucionais, tendo como objectivo fundamental o contributo para uma
educacao mais consentanea com as verdadeiras necessidades formativas e educativas, e como tal,

mais qualificante e qualificada.

O desenho deste projecto incluiu como objectivo a possibilidade de a escola e a cidade
patrimonial se constituirem como espacos de mutua aprendizagem, educacao e formacao, tendo
em conta as relacdes de cumplicidade e prolongamento que em nosso entender se colocavam.

Na opinido da Presidente do Conselho da Cidade, "A escola e a cidade sao espacos

privilegiados de aprendizagens mutuas”, e como tal considera que € a escola, enquanto figura
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tutelar no processo educativo que “(...) deve exigir-se que estabeleca a ponte entre as duas, |...)
reinventando e valorizando a formacao para as atitudes e os valores”.

Reconhecendo-a como organizacao complexa e rica, diz que “A cidade € um “laboratério”
onde o fendmeno da descoberta por parte dos jovens pode ser a mola impulsionadora para
aprendizagens mais consolidadas e, portanto, mais enriquecedoras”, porque nem sempre os
processos de inducdo sao conduzidos de forma a valorizar o patrimoénio cultural, “(...) cabe as
instituicées o papel de tornar apelativos e didacticos estes espacos”.

Assumida a importancia que o patrimonio deve representar para a escola e para os cidadaos,
constata que “Em Portugal, ndo se tem incentivado a criacdo de habitos de abordagem e usufruto
do nosso patrimonio; (...) cabe a escola e as instituicdes a tarefa de promocao destas rotinas”, facto
que a verificar-se, conferira a accdo da escola neste ambito, uma dimensao cultural.

A sintese da cidade e da escola, enquanto todo, e pese embora a complexidade de que se
reveste, parece possivel atraves da fusao dos esforcos daqueles que as gerem, e dos que, Nao as
gerindo, podem reconhecer nelas o palco da sua actuacao pedagogica, visando a construcao de
conhecimento e a aquisicdo de novas competéncias de ac¢do e de relacionamento activo com a

propria vida.

A relacdo defendida neste estudo, entre escola e cidade, e a conciliacdo de interesses que se
deseja, implica que se anulem algumas das fronteiras, que sob o ponto de vista fisico, institucional e
conceptual ainda se verificam.

A ruptura do espaco intramuros da escola e a consequente “evasao” ja referida, pode, na
opinido da entrevistada e corroborada por nos, “(...) poder vir a constituir uma visao mais complexa
da intervencdo pedagodgica, mas a escola nao se pode fechar sobre si propria”. No entanto,
considera que “(...)] nem sempre a escola esta apta a dar respostas”, e reconhece que “(..) estas
“evasdes” sdo o espaco privilegiado para a reflexdo pessoal e colectiva, uma vez que estes projectos
sdo sempre fruto de trabalho colectivo”.

Defensora, quanto nos, desta possibilidade interactiva e cultural, e na qualidade de
Presidente do Conselho da Cidade, procura, “(...) promover a interiorizacao de valores culturais que
vao para além de modelos de base meramente conceptual e tedrica (...) tentando que o papel dos
professores se afirme também, no olhar a cidade nas suas multiplas complexidades e funcoes,
atraveés dos olhos dos seus alunos”, porque sera “(..)] na interaccao com as suas inquietacoes e
vontade de mudanca que a escola exerce a sua funcao social”.

E com base nestes pressupostos, que a escola actual deve desenhar novas concepcées e
estratégias de actuacdo, repensando o acto pedagogico remetido exclusivamente para as literacias
basicas, e elegendo a possibilidade de outras formas de pensamento estratégico, interaccao e
accdo, que assumem como referencial os sinais que a relacdo social e cultural denuncia como

prioritarios.
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Em conclusao, e como resposta a solicitacdo sobre o contributo que a iniciativa comum
poderia determinar nas relacoes entre a cidade fisica, social e cultural, a entrevistada reconhece
que “(...) uma cidade nao pode, sozinha, tomar conta de si prépria”, e que, “Como organizacdo
civica atenta a cidade, e as suas disfuncdes, oportunidades, riquezas, etc.” considera que “(...) com
projectos com esta matriz, a urbe e os urbanistas ficam a ganhar”.

Conclui, enfatizando que, “A qualidade da intervencdo pode concerteza levar os cidadaos,
seja qual for a sua condicao etaria ou social, a tornarem-se mais exigentes, mais atentos e
actuantes, afinal mais cidadaos!”

Do testemunho, fica a nocdo partilhada de que a implicacdo de todos os agentes, pessoas e
instituicdes, quando o que esta em causa € a educacao e a cultura, € fundamental para a qualidade
das relacbes dos cidaddos com a sua cidade, e consequentemente, para a garantia de constru¢ao

de um futuro mais digno da condicao humana nas suas muiltiplas dimensoées.
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1. Conclusées preliminares

1.1 Representacdes dos estagiarios

A dimensdo e complexidade do estudo, os actores implicados e a possibilidade diversa de
leituras que a pluralidade de ac¢cdes poderia suscitar, levou a que se estabelecesse a necessidade de
recolha de informacao pertinente recorrendo a instrumentos diversos em momentos diferenciados.

Questionarios administrados no inicio (Q1], e final do processo (Q.2,Q.3,Q.4), e a entrevista
realizada apo6s o ciclo de acgdes, possibilitaram um manancial de informacao, que complementada
pela /eitura das varias ocorréncias pelo investigador, permite nao so a clarificacao da opinido dos
inquiridos sobre a problematica em estudo, como podem ainda promover o estabelecimento de
patamares de reflexdo para futuras investigacoes.

E na sequéncia das analises efectuadas a partir da recolha da informacéo disponibilizada, que
procedemos a discussdo de resultados para uma mais profunda compreensdo das representacoes e
opinido critica dos implicados, estagiarios e supervisores-cooperantes, figuras centrais de um
processo em leque de “geometria e abertura variaveis”, que conteve ainda nos seus vertices, alunos

do 2.° Ciclo do Ensino Basico, instituicdes, contextos patrimoniais e o supervisor institucional.

Da analise da informacdo disponibilizada pelos estagiarios, reconhece-se que sendo
portadores de conhecimento acerca de alguns dos conceitos associados as problematicas das
questdes colocadas, reelaboraram as suas concepcdes, ou mesmo alteraram a perspectiva que
detinham daquelas, na sequéncia do seu processo formativo, o que no nosso entender vem atestar
da importancia do projecto de formacdao e das influéncias, que gerou em profissionais em
formacdo. E no decurso dessa constatacdo, que aponta para a importancia de processos desta

natureza, que faremos uma analise que reflicta com clareza os pressupostos enunciados.

Defendem, os estagiarios na fase inicial do seu processo de formacao, que a dinamica que
decorre da interaccdo do homem com o seu espaco fisico, € de crucial importancia para que o
patriménio e o ambiente urbano se apresente qualificado, ao mesmo tempo que ndo reconhecem
a escola, também nessa fase, um papel que possa ser indutor de atitudes que possam contribuir
para aquela qualificacao.

Ora, na sequéncia do seu processo formativo e da sua experiéncia neste projecto,
reconfiguraram a sua opinidao. Embora mantendo a importancia da perspectiva da ac¢ao do
homem sobre o espaco fisico, acrescentaram a importancia da preservacao, crescimento e
renovacdo do espaco da cidade como contributo para a sua qualificacdo. Reconsideraram ainda a
desvalorizacao inicial da escola neste processo, alterando a sua opinido no sentido de lhe atribuir o

beneficio, ndo da duvida, mas da possibilidade de contribuir para tal fim, redimensionando o
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quadro das suas finalidades mais imediatistas. Factos, que anulam qualquer incerteza, quando
atestam também da possibilidade real da sintonia entre a escola e a cidade patrimonial, enquanto
espacos de formacao, educacdo e intervencao civica, o que parece confirmar a influéncia formativa
que esta experiéncia promoveu.

Quanto a importancia da educacao para o patrimonio artistico, no contexto da sua formacao
especifica e das implicacoes que essa educacdo pode fomentar, os inquiridos tendo reconhecido e
centrado a sua opinido, sobre a pertinéncia da interpretacdo do patrimonio antigo, e da reflexao
sobre o patrimonio contemporaneo, como sendo determinantes para aquela educacao,
reconfiguraram também neste caso a sua perspectiva. Consideraram no final do processo, que a
possibilidade de uma visao que integre a historia, a arte e a sociedade, e 0 contacto com espacos
qualificados, indutores do ensino e da educacao cultural, constituem implicacées determinantes
para uma educacdo que acentua os valores do patrimonio artistico e cultural. Uma mudanca de
entendimento, que Nno nNosso entender se revela essencial face a amplitude de accdes e
entendimentos que viabiliza e determina, ou seja, a transicdao para a conciliacao entre
conhecimento /nteiro e accao prospectiva de efeitos, que apontam para uma visdo contemporanea
da educacdo.

A cidade e a cidadania ndao parecem ter suscitado duvida quanto a sua relacdao. Exactamente
porque a duvida €, tantas e muitas vezes, o embrido para novas compreensoes, quisemos saber
quais as concepg¢des que estes profissionais em formacdao assumiam, quando a educacdo
protagonizada pela escola esta presente.

De uma posicao inicial, na qual defendiam que o papel educativo da escola visando a
cidadania, tendo por fundo a relacdo cidade/escola, passaria no entender dos estagiarios, pela
consideracao do passado, presente e futuro da sociedade, embora incorporando o tempo numa
perspectiva transversal, ndo parecia pressupor uma accao e influéncia directas sobre e a partir da
escola e da cidade.

Desta posicao inicial, e pressupostamente pela experiéncia que Ihes definiu novos contornos
de percepc¢do, passaram a considerar que a dimensdo participativa e interventiva dos cidaddaos na
humanizacao da cidade, é condicao essencial para que o exercicio da cidadania se verifique
efectivamente. Para isso, a escola deve ser o motor propulsor capaz de activar energias e regular
dinamicas para que esse exercicio ndo passe de figura de retorica.

A relacdo escola/meio, pela importancia que se lhe tem reconhecido nos planos curriculares
€ nas estratégias de accao das instituicdes educativas, foi pela natureza deste estudo, considerada
também no questionamento aos inquiridos.

As suas respostas e logo as suas concepc¢oes, apontaram numa fase inicial para o facto da
interaccao escola/meio nos planos educativos e cultural, poder desencadear perspectivas
alternativas sobre o homem, na sua relacdo com o seu meio cultural de insercao. Se esta evidéncia
nos parece possivel, mais interessante sera o facto de, posteriormente, reconhecerem que essa

mesma interac¢do € promotora e facilitadora de aprendizagens diferenciadas.
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Transicao, que levanta um novo reconhecimento sobre as consequéncias desta relacdo, e
que no seu entender, serda indutora de novas e importantes aquisicoes. Facto, que, curiosamente,
merecia a sua discordancia na fase inicial, podendo inferir-se mais uma vez, na sequéncia das suas
declaracées, quando confirmam a consisténcia de aquisicdes e aprendizagens multiplas,
decorrentes do efeito diverso e surpreendente que o projecto e a experiéncia lhes proporcionaram,
gerando mudanca, no nosso entender, fundada numa alternativa conceptual e estratégica de
formacado.

O projecto, tendo subjacentes as problematicas da educacao (cultural) para o patrimoénio,
assumiu como referéncias e contextos mobilizadores de reflexao e accdo, algumas unidades
morfologicas patrimoniais da cidade de Coimbra. De Santa Clara-a-Velha ao Parque Verde do
Mondego, emitiram opiniées, que correspondendo as suas representacdes sobre aqueles
patrimonios especificos, deixou clara a conviccao, de que nao sé detém conhecimento sobre a sua
historia, como revelam ainda capacidade para a sua interpretacdo e descodificacdo.

Competéncias redimensionadas pelo ajuste que se inferiu das suas respostas no final do
processo, € que basicamente, permitem concluir de um maior rigor e coeréncia acerca dos espacos
€ da historia do patrimonio que aprofundaram e do qual se apropriaram, para que outros, 0s seus
alunos, Ihes seguissem 0s passos.

A contemporaneidade, sintese de espaco, tempo e homem deste Século XXI, tornou-se uma
complexa teia de irregularidades e imprevisibilidades. Deste modo, a intervencao educativa em
espacos patrimoniais, sendo possivel e desejavel, deve merecer reflexao e ponderacao.

Neste projecto, tendo-se tratado de intervencao e ndo apenas de retdrica sobre ela,
constatamos que estes futuros profissionais transitaram de uma matriz que pressupunha a
integracdo das dimensodes ludica, ambiental, pedagogica e educacional, no nosso entender,
situadas no plano das intencdes teoricas, para uma outra postura activa, que, considera a
contribuicdo das intervencdes contemporaneas de caracter pedagogico no espaco patrimonial
urbano, como sendo potenciadoras de situacdes de aprendizagem, mas também, e isto muito
importante, sob 0 nosso ponto de vista face aos objectivos do projecto, para que a projeccdo da
utopia se afirme como via para a inovacao.

Ora, constitui uma evolucao importantissima, que parece representar um afastamento das
concepcoes classicas sobre esta matéria, rumo a uma outra meta de desenho absolutamente
inovador, em que chegar, exige ndo a pedalada, mas a forma como se pedala. Designio, que exigiu
na sua perspectiva, tambéem partilhada por nds, ndo s6 a sua entrega responsavel e incondicional,
como ainda a instauracdo de uma relacao pedagodgica que estimule e promova novas formas de
sentir, pensar e agir.

Finalmente, e porque de formacao de futuros professores de EVT estamos a tratar,
constatamos que, tendo como referentes a educacdo cultural e a cidadania, focalizaram as suas
concepcdes e perspectivas sobre a importancia do patrimonio visando a promocao de uma escola
culta e inovadora a partir do desenvolvimento de projectos de intervencdo em espaco urbano, com

reflexos Nno conhecimento e na accdo pedagogica dos professores. Concomitantemente,
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valorizaram a promocdo de praticas reflexivas, decorrentes da interaccdo com contextos e agentes,
como contributo para o desernvolvimento pessoal e profissional, e para a emergéncia da educacdo

para a cidadania.

Em sintese, a /ntervencdo educativa em espaco urbano como prolongamento do espaco
fisico e imaterial da escola, a abertura institucional, decorrente de trocas e parcerias visando a
educacao e o ensino de qualidade nas suas multiplas vertentes, a /novacdo-accdo que os espacos
patrimoniais parecem provocar e viabilizar, e o reconhecimento da realizacdo/projeccdo pessoal e
profissional que, tais estratégias, podem proporcionar, sustentam e resumem a partilha de opiniées
destes novos profissionais, que se revéem e reconhecem em dinamicas que nos parecem sustentar

a exigéncia de mudanca de paradigma.

1.2 Representac6es dos supervisores-cooperantes

Os supervisores-cooperantes, agentes essenciais nos processos de formacao de professores,
assumiram plano de relevo neste projecto, pela entrega e sentido de responsabilidade que, de
principio a fim, demonstraram.

As suas perspectivas e concepc¢oes, acerca das accdes e conceitos presentes na informacao
recolhida, permitem-nos concluir da existéncia de pontos de vista concordantes e discordantes dos
evidenciados pelas respostas dos estagiarios, facto que lido sob determinados angulos, nos parece
tendencialmente positivo.

Quando convidados a pronunciar-se sobre a qualidade patrimonial e ambiental da cidade,
transitam de uma opinido inicial muito centrada na importancia da historia e heranca do passado
da cidade, para uma outra postura, que considera a importancia da promoc¢do do patrimonio
artistico e cultural a par da sua preservacdo, crescimento e renovacao, Como as razées e contributos
que podem efectivamente condicionar favoravelmente a qualidade da cidade naquelas vertentes.

Julgamos a proposito, que a sua experiéncia e confronto positivo com esta iniciativa, pode ter
contribuido para uma mudanca, que, NO NOsso entender, representa a evolucao de uma
concepc¢do situada, para uma outra, favoravel a um novo desenho mais proximo das concepcées e
pensamento contemporaneos.

Ja relativamente a sua opiniao sobre as implicacdes da educacao para o patrimonio artistico
e cultural, verifica-se que a sua experiéncia e conhecimento, lhes permitiu manter a opinido
multipla que valoriza a integracao da historia, da arte e da sociedade, a0 mesmo tempo que
consideram a importancia da promocdo e fruicdo educativas do patrimoénio artistico e cultural, a
par de uma politica educativa centrada na escola que considera as artes, o patrimoénio e os

equipamentos culturais.
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Uma visao abrangente e ambiciosa, que no nosso entender, correspondera a uma grande
vontade de mudar a escola, que para estes profissionais, ja ndao respondera as exigéncias da
educacdo e da sociedade contemporaneas.

Educar para a cidadania, designio essencial da escola na sua globalidade, e particularmente,
quando se trata da relacdo do saber e da accdo que lhe sdo exteriores, neste caso, a cidade,
mereceu também a apreciacdo dos supervisores-cooperantes, que a elegeram como justificacdo
para a sua integracao neste processo de formacdo.

Também neste dominio, mantiveram a sua opinidao e revelaram uma experiéncia e saber que
0 tempo nao deixou anular. Assumem a importancia da participacao e intervencao dos cidadaos na
humanizacao da cidade e dos seus espacos, a par de um conhecimento, que consideram essencial,
sobre o passado, o presente e o futuro.

Uma posicdo “segura”, donde parecem emergir numa postura prospectiva e reflexiva, para
um exercicio profissional que ndao desejam repetitivo, reincidente, ... € muito menos acidental, com
as repercussées negativas que conhecemos.

A interaccdo escola/meio, ja referida enquanto estandarte de tantos discursos e intencoes,
constituiu reflexdo e mudanca parcial para estes profissionais. Se inicialmente tenderam a
considerar que essa interaccao era propiciadora de reflexao critica e facilitadora de aprendizagens,
Jja num segundo momento, embora nao abandonando a pertinéncia da escolha inicial,
acrescentam que esta interaccao pode contribuir para estimular e facilitar aprendizagens
diferenciadas.

Ideias, alias reforcadas pela importancia que estes contextos e iniciativas atribuem a accao, a
reflexao e a experimentacdo, e que constituiram razao mobilizadora para integrarem este projecto
que, também no nosso entender, foi um excelente exemplo de abertura da escola ao meio.

Reconhecemos como tal, que as accoes e a sua inclusdo neste grupo de trabalho, podera ter
tocado estruturas conceptuais e operativas, que no caso destes profissionais, podem resultar num
contributo com reflexos importantes na dinamica transformadora da ac¢do educativa.

Inducbes, que se baseiam na verbalizacao das suas opinides, quando projectam a
necessidade de um saber acrescentado acerca das coisas, para a dignificacdo da escola na relacao
inter-institucional, tendo subjacentes a qualidade das ac¢des publicas, e logo, o prestigio do seu
exercicio profissional.

As unidades morfologicas patrimoniais implicadas no estudo, parecem constituir parte da sua
“histéria de vida”, pois todos 0s supervisores-cooperantes conheciam o grupo patrimonial em
causa. A verdade no entanto, € que por vezes o contacto habitual com determinados contextos
deixa um calo que nos afecta a percepc¢do rigorosa daqueles ao longo do tempo.

As razdes que motivaram a mudanca de opinido dos inquiridos, podem ndo beber nesta
possibilidade, no entanto, verificou-se uma alteracao evidente na fase posterior do estudo, na qual
reconhecem a monumentalidade e memoaria de Santa Clara-a-Velha, em detrimento, do seu lado
fisico, imaterial e cultural. Assim como, o reconhecimento da multifuncionalidade dos Parques

Verde e Manuel de Braga, em detrimento, da qualificacao que inicialmente Ihes reconheceram.

234



£

Razbdes que, nao sendo relevantes na nossa opinido, podem decorrer da revisitacao e de um
conhecimento mais profundo daqueles locais, o que os levou a reconsiderar a sua opinido sobre a
especificidade patrimonial.

A intervencao contemporanea de caracter pedagogico em espacos patrimoniais urbanos
mereceu por parte dos cooperantes uma apreciacao curiosa, pelo facto de na fase inicial terem
valorizado a importancia dessas iniciativas para implementar situacodes de aprendizagem.

Na sequéncia do processo, assiste-se a uma distribuicdo da sua escolha pelas quatro
primeiras opcoes, reconhecendo a importancia do conhecimento profundo dos contextos e as suas
referéncias estéticas e simbodlicas, assim como a integracao das dimensées ludica, ambiental,
pedagogica e educacional, em iniciativas deste caracter. Na sequéncia da opcao inicialmente
apontada, podem, pela complexidade e abrangéncia do projecto, ter conduzido os inquiridos a
conclusao de que a generalidade abrangente daquelas opc¢ées, se dinamicas, correspondiam a
pressupostos que deveriam presidir ao projecto, enquanto processo de intervencao publica.

A supervisao da formacao de professores de EVT, tendo como referentes a educacao cultural
e a cidadania, mereceram dos supervisores-cooperantes, reflexao diferenciada entre o inicio e o
final do processo de estagio dos seus formandos.

Na fase inicial, os inquiridos consideraram que a sua ac¢ao supervisiva, tendo subjacentes os
pressupostos enunciados, deveria conduzir o profissional em formacao a processos de auto-
transformacao, implicando a transversalidade de saberes a partir da multiexperiéncia e
muiltidisciplinaridade.

O desenvolvimento e conclusao do processo formativo, reorientou a sua opiniao, passando a
considerar que a sua accao supervisiva deveria conduzir os formandos a implicacao transversal de
saberes decorrentes do contacto com a multiexperiéncia e com a multidisciplinaridade, e também,
a projeccao da utopia como ponto de partida para abordagens formativas inovadoras.

A alteracao da sua opinido, que nos parece constituir um contributo valido para reflexdao, ndo
tendo sofrido variacao significativa, merece da nossa parte uma atencao particular quando, tendo
desvalorizado inicialmente a utopia neste contexto formativo, a elege na sequéncia do processo,
como contributo importante na sua acc¢do. Facto que, também a semelhanca dos estagiarios,
parece perspectivar um horizonte, que trara um dealbar de mudanca, que parece emergir das
mudancas e exigéncias da complexa engrenagem social actual, facto do qual os sistemas educativo

e formativo ainda nao parecem ter tomado plena consciéncia.

Em sintese, parecem claras, pelo cruzamento da informacao recolhida, as evidéncias que
decorreram da interaccao e processo formativo e das dinamicas geradas entre os varios
intervenientes, a relacao pedagodgica que possibilitou a qualidade e fluéncia de accbes, a
pertinéncia da reflexdo e intervencdo em espaco urbano com consequéncias positivas ao nivel da
educacao e da formacao para a cidadania, da inovacao — ac¢do, que surpreendeu e enriqueceu Os
participantes, e finalmente, a abertura institucional, que gerou ruptura positiva e sintonizou as

escolas com a sua cidade.
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1.3 Representacoes comuns dos intervenientes

A dimensdo do projecto aos niveis da supervisao da formacao, e da geografia e morfologia
dos contextos incluidos no estudo, deram lugar a tecitura de uma rede, que polarizou
positivamente pontos de ligacao, conferindo-lhe estabilidade e desenho de futuro.

Da analise das concepcoes e representacdes dos varios intervenientes, e do recorte singular
que cada um conferiu aos conceitos, conviria sobrepor essas singularidades para, na diversidade
dessas matrizes poderem ser identificados pontos de contacto.

Nesse processo, foi imediata a percepcao de convergéncias, intercepcbdes e fusées entre
ideias, conceitos e opinides dos intervenientes neste projecto comum. Facto ainda mais
interessante, se considerada a “distancia” experiencial e o estatuto funcional dos participantes, facto
talvez explicavel pela entrega a uma causa de objectivos e horizonte comuns.

A accao, reflexdo e experimentacao foram partilhados por todos, enquanto estratégia
supervisiva sistematica e essencial a inducao de uma rede dinamica de interaccdes, pessoais e
contextuais, indutora da reelaboracdo ao longo de um processo rico porque diverso.

A expectativa face a esse diverso, constitui por isso um desafio, em que a relacdo pedagogica
€ O processo supervisivo, foram assumidos por todos como bases fundamentais a estabilidade,
regulacao, desenvolvimento e qualidade do processo.

Partilhado, este projecto gerou mobilizacdo, implicacdo e auto-implicacao, concorrendo para
a qualidade e relevancia formativa, para a transformacao geradora de novas perspectivas e leituras
conducentes a realizacdo pessoal e profissional dos sempre aprendentes. Alunos e professores,
reconheceram no projecto assumido por todos, um singular modelo de accao, intervencao e
formacado.

E na partilha comum destas conclusées, que reconheceram também a escola e a cidade
como espacos de aprendizagem e desenvolvimento possiveis, pela complementaridade que podem
gerar-se a partir de ideias e accdes, iniciativas civicas, intervencdes e outros eventos que,
proporcionando novas e/ou alternativas estratégias pedagogicas, irdo ao encontro dos interesses
dos seus alunos, possibilitando a co-habitacao entre o que se faz dentro e fora da escola, contra os
estereotipos que as reduzem ao seu espaco fisico, conceptual e estrategico.

Sera neste pressuposto que o projecto tera proporcionado aprendizagens significativas, que
no seu entender, deixou marcas indeléveis em quem nele participou, estagiarios, supervisores e
também nos alunos do 2° Ciclo, que a todos surpreenderam pela sua entrega e criatividade.

Ao abordarem a cidade e as suas referéncias patrimoniais, orientaram também a sua
concordancia, no sentido de que essas accoes tiveram e terdo uma influéncia marcante na
formacao civica e critica dos seus alunos, enquanto referéncia para a leitura dos espacos fisicos e
institucionais das suas escolas.

Acentuam, por isso, a importancia da escola enquanto equipamento que deve ser digno e

dignificante da cidade que a fundamenta e a acolhe no seu espaco. Defendem que estas iniciativas
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suscitam nos alunos, Nnao s um novo olhar sobre o seu espaco escolar, mas também sobre a forma
de nele intervir, e dele se apropriarem, redimensionando a perspectiva civica da sua educacao.

A inovacdo na accao e pela accdo, irrompeu das suas opinidées e concepcdes pos-processo,
como aquela, que mais vincadamente, marcou os seus testemunhos - constatacao sentida e
pressentida ao longo de todo o percurso.

Da escolha dos materiais a exploracao das formas, da subjectividade intencional, a clareza
dos actos, da utopia a realidade materializavel, a problematizacdo e a reflexdo constantes,
sustentaculo deste processo, afectaram adultos e criancas para deslumbramento de todos.

A abertura a interaccao institucional, revelou-se como ponto que reuniu consenso
relativamente a esta iniciativa, sublinhando-se a ideia de que escola e instituicbes podem gerar
experiéncias de exceléncia. Como tal, entendem que a escola ndo pode fechar-se sobre si propria, €
as instituicbes que lhe sao periféricas, com particular destaque para as entidades publicas, ndao
podem constituir fravédo a pretensdao da escola em ampliar a sua accao, quando delas dependem.

Estagiarios, fundamentalmente, e cooperantes indirectamente, deixaram no ar a perspectiva
e expectativa face aos resultados atingidos, formulando desejos e fazendo votos de que outros
projectos similares possam acontecetr.

Da analise efectuada e dos considerandos apresentados, resta enunciar os aspectos que
mereceram de estagiarios € cooperantes apreciacao negativa. Burocracia pontual, escassez de
tempo para realizar todas as tarefas e falta de apoios financeiros, reuniram o consenso de grupo.
Problema que, confrontados com a mais-valia e os aspectos positivos apresentados, ndo colocam
em causa a dimensdo e o contributo relevantes deste projecto, que pretendeu deixar uma marca

para um futuro que se deseja amanhd.
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2. Conclusao - consideracdes finais

“Urbanidade e Educacao Cultural — Estudo de Caso em Supervisdo Ecologica”, titulo do
estudo que induziu reflexao e protagonizou dinamicas feitas de gente e pedacos de cidade,
testemunhos de vida e de tempo, que desejamos reincidam na qualificacdo e humanizacdo das
novas geracoes de professores e alunos.

A génese da investigacdo, embora tendo subjacente os conceitos que desenham o titulo do
estudo, apresenta-se e propoée-se fundamentalmente como contributo para a formacao de
professores de educacao artistica e educacdo tecnoldgica, determinante que foi verificada ao longo
do processo e presente no texto deste documento.

A intencao que Ihe pretendeu definir o codigo genético, nao estaria orientada para uma
formacdo qualquer, receita de um outro qualquer manual didactico-pedagoégico. Pretendia-se, pela
complexidade pressentida no tracado do projecto, conciliar razado e emocao, utopia e realidade,
tocar a possibilidade de contribuir para a formacdo inovadora de profissionais, professores de uma
area tao particularmente sensivel como a que funde Arte e Tecnologia.

O desafio conduziu-nos ao estabelecimento de um objectivo aglutinador que considerava a
participacao efectiva na formacao de novos professores de Educacao Visual e Tecnologica, tendo
subjacentes a promocao e implementacao de ac¢des que redimensionassem a importancia da
cidade e do seu patrimonio, a abertura e expansao da accao imprescindivel da escola, enquanto

espaco educacional, cultural e de promocao da cidadania.

Reportando a nossa andlise e conclusao as questdes de pesquisa formuladas como
indicadores de roteiro, na fase prévia as accdées do projecto que integrou este estudo, e as
hipdteses que inicialmente admitimos e posteriormente confirmamos, como podendo enquadrar as

representacées e o modelo de formacdo suscitado, procedemos agora a sua apresentacao.

Questdo 1. - Que imporidncia podera assumir a ecologia urbana e as unidades morfologicas que a
conistituem, enquanto abordagem programadtica da disciplina de Educacdo Visual e Tecnologica?

A ecologia urbana na sua generalidade e as unidades morfolégicas patrimoniais em
particular, revelaram-se excelentes espacos de formacdo e de aprendizagem através da accdo
interventora e sistematicamente reflectida no ambito do espirito e das abordagens programaticas e
normativas pressupostas para a Educacdo Visual e Tecnoldgica.

O contacto directo com a realidade urbana, na diversidade dos contextos que a produzem e
caracterizam, apresentaram-se como manancial quase inesgotavel de possibilidades que, tendo
subjacentes os objectivos e os conteuidos da disciplina, e sobretudo a possibilidade do confronto
positivo com a realidade, sendo distinto e mutavel, suscitou processos indutores da reelaboracdo
de estrategias e materializacdo de solucdes, a que o fluxo criativo gerado no projecto ndo foi

alheio.
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Reconhecimento, que se revé nos objectivos iniciais deste estudo, ao considerarem o0s
espacos patrimoniais como territérios educativos e formativos, redimensionadores da accao critica
e interventora dos cidaddos, e como tal, espacos que em articulacdo com a escola em geral e com
esta area disciplinar em particular, podem desempenhar um papel educacional de grande

relevancia.

Questdo 2 — Que incidéncia nos niveis de motivacdo, implicacdo, envolvimento e realizacio
pessoal, terdo para os alunos futuros professores de EVT, participantes no projecto, o alargado
programa de ac¢oes de cardcter publico, interna e externo a escola?

A responsabilidade que o alargado programa de accoes de cardcter publico e a exposicao a
factores de risco, que poderiam condicionar e interromper o ciclo de accoées proposto, suscitou
alguma apreensao, dada a exposicao publica a que pessoas em formacdo e instituicdes educativas
e formativas ficaram sujeitas. Contudo, essa apreensdo nao se revelou capaz de deter os niveis de
motivacao, de implicacao e de responsabilidade, face a dinamica, interesse, inovacao do projecto e
accdao prestigiante da escola, que a sociedade exige e que o estudo revelou ser capaz de
proporcionar. Sao portanto, de relevar o elevado sentido ético e de compromisso com a qualidade
€ com a mudanca de todos os interventores participantes, actuais e futuros professores de

Educacao Visual e Tecnolégica.

Questdo 3 - Qual a influéncia e repercussoes que profectos de natureza formativa,
pedagogica e educativa poderdo ter na formagdo de novos professores de EVT e na educagcdo dos
seus alunos, quando estdo em causa as dimensoes patrimonial e ambiental da cidade?

A consequéncia da especificidade deste tipo de estratégias formativas e supervisivas, revelou-
se altamente influenciadora para os professores em formacao e para os seus alunos, pelo seu
caracter inovador, e pela énfase dada ao reconhecimento da possibilidade alternativa de aprender,
de ensinar, de aprender a ensinar e de aprender a aprender.

A riqueza que os contextos patrimoniais urbanos suscitaram e promoveram, contribuiram
para o reconhecimento mais profundo dos espacos de vivéncia e da necessidade da sua
apropriacdo, bem como para redimensionar a capacidade critica, e logo, a possibilidade de
intervencdo civica dos cidadaos na defesa e construcao dos valores patrimoniais da cidade, e dela
mesma, como sintese, como memoria e futuro.

Ao mesmo tempo, o olhar diferido, e sempre alternativo, de outros alunos e contextos,
deixou nos futuros professores o desejo de regresso ao patrimonio para novas reinterpretacoes e

reinvencées, que o continuo de geracdes sempre ha-de garantir.

Questio 4 - Qual o relevo do papel dos alunos (participantes) do 2.° Ciclo do E.B. na
materializacdo do projecto, e qual o alcance e efeftos deste tjpo de accoes nestas criangas?
O alcance e efeitos deste projecto nos alunos do 2.° ciclo do Ensino Basico revelaram-se

enriquecedores, diversificados e, sobretudo, surpreendentes. A sua capacidade de leitura dos
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contextos, os niveis de questionamento e de procura de resposta, as suas interjeicoes reflexivas
proporcionadas pelo contacto com o mundo real, conduziram a produtos que ndao serao
esqueciveis enquanto experiéncia, e sobretudo, enquanto processo de construcdo partilhada de
conhecimento dialéctico. Trata-se de uma estratégia que, nao sendo habitual, tera contribuido para
a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias de relacao social decorrentes do contacto com

espacos de vivéncia, impossiveis quando confinados ao espaco restrito da escola.

Questio 5 — Que dimensées poderdo assumir as iniciativas de identificacdo, estudo e
valorizacdo do patrimonio cultural urbano na intervenggo e ou qualificacdo do espago escolar?

A dimensdo patrimonial da cidade e a percepcdo qualificante e ou desqualificante, dos seus
espacos, tera contribuido também para, entre outras aquisicdes, activar um mais amplo sentido de
cidadania, pela possibilidade do contributo de cada um poder constituir mais-valia para os espacos
de vivéncia comum. Ora, € nesta perspectiva que a identificacdo, estudo e valorizacao do
patrimonio cultural, tera capacitado os alunos para olhar criticamente a sua escola, questionar a
qualidade ambiental dos seus espacos e projectar intervencées que a qualifiqguem e

simultaneamente a tornem exemplo de integracao digna no espaco urbano.

Questdo 6 - Que imporidncia estratégica podem assumir as relagoes, influéncias e sinergias
Inter-institucionais, nas accoes formativa, educativa, cultural e civica da escola actual?

A escola, a cidade e o seu patrimonio, reconhecidos neste estudo como espacos de relacao,
acentuaram a necessidade da efectivacao de relacées institucionais. Dado o caracter publico do
projecto e das accodes desenvolvidas, assistiu-se a um conjunto de contactos determinantes para a
materializacao do projecto, e nesse sentido, reconhece-se que a escola actual nao podendo limitar-
se ao seu perimetro fisico e institucional, deve contar com a colaboracao e abertura de outras
instituicées, nao apenas para viabilizar a disponibilizacdo de meios, mas sobretudo e também, para
proporcionar aos seus alunos a possibilidade de aprendizagem num mundo real de que sao parte
integrante.

Reconhece-se a proposito que, embora a burocracia ainda impere e tenha no caso em
apreciacdo trazido pontuais dificuldades operativas, o balanco a este nivel foi muito positivo, pela
possibilidade de interaccdo, nao sO ao nivel institucional, quebrando inércias instaladas, mas
também e sobretudo, permitindo o contacto directo de todos os intervenientes com espacos e

funcionalidades, que proporcionaram novas dinamicas formativas.

Questdo 7 - Que estratéglas supervisivas poderdo viabilizar processos alternativos de
formagdo de novos professores de educacdo artistica e tecnologica, face a especificidade das
problemdéticas implicadas: supervisdo, educacdo cultural, urbanidade e cidadania?

A especificidade do processo formativo, envolvendo instituicées, contextos, pessoas e uma
area disciplinar, que exige dinamicas muito proprias, obrigou a uma estratégia supervisiva que

atendesse aos factores enunciados. Reconhece-se, na linha da hipotese inicialmente formulada e
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admitida, que os modelos de formacdo reflexiva, critica e ecologica de influéncia schéniana e
bronfrenbreneriana adoptadas, constituiram contributos essenciais para que se procedesse a
supervisao da formacdo de professores de EVT nos contextos que apresentaram como pano de
fundo as problematicas da urbanidade, da educacdo cultural e da cidadania.

Estratégia que atentando a diversidade contextual e a singularidade dos actores, a gestdo
(trans)curricular de processos e a conciliacao daqueles modelos, assumiu um caracter integrador,
que Sa-Chaves (1994) sustenta como uma visao metapraxiologica que, podendo desconstruir-se

pode, também, nessa sequéncia originar uma nova coeréncia.

As conclusées finais remetem para a integracdo deste estudo no ambito da Rede de
Investigacao da Universidade de Aveiro, “ Novos saberes basicos de todos os cidaddos no Século
XXI e novos desafios a formacdo de professores”, ao pretender contribuir para o seu papel e
objectivos, deixando clara a importancia da abertura da escola a iniciativas e contextos alternativos,
indutora da participacao de agentes sociais e institucionais na renovacao e reinvencao do territorio
global que a inclui. Espaco multiplo de sinergias, a que nao sera diverso o contributo efectivo de
geracdes de proveniéncias temporais longinquas na origem, proximas na génese de novos espacos
€ novos tempos. Factos que pela sua importancia praxica, reivindicam novas estratégias de acc¢ao,

geradoras da necessidade de novos quadros formativos e educativos.

Consequéncia de um novo século e de novas exigéncias, que reclamarao um outro olhar
para um outro fazer, um didlogo entre singulares que levantara novos significados sobre o
conhecimento e identidade colectivos, projectando entre outras, a humanizacéo do espaco, do
tempo e das relacdes sociais, que este estudo pretendeu “atear”, recorrendo a educacao pela arte e
pelo patrimoénio cultural, enquanto referéncias capazes de mobilizar nos professores e nos alunos
novas competéncias de apropriacao e criacdo nos dominios da estética.

Problematica, que recentrada na formacao de novos professores de Educacdo Visual e
Tecnologica, fez emergir a importancia do be/o na educacdo e formacdao dos que confrontados
com o acto criativo, lhes aditaram o manifesto sensivel da verdade, materializada em objectos que

testemunharam o gesto sensivel da ideia.

A emergéncia destas constatacdes, suscitam a importancia de novas formulacées na relacao
pedagogica professor/aluno e aluno/professor, participantes de um novo acto de aprender e
ensinar, numa relacdo inter-geracional fundada em saberes e culturas proprias, contributivas para a
reelaboracao recursiva da accdo pedagogica e da inovacdo curricular que este estudo pretendeu
promover, pela transversalidade e aprofundamento, pela componente reflexiva, pela fusdao de
novos fazeres, técnicas e solucdes, e pelo compromisso com a ética profissional e com o exercicio

da cidadania.
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E na expectativa destas possibilidades, que os novos alunos, os novos pais, as novas
instituicoes, em sintese, uma nova matriz social e organizacional, exigem da escola uma dimensdo
multipla de formacao e educacdo, que s6 a mudanca de paradigma fundadora de rovos perfis de
formacdo de professores, detentores de competéncias para a efectiva intervencao critica, reflexiva e
civica, poderdao promover, segundo Sa-Chaves (2003), os “|...) valores da liberdade responsavel, da
solidariedade fraterna e da justica como os bens imateriais, mais decisivos, nos percursos de

desenvolvimento pessoal, social e humano” (p.23).
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3. Limitacbes do estudo e sugestodes

A metodologia adoptada e a opcao pelo estudo de caso na variante multicaso, contribuiram
inquestionavelmente para a riqueza do processo, pela abrangéncia nos dominios da
aprendizagem, do ensino e da educacdo nesta area curricular. Contudo, percebeu-se no percurso,
a complexa teia de implicacées que, embora ndo tenha comprometido o sucesso global do
projecto, gerou tensées localizadas, que condicionaram a fluidez do processo, constatacao, que
eventualmente ndo mereceria este comentario se o estudo se tivesse limitado a um numero inferior
de unidades de accao.

A limitacdo enunciada e as tensdes apontadas, prenderam-se com a necessidade de
interaccao com varias entidades, que pontualmente, e nao prescindindo de uma dada burocracia
cultural, obrigaram a uma gestao flexivel do processo, de forma a que se contornassem pontuais
dificuldades no seu desenvolvimento e se cumprisse a programacdo de accoes predefinida.

A dificuldade que, actualmente, se coloca aos investigadores em proceder a estudos nas
escolas, também foi sensivel, embora pontual. A preocupacdo de uma das entidades directivas de
uma das escolas/centro de estagio, relativamente a possibilidade da sua implicacdo no estudo,
invocando os receios actuais que qualquer investigacao levanta junto de pais e encarregados de
educacao, foi referida. Esse facto limitou uma mais ampla abertura estratégica junto dos alunos do
2.° Ciclo do Ensino Basico, e logo, a possibilidade de uma interaccao que, eventualmente, poderia
ter permitido resultados ainda mais aliciantes.

Merecera ainda referéncia, enquanto limitacdo, o facto do plano de estudos do Curso de PEB
— Variante de Educacao Visual e Tecnologica implicar a frequéncia simultanea da Pratica
Pedagogica V e de um numero significativo de outras unidades curriculares, condicionando os
estagiarios na sua accdo e entrega a projectos de maior abrangéncia, o que, perante situacées
similares, gera dificuldades de tempo no desenvolvimento integral das varias accées e na
articulacao do seu trabalho, reflectindo-se nas suas representacées e no seu desempenho.

A limitacdo imposta pelo acesso condicionado a verbas, que permitam estas iniciativas,
constituiu outros dos problemas, que obrigou a recorrer a entidades externas as instituicées de
formacao e ensino, para patrocinarem o projecto através do fornecimento de materiais
indispensaveis. AO mesmo tempo que exigiu também a reelaboracdo de solucdes e o recurso a
materiais alternativos, para a execucdo das varias pecas finais a expor nos varios espacos
patrimoniais da cidade.

Finalmente, o facto das instituicbes de ensino superior nem sempre criarem condicoes de
financiamento através de verba ou da dispensa de servico dos seus docentes para aquisicao de
outros graus académicos, determina, como foi o caso, uma sobrecarga de funcdes, que podem
condicionar o desenvolvimento franco destas accdes em todas as frentes, com a intensidade e a
qualidade que merecem.

Apesar disso, o processo de investigacao deixou claras constatac6es e contribuiu, para

algumas reflexdes, e eventualmente para gerar dinamicas que, entre outras, possam induzir a
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continuacao do processo investigativo, tomando por premissas algumas das questées que, na
sequéncia do seu desenvolvimento, possam emergir como razdes legitimadoras de novas pesquisas
e accoes.

Nesse sentido, parecem emergir deste estudo e das problematicas de que se revestem hoje a
formacao e a educacao, a necessidade de se aprofundarem as relacoes essenciais, entre a escola e
0 mundo real. Mundo real, perspectivado sistematicamente, como realidade intercontextual, que
inclui espaco fisico, espaco relacional e institucional publico e privado, na multipla possibilidade de
aprendizagens efectivas pelo contacto directo com essas realidades, intermediadas pela accao
colaborativa e co-operativa de professores e de outros profissionais.

Neste ambito, merecera reflexdo o papel das instituicbes de ensino superior na interaccao
com os restantes subsistemas de ensino e educacao, enquanto espacos mais abertos e globais de
investigacdo e accdo, guas/ “laboratorial”, contrariando algumas tendéncias e “falsos” problemas
actuais, que os pretendem reduzir € aprisionar nos seus perimetros institucionalizados.

No plano da formacao inicial e continua de professores, e de outros profissionais ligados ao
sector educativo, e tendo em conta a actual possibilidade dos docentes integrarem outros servicos,
designadamente, os departamentos pedagogicos de museus, torna-se evidente a necessidade da
reelaboracao dos planos de estudo, no sentido de apontarem para outros modelos de formacao,
que nao tendo o estrito objectivo de levantar a importancia das questdes ligadas ao patrimoénio
cultural, possam promover a reflexdo e experimentacao sobre estratégias de formacao, de ensino e
de aprendizagem mais consentaneas com as exigéncias que sdo colocadas hoje as escolas no
campo destas possiveis atribuicoes.

No ambito das actuais medidas governamentais, relacionadas com o novo funcionamento
das instituicées escolares, reconfiguradoras do seu papel junto dos alunos, com reflexos na ac¢ao e
permanéncia dos professores na escola, poderiam promover-se novas pesquisas que atendessem a
articulacao dos documentos programaticos, que suportam actualmente o funcionamento e gestao
pedagogica desta area disciplinar, no sentido das problematicas da reabilitacao e recuperacao do
patrimonio, numa perspectiva contemporanea € inovadora e no quadro de uma escola que
incorpora uma comunidade permanente e aprendente.

Depois, consideramos que a reflexao sobre as consequéncias deste estudo, Ndo Nnos parecem
suficientes, se situadas ao nivel estrito das conclusées que decorrem da sua implementacdo. Seria
muito interessante investigar a sua influéncia sobre as praticas e a atitude dos novos professores,
supervisores-cooperantes e instituicoes, que tendo participado, possam proceder a activacao de
novos projectos, que assumem como referéncia ou séo influenciados por este estudo.

Finalmente, reincidir na investigacao sobre a ac¢do supervisiva da formacao de professores e
de outros profissionais, que em contextos complexos e na interaccao com outras pessoas e
instituicdes, pretendem abrir novas frentes de interpretacdo e reinvencdo dos actos de aprender e
de ensinar, num processo dialéctico recursivo e mutuamente comprometido com a qualidade do

futuro da educacao e da formacdo.
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ANEXO 1

Plano de estudos do Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacao Visual

e Tecnoldgica da Escola Superior de Educacdo de Coimbra



Plano de Estudos

do Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacao Visual e Tecnologica

10 ANO T/PITP ECTS
S 45 35

Introducgéo a Investigacao em Educacgao TP

Teoria da Educacgao T S 45 3.5
Desenvolvimento Pessoal e Social TP A 60 4
Lingua Portuguesa TP A 120 9
Matematica e Metodologia do Ensino da Matematica | TP A 90 7
Ciéncias Sociais e a sua Metodologia de Ensino | TP A 60 4
Saude e Educacao Ambiental TP A 60 4
Expressao Grafica | TP A 60 4
Expressao Dramatica TP A 60 4
Expressao Visual Plastica TP A 90 7
Historia das Artes Visuais em Portugal T A 60 4
Oficina de Fotografia P A 60 4
Pratica Pedagégica | P A 30 2
2° ANO TIP/TP
Teoria do Desenvolvimento Curricular TP A 90 5
Sociologia da Educagéao TP A 60 4
Psicologia do Desenvolvimento TP A 60 4
Matematica e Metodologia do Ensino da Matematica TP A 90 5
Ciéncia e seu Ensino TP A 60 4
Ciéncias Sociais e a sua Metodologia de Ensino |l TP S 30 2
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Introducéo as Necessidades Educativas Especiais
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Expresséao Grafica lll

Expresséo Visual Tridimensional
Educacéo para o Patriménio Artistico
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Teoria da Forma Visual T S 30 4

Arte e Tecnologia T S 30 4
Oficina do Papel P S 30 4
Oficina da Ceramica P S 30 4
Oficina de Téxteis P S 30 4
Oficina de Impressao P S 30 4
Pratica Pedagdgica V P A 210 25.5

T: tedrica P: pratica TP: tedrico/pratica A: anual S: semestral H: horas
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ANEXO 2

Projecto / Programa da unidade curricular de Pratica Pedagogica V



Ano lectivo Instituto Politécnico de Coimbra
2004-2005 Escola Superior de Educacéo

Formacé&o Inicial

Professores do Ensino Basico — Variante de EDUCACAO VISUAL E
TECNOLOGICA

4.° Ano PRATICA PEDAGOGICA V

Unidade Curricular | Professor Responsavel

Anual Francisco José Lucas Moutinho Rabio
Pratica Nome do docente que lecciona

Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva

Carga horaria total | Nome dos autores do programa / plano de estudos
60 horas Francisco José Lucas Moutinho Rubio
Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva

Horas semanais
2 horas Area cientifica: Artes Visuais

NOTA PREVIA

ENQUADRAMENTO LEGAL DO CURSO DE EDUCACAO VISUAL E
TECNOLOGICA DA ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE COIMBRA

O Curso de Professores do Ensino Basico, Variante de Educacado Visual e
Tecnoldgica, constitui uma licenciatura que confere habilitagcdo académica e profissional
para o ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico, e no 2.° Ciclo do Ensino Basico, na
disciplina de Educacéo Visual e Tecnolodgica.

Na Escola Superior de Educagdo de Coimbra, o curso teve inicio em 1988, com a
designacao de Curso de Professores do Ensino Basico — Variante de Educacgéao Visual,
aprovado pela portaria n.° 370/88, de 6 de Junho.

Como consequéncia da reforma curricular no final da década de 90 e a generalizagao da
Educagado Visual e Tecnoldgica, a designagdo do curso foi alterada pela Portaria
n.°212/93, de 19 de Fevereiro, para Professores do Ensino Basico - Variante de
Educacéo Visual e Tecnologica.

A licenciatura actual € o resultado da reestruturacao efectuada em 1993, com base na
deliberagcao do Conselho Cientifico de 26 de Novembro de 1992, seguida da publicagao
do Plano de Estudos, através da Portaria n.° 1190/93, de 12 de Novembro.



FINALIDADES

A Educacao Visual e Tecnolégica, enquanto area pluridisciplinar de educacao artistica
e tecnoldgica ao nivel do 2.° Ciclo do Ensino Basico, pretende uma abordagem integrada
dos aspectos visuais e tecnolégicos de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo.
Neste sentido, a Pratica Pedagogica V. em EVT, promove a exploragao integrada de
problemas estéticos, cientificos e técnicos, com vista ao desenvolvimento de
competéncias que devem contribuir para a qualificagdo de futuros docentes de Educagéao
Visual e Tecnoldgica, que reconhecerdo na aplicacédo de conhecimentos e na articulagao
entre as artes e as tecnologias, a légica operativa para o ensino e a educagao dos seus
futuros alunos.

OBJECTIVOS

O reconhecimento e contacto estreito com instituigdes de ensino, designadamente, a
percepgdo das suas estruturas de organizagdo, a regulamentagdo e legislagado
subjacente ao sistema de funcionamento das escolas e a integracdo e participacdo do
estagiario em ambiente profissional, devem proporcionar ao aluno aquisicbes que o
coloquem, numa posicao privilegiada face ao seu futuro estatuto profissional.

Efectiva pratica lectiva nos centros de estagio, planificando, conduzindo e avaliando
as actividades de ensino-aprendizagem, permitindo ao aluno a aplicacao integrada de
conhecimentos tedricos e praticos, através de estratégias de actuacdo adequadas as
caracteristicas fisicas e humanas das instituicoes.

Abordagem integrada da organizagcdo e gestdo do ensino e da aprendizagem, a
participagcao na escola e na comunidade e a constru¢cao da dimenséo profissional e ético-
social do docente, perspectivando-se o perfil do professor em formacgao, a luz da exigente
carreira docente, a quem se exige um desempenho ético e profissional apoiado na
reflexdo integrada das praticas educativas, com particular saliéncia na valorizagao da
educacao artistica e tecnoldgica dos seus alunos.

LINHAS GERAIS DE ORIENTACAO DO PROJECTO

Tendo como base uma abordagem reflexiva de formacao para o desenvolvimento
profissional, o projecto de pratica pedagdgica assume como principios gerais o sujeito, 0s
processos, a problematizacdo do saber, a integracio da teoria e da pratica e finalmente,
a reflexdo critica pessoal do sujeito em formagédo, de acordo com as abordagens
reflexivas (Wallace, 1991; Smyth, 1989;Paris e Ayers, 1994; Vieira, 1993; S4-Chaves,
2000; Alarcao, 2003).

Em sintese, enunciam-se principios adoptados no ambito da abordagem
reflexiva na formacao de professores:

1. Foco no sujeito — as acgdes de formacédo devem partir do sistema apreciativo do
sujeito em formacao e permitir o seu crescimento epistemologico auténomo, por meio de
tarefas de descricao, interpretacao, confronto e reconstrucao;

2. Foco nos processos de formagao - Importdncia dos processos de natureza
reflexiva; questionar o saber e a experiéncia das areas especificas da formacao;



3. Problematizacéo do saber - entendido como «saber que» e «saber como», 0 que &
essencialmente uma experiéncia e uma construgdo pessoal; em confronto com outros
saberes é reconstruido em fungao deles;

4. Integracdo teoria-pratica - em oposi¢cao a subordinagdo da segunda a primeira,
assume uma epistemologia da pratica;

5. Introspecgcdo metacognitiva - a reflexao sobre processos de pensamento, pode
motivar alteragdes no seu conteudo, e assim no sistema apreciativo do sujeito que
reflecte.

Justificacdo

Este modelo foi utilizado entre nds por Vieira (1993) no quadro da formacao de
professores de inglés, com bastante sucesso. No entanto, estes principios podem ser
generalizados a qualquer outra disciplina, sendo independente dos contetidos ou do nivel
de ensino. Assim, partindo das teorias subjectivas dos sujeitos («esquemas conceptuais»
ou «constructos mentais») do formando - o professor estagiario ou o
supervisor — que incluem as suas crengas, opinides, atitudes e valores, ou seja, o0 seu
préprio sistema apreciativo que condiciona e modela as suas praticas educativas.

Do encontro e interacgdo entre o seu saber (documental/tedrico e experiencial) e o
ciclo «pratica / reflexdo», resultara a reconstrucdo das suas teorias subjectivas e o
desenvolvimento da sua competéncia profissional.

Esta é compreendida sempre como a meta final do processo de formagao. Neste
processo, a reflexdo critica constitui um instrumento-chave de teorizagdo a partir da
propria experiéncia, pratica de cada um e ainda da reestruturacédo de saberes anteriores.

Donald Schén (1983, 1987), citado por Alarcdo (2003), inspirado em Dewey,
defendeu também que a formacdo dos profissionais deve basear-se huma abordagem
reflexiva da pratica profissional, com vista ao conhecimento que denominou igualmente
por epistemologia da pratica, que tivesse em consideracdo a imprevisibilidade
caracteristica da actividade profissional e facilitasse a consciencializagao das dinamicas
contextuais para que, através da sua compreensao, o futuro profissional desenvolvesse
competéncias de actuagao flexiveis e inteligentes, ou seja, adequadas aos objectivos e
as situacoes.

Agora, a pratica supervisiva deixa de ser so orientar, ensinar, ajudar ou avaliar, para
passar a assumir um papel enquadrador da formagao, com a fungédo de proporcionar e
gerir experiéncias diversificadas, em contextos variados, facilitando a ocorréncia de
transicbes ecoldgicas, que possibilitam aos formandos realizar novas actividades,
vivenciarem novos papeéis e interagirem com outras pessoas, de modo a que, através da
experiéncia e do raciocinio reflexivo, construam novos saberes, nos ambitos cognitivo,
afectivo, relacional, social, ético, politico ou outros.

O supervisor e cooperante deixa de ser s6 um formador para passar a assumir a
missao de gestor do processo formativo. Passa a considerar no planeamento e na
actividade supervisiva, como determinantes na qualidade de formagao, todos os factores
que, fazendo parte integrante do meio ambiente ecolégico onde decorre a accgao
formativa, s&o facilitadores ou inibidores do desenvolvimento do futuro profissional.

Tem assim de mediar conflitos institucionais ou relacionais, negociar projectos,
conhecer o meio para assim o respeitar e/ou nele intervir, incentivar planificacdo
conjunta, identificar objectivos assumidos em comum pelos intervenientes, desenvolver



atitudes partilhadas, manter canais de comunicag¢ao abertos, fomentar a reflexado conjunta
numa atitude reflexiva e sistematizadora das praticas supervisivas, isto &, gerir os
desafios que se colocarao igualmente ao professor do futuro.

METODOLOGIA

A Pratica Pedagogica V desenvolve-se ao longo do ano lectivo em sessdes na Escola
Superior de Educacgao, no desenvolvimento de trabalhos e tarefas no ambito do estagio
pedagdgico e nas aulas a observar e leccionar nos centros de estagio. As sessdes na
ESEC visam a abordagem aos conteudos previstos para a disciplina e o
acompanhamento, apoio e orientagdo pedagogica dos estagiarios, tendo como objectivo
a sua integracao no ambiente profissional. Fornecer ainda informacgdes acerca do
funcionamento e estrutura de organizagdo das escolas, da legislacdo corrente e
actualizada, reunir com os estagiarios na preparacdo de planificagcbes das unidades
didacticas, planos de aula e elaboragdo de dossiers e portfolios reflexivos. Reflectir
conjuntamente sobre os aspectos que podem ser corrigidos, melhorados ou reforgados,
na sequéncia do desempenho dos estagiarios e durante a condugado das actividades de
ensino. Participar em seminarios / sessbes de apresentacdo de unidades de trabalho
desenvolvidas, material didactico produzido em intervengbes e projectos no espago
escolar e no meio.

Os estagios da Pratica Pedagogica em Educacao Visual e Tecnolégica, funcionam no
ano lectivo 2004-2005 em 4 centros de estagio e 8 turmas, sob orientagcdo e apoio
pedagdgicos de 8 professores cooperantes.
A Supervisdo Pedagodgica da Escola Superior de Educagdo € assumida por um
supervisor, responsavel pela orientagao cientifico-pedagogica do projecto.

Os estagiarios estao organizados em pares pedagdgicos, distribuidos pelos diversos
centros de estagio, sob a orientacdo do professor responsavel pela Supervisao
Pedagdgica. A cada par de estagiarios, correspondera uma turma, um ou dois
professores cooperantes e um supervisor até final do ano lectivo.

INTERVENIENTES NO PROJECTO DE FORMACAO - atribuicGes e funcdes

Segundo Isabel Alarcao a supervisdo pedagogica sera a “actuacdo de monitorizagao
sistematica da pratica pedagdgica, sobretudo através de procedimentos de reflexdo e
experimentacdo” . Trata-se de um papel atribuido a supervisores e cooperantes com
competéncias ao nivel das atitudes (de abertura, disponibilidade, sentido critico,...), dos
saberes (ao nivel dos processos experimental e documental da supervisdo, observagao e
didactica da disciplina) e das capacidades (de interpretagdo, comunicagao,
negociagao,...).

Neste sentido, & essencial que os intervenientes, supervisores e cooperantes,
garantam o cumprimento do “ciclo de supervisdo” (Vieira,F. 1993) constituido por trés
fases interdependentes : encontro de pré-observagéo, observagdo e encontro de pos-
observacdo, no sentido de informarem, questionarem, sugerirem, encorajarem e
avaliarem o desempenho dos futuros professores e o préprio processo de formagao.

Ao supervisor e cooperante reflexivos esta entdo reservado o papel de agentes
facilitadores e promotores de experiéncias diversificadas em diferentes contextos
formativos, visando a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo em todas as suas
dimensodes: cognitiva, emocional, afectiva, profissional e social.



SUPERVISAO PEDAGOGICA

SUPERVISOR - Docente ligado a entidade formadora segundo a alinea a) do art.° 5.°
da Portaria 388/88 de 28 de Maio.

Orientagao cientifica e pedagdgica do projecto da disciplina, sob orientagcdo do
Supervisor Pedagdgico, co-responsavel pela concepgao, desenvolvimento, monitorizagao
e avaliagao do projecto.

Convocar e dirigir as reunides de trabalho com os intervenientes no processo de
formagao, cooperantes e estagiarios, bem como implementar seminarios e ou outras
iniciativas de formacéao no ambito da pratica pedagodgica.

Observagcao do desempenho dos alunos estagiarios em aulas que sejam da sua
responsabilidade e ou através de documentos multimédia.

Proceder a sessdes de apoio as actividades da pratica pedagdgica, na sequéncia das
aulas observadas e na resolugéo de trabalhos a realizar pelos alunos.

Reunir em sessbes de trabalho para efeitos de coordenacdo das actividades de
supervisdo com o responsavel do projecto.

Participar na avaliagdo do desempenho dos estagiarios, contribuindo com a
percentagem de 45% para a atribuicdo da classificacédo final, de acordo com o
estabelecido entre os intervenientes envolvidos e a orientagcdo da Coordenacéo do Curso.

Promover actividades de ambito interdisciplinar, implicando alunos em formacao,
professores cooperantes e professores da ESEC.

Promover encontros de ambito formativo e reflexivo, implicando as instituicbes
parceiras no projecto da pratica pedagodgica, tendo-se por objectivo a melhoria da
qualidade do ensino e da educacgéo.

COOPERANTE - Docente ligado a escola/centro de estagio, segundo a alinea b), do
art.° 5.° da Portaria 388/88, de 28 de Maio)

Acompanhamento, apoio e orientagdo pedagdgica dos estagiarios na escola, tendo
como objectivo a sua integragdo no ambiente profissional.

Fornecer informacdes acerca do funcionamento e estrutura de organizagao da escola,
legislacao corrente e actualizada, relativamente ao estatuto da carreira docente e modelo
de gestédo curricular em regime nas escolas.

Reunido com os estagiarios na preparagao de planificagdes das unidades didacticas e
planos de aula, na execugao e avaliacdo das aulas da sua responsabilidade, bem como
na reflexdo conjunta sobre os aspectos que podem ser corrigidos, melhorados ou
reforcados, durante a conducao das actividades de ensino.

Participar na avaliacdo do desempenho dos estagiarios, contribuindo com a
percentagem de 50% para a atribuigdo da classificagéo final, de acordo com o
estabelecido entre os intervenientes envolvidos.



Desenvolver capacidades reflexivas e de investigacdo sobre o seu proprio
desempenho, através da auto-avaliagéo.

Interagir com a Supervisdo Pedagdgica nas diversas situagdes decorrentes da
parceria estabelecida com a Escola Superior de Educacao de Coimbra.

ESTAGIARIO

Os estagiarios devem proceder numa fase inicial a observagcdo das aulas dos
professores cooperantes, designadamente na condugédo das actividades de ensino-
aprendizagem, e proceder ao levantamento da turma e da instituicdo. Seguidamente,
poderao, caso seja da opinido favoravel dos seus orientadores, colaborar em actividades
conjuntas até ao final do 1.° periodo lectivo.

Na sequéncia da observacdo e do levantamento iniciais, serdo responsaveis pela
planificagdo, execugado e avaliacdo das unidades de trabalho de curta, média ou longa
duragao, sob a orientagao e responsabilidade dos professores cooperantes no 2.° e 3.°
periodos lectivos.

Participagcdo como observadores nos Conselhos de Departamento, Sub-
Departamento e de Turma, sob supervisdo dos professores cooperantes e autorizagao
prévia dos érgaos directivos da escola.

Participar na avaliagdo do projecto e dos seus intervenientes, supervisor e
professores cooperantes.
Contribuir na sua avaliacdo, com a percentagem de 5% para atribuicdo da sua
classificagao final.

Desenvolver capacidades reflexivas e de investigagdo, sobre o seu proprio
desempenho, através de auto-avaliagao sob as formas oral e escrita.

ORGANIZACAO DAS ACTIVIDADES DA PRATICA PEDAGOGICA

1.2 FASE — Insercio dos alunos estagiarios na comunidade escolar

- Apresentacao nas instituigdes de ensino nos dias19 e 20 de Outubro de 2004;

- Periodo de observagdo de aulas e levantamento da instituicdo de ensino até
04.11.05, para elaboracédo de documento descritivo;

- Colaboracdo com os professores cooperantes na sala de aula e planificagao de
actividades até 04.11.26;

- Acgéo dos alunos estagiarios na dependéncia directa dos professores cooperantes até
final do 1.° Periodo Lectivo;

- Participacao em reunibes de Departamento, Sub-Departamento,..., com estatuto de
observadores, mediante autorizagao prévia das entidades directivas da escola;



- Entrega de Dossier de observacdo de aulas e levantamento da instituicdo ao
Supervisor Pedagodgico até 04.12.10;

- Participagcdo em reunides de apoio e orientagdo com os professores cooperantes,
para preparacgao das suas actividades no 2.° periodo lectivo;

- Elaboracéo de Portfélio Reflexivo individual;
- Frequéncia das aulas e sessdes de apoio na ESEC.

2.2 FASE — Observacdo activa da turma em colaboracdo com os professores
cooperantes até 12 de Novembro de 2004;

Trabalho de levantamento caracterizante / observacdo da instituicdo e da turma -
apoio dos professores cooperantes na orientagdo e recolha de dados; - até 12 de
Novembro de 2004;

3.2 FASE — Actividades de leccionacéo e participacdo em iniciativas de dmbito escolar

- Planificacao e implementagao de unidades de trabalho pelos alunos estagiarios, sob
orientacao e observacao dos professores cooperantes e supervisdo da ESEC ;

- Envolvimento em iniciativas de &mbito pedagdgico, interno e externo a escola;

- Participacdo em reunides de preparagao das diversas actividades e de reflexdo
sobre o seu desempenho, sob a coordenagao dos professores cooperantes e supervisor;

- Avaliacgao intercalar do desempenho dos alunos estagiarios até finais de Margo;

- Recolha de imagens video como exercicio de autoscopia e analise critica por parte
da equipa de orientagao;

- Elaboracao de Portfélio Reflexivo individual;

- Elaboracéo e entrega de dossier final de actividades a supervisdo pedagdgica até
05.06.15.

AVALIACAO

A avaliacdo dos alunos estagiérios desenvolver-se-a ao Iongo, do ano-lectivo,
baseada no “PERFIL DE REFERENCIA DO PROFESSOR ESTAGIARIO”, elaborado
com base no Decreto-Lei n.° 240/2001.



PERFIL DE REFERENCIA DO PROFESSOR ESTAGIARIO

A. ORGANIZACAO E GESTAO DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

A.1 Identifica a capacidade de aprendizagem dos alunos e define estratégias flexiveis
para o seu sucesso individual e colectivo;

A.2 Apoia individualizadamente os alunos com manifestas dificuldades;

A.3 Adopta estratégias pedagodgicas de diferenciacdo, mobilizando para isso valores e
componentes sécio-culturais do contexto;

A.4 Facilita o dialogo aluno/professor;

A.5 Organiza as tarefas de aprendizagem dos alunos e preocupa-se com a
preparagao antecipada da aula;

A.6 Elabora em funcao da situacido, materiais didacticos adequados, recorrendo as
tecnologias de informacéo e outras formas de expressao e comunicagao;

A.7 Controla o tempo das actividades de acordo com o seu desenvolvimento e
interesses dos alunos;

A.8 Gere com rigor o espaco fisico disponivel e o equipamento necessario;

A.9 Adopta estratégias de interacgao e controle sobre o comportamento do grupo /
turma;

A.10 Apresenta planificagdes das unidades didacticas e planos de aula no momento
proprio;

A.11 Recorre a avaliagdo nas suas diferentes modalidades, como elemento regulador
e promotor da qualidade do ensino e da aprendizagem.

B. PARTICIPAGAO NA ESCOLA E NA COMUNIDADE

B.1 Revela capacidade de integracdo na instituicdo de estagio, estabelecendo uma
positiva relagado de envolvimento com os seus diversos departamentos.

B.2 Valoriza a instituicdo educativa, cooperando na promogéo de estudos e projectos
de intervencéo integrados na escola e no seu contexto;

C. DIMENSAO PROFISSIONAL E ETICO-SOCIAL

C.1 Desenvolve competéncias sociais e profissionais, utilizando de forma integrada
saberes proprios, saberes transversais e multidisciplinares;

C.2 Comunica correctamente, adequando a oralidade e a escrita aos niveis etario e
escolar dos alunos;

C.3 Fala de forma clara e audivel,;

C.4 Adopta uma postura e localizagao correctas na sala de aula;



C.5 Revela dominio cientifico e técnico nas matérias tedricas que lecciona;
C.6 Procede correctamente a demonstracdes praticas de expressao plastica;
C.7 Procede correctamente a praticas tecnolégicas;

C.8 E pontual e assiduo;

C.9 Interage positivamente com o seu par pedagdgico nos varios dominios e
situacdes;

C.10 E sensivel & critica construtiva, discutindo o seu trabalho e aceitando a opinido
dos seus orientadores.

A disciplina implica a modalidade “ Avaliagdo Continua”, num regime de frequéncia
presencial, solicitando-se aos alunos a presenca minima em 90% das aulas na ESEC e
no respectivo centro de estagio, no sentido do acompanhamento das diversas
abordagens teérico-praticas e praticas coordenadas pelo professor supervisor e
orientadas pelos professores cooperantes.

A avaliacgao final dos alunos, decorre assim da participacdo do professor supervisor,
dos professores cooperantes e do aluno estagiario. O professor supervisor participa na
avaliacdo do aluno estagiario com a percentagem de 45% para a atribuicdo da
classificagao final; o professor cooperante participa na avaliagdo do aluno estagiario com
a percentagem de 50% para a atribuicdo da classificagdo final; o aluno estagiario
participa na sua auto-avaliagdo com a percentagem de 5% para a atribuicdo da
classificagao final, de acordo com o estabelecido entre os intervenientes envolvidos e a

Coordenagao do Curso, sendo que a avaliagdo final de cada aluno sera da
responsabilidade da Escola Superior de Educacéo de Coimbra.

Relativamente as classificagbes a atribuir pelo professor supervisor, registam-se as
percentagens das varias componentes da avaliagéo:

- Participagao nas sessdes da Pratica Pedagdgica na ESEC -10% ;

- Dossier de Levantamento da Instituicdo de Estagio e Observacgéo de Aulas - 15% ;

- Desempenho observado nas aulas leccionadas pelos alunos estagiarios - 45% ;

- Portfélio Reflexivo Individual — 15%;

- Dossier Final de Estagio - 15% .

Relativamente as classificagbes a atribuir pelo (s) professor (es) cooperante (s),
registam-se as percentagens das varias componentes da avaliagao:

- Integracdo na instituicdo escolar e envolvimento nas sessdes de preparagao dos
momentos lectivos sob orientagcdo dos seus cooperantes — 15% ;

- Desempenho observado nas aulas leccionadas pelos alunos estagiarios - 50% ;

- Portfélio Reflexivo Individual — 20% ;



- Participacao nas sessdes de pds-observacao sob orientagdo dos seus cooperantes
-15% .

OBSERVACOES
CENTROS DE ESTAGIO E RESPECTIVOS INTEVENIENTES

ESCOLA / PROFESSORES COOPERANTES / ALUNOS ESTAGIARIOS

ESCOLA BASICA 2,3 EUGENIO DE CASTRO - Coimbra

Maria Adélia Silva M. Coelho
Anténio Pedro P. Serrano

Bruno Tremura e Catarina Fonseca

Ana Quintela e Joana Santos

ESCOLA BASICA 2,3 EUGENIO DE CASTRO - Coimbra
José Alberto Ralha Portugal

Carla Eunice Ferreira e Carla Oliveira

ESCOLA BASICA 2,3 DR.2 MARIA ALICE GOUVEIA — Coimbra

Maria do Carmo Pinto S. Simdes
Lina Maria Santos S. A. Grilo

Amanda Guapo e Emilia Barroso

Carla Costa e Susete Santos

ESCOLA BASICA 2,3 POETA MANUEL SILVA GAIO — Coimbra
Maria de Lurdes Cravo Anjo

Bruno Neve§ e Nuno Renato Santos
ESCOLA BASICA 2,3 MARTIM DE FREITAS - Coimbra

Joaquim Andrade
Maria Manuel Costa

André Cardoso e Soénia Santos
Paulo Fernandes e Sénia Costa
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ANEXO 3

Programa da unidade curricular de Educacao Para o Patrimonio Artistico



Ano lectivo Instituto Politécnico de Coimbra
2004-2005 Escola Superior de Educacéo

Formacéo inicial

Professores do Ensino Basico — Variante de EDUCACAO VISUAL E
TECNOLOGICA

3.°Ano EDUCACAO PARA O PATRIMONIO ARTISTICO
Unidade Curricular | Professor Responsavel

do 1.° Semestre Francisco José Lucas Moutinho Rubio

Teodrica Nome do docente que lecciona

Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva

Carga horéria total | Nome dos autores do programa / plano de estudos

30 horas Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva
Horas semanais )
2 horas Area cientifica: Artes Visuais

1. FINALIDADES DA UNIDADE CURRICULAR

1.1 Formagcdo de novos professores que promovam o desenvolvimento de relacdes entre a escola e

0 meio patrimonial e cultural, desenvolvam o gosto pela fruicdo da arte e eduquem para a cidadania.

1.2 Aquisicéo de competéncias ao nivel do planeamento, desenvolvimento, exploracao e avaliagéo
de actividades de aprendizagem, tendo como base o patriménio historico-artistico das artes visuais

- artes plasticas, arquitectura, fotografia. design, artes decorativas, etc. .

1.3 Processo de continuidade da componente de introducéo a metodologia e didactica da expressao
plastica e visual (1.° ano - Expressdo Visual Plastica), centrada no patrimonio histérico-artistico das

artes visuais em Portugal.

1.4 Concepcdo de projectos de intervencdo educativa no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico, tendo
como objectos de estudo ou centros de interesse, as obras de arte ou o patriménio arquitectonico ou
monumental, no sentido da formacao de professores que privilegiem uma escola aberta ao

patrimonio artistico e a inovagéo educacional.



2. OBJECTIVOS

2.1 Concepcdo de instrumentos de ensino e aprendizagem, centrados no patrimoénio historico-
artistico portugués, visando a compreensao do patriménio artistico, monumental e cultural, seus
valores ecoldgicos e paisagisticos.

2.2 Formulag&o de objectivos, contelidos, processos e produtos de aprendizagem tendo em conta
diferentes abordagens de ensino e aprendizagem da arte e do patriménio artistico.

2.3 Participacdo na identificacdo de unidades morfol6gicas urbanas, antigas e contemporaneas, que
pelas suas especificidades, designadamente, localizacdo contextual, valor histérico — simbdlico e
importancia patrimonial e cultural, se assumem como propiciadoras de estudos pelos alunos e
futuros professores de disciplinas de educacao artistica e tecnoldgica;

2.4 Desenvolvimento do sentido de iniciativa e participacdo em projecto de intervencdo no espago
urbano, com reflexos no conhecimento, na accéo e atitude pedagogicas dos futuros professores de
educacdo artistica e tecnoldgica, veiculadores privilegiados de inovadoras concepcdes de
abordagem, contributivas para a formacéo, para a educacao e para a cidadania.

2.5 Desenvolver competéncias de avaliagdo do ensino e das aprendizagens relativamente a arte e

ao patrimonio artistico portugués.

3. CONTEUDOS

3.1 Arte e Patrimoénio

3.1.1 Patriménio historico.

3.1.2 Patrimonio artistico.

3.1.3 Patrimonio e sociedade.

3.1.4 Patrimonio e cultura.

3.1.5 Espaco museolégico

3.1.6 Patrimonio, memdria e identidade
3.1.7 Monumento e espaco monumental
3.1.8 Espaco urbano .

3.1.9 Urbanismo e urbanidade
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3.2 Educagdo e Patrimonio
3.2.1 Educacéo pelo patrimdnio artistico.
3.2.2 Educacéo cultural.

3.2.3 Educacéo e cidadania

3.2.6 Ensino centrado na observacéo e compreenséo da arte pelo aluno.

3.2.9 Ensino centrado em estratégias de expressdo e de comunicagao.

3.2.4 Concepcao, planeamento e avaliagdo de actividades de ensino e aprendizagem.
3.2.7 Formulacéo de objectivos, conteudos, processos e produtos.

3.2.8 Ensino centrado na resolugdo de problemas.

3.2.10 Ensino centrado no desenvolvimento de projectos.

3.2.11 Avaliacéo do ensino e das aprendizagens.

Justificacdo

Nas sociedades, a arte e a historia, constituem-se como um processo dialéctico, absolutamente
indissociavel quando falamos da vida comunitaria, e, sobretudo, quando esta presente o
comportamento ético dos cidadaos na prossecu¢do do bem comum, assente na consisténcia dos
valores patrimoniais fisicos e humanos de caracter historico, simbolico e cultural. Nesta perspectiva,
0 homem enquanto possivel “regulador” do tempo, concilia 0 passado e o presente, enquanto
memoria, nostalgia e projec¢do no futuro, face ao qual a indagacdo deve anunciar a vanguarda de
um pensamento, no qual as ideias de antiguidade e contemporaneidade, se interpenetrem mdtua e

recursivamente.

Reflectir sobre o contexto urbano e o patrimdnio artistico e as suas implicaces na educacao
dos cidad&os, remete-nos obrigatoriamente para a importancia da ecologia ambiental, enquanto
area de manifesto interesse para a formacdo e educacdo do cidaddo do futuro. Trata-se de as
conhecer, para que possa estabelecer-se uma relagdo afectuosa que leve a preservacdo e a
qualificacdo do espaco vivencial, e consequentemente, a qualidade de vida dos cidaddos na

interdependéncia que marca a vida em comunidade.
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E por estas razbes que a Educagdo Cultural tem como meta e como designio a defesa dos
valores culturais, bem como, a preservacdo e reabilitagdo do patriménio, assumindo-se como
imperativo civico no redimensionamento de uma sociedade que “perscruta” na sua historia, a razéo
para outros entendimentos e funcionalidades, designadamente, a fungdo didactica, enquanto bem
imaterial, resultante da fusdo activa entre o contexto fisico edificado e o patriménio humano,

enquanto cultura e identidade.

4. METODOLOGIA

Sessoes teoricas de abordagem aos contetidos da unidade curricular, tedrico-praticas e praticas em
visitas de estudo e ou orientagdo dos projectos de intervencdo educativa no 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Basico, tendo como objectos de estudo ou centros de interesse, as obras de arte ou 0

patriménio arquitectonico ou monumental inseridos ou n&o no espaco urbano.

5. METODO AVALIATIVO

Avaliacéo

Os alunos podem obter aproveitamento na disciplina, segundo o Regulamento dos Cursos de
Formagdo Inicial da ESEC em vigor, art.® 12.° no seu ponto 3, através de uma das duas

modalidades de avaliagdo disponiveis: a avaliagdo continua ou exame.
5.1. Avaliacdo continua

O regime de frequéncia é presencial, segundo o RCFI da ESEC, art.° 4.°. O regime de avaliacao
continua na disciplina, segundo o seu art.° 13° nos seus pontos 1 e 2, permite que seja solicitada
aos alunos a presenca minima em dois tercos das aulas. A todos os alunos € solicitada a sua
participacdo regular nos trabalhos préaticos, permitindo uma progresséo das aprendizagens e o
acompanhamento e orienta¢do da parte do professor.

O aluno, segundo o RCFI da ESEC, art® 12.° no seu ponto 4, deve informar o professor por escrito
da sua escolha durante as primeiras 6 semanas de aulas leccionadas.
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TAREFAS

Actividades de avaliacdo continua.

Ponderagdo :

A - Participacdo nas sessdes praticas e tedrico-praticas — 15% .

B — Concepcdo de instrumentos, formulacdo de objectivos, contetdos e processos de ensino e
aprendizagem - 35% .

C - Concretizagdo de estudos / projectos de intervencdo no espago urbano a partir de unidades

patrimoniais identificadas — 50%

5.2 Exame

Segundo o RCFI da ESEC, art.° 12.° ponto 3 e art.° 14.° ponto 10, 0 exame consiste numa prova

escrita e pratica de 2 horas para a avaliacdo de conhecimentos das tarefas A+B+C.

No caso da sua classificagdo ser inferior a 10 valores, o aluno pode apresentar-se a prova oral e

pratica, independentemente da nota obtida na prova escrita.

OBSERVACOES

Autor do programa - Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva
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ANEXO 4

Questionario Q1 | AE
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UA - Departamento de Didéactica e Tecnologia Educativa

MESTRADO EM SUPERVISAQ

QUESTIONARIO A ADMINISTRAR AOS ALUNOS ESTAGIARIOS
Q1|AE

O questionario que se apresenta insere-se num estudo a realizar no &mbito do Curso de Mestrado
em Supervisdo da Universidade de Aveiro, incidindo nas problematicas ligadas aos conceitos de
urbanidade, educacéo cultural e da supervisdo da formacéo de professores de Educagédo Visual e
Tecnoldgica em contextos especificos.

A sua disponibilidade e participagdo sé@o muito importantes para a realiza¢do deste estudo.

O questionario é andnimo e as respostas serdo objecto de um tratamento confidencial.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

- Leia com atencdo cada uma das perguntas e responda com a méxima sinceridade.
- Responda a todas as questdes.
- Responda conforme solicitado na parte superior de cada um dos blocos.

CARACTERIZAGCAO DA POPULAGAO INQUIRIDA
|dade: anos

Sexo: Feminino O Masculino O

BLOCO A

1. Registe trés palavras que associa a cada um dos sequintes termos e expressdes:

1.1 - Prética Pedagdgica (em contexto especifico)

1.2 - Educacao Cultural

1.3 - Urbanidade

1.4 — Cidadania
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BLOCO B

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

2. A qualidade patrimonial e ambiental da cidade, decorre:

2.1 - Da sua histdria e heranca do passado.

2.2 - Da accdo do homem na interac¢do com o espaco fisico.
2.3 - Da sua preservagéo, crescimento e renovagéao.

2.4 - Da promogdo do patrimdnio artistico e cultural.

2.5 - Da accéo educativa da escola.

2.6 - Das mudancas e exigéncias dos cidadaos.

2.7 - Outra

[y Iy Iy B [y

BLOCO C

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

3. Educar para o patriménio artistico e cultural, implica:

3.1 - Uma visdo integrada da histdria, da arte e da sociedade.
3.2 - Interpretar o patriménio antigo e reflectir sobre o patriménio contemporaneo.

3.3 - O contacto com diferentes formas de arte e culturas artisticas.

O 0 0 d

3.4 - A promocdo e fruicdo educativas do patriménio artistico e cultural.

3.5 - Uma politica educativa centrada na escola, que integre as artes, 0 patrimonio
e 0S equipamentos culturais.

(N

3.6 - Ainteraccdo com espacos de qualidade, indutores do ensino e da educagédo
cultural.

[

3.7 - Outra
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BLOCO D

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.

Faca cada registo no quadrado respectivo.

4. Educar para a cidadania, tendo por fundo a relacdo cidade / escola, é:

4.1 - Considerar o0 passado, reflectir o presente e perspectivar o futuro da sociedade.
4.2 — Reconhecer e referenciar simbolos e acontecimentos da cultura urbana.

4.3 - Promover a importancia da participacdo e intervencgdo dos cidadaos
na humanizacao dos espacos publicos.

4.4 - Valorizar a ac¢do criadora do individuo face a diversidade cultural.

O oo 0o

4.5 — Implicar conscientemente os sentidos na percepgéao do envolvimento.

4.6 - Promover o debate de problematicas contemporaneas que impliquem o
interesse e a identidade colectiva.

(.

4.7 - Outra

BLOCO E

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.

Faca cada registo no quadrado respectivo.

5. Nos planos educativo e cultural, a interaccdo escola-meio:

5.1 - Propicia a reflexdo critica e facilita a compreenséo de contextos especificos.
5.2 - Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas.
5.3 - Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular.

5.4 - Desencadeia novas perspectivas sobre 0 homem na sua relagdo com o
meio cultural.

5.5 - Acentua inten¢Bes de renovagdo ecoldgica da escola e do meio.

5.6 - Desenvolve competéncias de intervencdo e interaccéo social.

Ood o d o oo

5.7 - Outra
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BLOCO F
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

6. Considera 0 conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e sua envolvente:

6.1 - Lugar de memoria.

6.2 — Espaco preferencial de arquitectura.
6.3 — Patrimonio religioso.

6.4 - Heranga do passado.

6.5 - Espa¢co monumental.

6.6 - Patriménio fisico, imaterial e cultural.

oo Qo 4doodo

6.7 Outra

BLOCO G

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opc¢fes que
correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

7. Considera o conjunto patrimonial do Parque Manuel de Braga e Parque Verde da cidade de
Coimbra:

7.1 - Qualificacéo do espaco urbano.

7.2 - Patriménio antigo e contemporaneo.

7.3 - Espago multifuncional.

7.4 - Patriménio para a sociedade do lazer.

7.5 — Arte e tecnologia com preocupagdes ecologicas.
7.6 — Territorio de objectos, ideias e simbolos.

7.7 Outra

o d od o 4do
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BLOCOH
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opg¢fes que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

8. A intervencdo contemporanea de caracter pedagdgico num espaco patrimonial urbano, deve:

8.1 - Implicar o seu conhecimento profundo.

8.2 - Atender as diferentes referéncias simbolicas e estéticas do contexto.
8.3 - Integrar as dimensdes lidica, ambiental, pedagogica e educacional.
8.4 - Contribuir para potenciar situagdes de aprendizagem.

8.5 - Projectar a utopia como via para a inovagao.

8.6 - Contribuir para educar para a cidadania.

O o0 oooo

8.7 - Outra

BLOCO |

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

9. A formacao actual de “novos” professores de Educacao Visual e Tecnologica, tendo como
referentes a educacdo cultural e a cidadania, deve:

9.1 - Viabilizar a abordagem a contextos patrimoniais que promovam uma escola aberta a
cultura e a inovagdo educacional. 0

9.2 — Desenvolver o sentido de iniciativa e participacdo em projectos de intervencdo no espago
urbano com reflexos no conhecimento e ac¢do pedagogica.

9.3 — Promover accdes interinstitucionais que visem a participagéo civica em ac¢des comuns. [

9.4 — Preparar para a reflexao sobre as mudancas decorrentes da permanente evolugdo social,

artistica e cultural. O
9.5 - Proporcionar o contacto com realidades indutoras da multiexperiéncia e

da multidisciplinaridade 0
9.6 — Promover préticas reflexivas, baseadas na interac¢do com contextos potenciadores

do desenvolvimento pessoal e profissional e do exercicio da cidadania. L
9.7 - Outra O

Muito obrigado pela colaboracéo.

31



ANEXO 5

Questionario Q1 | SC
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UNIVERSIDADE DE AVEIRO

Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa
Bartolomeu Paiva mestrando
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UA - Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa

MESTRADO EM SUPERVISAQ

QUESTIONARIO A ADMINISTRAR AOS PROFESSORES COOPERANTES
Q1|sC

O questionario que se apresenta insere-se num estudo a realizar no &mbito do Curso de Mestrado
em Supervisdo da Universidade de Aveiro, incidindo nas problematicas ligadas aos conceitos de
urbanidade, educacéo cultural e da supervisdo da formacéo de professores de Educagéo Visual e
Tecnolégica em contextos especificos.

A sua disponibilidade e participagdo sé@o muito importantes para a realizacdo deste estudo.

O questionario € andnimo e as respostas serdo objecto de um tratamento confidencial.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO
- Leia com atencdo cada uma das perguntas e responda com a maxima sinceridade.

- Responda a todas as questdes.
- Responda conforme solicitado na parte superior de cada um dos blocos.

CARACTERIZAGAO DA POPULAGAO INQUIRIDA

|dade: anos
Anos de servigo docente Anos de Cooperacéo / Supervisao Pedagdgica
BLOCO A

1. Registe trés palavras gue associa a cada um dos sequintes termos e expressoes:

1.1 - Supervisao (em contexto especifico)

1.2 - Educacdo Cultural

1.3 - Urbanidade

1.4 — Cidadania
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BLOCO B

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

2. A qualidade patrimonial e ambiental da cidade, decorre:

2.1 - Da sua histéria e heranca do passado.

2.2 - Da ac¢do do homem na interacg@o com o espago fisico.
2.3 - Da sua preservacéo, crescimento e renovagéao.

2.4 - Da promogdo do patriménio artistico e cultural.

2.5 - Da ac¢do educativa da escola.

2.6 - Das mudancas e exigéncias dos cidadaos.

2.7 - Outra

BLOCO C

(I Iy Iy N Iy Iy Ny

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opg¢fes que

correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

3. Educar para o patriménio artistico e cultural, implica:

3.1 - Uma visdo integrada da histdria, da arte e da sociedade.

3.2 - Interpretar o patriménio antigo e reflectir sobre o patriménio contemporaneo.
3.3 - O contacto com diferentes formas de arte e culturas artisticas.

3.4 - A promogdo e fruicdo educativas do patrimonio artistico e cultural.

3.5 - Uma politica educativa centrada na escola, que integre as artes, 0 patrimonio
e 0S equipamentos culturais.

3.6 - Ainteraccdo com espacos de qualidade, indutores do ensino e da educagéo
cultural.

3.7 - Outra

O d o0 d

(N

(.
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BLOCOD

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.

Faca cada registo no quadrado respectivo.

4. Educar para a cidadania, tendo por fundo a relacdo cidade / escola, é:

4.1 - Considerar o passado, reflectir o presente e perspectivar o futuro da sociedade.
4.2 — Reconhecer e referenciar simbolos e acontecimentos da cultura urbana.

4.3 - Promover a importancia da participacao e intervencgdo dos cidadaos
na humanizacao dos espacos publicos.

4.4 - Valorizar a ac¢do criadora do individuo face a diversidade cultural.

O oo O o

4.5 — Implicar conscientemente os sentidos na percepgao do envolvimento.

4.6 - Promover o debate de problematicas contemporaneas que impliquem o
interesse e a identidade colectiva.

(N

4.7 - Outra

(N

BLOCO E

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opg¢bes que
correspondem a sua opinido sobre o0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

5. Nos planos educativo e cultural, a interaccdo escola-meio:

5.1 - Propicia a reflexdo critica e facilita a compreenséo de contextos especificos.
5.2 - Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas.
5.3 - Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular.

5.4 - Desencadeia novas perspectivas sobre 0 homem na sua relacdo com o
meio cultural.

5.5 - Acentua intencOes de renovacao ecoldgica da escola e do meio.
5.6 - Desenvolve competéncias de intervencéo e interaccéo social.

5.7 - Outra

o0 O oO04dao
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BLOCO F
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

6. Considera 0 conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e sua envolvente:

6.1 - Lugar de memoria.

6.2 — Espaco preferencial de arquitectura.
6.3 — Patrimonio religioso.

6.4 - Heranga do passado.

6.5 - Espa¢co monumental.

6.6 - Patrimonio fisico, imaterial e cultural.

6.7 Outra

oo oo oo

BLOCO G

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

7. Considera o conjunto patrimonial do Parque Manuel de Braga e Parque Verde da cidade de
Coimbra:

7.1 - Qualificacéo do espago urbano.

7.2 - Patrimdnio antigo e contemporaneo.

7.3 - Espac¢o multifuncional.

7.4 - Patriménio para a sociedade do lazer.

7.5 - Arte e tecnologia com preocupacdes ecoldgicas.

7.6 — Territorio de objectos, ideias e simbolos.

Ood odoQdo

7.7 Outra
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BLOCO H

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opg¢fes que

correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

8. A intervencdo contemporanea de caracter pedagdgico num espaco patrimonial urbano, deve:

8.1 - Implicar o seu conhecimento profundo.

8.2 - Atender as diferentes referéncias simbolicas e estéticas do contexto.
8.3 - Integrar as dimensdes ludica, ambiental, pedagdgica e educacional.
8.4 - Contribuir para potenciar situagdes de aprendizagem.

8.5 - Projectar a utopia como via para a inovagéao.

8.6 - Contribuir para educar para a cidadania.

8.7 - Outra

BLOCO |

o oo oooo

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

9. A supervisdo da formacdo actual de “novos” professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica,

tendo como referentes a educacdo cultural e a cidadania, deve:

9.1 - Promover a interacg@o social e institucional como exercicio que redimensiona a
dindmica actuante do professor e lhe abre novas perspectivas formativas.

9.2 - Implicar a transversalidade de saberes decorrente do contacto com a multiexperiéncia
e com a multidisciplinaridade.

9.3 — Promover a dindmica de processos visando a sua reelabora¢do — um processo nao
Se encerra em Si mesmo.

9.4 - Viabilizar iniciativas que projectem a utopia como ponto de partida para
abordagens formativas inovadoras.

9.5 - Induzir o profissional em formacao a processos de auto transformacéo para
um exercicio profissional em renovacao.

9.6 — Desenvolver accdes que propiciem a reflexdo e a experimentacéo face
a contextos imprevisiveis em transformagcao.

9.7 - Outra
Muito obrigado pela colaboracdo.

3
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ANEXO 6

Questionario Q2 | AE
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UA - Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa

MESTRADO EM SUPERVISAQ

QUESTIONARIO A ADMINISTRAR AOS ALUNOS ESTAGIARIOS
Q2|AE

O questionario que se apresenta insere-se num estudo em realizacdo no ambito do Curso de
Mestrado em Supervisdo da Universidade de Aveiro, incidindo sobre as problematicas ligadas aos
conceitos de urbanidade, educagdo cultural e de supervisdo da formacdo de professores de
Educacdo Visual e Tecnoldgica em contextos especificos.

Na sequéncia da sua participacdo em accdes ligadas a este estudo e a experiéncia dai decorrente,
a sua disponibilidade para responder a este questionario € muito importante.

O questionario é andénimo e as respostas serdo objecto de um tratamento confidencial.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

- Leia com atencdo cada uma das perguntas e responda com a méxima sinceridade.
- Responda a todas as questdes.
- Responda conforme solicitado na parte superior de cada um dos blocos.

CARACTERIZAGCAO DA POPULAGAO INQUIRIDA
|dade: anos

Sexo: Feminino O Masculino O

BLOCO A

1. Reqiste trés palavras que associa agora a cada um dos seguintes termos e expressoes:

1.1 - Prética Pedagdgica (em contexto especifico)

1.2 - Educacao Cultural

1.3 - Urbanidade

1.4 - Cidadania
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BLOCO B
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as op¢des que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

2. A qualidade patrimonial e ambiental da cidade, decorre:

2.1 - Da sua histéria e herancga do passado.

2.2 - Da accdo do homem na interac¢do com o espaco fisico.
2.3 - Da sua preservacao, crescimento e renovagao.

2.4 - Da promogé&o do patriménio artistico e cultural.

2.5 - Da acgéo educativa da escola.

2.6 - Das mudancas e exigéncias dos cidadaos.

oo oodoo

2.7 - Outra

BLOCOC
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opc¢des que

correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

3. Educar para o patriménio artistico e cultural no &mbito de um contexto especifico, implica:

3.1- Uma visdo integrada da sua historia, da arte e da cultura social subjacentes. |
3.2 - Reflectir sobre patrimdnio antigo e patrimonio contemporaneo. |
3.3 - Conhecer directa e ou indirectamente diferentes formas de arte e culturas artisticas. [
3.4 - Avalorizagdo e promocéo educativa do patrimonio artistico e cultural. |
3.5 - Uma acc¢do educativa centrada na escola, que implique as artes, o patrimonio

e 0S equipamentos culturais. |
3.6 - Ainteraccdo com contextos patrimoniais, como indugéo para 0 ensino e para a

educacdo cultural.

3.7-Outra |
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BLOCO D

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as op¢des que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

4. Educar para a cidadania, tendo por fundo a relacdo cidade / escola, é:

4.1 - Considerar o passado, reflectir o presente e perspectivar o futuro da sociedade.

4.2 — Reconhecer e referenciar simbolos e acontecimentos significativos da cultura urbana.

4.3 - Promover a importancia da participacao e intervencgdo dos cidadaos na humanizacdo
e qualificagdo dos espagos publicos.

4.4 - Valorizar a acgdo criadora do individuo face a diversidade cultural do contexto.
4.5 — Implicar conscientemente os sentidos na percepcéao do envolvimento.

4.6 - Promover o debate de problematicas contemporaneas que impliquem o
interesse e a identidade colectiva.

4.7 - Outra

BLOCO E

O d

o 0 d oo

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

5. Nos planos educativo e cultural, a interaccdo escola-meio:

5.1 - Propicia a reflexdo critica e facilita a compreenséo de contextos especificos.
5.2 - Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas.
5.3 - Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular.

5.4 - Desencadeia novas perspectivas sobre 0 homem na sua relagdo com o
meio cultural.

5.5 - Acentua inten¢@es de renovacgdo ecoldgica da escola e do meio.
5.6 - Desenvolve competéncias de intervencgéo e interaccéo social.

5.7 - Outra

Ood o0 d O odo
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BLOCO F
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as op¢des que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

6. Considera o conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e sua envolvente:

6.1 - Lugar de memoria.

6.2 — Espaco preferencial de arquitectura.
6.3 — Patrimdnio religioso.

6.4 - Heranga do passado.

6.5 - Espago monumental.

6.6 - Patriménio fisico, imaterial e cultural.

O oo ododd

6.7 Outra

BLOCO G

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opc¢des que
correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

7. Considera o conjunto patrimonial do Parque Manuel de Braga e Parque Verde da cidade de
Coimbra:

7.1 - Qualificacéo do espaco urbano.

7.2 - Patriménio antigo e contemporaneo.

7.3 - Espago multifuncional.

7.4 - Patriménio para a sociedade do lazer.

7.5 — Arte e tecnologia com preocupagdes ecologicas.
7.6 — Territorio de objectos, ideias e simbolos.

7.7 Outra

o d od o od o
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BLOCOH

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opc¢des que
correspondem a sua opinido sobre o0 assunto.

Faca cada registo no quadrado respectivo.

8. Aintervencdo de caracter pedagdgico e educativo num contexto patrimonial urbano, deve:

8.1 - Implicar o seu conhecimento profundo.

8.2 - Atender as diferentes referéncias simbolicas e estéticas do contexto.
8.3 - Integrar as dimensdes ludicas, ambientais, pedagogicas e educacionais.
8.4 - Contribuir para potenciar situagdes de aprendizagem significativa.

8.5 - Perspectivar a utopia como via para a inovagao.

8.6 — Contribuir para educar para a cidadania.

O o0 4dood

8.7 - Outra

BLOCO |

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opc¢des que
correspondem a sua opinido sobre o0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

9. A formacdo actual de “novos” professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica, tendo como
referentes a educacdo cultural e a cidadania, deve:

9.1 - Viabilizar a abordagem a contextos patrimoniais que promovam uma escola aberta a
cultura e a inovagdo educacional. N

9.2 — Desenvolver o sentido de iniciativa e participacdo em projectos de intervencdo no espago
urbano com reflexos no conhecimento e ac¢éo pedagogica.

9.3 — Promover acgdes interinstitucionais que visem a participacéo civica em acgées comuns. [

9.4 — Preparar para a reflexdo sobre as mudancas decorrentes da permanente evolugdo social,

artistica e cultural. 0
9.5 - Proporcionar o contacto com realidades indutoras da multiexperiéncia e

da multidisciplinaridade 0
9.6 — Promover praticas reflexivas, baseadas na interac¢do com contextos potenciadores

do desenvolvimento pessoal e profissional e do exercicio da cidadania. L
9.7 - Outra 0

Muito obrigado pela colaboracéo.
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ANEXO 7

Questionario Q2 | SC
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UA - Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa

MESTRADO EM SUPERVISAQ

QUESTIONARIO A ADMINISTRAR AOS SUPERVISORES COOPERANTES
Q2|sC

O questionario que se apresenta insere-se num estudo em realizacdo no ambito do Curso de
Mestrado em Supervisdo da Universidade de Aveiro, incidindo sobre as problematicas ligadas aos
conceitos de urbanidade, educacdo cultural e de supervisdo da formacdo de professores de
Educagdo Visual e Tecnoldgica em contextos especificos.

Na sequéncia da sua participacdo em acc¢des ligadas a este estudo e a experiéncia dai decorrente,
a sua disponibilidade para responder a este questionario € muito importante.

O questionario é andnimo e as respostas serdo objecto de um tratamento confidencial.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

- Leia com atencdo cada uma das perguntas e responda com a méxima sinceridade.
- Responda a todas as questdes.
- Responda conforme solicitado na parte superior de cada um dos blocos.

CARACTERIZAGCAO DA POPULAGAO INQUIRIDA
|dade: anos

Sexo: Feminino i Masculino i

BLOCO A

1. Reqiste trés palavras que associa agora a cada um dos seguintes termos e expressoes:

1.1 - Supervisao Pedagogica (em contexto especifico)

1.2 - Educacao Cultural

1.3 - Urbanidade

1.4 - Cidadania
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BLOCO B
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

2. A qualidade patrimonial e ambiental da cidade, decorre:

2.1 - Da sua histéria e herancga do passado.

2.2 - Da accdo do homem na interac¢do com o espaco fisico.
2.3 - Da sua preservacao, crescimento e renovagao.

2.4 - Da promogé&o do patriménio artistico e cultural.

2.5 - Da acgéo educativa da escola.

2.6 - Das mudancas e exigéncias dos cidadaos.

oo oodoo

2.7 - Outra

BLOCOC

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opg¢fes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.

Faca cada registo no quadrado respectivo.

3. Educar para o patriménio artistico e cultural no &mbito de um contexto especifico, implica:

3.1 - Uma visdo integrada da sua historia, da arte e da cultura social subjacentes.

3.2 - Reflectir sobre as especificidades e relagao entre patriménio antigo e patriménio
contemporaneo.

3.3 - Conhecer directa e ou indirectamente diferentes formas de arte e culturas artisticas.

od o o

3.4 - A valorizagdo e promogao educativa do patrimonio artistico e cultural.

3.5 - Uma accdo educativa centrada na escola, que implique as artes, o patriménio
e 0S equipamentos culturais.

3.6 - Ainteraccdo com o contexto patrimonial, como indug&o para 0 ensino e para a
educacdo cultural.

[

3.7 - Outra
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BLOCO D

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

4. Educar para a cidadania, tendo por fundo a relacdo cidade / escola, é:

4.1 - Considerar o passado, reflectir o presente e perspectivar o futuro da sociedade.

4.2 — Reconhecer e referenciar simbolos e acontecimentos significativos da cultura urbana.

4.3 - Promover a importancia da participacao e intervengdo dos cidadaos na humanizagdo
e qualificacdo dos espacos publicos.

4.4 - Valorizar a acgdo criadora do individuo face a diversidade cultural do contexto.
4.5 — Implicar conscientemente os sentidos na percepcéao do envolvimento.

4.6 - Promover o debate de problematicas contemporaneas que impliquem o
interesse e a identidade colectiva.

4.7 - Outra

BLOCOE

(.

o 0 d oo

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante & menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

5. Nos planos educativo e cultural, a interaccdo escola — meio:

5.1 - Propicia a reflexdo critica e facilita a compreensao de contextos especificos.
5.2 - Viabiliza e facilita aprendizagens diferenciadas.
5.3 - Proporciona actividades multidisciplinares de enriquecimento curricular.

5.4 - Desencadeia novas perspectivas sobre 0 homem na sua relagdo com o
meio cultural.

5.5 - Acentua inten¢@es de renovacgdo ecoldgica da escola e do meio.
5.6 - Desenvolve competéncias de intervencéo e interaccéo social.

5.7 - Outra

oo o d o oo
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BLOCO F
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

6. Considera 0 conjunto patrimonial do Mosteiro da Santa Clara-a-Velha e sua envolvente:

6.1 - Lugar de memoria.

6.2 — Espaco preferencial de arquitectura.
6.3 — Patrimonio religioso.

6.4 - Heranga do passado.

6.5 - Espa¢co monumental.

6.6 - Patriménio fisico, imaterial e cultural.

oo Qo 4doodo

6.7 Outra

BLOCO G

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opg¢bes que
correspondem a sua opinido sobre o0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

7. Considera 0 conjunto patrimonial do Parque Manuel de Braga e Parque Verde da cidade de
Coimbra:

7.1 - Qualificacéo do espaco urbano.

7.2 - Patriménio antigo e contemporaneo.

7.3 - Espago multifuncional.

7.4 - Patriménio para a sociedade do lazer.

7.5 - Arte e tecnologia com preocupacdes ecoldgicas.

7.6 — Territorio de objectos, ideias e simbolos.

o d od o do

7.7 Outra
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BLOCOH
Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opg¢bes que

correspondem a sua opinido sobre o0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

8. Aintervencdo de caracter pedagdgico e educativo num contexto patrimonial urbano, deve:

8.1 - Implicar o seu conhecimento profundo.

8.2 - Atender as diferentes referéncias simbolicas e estéticas do contexto.
8.3 - Integrar as dimensdes ludica, ambiental, pedagogica e educacional.
8.4 - Contribuir para potenciar situagdes de aprendizagem significativa.
8.5 - Perspectivar a utopia como via para a inovagao.

8.6 — Contribuir para educar para a cidadania.

O o0 4dood

8.7 - Outra

BLOCO |

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opg¢bes que
correspondem a sua opinido sobre o0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

9. A supervisdo da formacdo actual de “novos” professores de Educacdo Visual e Tecnoldgica,
tendo como referentes a educacdo cultural e a cidadania, deve:

9.1 — Promover a interac¢éo social e institucional como exercicio que redimensiona a
dindmica actuante do professor e lhe abre novas perspectivas formativas.

9.2 - Implicar a transversalidade de saberes decorrente do contacto com a multiexperiéncia
e com a multidisciplinaridade.

9.3 — Promover a dindmica de processos visando a sua reelaboracéo.

9.4 - Viabilizar iniciativas que projectem a utopia como ponto de partida para
abordagens formativas inovadoras.

9.5 - Induzir o profissional em formacao a processos de auto transformacéo para
um exercicio profissional em renovacao.

9.6 — Desenvolver acg¢Oes que propiciem a reflexdo e a experimentacéo face
a contextos imprevisiveis em transformagcao.

o od o od oo d

9.7 - Outra

Muito obrigado pela colaboracdo.
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ANEXO 8

Questionario Q3 | AE
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UA - Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa

MESTRADO EM SUPERVISAO

QUESTIONARIO A ADMINISTRAR A SUPERVISORES COOPERANTES
Q3| AE

O questionario que se apresenta insere-se num estudo em realizagdo no &mbito do Curso de
Mestrado em Supervisdo da Universidade de Aveiro, incidindo sobre as problematicas ligadas aos
conceitos de urbanidade, educacdo cultural e de supervisdo da formacdo de professores de
Educacdo Visual e Tecnoldgica em contextos especificos.

Na sequéncia da sua participacdo em acgdes ligadas a este estudo e a experiéncia dai decorrente,
a sua disponibilidade para responder a este questionario € muito importante.

O questionario € anénimo e as respostas serdo objecto de um tratamento confidencial.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

- Leia com atencéo cada uma das perguntas e responda com a maxima sinceridade.
- Responda a todas as questdes.
- Responda conforme solicitado na parte superior de cada um dos blocos.

CARACTERIZACAO DA POPULACAO INQUIRIDA
Idade: anos

Sexo: Feminino i Masculino i

BLOCO A

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opc¢fes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

1. A aceitacdo para integrar o grupo que iria desenvolver um projecto de carécter educativo e
formativo em espacos patrimoniais urbanos, no &mbito da Préatica Pedagogica V, justificou-se
porque:

1.1- O projecto era ambicioso, inovador e pressupostamente gratificante sob os pontos
de vista profissional, pessoal e da dinamica de grupo.

1.2- Estava implicada a educacdo para o patrimonio e a abordagem dos conceitos:
arte, patrimonio, educagdo e cidadania entre outros.

1.3 - Escola e espacos patrimoniais da cidade poderiam contribuir para ampliar
positivamente os campos formativo e educativo.
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1.4 - O projecto implicava accao, reflexdo e experimentagdo, numa rede dinédmica
decorrente da interac¢do com contextos, situacoes, alunos, professores e instituicdes.

1.5- Configurava uma estratégia diferenciada na formagéao préatica de novos professores
de Educacéo Visual e Tecnoldgica.

1.6 - Possibilitava o desenvolvimento de projectos de intervencdo educativa no espaco
urbano, tendo por referéncia o patriménio artistico e cultural.

1.7 - Outra

BLOCO B

(i

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opc¢bes que

correspondem a sua opinido sobre 0 assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

2. As accOes a implementar na Pratica Pedagdgica V, tendo por referéncia o projecto e o contexto

patrimonial proposto, exigiu:

2.1 - O contacto directo com o contexto patrimonial de referéncia visando a sua leitura,
compreensdo e apropriacdo, para posterior definicdo da estratégia de abordagem

com os alunos;

2.2 - O estudo do contexto patrimonial de referéncia;

2.3 - A regulacéo, apoio e orientacdo da equipa de supervisao - supervisor institucional
e supervisores-cooperantes;

2.4 - O estudo e a reflexdo sobre os conceitos: espaco urbano, cidade, patrimonio, arte,
intervenc&o, cidadania, educagao;

2.5 - O redimensionamento da importancia e imagem do patriménio cultural enquanto
factor mobilizador de processos de formacao diferenciados;

2.6 — A adequacdo do projecto co-delineado pelos estagiarios ao contexto patrimonial
e ao campo de interesses dos seus alunos.

2.7 - Outra
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BLOCO C

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

3. O desenvolvimento do projecto € 0 Sseu sucesso, decorreu:

3.1 - Da concepcao e producdo frequentes de material didactico-pedagdgico de apoio
as varias fases do processo pelos alunos estagiarios. H

3.2 - Do estudo e visitas de trabalho ao contexto patrimonial de referéncia, para
conhecimento e apropriagdo por parte dos intervenientes. H

3.3 - Da organizagdo e monitorizacdo das varias fases do processo, da flexibilidade e 0
acg¢ao inovadoras .

3.4 - Darelacdo pedagogica estimulante e aberta entre os intervenientes, através
da accdo, reflexdo e partilha de saberes, promotora de novas formas de sentir,
pensar e agir. o

3.5 - Da livre expressao/producéo dos alunos (do 2.° Ciclo) sob orientacdo dos estagiarios,
materializada em projectos criativos e objectos de elevada qualidade estética. ]

3.6 - Da entrega responsavel e incondicional de professores e alunos ao projecto

assumido por todos; |
3.7 - Outra )
BLOCO D

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

4. A conclusdo do ciclo de accdes educativas e formativas, permite-me constatar que:

4.1 - Foram desenvolvidas competéncias essenciais de interaccao e implicacdo pessoal e
institucional — escolas, instituicbes publicas e privadas e familia; |

4.2 — A implementacdo deste projecto contribuiu para aquisi¢oes consistentes e aprendizagens
multiplas, dado o efeito diverso e surpreendente decorrente da interaccdo com situagoes
e participantes no processo; C

4.3 - Foi sensivel a sintonia entre escola e cidade patrimonial, enquanto espacos de
formacdo, educacdo e intervencao civica. O
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4.4 - A experiéncia redimensionou a importancia da formagao artistica e da formagéo
tecnoldgica na intervencao educativa em espaco urbano.

4.5 - A formagdo e educacdo para a responsabilidade, para a liberdade e para a cidadania,
manifestou-se positivamente nas atitudes e na justificacdo dos objectos produzidos

pelos intervenientes.

4.6 — O projecto tera reflexos nas concepcdes e iniciativa de professores e alunos,

gerando novas ideias de intervengdo e renovacao ecoldgica da escola e do meio.

4.7 - Outra

Muito obrigado pela colaboracdo.
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ANEXO 9

Questionario Q3 | SC
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UA - Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa

MESTRADO EM SUPERVISAQ

QUESTIONARIO A ADMINISTRAR A SUPERVISORES COOPERANTES
Q3]SC

O questionario que se apresenta insere-se num estudo em realizagdo no ambito do Curso de
Mestrado em Supervisdo da Universidade de Aveiro, incidindo sobre as problematicas ligadas aos
conceitos de urbanidade, educagdo cultural e de supervisdo da formacgdo de professores de
Educacéo Visual e Tecnoldgica em contextos especificos.

Na sequéncia da sua participacdo em ac¢des ligadas a este estudo e a experiéncia dai decorrente,
a sua disponibilidade para responder a este questionario € muito importante.

O questionario € andnimo e as respostas serdo objecto de um tratamento confidencial.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

- Leia com atencdo cada uma das perguntas e responda com a maxima sinceridade.
- Responda a todas as questdes.
- Responda conforme solicitado na parte superior de cada um dos blocos.

CARACTERIZAGCAO DA POPULAGAO INQUIRIDA
|dade: anos

Sexo: Feminino O Masculino O

BLOCO A

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

1. A aceitacdo para integrar o grupo que iria desenvolver um projecto de carécter educativo e
formativo em espacos patrimoniais urbanos, no ambito da Pratica Pedagogica V, justificou-se
porque:

1.1- O projecto era ambicioso, inovador e pressupostamente gratificante sob os pontos
de vista profissional, pessoal e da dinamica de grupo.

1.2- Estava implicada a educacdo para o patriménio e a abordagem dos conceitos:
arte, patrimonio, educacdo e cidadania entre outros.

1.3 - Escola e espacos patrimoniais da cidade poderiam contribuir para ampliar
positivamente 0s campos formativo e educativo.
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1.4 - O projecto implicava acgéo, reflexao e experimentagdo, numa rede dinamica
decorrente da interac¢do com contextos, situacoes, alunos, professores e instituicdes.

1.5- Configurava uma estratégia diferenciada na formagdo prética de novos professores
de Educacéo Visual e Tecnoldgica.

1.6 - Possibilitava 0 desenvolvimento de projectos de intervencdo educativa no espaco
urbano, tendo por referéncia o patrimonio artistico e cultural.

1.7 - Qutra

BLOCO B

[

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que

correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

2. As accoes a implementar na Pratica Pedagdgica V, tendo por referéncia o projecto e o contexto

patrimonial proposto, exigiu:

2.1 - O contacto directo com o contexto patrimonial de referéncia visando a sua leitura,
compreensao e apropriacao, para posterior definicdo da estratégia de abordagem

com os alunos;

2.2 - O estudo do contexto patrimonial de referéncia;

2.3 - Aregulagéo, apoio e orientacdo da equipa de supervisao - supervisor institucional
e supervisores-cooperantes;

2.4 - 0 estudo e a reflexdo sobre 0s conceitos: espago urbano, cidade, patriménio, arte,
intervencdo, cidadania, educagéo;

2.5 - O redimensionamento da importancia e imagem do patriménio cultural enquanto
factor mobilizador de processos de formacao diferenciados;

2.6 — A adequacdo do projecto co-delineado pelos estagiarios ao contexto patrimonial
e ao campo de interesses dos seus alunos.

2.7 - Outra
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BLOCO C

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

3. O desenvolvimento do projecto € 0 Sseu sucesso, decorreu:

3.1 - Da concepcao e producdo frequentes de material didactico-pedagdgico de apoio
as varias fases do processo pelos alunos estagiarios. H

3.2 - Do estudo e visitas de trabalho ao contexto patrimonial de referéncia, para
conhecimento e apropriagdo por parte dos intervenientes. H

3.3 - Da organizagdo e monitorizacdo das varias fases do processo, da flexibilidade e 0
acg¢ao inovadoras .

3.4 - Darelacdo pedagogica estimulante e aberta entre os intervenientes, através
da accdo, reflexdo e partilha de saberes, promotora de novas formas de sentir,
pensar e agir. o

3.5 - Da livre expressao/producéo dos alunos (do 2.° Ciclo) sob orientacdo dos estagiarios,
materializada em projectos criativos e objectos de elevada qualidade estética. ]

3.6 - Da entrega responsavel e incondicional de professores e alunos ao projecto

assumido por todos; |
3.7 - Outra )
BLOCO D

Ordene de 1 a 6 ou 7, da mais importante a menos importante respectivamente, as opgdes que
correspondem a sua opinido sobre o assunto.
Faca cada registo no quadrado respectivo.

4. A conclusdo do ciclo de accdes educativas e formativas, permite-me constatar que:

4.1 - Foram desenvolvidas competéncias essenciais de interaccao e implicacdo pessoal e
institucional — escolas, instituicbes publicas e privadas e familia; |

4.2 — A implementacdo deste projecto contribuiu para aquisi¢oes consistentes e aprendizagens
multiplas, dado o efeito diverso e surpreendente decorrente da interaccdo com situagoes
e participantes no processo; C

4.3 - Foi sensivel a sintonia entre escola e cidade patrimonial, enquanto espacos de
formacdo, educacdo e intervencao civica. O
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4.4 - A experiéncia redimensionou a importancia da formagao artistica e da formagéo
tecnoldgica na intervencao educativa em espaco urbano.

4.5 - A formagdo e educacdo para a responsabilidade, para a liberdade e para a cidadania,
manifestou-se positivamente nas atitudes e na justificacdo dos objectos produzidos

pelos intervenientes.

4.6 — O projecto tera reflexos nas concepcdes e iniciativa de professores e alunos,

gerando novas ideias de intervengdo e renovacao ecoldgica da escola e do meio.

4.7 - Outra

Muito obrigado pela colaboracdo.
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ANEXO 10

Questionario Q4 | AE
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UNIVERSIDADE DE AVEIRO

Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa
Bartolomeu Paiva mestrando
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UA - Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa

MESTRADO EM SUPERVISAQ

QUESTIONARIO A ADMINISTRAR AOS ALUNOS ESTAGIARIOS
Q4|AE

O questionario que se apresenta insere-se num estudo em realizacdo no ambito do Curso de
Mestrado em Supervisdo da Universidade de Aveiro, incidindo sobre as problematicas ligadas aos
conceitos de urbanidade, educagdo cultural e de supervisdo da formacdo de professores de
Educacdo Visual e Tecnoldgica em contextos especificos.

Na sequéncia da sua participacdo em accdes ligadas a este estudo e a experiéncia dai decorrente,
a sua disponibilidade para responder a este questionario € muito importante.

O questionario é andénimo e as respostas serdo objecto de um tratamento confidencial.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

- Leia com atencdo cada uma das perguntas e responda com a méxima sinceridade.
- Responda a todas as questdes.

- Responda conforme solicitado na parte superior de cada um dos blocos.

CARACTERIZAGAO DA POPULAGAO INQUIRIDA
|dade: anos

Sexo: Feminino O Masculino O

BLOCO A

Registe trés aspectos positivos e trés aspectos negativos que associa a sua participagdo no projecto
“DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL — gestos e manifestos”.

ASPECTOS POSITIVOS

ASPECTOS NEGATIVOS
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BLOCO B

Registe um comentario final a esta sua participagdo no projecto “DA ESCOLA CULTURAL A
CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Muito obrigado pela colaboracéo.
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ANEXO 11

Questionario Q4 | SC
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theetin | poicels
Prafxis

UNIVERSIDADE DE AVEIRO
Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa
Bartolomeu Paiva mestrando
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UA - Departamento de Didactica e Tecnologia Educativa

MESTRADO EM SUPERVISAQ

QUESTIONARIO A ADMINISTRAR SUPERVISORES COOPERANTES
Q4]|SC

O questionario que se apresenta insere-se num estudo em realizacdo no ambito do Curso de
Mestrado em Supervisdo da Universidade de Aveiro, incidindo sobre as problematicas ligadas aos
conceitos de urbanidade, educagdo cultural e de supervisdo da formacdo de professores de
Educacdo Visual e Tecnoldgica em contextos especificos.

Na sequéncia da sua participacdo em accdes ligadas a este estudo e a experiéncia dai decorrente,
a sua disponibilidade para responder a este questionario € muito importante.

O questionario é andénimo e as respostas serdo objecto de um tratamento confidencial.

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

- Leia com atencdo cada uma das perguntas e responda com a méxima sinceridade.
- Responda a todas as questdes.

- Responda conforme solicitado na parte superior de cada um dos blocos.

CARACTERIZAGAO DA POPULAGAO INQUIRIDA
|dade: anos

Sexo: Feminino O Masculino O

BLOCO A

Registe trés aspectos positivos e trés aspectos negativos que, na qualidade de supervisor
cooperante, associa a sua participacao no projecto “DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE
PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

ASPECTOS POSITIVOS

ASPECTOS NEGATIVOS
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BLOCO B

Registe um comentario final a esta sua participagdo no projecto “DA ESCOLA CULTURAL A
CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Muito obrigado pela colaboracéo.
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ANEXO 12

Protocolo de colaboracdo
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PROTOCOLO DE COLABORACAO

Entre:

A Escola Superior de Educacao de Coimbra (ESEC), representada pelo seu Presidente
do Conselho Directivo, (nome) adiante designado por | °
Outorgante, e o(a) (nome da Instituicdo de Ensino)
representado(a) pelo(a) seu (cargo),

(nome) adiante designado de 2° Outorgante, &
celebrado o seguinte protocolo em actividades de formag&o inicial e continua de
professores e em projectos de investigacdo e desenvolvimento, que ambas as partes
aceitam e se comprometem a cumprir:

1- FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

1 - No ambito da formacado inicial de professores os signatarios deste protocolo
comprometem-se a colaborar na realizagdo dos estagios da Pratica Pedagogica
integrados nos planos de estudos dos cursos de Formacgdo de Professores do Ensino
Basico (2° e 3° ciclos) ministrados pela ESEC. Os estagios de Pratica Pedagdgica tém a
duragao de um ano lectivo;

2 - O 2° outorgante compromete-se a considerar, analisar e encaminhar para os 6rgaos
estatutariamente competentes os pedidos de realizagdo de estagios de Pratica
Pedagodgica formulados pelo 1° Outorgante;

3 - A solicitacdo a que se refere o nimero anterior sera dirigida ao Conselho Directivo e
devera especificar 0 numero previsivel de alunos estagiarios e as respectivas areas de
formacgao/leccionacéo;

4 - O 2° Outorgante compromete-se a enviar ao Conselho Directivo da ESEC, até final do
més de Agosto, a resposta a solicitagdo de colaboragao referida nos numeros anteriores;

5 - O 1° Outorgante compromete-se a enviar ao 2° Outorgante, até 15 de Setembro, o
nome dos alunos que ai realizardo os estagios;

6 - Sempre que o 2° Outorgante manifeste disponibilidade para receber estagiarios, o
Conselho Directivo da ESEC indicara ao Conselho Executivo do 2° Outorgante o nome
do(s) professor(es) da ESEC supervisor(es) da Pratica Pedagdgica do(s) curso(s) em
causa que, numa primeira fase, contactardo com o Conselho Executivo do 2° Outorgante
e, em fases posteriores, com quem este indicar;

7 - Durante a realizacdo do estagio, os professores da ESEC, supervisores da Pratica
Pedagogica, manterdo contactos com os professores responsaveis pelas turmas em que
se realizam os estagios — professores cooperantes — por forma a articular com eles os
objectivos e interesses de ambas as Escolas em relagao aos estagios em causa;

8 - Antes do inicio de cada ano lectivo o(s) professor(es) supervisor(es) reunirdo com o(s)
professor(es) cooperante(s) a fim de lhes dar a conhecer os Planos e Objectivos da
Pratica Pedagdgica. Copias destes Planos serdo enviadas ao Conselho Executivo do 2°
Outorgante;

9 - Os estagios funcionardo, dentro do possivel, segundo o calendario escolar do 2°
Outorgante, que para o efeito o comunicara ao 1° Outorgante até 30 de Agosto;
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10 - Sempre que possivel a distribuicdo dos estagiarios devera ser feita de modo a que
nao seja colocado mais de um em cada turma;

11 - Os estagiarios, embora estudantes, deverdo ser confrontados com o maior niumero
de situacbes de pratica profissional possiveis além da leccionacdo, nomeadamente,
participacdo em projectos promovidos pelo 2° Outorgante, assisténcia a reunides de
grupo e a reunides de avaliacdo e contacto com actividades desenvolvidas pelo Director
de Turma. Dentro desta perspectiva de maior abertura possivel, cabera ao 2° Outorgante,
através dos o6rgdos estatutariamente competentes definir os limites da actuagdo dos
estagiarios;

12- A responsabilidade da Turma — orientagdo cientifica e pedagdgica e avaliacdo —
sera sempre do professor cooperante;

13 - Os professores cooperantes elaborarao, no fim do estagio, um relatério de avaliagao
que sera discutido e analisado com o professor supervisor e que devera ter tido em conta
na classificacéo final do aluno;

14 - A classificacao final do aluno é da responsabilidade do 1° Outorgante, na pessoa
do(s) professor(es) supervisor(es);

15 - Sempre que o 2° Outorgante tenha um numero de professores dispostos a
cooperarem com o 1° Outorgante superior as necessidades, cabera ao 1° Outorgante
seleccionar de entre estes aqueles com quem trabalhara, tendo como referéncia os
seguintes critérios: colaboragdo anterior com a ESEC, experiéncia em actividades de
supervisdo e acompanhamento de estagiarios, experiéncia em acg¢des de formacao de
formadores; qualificacbes profissionais e académicas. O resultado desta seriagdo so6 sera
efectivo depois de ratificado pelo Conselho Executivo do 2° Outorgante;

16 - Os professores cooperantes receberdo do 1° Outorgante a compensacao financeira
definida na Portaria 336/88, de 28 de Maio. Para o efeito deverdo preencher, no inicio do
ano lectivo, uma ficha de dados a utilizar no processamento informatico desta
compensacio;

17 - No fim de cada ano lectivo o Conselho Directivo do 1° Outorgante enviara ao
Conselho Executivo do 2° Outorgante um questionario para avaliagdo Institucional da
Pratica Pedagdgica;

18 - Todas as questbes e duvidas relativas a este tipo de colaboragcao deverdo ser
esclarecidas entre os 6rgaos de gestado dos dois outorgantes, sem prejuizo da eventual
intervencéo de outros érgaos estatutariamente competentes de ambas as Escolas.

Il - FORMACAO CONTINUA E ESPECIALIZADA DE PROFESSORES

19 - No ambito da formagéo continua e especializada de professores o 1° Outorgante
compromete-se a considerar nos seus Planos de Formacdo, as necessidades
manifestadas pelo 2° Outorgante em relacdo ao tipo de acgbes a desenvolver neste
dominio;

20 - Para o efeito do disposto no nimero anterior o 1 Outorgante enviara no inicio de
todos os anos lectivos um inquérito com o objectivo de fazer um levantamento das
necessidades de formacao;
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21 - O 1° Outorgante compromete-se a privilegiar o acesso aos candidatos oriundos do 2°
Outorgante em todas as acgdes de formagao continua e especializada desenvolvidas por
si;

22 - O 1° Outorgante compromete-se a informar o 2° Outorgante de todas as suas
iniciativas neste dominio;

lll- INVESTIGACAO E PROJECTOS DE DESENVOLVIMENTO

23 - O 1° Outorgante compromete-se a colaborar, dentro das suas possibilidades, com o
2° QOutorgante em todos os projectos para os quais seja solicitada a sua colaboragéo ou
parceria;

24 - Os Outorgantes comprometem-se a, sempre que possivel e desejavel, envolverem-
se mutuamente nos projectos de cooperagao e parceria que desenvolvem com entidades
nacionais e / ou estrangeiras;

IV — DURACAO

25 - Este protocolo tem a validade de trés anos a contar da data que nele figura, sendo
automaticamente renovado se nenhuma das partes o denunciar com a antecedéncia
minima de um més:

Data, / /

O Presidente do Conselho Directivo da

Escola Superior de Educacao de Coimbra
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ANEXO 13

Planificacao da unidade de trabalho “Santa Clara-a-Velha - fruir o patrimonio”
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UNIDADE DE TRABALHO

® Ano: 5°

® Turma: A

® Tema : Patriménio

@ Metodologia: Método de Resolugdo de Problemas

® Campo : Comunidade/Equipamento/Ambiente

@ Areas de Explorac@o: Desenho

Fotografia
Construcdes
Modelacdo

® Calendarizacdo: 07/01/05-31/04/05
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UNIDADE DE TRABALHO

Finalidades

® Desenvolver a capacidade de
comunicagdo;

@ Desenvolver o enfendimento do
mundo tecnolégico;

® Desenvolver aptiddes técnicas e
manugais;

@ Desenvolver a percepcdo

Objectivos Gerais

@ |Interpretar e  executar
objectos de  comunicagdo
visual, ulilizando  diferentes
sistfemas de

informacdo/representfacdo

® ter em conta as opinides dos

oufros  quando  justificadas,
numa atitude de construcdo de
consehso como forma de
aprendizagem.

® Relacionar os aspectos
positivos e negafivos  das
implicacoes do progresso
tecnoldgico;

® Compreender  aspectos

histéricos, sociais, econdmicos e
culturais, ligados ao trabalho
produtivo.

® Infegrar conhecimentos e
aptiddes manudais;

® Executar projectos aplicando
s maferiais e técnicas
escolhidas, tendo em confa as
suas caracteristicas.

@ Ser sensivel ds qualidades do
envolvimento dos objectos e
dos materiais, mobilzando para
isso todos os sentidos
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UNIDADE DE TRABALHO

Finalidades

® Desenvolver a sensibilidade
estética;

@ Desenvolver a criatividade;

@ Desenvolver o sentido critico

® Desenvolver o sentido social

Objectivos Gerais

® Anclisar as reacgdes pessoqis
ds  qualidades  expressivas
percepcionadas;

@ Andlisar a adequagdo dos
meios & ideia ou intencdo
expressas.

® Materializar o dom de uma
ideia a partir do
estabelecimento de  novas
relacdes ou da organizagdo em
novas bases;

@ Utilizar intencionalmente os
elementos visudis e Qs suas
interaccoes para o
enriquecimento da expressdo e
da recepc¢@o de mensagens
visuais.

® Definir as suas posicoes
perante o mundo e formas de
nele intervir, confrontando com
ele os seus proprios valores,
saberes e objectivos;

@ FEmitir opinides e discutir
posicoes com base na
sensibilidade na experiéncia e
nos conhecimentos adqguiridos
nos dominios visual e
tecnoldgico.

® Apreciar os produtos de
expressdo e de tecnologia de
outras civilzacdes.
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UNIDADE DE TRABALHO

Conteldos Resultados Pretendidos

® Comunicacdo
® Construir o hdbito de escuta

- Problemdtica do senfido do outro para tomar em conta
as suas razbes guando
justificadas;

@ Utilizar expressivamente os
diversos elementos visuais;

- Cedificacdo @ Utilizar diversos cddigos
visuais.

® Estrutura

- Estrutura da forma i
® Compreender principios

fisicos do funcionamento das
estruturas.

- Bstrutura dos materiais 5] Construir formas
fridimensionais, tendo em conta
a sua estrutura.

® Forma

@ |dentificar os elemenfos que
definem ou caracterizam uma
forma: luz/cor, linha, superficie,
volume, textura e esfruturg;

- Elementos da forma

@ Relacionar as partes com o
todo e entre si (proporgdes).
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UNIDADE DE TRABALHO

Contetdos Resultados pretendidos
® Cor
- Natureza da cor @ Exprimir-se livremente afravés da
cor.
- A cor no envolvimento @ Fazer registos cromdticos.
- Simbologia da cor ® Considerar a cor ha consfrucdo
do senfido das mensagens.
® Material
- ofigem e propriedades @ Conhecer propriedades dos
materiais.
@ Medida
- instrumentos de medic&o ® Reconhecer a conveniéncia das

medicdes rigorosas, quer ha
recolha de informagdo, quer na
execucdo dos frabalhos.

® Movimento

- Tipos de movimento ® Compreender o movimento
como mudanca de posicdo no
espago.

- Quanto & variacé&o no ® Compreender que conceitos

espaco (trajectdria) como  mével/imdvel, implicam

sempre ad relag&o com qualquer
coisa {referencial).
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UNIDADE DE TRABALHO

Conteudos

® Trabalho

- Higiene e seguranca

Resultados pretendidos

@ Reduzir o perigo de acidentes
[correcta utilizagto de maquinas e
feramentas, manutencao do local
de trabalho limpo e arumado

@ Posicionar correctamente ©
corpo na execucdo das
operacgdes técnicas.
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UNIDADE DE TRABALHO

® Esirafégiq; e Acfividades

B1

- Elaboracdo de registos escritos, ideias, senfimentos vividos no local:
- llustragd@o desses mesmos sentimentos e ideias afravés da redlizacdo de
uma composicdo feita a partir de recortes de revistos...

- Criacaio de efeitos 6pticos de um vilral a partir da composicao obtida

B2

- Redlizacao de fotografia pelos alunos;

- Escolher a foto mais significativa;

- Escolher um pormencor da foto;

- Proceder a sua ampliagdo para fotocopia;

- Posteriormente passd-la para acetato;

- Explorar a linguagem visual, aifravés da escolha de um elementos
expressivos como: a linha, o ponto, a forma, a textura, a estrutura, o
claro/escuro...

- Elaboragdo de uma composicdo enfre imagem e elementos visuais,

visando a futura redlizagdo de fotogramas;

B3
Tendo por base o misticismo das dguas do Mondego:
- Abordagem do som e do movimento;

- Construc@io de um mobil por forma o abordar os aspectos
anteriormente referidos;



UNIDADE DE TRABALHO

B4
Com base no patrimdnio lenddario:

- Construcdo de uma lenda tendo por base a visita de estudo efectuada ac
Mosteiro de Santa-Clara- a-Velha:
- Haboracdo de uma composicdo que fransmifa através da cor a utopia

anteriormente referida;

c

-Jungdo de todos os elementos anteriormente
explorados, por forma a conceber uma escultura representativa de foda

uma atitude contemporénea
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UNIDADE DE TRABALHO

@ Avaliagdo

A avaliacdo realizar-se-d durante todas as aulas da unidade de

trabalho, através:
- Observacdo directa e indirecia

- Auto-avaliagdo
- Avaliacd@o da unidade
- Avaliag@o do Professor
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ANEXO 14

Planificacao da unidade de trabalho “Santa Clara, patrimonio do futuro”
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ANEXO 15

Planificacao da unidade de trabalho “Sentir no Parque Dr. Manuel de Braga”
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ANEXO 16

Planificacao da unidade de trabalho “Percurso(s ) com Sentido(s}”
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Educacao Visual e Técnologica

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

Sub-unidade

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE COIMBRA

CURSO DE PROFESSORES DO 1.° CICLO

VARIANTE DE EDUCACAOQ VISUAL E TECNOLOGICA

DISCIPLINA )
PRATICA PEDAGOGICA V

Escola Basica 2,3 Poeta Silva Gaio
Periodo

Ano: 5.° Turma: C

2.°

Professor Cooperante: Maria de Lurdes Cravo

Estagiarios: Bruno Neves | Renato Santos

Tema: “Percurso(s) com Sentido(s)”

Areas de Exploracdo: Desenho / Construcao

Duracéo: 2° Periodo

Campo: Comunidade/ Equipamento

Método de Ensino: Resolugao de Problemas /

Fase Bidimensional

Estratégia / Actividades

- Realizag8o de um jogo de exploragdo dos
Cinco sentidos (aula de motivagao);

- Realiza¢&o de uma visita de estudo ao Parque
Verde do Mondego;

- Aula de exploracéo, que consiste no desenho
de elementos/partes da laranjeira e de
elementos relacionados com o parque Verde do
Mondego;

- Realizag8o de um debate com os alunos, com
vista a definir a situacdo problema a resolver;

- Desenvolver a capacidade de

- Introdug&o do conceito de aula; comunicacéo
- Construcdo da maqueta do Parque Verde do
Mondego a escala de reducéo de 1:1500;

- Exploracéo gréfica, feita pelos alunos, no
programa Paint, de desenhos sobre os
elementos laranja, flor, folha e relacionando-os

resolver problemas

Finalidades

- Desenvolver a percepgao

- Desenvolver a capacidade de

Elaboragao conjunta

Objectivos Gerais

- Utilizar intencionalmente os elementos
visuais e as suas interacgbes, para 0
enriquecimento da expressdo e da
recepcdo de mensagens visuais.

- Ser sensivel as qualidades do
envolvimento dos objectos e dos
materiais (qualidades formais,
qualidades expressivas e qualidades
fisicas), mobilizando todos os sentidos;

- Ter em conta as opinides dos outros,
quando justificadas, numa atitude de
construcdo de consenso como forma de
aprendizagem comum.

- Aplicar uma sequéncia légica na
resolucdo de problemas, avaliando
constantemente situagdes e ideias, quer
na organizagdo de trabalho, quer na
organizacdo de espagos, na recolha de
informagdes ou na operacionalizacéo de
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com 0s cinco sentidos;

- Estudo da cor, utilizando varias técnicas e
materiais, tendo em conta o que foi abordado
nas aulas anteriores;

- Concretiza¢do do trabalho final;

- Avaliacdo das aprendizagens.

Conteldos

- Comunicagédo

- Forma;

- Trabalho

- Desenvolver o sentido critico

- Desenvolver aptiddes técnicas e
manuais

Sub-conteuldos

- Problemaética do sentido

- Codificagbes

- Elementos da forma;

- Valor estético da forma

- Produgdo e organizagdo

projectos;

- Emitir opini6es e discutir posi¢des com
base na sensibilidade, na experiéncia e
nos conhecimentos adquiridos nos
dominios visual e tecnoldgico.

- Integrar conhecimentos e aptiddes
manuais;

- Executar projectos aplicando os
materiais e técnicas escolhidas, tendo
em conta as suas caracteristicas.

Resultados Pretendidos

- Utilizar expressivamente o0s diversos
elementos visuais (cor, representacdo da
forma, relagdo de grandeza das figuras,
desenho dos objectos, etc.);

- Utilizar diversos codigos visuais (eshoco,
cores simbdlicas, etc.);

- Reconhecer a importancia da qualidade de
expressdo plastica (e até do rigor de
execugdo) para que a comunicagdo se
estabeleca.

- ldentificar os elementos que definem ou
caracterizam uma forma: luz/cor, linha,
superficie, volume, textura, estrutura;

- Considerar a influéncia da luz na percepcéo
da forma e dos seus elementos;

Ser capaz de intervir para a melhoria da
qualidade do envolvimento, criando formas,
modificando-as ou estabelecendo entre elas
novas relagdes.

- Colaborar na planificacdo das diversas
fases de estruturacéo de um trabalho.

- Executar operacBes concretas tendo em
vista a obtengédo do produto final.
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Recursos Humanos
Material

Desgaste: folhas de registo, cola, cartdo, cartolinas, lapis de cor, marcadores, lapis de cera, guache,
aguarela, esferovite, tintas, spray, lixa.

Utensilios: tesouras, pincéis, régua, esquadro, compasso.

De apoio didactico: maqueta, fotografias, projecto, imagens do parque, laranjas, folhas, ramos
Intervenientes no processo educativo: Professores, alunos, comunidade escolar.

Avaliagdo Directa com Auxilio de uma Grelha de Avaliagdo — observagao directa e continua; auto e hetero-
avaliagéao; fichas formativas ao longo da unidade.
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Educacao Visual e Técnologica

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE COIMBRA
CURSO DE PROFESSORES DO 1.° CICLO

VARIANTE DE EDUCACAOQ VISUAL E TECNOLOGICA

DISCIPLINA )
PRATICA PEDAGOGICA V

Sub-unidade

Escola Basica 2,3 Poeta Silva Gaio
Periodo

Ano: 5.° Turma: C

3.°

Professor Cooperante: Maria de Lurdes Cravo

Estagiarios: Bruno Neves | Renato Santos

Tema: “Percurso(s) com Sentido(s)”

Areas de Exploracdo: Pintura / Construcao

Duracéo: 3.° Periodo

Campo: Comunidade/ Equipamento

Método de Ensino: Resolugédo de Problemas

Fase Tridimensional

Estratégia / Actividades Finalidades

- Realizagdo de uma actividade, que consiste na | - Desenvolver aptiddes técnicas e
construcdo e recorte de placas; manuais

- Aula tedrica (explicacdo, feita pelo professor, do
contetido Cor, cores primarias, cores secundarias,
cores neutras e simbologia das cores);

- Execugdo de uma actividade que consiste na
aplicacdo das cores nas placas que foram
construidas pelos alunos;

- Fase de acabamento das placas;
- Concretizacao de convites;

- Exposicdo das placas no Parque Verde da | -Desenvolver o sentido social
Cidade de Coimbra.

- Recuperacdo das placas e exposicdo das
mesmas na escola.

- Avaliagdo das aprendizagens.

/ Elaboragédo Conjunta

Objectivos Gerais

Integrar  conhecimentos e aptidfes
manuais;

- Executar projectos aplicando os materiais e
técnicas escolhidas, tendo em conta as suas
caracteristicas;

-Executar  operagbes  técnicas  com
preocupacdo de rigor, seguranga, economia,
eficicia e higiene.

Usar  utensilios, ferramentas e
equipamentos em funcdo dos fins para os
quais foram concebidos e fabricados.

Participar com empenhamento e
competéncia nas tarefas produtivas do
grupo, assumindo os seus saberes, opinides
e valores perante os dos outros, com
abertura e sentido critico;

Respeitar normas democraticamente
estabelecidas para a gestdo colectiva de
espacos de trabalho, de materiais e de
equipamento de uso individual.
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Conteudos Sub-conteldos

- Luz/cor - Natureza da cor

- A cor no envolvimento

- Trabalho - Relagdo técnicas/materiais

- Producéo e organizagdo

- Higiene e seguranca.

Recursos Humanos

Material

Resultados Pretendidos

- Reconhecer a influéncia da luz, da textura
ou da dimensdo, na percepcéo da cor;

- Discriminar diversos tons da mesma cor.

- Fazer registos cromaticos;

- Compreender o poder expressivo da cor (a
cor individualizando uma casa,
caracterizando um cartaz, etc.).

- Considerar a relacdo entre as
caracteristicas dos materiais e as técnicas
para sua transformagéo.

- Colaborar na planificagdo das diversas
fases de estruturacéo de um trabalho.

- Executar operagdes concretas tendo em
vista a obtencéo do produto final.

- Reduzir o perigo de acidentes (correcta
utilizacdo de maquinas e ferramentas,
manutengdo do local de trabalho limpo e
arrumado, etc.).

- Posicionar correctamente 0 corpo na
execugdo das operagdes técnicas.

Desgaste: folhas de registo, cola de contacto, fita cola de parede, guache, aguarela, esferovite, tintas,

lixa.

Utensilios: x-acto, espatula, pincéis, régua, rolos de pintura.

De apoio didactico: maqueta, fotografias, imagens do parque, desenhos do Paint.

Intervenientes no processo educativo: Professores, alunos, comunidade escolar.

Avaliagao Directa com Auxilio de uma Grelha de Avaliagdo — observagao directa e continua; auto e hetero-

avaliagao; fichas formativas ao longo da unidade.
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ANEXO 17

Coimbra - localizacdo das unidade morfoldgicas patrimoniais
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LEGENDA:

Bl Mosteiro de St. 2 Clara-a-Velha

B Envolvente urbana do Mosteiro de St. 2 Clara-a-Velha

[ Parque Dr. Manuel de Braga

El Parque Verde do Mondego
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ANEXO 18

Requerimento ao Ex.mo Senhor Vereador do Pelouro da Cultura

da Camara Municipal de Coimbra
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Ex.mo Senhor
Vereador do Pelouro da Cultura
Dr. Mario Nunes

Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva, docente na Escola Superior de Educacdo de
Coimbra, sita na Praga Herois do Ultramar — 3030-329 Coimbra, a desenvolver uma tese de
mestrado no ambito da urbanidade e da educacgéo cultural na Universidade de Aveiro, tendo como
referente a cidade enquanto territorio de acontecimentos sociais no espaco € no tempo, com
influéncia na percepcdo e formacdo dos seus cidaddos e na possivel criacdo de uma cultura
educativa marcada pela intervencéo civica de futuros professores e alunos, vem solicitar a V.2 Ex.2
autorizacdo para a ocupacdo dos espacos indicados nas pecas desenhadas em anexo, com 0
objectivo de se realizar uma exposi¢do de objectos produzidos por alunos e professores nas areas
da educacéo visual e da educagéo tecnologica.

A exposi¢do dos objectos ndo implica a degradacdo fisica dos espagos, e a sua data, nao
estando rigorosamente estabelecida, prever-se-a para fins de Maio do presente ano.

Qualquer esclarecimento adicional podera ser feito para o telemével 919756956.

Pede Deferimento
Coimbra, 28 de Fevereiro de 2005
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INTERVENCAO:

Parque Dr. Manuel
de Bragae
Parque Verde do
Mondego

LEGENDA:

= Localizagdo dos
objectos a expor

Z1 - Pegas flutuantes

(dimenstes diversas)

Z2 - Cubos com

apoio ao pavimento
(1,20 m de altura)
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PARQUE VERDE DO MONDEGO
Zona 1 (Z1) - Pecas flutuantes
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PARQUE DR. MANUEL DE BRAGA
Zona 2 (Z2) - Cubos com apoio ao pavimento
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ANEXO 19

Requerimento ao Ex.mo Senhor Vereador Engenheiro Joao Rebelo

da Camara Municipal de Coimbra
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Ex.mo Senhor
Vereador Engenheiro Jodo Rebelo

Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva, docente na Escola Superior de Educagdo de
Coimbra, sita na Praga Hertis do Ultramar — 3030-329 Coimbra, a desenvolver uma tese de
mestrado no ambito da urbanidade e da educacdo cultural na Universidade de Aveiro, tendo como
referente a cidade enquanto territério de acontecimentos sociais no espago € no tempo, com
influéncia na percep¢do e formagdo dos seus cidaddos e na possivel criagdo de uma cultura
educativa marcada pela intervencao civica de futuros professores e alunos, vem informar V.2 Ex.2
que solicitou ao Pelouro da Cultura da CMC autoriza¢do para a ocupacdo dos espacos indicados
nas pecas desenhadas em anexo, com 0 objectivo de se realizar uma exposi¢do de objectos
produzidos por alunos e professores nas areas da educagdo visual e da educagdo tecnologica.

A exposicdo dos objectos ndo implica a degradacdo fisica dos espagos, e a sua data, ndo
estando rigorosamente estabelecida, prever-se-a para fins de Maio do presente ano.

Qualquer esclarecimento adicional podera ser feito para o telemével 919756956.

Pede Deferimento
Coimbra, 28 de Fevereiro de 2005
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| ESPACOS DE
INTERVENGAO:

Parque Dr. Manuel
de Braga e
Parque Verde do
Mondego

LEGENDA:

= |ocalizag&o dos
objectos a expor

Z1 - Pegas flutuantes

(dimenstes diversas)

Z2 - Cubos com

apoio ao pavimento
(1,20 m de altura)
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PARQUE VERDE DO MONDEGO
Zona 1 (Z1) - Pecas flutuantes
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PARQUE DR. MANUEL DE BRAGA
Zona 2 (Z2) - Cubos com apoio ao pavimento
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ANEXO 20

Carta / Solicitacao a DOW PORTUGAL S.U.L.
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Coimbra, 03 de Marco de 2005

A
DOW Portugal S.U.L.
Estarreja - Portugal

Ex.mos Senhores

Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva, docente na Escola Superior de Educacdo de
Coimbra, sita na Praca Herois do Ultramar — 3030-329 Coimbra, a desenvolver uma tese de
mestrado no ambito da urbanidade e da educacgéo cultural na Universidade de Aveiro, tendo como
referente a cidade enquanto territorio de acontecimentos sociais com influéncia na percepgéo e
formacdo dos seus cidaddos e na possivel criagdo de uma cultura educativa marcada pela
intervencao civica de futuros professores e alunos, vem no ambito da realizacéo de uma exposi¢ao
de trabalhos (técnicos e artisticos) a realizar no Parque Verde do Mondego da cidade de Coimbra,
solicitar a V.2 Ex.2 a disponibilizacdo de 20 placas de Wallmate CW nas dimensdes de
2,60x0.60x0.04 m para a execucao desses mesmos objectos.

Qualquer esclarecimento adicional podera ser feito para o telemével 919756956.

Com os melhores cumprimentos, subscrevo-me;
Atentamente
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ANEXO 21

Oficio ao Gabinete Coordenador do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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IMSTITUTO POLITECMICO DE COIMBRA P i

w ' -
Gabinete Coordenador do Mosteiro de Sta.
Clara —a-Velha ' :

Ao c/: Dr® Ligia Gambini

Fax: 2398011 69
L

S/ Ref: N/Ref". 2456 (CD) - Data: 2004-11-24

Assunto: Confirmagio de Visita ao Mosteiro

Vem o Conselho Directivo desta Escola Superior de Educacio remeter a V. Exa.
documento do Dr. Bartolomeu Paiva, a confirmar a visita ao Mosteiro na préxima 6°
feira, dia 26 de Novembro pelas 14:30.

Agradecemos a V. Exa. a atencdo dispensada.

Com os melhores cumprimentos.

A Vice- Presidente do Conselho Directivo

T letCren & ‘—ﬁﬂ\ 69 <

Dr.® Madalena Baptista

SF

PRACA HEROIS DO ULTRAMAR, SOLUM
3030-329 COIMBRA - PORTUGAL
Tef. +351 239 793 120 | Fax +351 239 401 461

wwwesee.pt | e-mail: geral@esec.pt
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INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

Ex.mos Senhores

Na sequéncia dos contactos havidos entre a ESEC na pessoa do docente Barfolomeu
Paiva e o Gabinete Coordenador do Mosteiro de Sta. Clara-a-Velha, na pessoa da Dr.?
Ligia Gambini, vinhamos confirmar a visita ao Mosteiro na préxima 6.2 feira, dia 26

pelas 14.30 horas.

O docente
f\,—.i ——

Baﬁo]emeu Paiva

PRAGA MERGIS DO ULTRAMAR, SOLUM
3030-329 COIMBRA - PORTUGAL
Tel. +357 239 703 120 | Fax +351 239 401 461

www.esec.pt | e-mail; geral@esecpt
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ANEXO 22

Oficio ao Gabinete Coordenador do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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drerie L/

- ]
Gabinete Coordenador do Mosteiro de

Santa Clara-a-Velha
A/c Dr. Artur Corte Real e Dr.? Ligia
Gambini

Fax: 239 80 11 69

S/ Ref: N/Ref?, 1094 (CD) Data: 2005-05-06

Assunto: Exposi¢do no Mosteiro de Santa Clara-a-Velha

Vem o Conselho Directivo desta Escola Superior de Educacéo remeter a V. Exa.
documento do Dr. Bartolomeu Paiva, sobre assunto em epigrafe, para o qual solicitamos

a melhor atencéo.

Com os melhores cumprimentos.

O Presidente do Conselho Directivo

Prof. Doutor Jodo Orvalho

SF

PRACA HEROIS DO ULTRAMAR, SOLUM
3030-323 COIMBRA - PORTUGAL
Tel. +351 235 793 120 | Fax +351 235 401 461

www.esec.pt [ e-mail: geral@esecpt

119



Gabinete Coordenador do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
AIC dos Sr. Dr. Artur Corte-Real e Sr.? Dr.* Ligia Gambini

Assunto : Exposicao no Mosteiro de Santa Clara-a-Velha ESEC, 2005-04-29

A Supervisgo Pedagdgica do 4.° ano do Curso de Professores do Ensino Basico
— Variante de Educagdo Visual e Tecnologica, vem na sequéncia da reunido de
trabatho do passado dia 27 solicitar a V.as Ex.as autorizagdo para a realizagao de
uma exposico de frabalhos de alunos do 2.° Ciclo do Ensino Bésico e de Estagiarios
do Curso de PEB - Variante de Educagéo Visual e Tecnoldgica, a realizar nos dias 8
e 9 de Junho préximos, extensiva ao fim de semana se assim o entenderem.

A exposicio insere-se no ambito da tematica “DA ESCOLA CULTURAL A
CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos” e integra-se num conjunto de
exposicdes simultaneas a realizar no Parque Dr. Manuel Braga e Parque Verde do
Mondego.

Com os melhores cumprimentos;

Supervisdo Pedagégica
do Curso de Professores de Educagdo Visual e Tecnoldgica

-
_—Bartolorjieu Paiva
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ANEXO 23

Carta / Solicitacdo ao Ex.mo Senhor Engenheiro

Alvaro Castilho (Programa Polis)
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Ex.mo Senhor
Engenheiro Alvaro Castilho

Bartolomeu Adalberto Figueiredo Paiva, docente na Escola Superior de Educagdo de
Coimbra, a desenvolver uma tese de mestrado no ambito da urbanidade e da educacao cultural na
Universidade de Aveiro, tendo como referente a cidade enquanto territorio de acontecimentos
sociais materializados no espacgo e no tempo, com influéncia na percepcdo e formacao dos seus
cidaddos e na possivel criacdo de uma cultura social e educativa marcada pela intervencéo civica
de futuros professores, vem solicitar a V.2 Ex.2 a disponibilizacdo de elementos, designadamente
algumas pecas desenhadas e escritas mais significativas co-relacionadas com o Parque Verde (da
Margem Direita do Mondego), Parque Dr. Manuel de Braga e a zona do Mosteiro de Santa Clara-a-
Velha, bem como documentos editados no ambito do Programa POLIS para a cidade de Coimbra.

Pede Deferimento
Coimbra, 15 de Dezembro de 2004
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ANEXO 24

Oficio do Gabinete Coordenador do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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Wisisrickio vy Cunrvea

ERVIADO A P —

Exm® Senhor

/J, W/ Presidente do Conselho Directivo

da Escola Superior de Educagao

///acém : /Z el s Praca Herdis do Ultramar
3030-328 COIMBRA

Sua Referéncia Sua Comunicacio Nossa Referéncia Nossa Comunicacio
1094(CD) 6/5/2003 1010/2005

ASSUNTO: Exposicéo no Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.

Em relacéo a exposicdo de trabalhos escultéricos no ambito da tematica “Da Escola
Cultural & Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”, coordenada pelo Argt®
Bartolomeu Paiva, a realizar no espago do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha, vimos
manifestar inteira disponibilidade para acolher a i iniciativa, na oéptica da colaborag&o
transversal entre o IPPAR e a ESEC.

Nesse sentido disponibilizaremos o apoio logistico de visita & mesma expasi¢do Nos
dias de 8 a 10 de Junho, nos horarios definidos para a abertura ao publico do
monumento, isto €, entre as 10 e as 12h e entre as 15 e as 19h.

Os pormenores da montagem e da localizacdo das pecas, bem como a elaboracéo de
um texto de apoio deveréo ser combinados localmente, devendo para esse efeito ser

estabelecido um contacto telefonico prévio

Com os melhores cumprimentos,

O Coordenador do Projecto do
Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.

i oo} 7’!’(/

Artur Cérte-Real, Arg.

LIG/LIG
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ANEXO 25

Fax da Camara Municipal de Coimbra
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o A-05-7005 . 12:75 . De

© CAMARA MUNECTPAL 0" COIMBRA

g5 230820114

CAMARA
%ﬂTJ NICIPAL

COIM BP{

Mensagem por Telefax

Praga 8 de Maio- 3000-300 Coimbra -Portugal - Tel. 239.857.500 - Feoe 239.820.4 14

L

Data; | |2005-05-27

Paginas: |[1

_

Destinatério: lEscola Superior de Educagiio de Coimbra o/Dr.Bartolomeu Paiva ,

Fax n°:||239 401461 |

[__ Remetiente: lDiv-isﬁo Admnistrativa ¢ de Atendimento |
| N/ FAX: Joso |
|

I

‘Assuntn: Cedencia de espaco

Na sequéncia do vosso pedido datado de 2005/03/03, informe V. EX*. que por deliberagio em

reuniao de CAmara de 2005/05/09, foi autorizada, com isencio de taxas, a ocupado de

espago do Pargue Dr. Manuel Braga e Pargue Verde do Mondego, no dia 08 de Junbo de

2005, para a realizagio de uma exposicio de objectos produzides pelos alunos e professores

nas areas da edncacio visual e da educaciio tecnoldgica, com as seguintes condigdes:

- Nio poderdo estacionar viaturas no Parquoe;

- Pevera ser assegurada pelo Promotor as condigoes de seguranca e acesso;

- No final dz acgfie o espago devera ser deixado limpe sendo o custo com eventuais danos que

possam ocerrer da inteira responsabilidade da Entidade Organizadora.

Com os melhores cumprimentos.

CaGa
Cond,

Por subdelegacao
A Chefe de Divisio,

9 Y e A Q\/\(_p\

{Zulmira Gongulves)

L2t DADR DAS BARINAT 30T Fol R ©ONTACTE NG 75l
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ANEXO 26

Textos enquadradores das Mostras nas unidades morfologicas patrimoniais
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@ escola superior de educacao

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

“DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL — gestos e manifestos”, ASSUME-SE COMO
TEMA DE UM CICLO DE ACGOES QUE TEM COMO REFERENTES A ESCOLA E A CIDADE ENQUANTO
TERRITORIOS DE ACONTECIMENTOS SOCIAIS, COM INFLUENCIA NA FORMAGCAO DOS SEUS CIDADAOS E NA
POSSIVEL CRIAGAO DE UMA CULTURA EDUCATIVA MARCADA PELA INTERVENGCAO CiVICA DE ALUNOS E
FUTUROS PROFESSORES.

A mostra de objectos constitui o produto da accdo de futuros professores de
Educacéao Visual e Tecnoldgica da Escola Superior de Educacao de Coimbra e alunos do
2.° Ciclo da Escola Basica 2,3 Eugénio de Castro, tendo como espaco patrimonial de
referéncia o Parque Dr. Manuel Braga.

Unidade patrimonial de caracteristicas peculiares no contexto urbano pela relacao
com o rio e com a cidade, pela argumentacéo formal dos seus espacos, pela natureza
dos elementos que |Ihe justificam a existéncia e pela funcéo social que vem assumindo ao
longo da sua histéria, constitui-se como unidade morfolégica patrimonial incontornavel
no imaginario ecolégico de Coimbra.

Futuros professores e alunos encetaram um conhecimento profundo do sitio pela
leitura atenta - a implicacao dos sentidos no reforco da captacdo de mensagens,
revelou-se crucial para uma compreensao integral de um contexto que assumiu a urbe
como unidade de insercéo, o rio como protagonista do seu limite, o jardim como
desenho da sua imagem. A estratégia sublinhou a importancia do contacto tangivel com
o detalhe, com os seres que o habitam e o fruem, com a natureza que lhe pinta a cor,
com o ruido urbano feito murmurio, com a textura de troncos que invadem a copa das
arvores, com o sabor tranquilo das aguas do Mondego.

A Alameda das Tilias converteu-se numa galeria de accdes que sintetizam visdes a
duas e trés dimensdes, sinteses de leituras reais e imaginarias deste micro-universo que
estabelece pontes entre o homem e a natureza — cada caixa € o territério intimo de um
jogo que permite obter o reflexo do olhar de cada leitor face ao estimulo-objecto
legitimado pela fusdo entre autores e realidade vivencial - o Parque Dr. Manuel Braga.

A INICIATIVA INSERE-SE NO AMBITO DA PRATICA PEDAGOGICA V DO CURSO DE PROFESSORES DO
ENSINO BASICO — VARIANTE DE EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA DA ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE
COIMBRA E NUM PROJECTO DE INVESTIGAGAO EM SUPERVISAO DA FORMAGCAO DE PROFESSORES DE EVT
QUE PERSPECTIVA UMA NOVA DIALECTICA ENTRE URBANIDADE E EDUCAGAO CULTURAL.

B Paiva | ESEC Jun. 2005

participantes

Bartolomeu Paiva | SUPERVISAO

Adélia Coelho | COOPERAGAO Anténio Serrano | COOPERAGAO
Ana Quintela | ESTAGIARIA DE EVT Daisy Louro | ESTAGIARIA DE EVT

Joana Santos | ESTAGIARIA DE EVT

5. Ano — Turma D | ALUNOS DA ESCOLA BASICA 2,3 EUGENIO DE CASTRO

apoios institucionais patrocinios

O ﬂ conselho "coim ack %
—_— ippar DA CIDADE ’ P ’
| DE COIMBRA Styrofoam

(TOI;“\I!RQ

128



N escola superior de educacgao

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

“DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL — gestos e manifestos”, ASSUME-SE COMO
TEMA DE UM CICLO DE ACGOES QUE TEM COMO REFERENTES A ESCOLA E A CIDADE ENQUANTO
TERRITORIOS DE ACONTECIMENTOS SOCIAIS, COM INFLUENCIA NA FORMAGCAO DOS SEUS CIDADAOS E NA
POSSIVEL CRIAGAO DE UMA CULTURA EDUCATIVA MARCADA PELA INTERVENGAO CiVICA DE ALUNOS E
FUTUROS PROFESSORES.

A mostra de objectos flutuantes constitui o produto da accao de futuros professores de
Educacéao Visual e Tecnoldgica da Escola Superior de Educacao de Coimbra e de alunos
do 2.° Ciclo da Escola Béasica 2,3 Poeta Manuel Silva Gaio de Coimbra, tendo como
espaco patrimonial de referéncia o Parque Verde do Mondego.

O Parque Verde do Mondego, equipamento contemporédneo localizado sobre a
antiga insua dos Bentos, pinta-se da verde tranquilidade que vai beber ao rio a vibracéao
da sua cor -rio que se passeia pelas margens beijando as pedras e deixando um rasto de
luz que a brisa transforma numa tela de espelhos sobre a agua reflectindo imagens
efémeras do sol, das nuvens, do dia que esta de passagem...e nunca mais regressa para
nos acrescentar a vida!

Na generosidade do espaco paira um laranjal que deixou um jardim citrico... de
laranjeiras perfiladas, magras de uma juventude que a idade ha-de converter em
laranjas que sinalizem a memoadria deste territdrio tantas vezes partihado pelas aguas
furtivas do rio.

Futuros professores e alunos contemplaram, desenharam, disseram, perguntaram num
processo de aprendizagem e aproximacdo a este patriménio - enquadraram a
paisagem, ouviram o discurso do rio, tactearam o verde, descobriram aromas e
pensaram sabores..., vincaram saber sobre o Parque Verde do Mondego.

Do registo grafico manual ao estirador digital foi um passo na concepcao de objectos
que da laranja como simbolo, se transformaram em composi¢cdes flutuantes que trazem a
memoria a condicdo desse fruto, que tantas vezes arrebatado a copa da arvore pelas
aguas vigorosas do rio, restam agora quedas numa instalagcdo simbdlica e sensorial nos
espelhos de agua da Fonte de Xisto.

A INICIATIVA INSERE-SE NO AMBITO DA PRATICA PEDAGOGICA V DO CURSO DE PROFESSORES DO
ENSINO BASICO - VARIANTE DE EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA DA ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE
COIMBRA E NUM PROJECTO DE INVESTIGAGAO EM SUPERVISAO DA FORMAGAO DE PROFESSORES DE EVT
QUE PERSPECTIVA UMA NOVA DIALECTICA ENTRE URBANIDADE E EDUCAGAO CULTURAL.

B Paiva | ESEC Jun. 2005

participantes
Bartolomeu Paiva | SUPERVISAO M. Lurdes Cravo | COOPERAGAO

Bruno Laranjeira | ESTAGIARIO DE EVT Renato Santos | ESTAGIARIO DE EVT

5.2 Ano — Turma C | ALUNOS DA ESCOLA BASICA 2,3 POETA MANUEL SILVA GAIO

apoios institucionais patrocinios
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ﬂ escola superior de educacgao

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

“DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL — gestos e manifestos”, ASSUME-SE COMO
TEMA DE UM CICLO DE ACGOES QUE TEM COMO REFERENTES A ESCOLA E A CIDADE ENQUANTO
TERRITORIOS DE ACONTECIMENTOS SOCIAIS, COM INFLUENCIA NA FORMAGCAO DOS SEUS CIDADAOS E NA
POSSIVEL CRIAGAO DE UMA CULTURA EDUCATIVA MARCADA PELA INTERVENGAO CiVICA DE ALUNOS E
FUTUROS PROFESSORES.

A mostra de objectos constitui o produto da accdo de futuros professores de
Educacéao Visual e Tecnoldgica da Escola Superior de Educacao de Coimbra e alunos do
2.° Ciclo da Escola Basica 2,3 Dr.2 Maria Alice Gouveia, tendo como contexto patrimonial
de referéncia a envolvente do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.

A envolvente imediata ao Mosteiro de Santa Clara-a-Velha esta integrada em zona
de proteccéo - a relacdo de contiguidade com o monumento, a especificidade do
patriménio construido e o estado de conservacao variavel das edificacdes, transferem
para o local uma atmosfera urbana que importa reflectir face a importancia do
monumento e ao projecto de intervencao para este nlcleo patrimonial.

A leitura atenta do nucleo urbano por futuros professores e alunos implicou o registo
grafico como recurso narrativo dos espectros fisico e simbdlico, numa estratégia de
percepcdo e apropriagcdo do local, para posterior reflexdo sobre a importancia do
patriménio arquitecténico qualificado e da paisagem urbana tradutora da accédo
humana e da sua historia.

A materializacdo bidimensional da realidade visivel, traduziu-se por excertos graficos
particularmente sensiveis, que da linha & mancha cromética ocuparam os vaos de casas,
quais olhos reflectindo imagens reinventadas do préprio contexto, numa possibilidade de
abstraccdo do mundo que nos rodeia.

Intervir na cidade, regenera-la, conciliar o patriménio monumental classificado e a
contemporaneidade, fundir arquitectura e escultura constituiu o desafio que deu lugar a
um concurso de ideias para um objecto que pudesse participar da coreografia urbana
em estudo - um exercicio de interaccdo entre professores e alunos perspectivado na
renovacdo e construcdo qualificante da cidade patrimonial e de educacédo para a
cidadania.

A INICIATIVA INSERE-SE NO AMBITO DA PRATICA PEDAGOGICA V DO CURSO DE PROFESSORES DO
ENSINO BASICO - VARIANTE DE EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA DA ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE
COIMBRA E NUM PROJECTO DE INVESTIGAGAO EM SUPERVISAO DA FORMAGAO DE PROFESSORES DE EVT
QUE PERSPECTIVA UMA NOVA DIALECTICA ENTRE URBANIDADE E EDUCAGAO CULTURAL.

B Paiva | ESEC Jun. 2005

participantes
Bartolomeu Paiva | SUPERVISAO
Lina Grilo | COOPERAGAO M. Carmo Simdes | COOPERAGAO

Amanda Guapo | ESTAGIARIA DE EVT Emilia Barroso | ESTAGIARIA DE EVT

6. Ano — Turma B | ALUNOS DA ESCOLA BASICA 2,3 DR.A MARIA ALICE GOUVEIA

apoios institucionais patrocinios
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A escola superior de educacao

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

“DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL — gestos e manifestos”, ASSUME-SE COMO
TEMA DE UM CICLO DE ACCOES QUE TEM COMO REFERENTES A ESCOLA E A CIDADE ENQUANTO
TERRITORIOS DE ACONTECIMENTOS SOCIAIS, COM INFLUENCIA NA FORMAGCAO DOS SEUS CIDADAOS E NA
POSSIVEL CRIACAO DE UMA CULTURA EDUCATIVA MARCADA PELA INTERVENGCAO CIVICA DE ALUNOS E
FUTUROS PROFESSORES.

A mostra de objectos constitui o produto da accdo de futuros professores de
Educacéao Visual e Tecnoldgica da Escola Superior de Educacéao de Coimbra e alunos do
2.° Ciclo da Escola Basica 2,3 Eugénio de Castro, tendo como referéncia patrimonial o
Mosteiro de Santa Clara-a-Velha.

A margem esquerda do Mondego acolhe sob o olhar atento da colina coimbra, a
indisfarcavel presenca do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha - monumento de um goético
despojado, nobre no gosto, medieval na atitude formal dos elementos que Ihe acentuam
as feicbes e lhe comprometem a intimidade - vaos magros afiados por arcos ogivais
abrem com delicadeza paredes sensiveis..., 0 claustro ressuscitado do aluvido cerca-nos
de seres que emergem da terra...,, a calma tem um sabor hidrico, pressente-se o drama
que traz a memoaria a histdria em marca de agua contada nas paredes do monumento.
O lajedo peregrino acalenta-nos o passo e chama-nos a igreja - no interior..., luz, siléncio,
humus no aroma - as pedras gritam o esforco da arquitectura e elevam-se a abébada
gue nos conta a duracado do tempo em linhas rapidas e graciosas..., a cabeceira quase
perdida deixa-nos o céu como limite!

Futuros professores e alunos visitaram este legado patrimonial — olharam o sitio,
mediram o espaco em golpes de profunda procura, fotografaram para tornar a ver,
registaram o detalhe pela palavra e pelo desenho, ouviram a claridade das palavras de
quem sabia muito..., das pedras, dos simbolos, das histérias de vida..., os alunos
perguntaram, disseram, reflectiram.

Da ecologia do Mosteiro para a ecologia da escola, alunos e futuros professores
partiiharam razdes e confidenciaram emocdes - fundiram em imagens e objectos
abstractos o que a alma lhes balbuciou nas mé&os e no olhar — um processo quase
“magico” que lhes redefiniu o conceito e o valor do patriménio, da histéria, da
arquitectura, das lendas, dos simbolos..., do imaginario do passado na
contemporaneidade.

A INICIATIVA INSERE-SE NO AMBITO DA PRATICA PEDAGOGICA V DO CURSO DE PROFESSORES DO
ENSINO BASICO - VARIANTE DE EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA DA ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE
COIMBRA E NUM PROJECTO DE INVESTIGAGAO EM SUPERVISAO DA FORMAGAO DE PROFESSORES DE EVT
QUE PERSPECTIVA UMA NOVA DIALECTICA ENTRE URBANIDADE E EDUCAGAO CULTURAL.

B Paiva | ESEC Jun. 2005

participantes
Bartolomeu Paiva | SUPERVISAO
Adélia Coelho | COOPERAGAO Anténio Serrano | COOPERAGAO

Bruno Tremura | ESTAGIARIO DE EVT Catarina Fonseca | ESTAGIARIA DE EVT

5. Ano — Turma A | ALUNOS DA ESCOLA BASICA 2,3 EUGENIO DE CASTRO

apoios institucionais patrocinios
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ANEXO 27

Convites para a abertura das mostras de trabalhos e apresentacao do projecto
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ANEXO 28

Desdobravel de divulgacao do projecto

“Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”
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assume-se como tema de um ciclo de acgdes que tem como referentes a

escola e a cidade enquanto temitérios de acontecimentos sociais no espago e

no tempo, com influéncia na formagdo dos seus cidadd@os e na possivel

criagdo de uma cultura educcifvu marcada pela intervencdo civica de alunos ¥
e futuros prof de ¢8o visual e h légica

As acgdes prelendem confiibvir para a compreensdo global da cidade
enquuﬂo eipaw educacional e cultural, promover a interacgdoe Institucional e
f para o desenvolvimento de acgdes de
lrrramnquo educuﬂva no espaco urbano, no sentide do conhecimento e
Go do patriménio arfistico e cultural, na perspectiva da educagdo

pcl'a 'a cidadania.

QCICLO DE ACGOES SOB SUPERVISAO DA ESEC GEROU DINAMICAS INSTITUCIONALS,

ACCOES DE PESQUISA E INVESTIGAGCAOQ, VISITAS DE ESTUDO E A REALZACAO DE

OBJECTOS POR ALUNOS DO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO E POR FUTUROS PROFESSORES
DE EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA, TENDO POR REFERENCIA AS UNIDADES
MORFOLOGICAS PATRIMONIAIS  IMPLICADAS NO ESTUDO: MOSTEIRO DE SANTA
CLARA-A-VELHA E ENVOLVENTE, PARQUE DR. MANUEL BRAGA E PARQUE VERDE DO
MOMDEGO.

A INICIATIVA INSERE-SE NO AMBITO DA PRATICA PEDAGOGICA V DO CURSO DE
PROFESSORES DO ENSINO BASICO - VARIANTE DE EDUCAGAO VISUAL E TECNOLOGICA
DA ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAOC DE COIMBRA, EM PARCERIA COM AS ESCOLAS
BASICAS 2.3 EUGENIO DE CASTRO. DR.A MARIA ALICE GOUVEIA E POETA MANUEL
SILVA GAIO E NUM PROJECTO DE INVESTIGAGAO EM SUPERVISAC DA
FORMAGAQ DE PROFESSORES QUE PERSPECTIVA UMA NOVA DIALECTICA ENTRE
URBANIDADE E EDUCAGAD CULTURAL.
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ANEXO 29

Cartaz de divulgacdo e apresentacao do projecto
“Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”

no ambito dos Tempos Culturais da ESEC.
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ANEXO 30

Imagens do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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(...) serenidade indisfarcavel do Mosteiro (...)

(...) grande rosacea ausente a poente (...)

(...) formas eruditas acompanham-nos (...)

(...)as pedras gritam o esforco da arquitectura (...)
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ANEXO 31

Imagens da envolvente urbana do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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(...) casario de geometria variavel ... convida ao
registo visual de vaos, coberturas e beirados (...)

(...) na Rua de Baixo comungam tenséo e
tranquilidade (...)

(...) pretensa arquitectura erudita provoca
distarbio no olhar (...)

(...) paredes de colorido difuso animadas por
tiques Arte Nova (...)
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ANEXO 32

Imagens do Parque Dr. Manuel de Braga
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(...) tapetes de relva rendada por buchos e
vivazes de matiz variavel (...)

(...) as tilias que caminham ao centro, abrem uma
alameda (...)

Bancos vermelhos e um coreto calado
interpdem--se entre arvores (...)

(...) platanos masculinos ... guardam-lhe a
fronteira definida pela avenida e pelo rio (...)
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ANEXO 33

Imagens do Parque Verde do Mondego
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(...) Parque verde contemporaneo (...)

(...) presenca da agua refém da fonte escura de
pedra.

A esplanada é feita de um branco quieto (...)

(...) uma caixa de vidro e betdo ... num espago
verde, natural, humanizado.
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ANEXO 34

Imagens da visita de estudo ao Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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O interesse ... pelo Mosteiro tornou-se
incontornavel (...)

(...) ouviram a claridade das palavras de quem
sabia muito (...)

(...) registaram o detalhe pela palavra e pelo
desenho (...)

(...) olharam o sitio, mediram o espaco em golpes
de profunda procura (...)
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ANEXO 35

Imagens da visita de estudo a envolvente urbana

do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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A visita revelou-se essencial para os alunos (...)

Registos escritos, desenhos de conjunto e de
pormenor (...)

(...) captacdo da atmosfera urbana local e de
reflexdo sobre o patriménio (...)

A implicacao na recolha do patriménio fisico e
simbadlico (...)
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ANEXO 36

Imagens da visita de estudo ao Parque Dr. Manuel de Braga
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(...) exercicio de concentragdo e conhecimento
profundo do Parque (...)

(... ) perceber um contexto de ecologia muito
particular.

(...) jogar com o desconhecido, jogar com o
imprevisto, jogar consigo, jogar com todos (...)

(...) no fim, abandonaram o local olhando (...)
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ANEXO 37

Imagens da visita de estudo ao Parque Verde do Mondego
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Chegados ... , 0 contexto ndo foi anunciado como
local de destino (...)

(...) ver através da peca que faz o enquadramento
da paisagem (...)

(...) especular acerca do que o rio nos podera
dizer (...)

(...) visita ... com paragens estratégicas
predefinidas (...)
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ANEXO 38

Imagens de alguns projectos realizados tendo por referéncia o

Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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COROOPECOA MONDEGUINHA | Fiz esta escultura
inspirando — me nos tumulos do Mosteiro. A base de formato
tumular foi inspirada nos tumulos destruidos das freiras
sepultadas no Mosteiro. O que suporta a escultura em si e que
é s6 metade e em chapa simboliza a face da freira. Os furos e
a plasticina simbolizam as contas dos tercos das Freiras.

Manuel

PASSAPAMO 1 O nome da minha escultura €
“Passapamo”porque esta ligado a uma historia que eu inventei.
Na minha escultura estdo representados varios elementos do
Mosteiro de Santa Clara-a-Velha tais como as escadas da
torre sineira, a rosacea, as diferentes colunas e os arcos que
se encontram dentro do convento.

Assim sendo os tridngulos simbolizam as escadas, as espirais
simbolizam a forma das escadas, as circunferéncias a
rosacea, o tubo em aluminio uma coluna e a base em ytong a
parte superior de um dos arcos.

Sofia

OLHAR DE SERPENTE 1 Comecei por pensar em coisas do
Mosteiro que tinha gostado muito tais como a rosacea e as
ondas das aguas que inundaram o Mosteiro.

Depois fiz esbogos para decidir o projecto e quando ja tinha
escolhido o meu projecto tive que ver os materiais que iria
trabalhar. Os materiais foram o sab&do, o arame e a chapa.
Tive de reflectir muito e nessas reflexdes pensei nos seguintes
nomes para a minha escultura: ziguezague, escultura
ensaboada, portal, catedral, resgate, olhar de serpente e olho
de serpente.

De todos estes escolhi “olhar de serpente” porque a esfera da
minha escultura apesar de simbolizar a rosacea faz lembrar o
olho de uma serpente, escolhi trabalhar o sab&o porque
significa a 4gua que inundou o Mosteiro, até porque o sabéo é
azul.

As espirais em cera derretida simbolizam as ondas do rio.
Francisco

TRIGO CRESCENTE 1 O nome desta escultura nasceu de
uma histéria baseada nela e no Mosteiro.

“...Era uma vez uma freira. Ela tinha um colar com 9 dentes de
javali e ha muito tempo tentou encontrar o dente que faltava.
Era Verao e havia falta de pdo no Mosteiro.

Uma noite a freira foi ver o luar. Estava quarto crescente.

Na terra ela encontrou uma semente parecida com o dente de
javali mas ndo o conseguia meter no colar por isso plantou-a
logo ali.

De repente comegou a crescer um trigo gigante por onde
trepou e descobriu que a lua era feita de pao. Tirou o que
pbde, (o que explica o facto da lua na escultura ndo ter uma
ponta) e aterrou na parte esquerda do telhado do Mosteiro.
Esta escultura ¢ a jungdo do colar, da lua, do trigo e do
telhado.

Afonso
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ANEXO 39

Imagens de alguns objectos realizados tendo por referéncia o

Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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COROOPECOA MONDEGUINHA

PASSAPAMO

OLHAR DE SERPENTE

TRIGO CRESCENTE
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ANEXO 40

Imagens de alguns modelos concebidos tendo por referéncia a possibilidade de

intervencdao na envolvente do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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Museu — modelo/protétipo 3

Museu — modelo/protétipo 9

Museu — modelo/protétipo 11

Museu — modelo/protétipo 22
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ANEXO 41

Imagens de algumas maquetes realizadas tendo por referéncia a possibilidade de

intervencdo na envolvente do Mosteiro de Santa Clara-a-Velha
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Museu — proposta de intervencao 1

Museu — proposta de intervengao 2

Museu — proposta de intervengao 3

Museu — proposta de intervengao 4

162



ANEXO 42

Imagens de alguns objectos realizados tendo por referéncia o

Parque Dr. Manuel de Braga
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OLHEIRAS | Nao poluam o ambiente porque as
arvores também véem. Manuel

SENTIR SENTIDOS | Unhas ... tdo coloridas
como as flores. Francisco

Pintaram as suas leituras, os seus enfoques, as
suas reflexdes graficas.

Formas bionicas, que de sentidos, se
transformaram em ideias.
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ANEXO 43

Imagens de alguns projectos realizados tendo por referéncia o

Parque Verde do Mondego
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Projecto - laranja digital Carlos

Projecto - laranja digital Ana

Projecto - laranja digital Ana 2

Projecto - laranja digital Pedro
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ANEXO 44

Imagens de objectos realizados tendo por referéncia o

Parque Verde do Mondego
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Objecto flutuante 1

Objecto flutuante 5

Objecto flutuante 12

Objecto flutuante 15
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ANEXO 45

Mostras dos trabalhos nas unidades morfologicas patrimoniais
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(...) objectos de arte infantil povoaram o espaco
conventual (...)

(...) a percepcao do patrimonio jamais sera

regulada pelo paradigma que o reduz ao passado.

(...) A Alameda das Tilias converteu-se numa
galeria de visbes a duas e trés dimensdes (...)

(...) obras de arte...composi¢des simbdlicas e
fascinantes flutuando sobre a agua.
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ANEXO 46

Mostra dos trabalhos realizada na Escola Superior de Educacdo de Coimbra
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Referéncia: Mosteiro de Santa Clara-a-Velha

Referéncia: Envolvente urbana do Mosteiro de
Santa Clara-a-Velha

Referéncia: Parque Dr. Manuel de Braga

Referéncia: Parque Verde do Mondego
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ANEXO 47

Ciclo Supervisivo — formularios de registo
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INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCA(_;AO

CURSO DE PEB — VARIANTE DE EDUCAQ&O VISUAL E TECNOLOGICA
PRATICAPEDAGOGIC A V

SESSAO DE PRE-OBSERVAGAO DATA / /

CENTRO DE ESTAGIO

ESTAGIARIOS

SINTESE DA SESSAO

SUPERVISAO 2004.05
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INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCA(}AO

CURSO DE PEB — VARIANTE DE EDUCAQ&O VISUAL E TECNOLOGICA
PRATICAPEDAGOGIC A V

SESSAO DE OBSERVAGAO

CENTRO DE ESTAGIO

DATA

ESTAGIARIOS

SINTESE DA SESSAO

VSFF
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PARAMETROS DE AVALIACADO

ALUNOS

A B

= |dentificou a capacidade de aprendizagem doS AlUNOS............uuvrerrrr i s e eenes e e s e
= Definiu estratégias flexiveis para o sucesso individual e colectivo dos seus alunos.......................
= Facilitou 0 diAI0go alUNO/PrOfESSOL. .. ...iiii it e e e
= Preocupou-se com a preparacao antecipada da aula.............ccccveriiiiiiiriiieiin i
= Elaborou e apresentou materiais didacticos adequados. ............vvevrviviriieriiiiieie e
= Utilizou suportes adequados de informacao, expressao e COMUNICAGAD.............vvvevreveeeererrannnns
= Controlou com equilibrio 0 tempo das actividades............ccvvvveeiieeir e
= Geriu 0 espaco fisico disponivel € 0 equipameNto NECESSANIO. .........vvvererivrier e e
= Adoptou estratégias de interaccdo e controle sobre o comportamento do grupo / turma................
= Revelou dominio técnico-cientifico nas matérias que [eCCIONOU. ... .....cccvvvveeiiiiien i
= Procedeu correctamente a demonstracdes técnicas e ou de expressado plastica..............ccccvvvrean,
= Comunicou correctamente, adequando a oralidade e a escrita ao nivel dos alunos......................
= Falou de forma clara € QUAIVEL...........cciriieio i e e e
= Adoptou uma postura e localizagdo correctas na sala de aula..........c.ccccevereeiiiiiie i

= Interagiu positivamente com o Seu par pedagogico nos varios dominios e Situagdes.....................

LEGENDA E| POUCO ASVEZES [+ ]muITO SEMPRE [0 |NAO OBSERVADO

AVALIACAO QUALITATIVA DO DESEMPENHO OBSERVADO

ALUNO(A)
ALUNO(A)

SUPERVISAO 2004.05
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INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCA(}AO

CURSO DE PEB — VARIANTE DE EDUCAQAO VISUAL E TECNOLOGICA
PRATICAPEDAGOGIC A V

SESSAO DE POS-OBSERVAGAO DATA / /

CENTRO DE ESTAGIO

ESTAGIARIOS

SINTESE DA SESSAO

SUPERVISAO 2004.05
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ANEXO 48

Questionario Q4 - Quadro de categorias e unidades de registo
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Questionario Q4 |SC | Bloco A | SUPERVISORES-COOPERANTES

Questao: Registe trés aspectos positivos e trés aspectos negativos que, na qualidade de
supervisor-cooperante, associa a sua participagdo no projecto “Da escola cultural a

cidade patrimonial — gestos e manifestos”.

Quadro 35 - Categorias e unidades de registo

Aspectos Positivos

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTO | CODIFICAGAO

Interaccdo e processo

formativo

“Dinamica, formacgao, interacgéo/reflexdo” Q4 | SC -5

“Interacgéo de varios intervenientes no projecto (...) Q4 | SC - 1

Relacdo pedagdgica

“Relagdo pedagdgica entre os membros do trabalho (...) ” Q4 |
SC -4

“Possibilidade de desenvolvimento de projectos em comum (...)
"Q4|SC-4

“Grande capacidade de integragao de diferentes opinides e sua

implementagéo por parte de todos os intervenientes (...) " Q4 | SC - 2

Inovacéo-accéo

“Projecto inovador, dindmico e bastante enriquecedor que deu
muito prazer em participar nele (...)” Q4 | SC - 3

“Capacidade de inovagdo, consisténcia nos conhecimentos e
estratégia adoptada (...) "Q4 | SC -2

Reflexao e intervencéo

em espaco urbano

“Reflexdo sobre o espago urbano e patrimonial (...)” Q4 | SC - 4
“Intervengdo em espaco urbano promovendo a educagao para a
cidadania. Q4 | SC -1

Abertura institucional

“Quebrar com algum imobilismo institucional (...) > Q4 |SC - 2

“Abertura real da escola ao meio (...) Q4 | SC -1

Aspectos Negativos

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTO | CODIFICAGCAO

Estrutura burocratica

“Constatagdo da forma pouco entusiasta e muito burocratizada
de algumas instituicbes.” Q4 | SC — 2

“A auséncia ou auséncia tardia por parte de algumas
instituicbes em apoiar, valorizar e potenciar este tipo de intervengdes

em contexto fora da escola.” Q4 | SC — 2

Programacéo e apoios

“Curta calendarizagdo.” Q4 | SC - 5

“Falta de apoios financeiros. Q4 | SC -5

179




Questionario Q4 | SC (SUPERVISORES-COOPERANTES) | Bloco B

Questao: Registe um comentario final a esta sua participagdo no projecto “Da escola

cultural a cidade patrimonial — gestos e manifestos”:

Quadro 36 - Categorias e unidades de registo

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTO | CODIFICACAO

Auto-implicacédo

“O projecto foi exequivel, porque houve uma entrega total dos
professores e alunos.” Q4 | SC -5

“As pessoas empenharam-se e esforgaram-se para levar a cabo
o projecto.” Q4 | SC -4

“A nossa participagdao decorreu do entendimento e da
importancia que temos, sobre o desenvolvimento deste tipo de
projectos.” Q4 | SC -2

“O empenhamento decorreu do entusiasmo e participagao
activa.” Q4 | SC -2

Processo supervisivo

“(...) e a motivacdo que foi realizada pelo professor supervisor,
que transportou alunos, professores e outros agentes de ensino
envolvidos a uma forte reflexdo sobre o Patriménio, conduzindo-os ao
desenvolvimento de atitudes diferenciadas mobilizadoras de
conhecimentos e de experiéncias.” Q4 | SC -5

“Para os professores estagiarios, contribuiu muito para a sua
formacgao, dando-lhes experiéncias e abertura para futuros projectos.”
Q4|SC-3

“A convicgdo de que os professores estagiarios a partir desta
experiéncia mutua, irdo olhar e partilhar no futuro ideias, projectos e
vivéncias baseadas nesta iniciativa.” Q4 | SC -2

“Através desta experiéncia, pude constatar a importancia de
projectos com estas caracteristicas na educagéo para a cidadania e
principalmente na formacgao inicial de professores, assim como na
formagao continua.” Q4 | SC -1

“Embora o programa da disciplina de E.V.T. nas suas linhas
orientadoras, aponte para esta realidade, ainda ndo me tinha sido
possivel desenvolver um projecto que considerasse de facto esta
filosofia educativa.” Q4 | SC —1

Relevancia formativa e

educativa

“Este projecto foi de extrema importancia para todos os que que

nele participaram.” Q4 | SC -3
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“Os alunos, (2.° Ciclo) como principais intervenientes
desenvolveram varias competéncias de intervengdo e interacgao
social.” Q4 | SC-3

“Foi-lhes proporcionadas actividades multidisciplinares, de
enriquecimento curricular.” Q4 | SC -3

“A enorme satisfagdo em sentir que os alunos (do 2.° Ciclo) ao
longo do tempo foram ficando mais enriquecidos (...) " Q4 | SC - 2

“E de realgar igualmente, a importancia deste projecto no que
respeita a abertura da Escola ao meio.” Q4 | SC -1

“(...) de registar a dimensdo pedagogica do projecto, que foi
tdo rica e deu aos professores envolvidos directamente, a pratica
sobre varias vertentes do saber e do saber-fazer, com reprecussoes

muito positivas no ensino-aprendizagem dos alunos.” Q4 | SC -5

Inovacéao

“(...) tal entrega deveu-se a inovagao do projecto (...)” Q4| SC
-5

“Um projecto inovador entre a escola e o patriménio.” Q4 | SC —

“Foi bastante gratificante participar neste projecto, na medida
em que me permitiu experimentar o desenvolvimento de um processo
de formacao de professores que considero inovador e mais adaptado
as exigéncias de formacgao de professores, na sociedade actual.” Q4 |
SC -1

“ (...) permitiu-me reflectir sistematicamente sobre o mesmo,
levando-me a problematizar as diferentes situagdes de ensino-
aprendizagem envolvendo-me, deste modo num projecto que exigiu
uma acgdo supervisiva mais reflectida, partilhada, mais dinamica e

sobretudo mais inovadora.” Q4 | SC — 1
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Questionario Q4 | AE (Alunos Estagiarios) | Bloco A

Questao: Registe trés aspectos positivos e trés aspectos negativos que, na qualidade de

aluno estagiario, associa a sua participagdo no projecto “Da escola cultural a cidade

patrimonial — gestos e manifestos”.

Quadro 37 - Categorias e unidades de registo

Aspectos Positivos

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTO | CODIFICACAO

Intervencdo educativa

em espaco urbano

“Viabilizou o desenvolvimento de um projecto de intervengao
educativa num espago urbano. Q4 | AE — 12

“Enriquecimento dos espacgos urbanos e sociais (...)."” Q4 |
AE — 11

“As aprendizagens efectuadas na perspectiva da intervencao
num espago publico de caracter cultural e patrimonial (...) " Q4 | AE
-9

“A intervencao, propriamente dita, num espago de caracter
patrimonial (...) " Q4 | AE -9

“Desenvolvemos atitudes de preservacdo e animagado do
Parque Dr. Manuel de Braga. Q4 | AE — 6

“Existiu uma interpretacdo pessoal dos alunos remetendo
para a importancia do homem sobre o local. Q4 | AE — 10

“Observar a cidade como um espaco potenciador de
aprendizagens unicas e bastante significativas (...).” Q4 | AE -8

“Interagir com o meio ecoldgico (...)” Q4 | AE -8

Realizacdo/projeccéo

pessoal e profissional

“Realizagdo pessoal, conhecimento, nova atitude (...). Q4 |
AE - 13

“Foi um projecto  extremamente ambicioso e
pressupostamente gratificante que me honrou desde o inicio
integrar.” Q4 | AE - 12

“Senti-me realizada e gratificada depois de tanto trabalho.”
Q4| AE -7

“Fez-me reconhecer o quao grande era a responsabilidade

gue eu tinha perante este projecto.” Q4 | AE -7

Abertura institucional

“Possibilitou que a escola abrisse efectivamente as suas
portas ao meio e por sua vez que este a abragasse.” Q4 | AE — 12

“Todo o contexto escolar e as outras entidades
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proporcionaram e deram voz aos pequenos cidadaos usando a sua
interpretagao através da arte (voz na arte pela cidade patrimonial).”
Q4 |AE-10

“Credibilizagdo da escola e entidade académica (ESEC).” Q4
| AE — 11

Processo supervisivo

“Houve um maior e melhor enriquecimento no processo
(Supervisor <> Estagiario; Estagiario <> Alunos). Q4 | AE — 11
“O apoio dado a nds estagiarios pelos professores

cooperantes e supervisor.” Q4 | AE — 6

Inovacéo-accéo

“Incutiu uma nova forma de estar no ensino (...).” Q4 | AE —
14

“Vontade de desenvolver projectos inovadores (...).” Q4 | AE
-14

“Aumentou / ampliou a vontade para educar.” Q4 | AE — 14

“Desenvolver processos reflexivos que apesar de exaustivos,
confesso, terem sido capazes de promover inumeras
aprendizagens e capacidades para avaliar um processo.” Q4 | AE —
8

“Ampliou positivamente o campo formativo e educativo como
futura professora.” Q4 | AE -7

“Experiéncias novas que exigiram uma accao-reflexao
continua para e sobre o patrimonio cultural.” Q4 | AE — 10

“ (...) as inter-relagdes geradas em torno deste projecto.
(...)” Q4 | AE -9

“Motivamos o interesse e participagdo dos alunos nesse
projecto.” Q4 | AE - 6

Aspectos Negativos

CATEGORIA

UNIDADES DE REGISTO | CODIFICAGCAO

Aspectos

organizacionais

“A exposicao deveria ter sido alargada por mais dias.” Q4 |
AE -6

“O tempo de exposicédo deveria ser maior.” Q4 | AE — 11

“Curto espacgo de tempo; excesso de trabalho para o tempo
disponivel.” Q4 | AE - 13

“O tempo para a divulgagédo do projecto foi escasso/curto.”
Q4 |AE-14

Dificuldades

operacionais

“A falta de informagédo sobre o Parque Dr. Manuel de Braga
(...)” Q4| AE-6

183



“A impossibilidade de visitar o parque no fim da tarde devido
ao abandono.” Q4 | AE — 6

“A exigéncia do projecto e a quantidade de tempo que
implicou fez com que muitas vezes fosse necessario negligenciar
as outras disciplinas.” Q4 | AE - 12

“Exigiu muito tempo.” Q4 | AE — 14

“Muito trabalho e dedicagdo, pois exigiu muito de nds, nao
tendo por vezes, tempo para mais nada!” Q4 | AE -7

“Sobrecarga de trabalho.” Q4 | AE — 9

“Escassez de tempo para me dedicar as restantes disciplinas
do curso.” Q4 | AE -9

“Gastos adicionais.” Q4 | AE -9

“Os custos financeiros que a unidade de trabalho implicou.”
Q4 | AE-12

“Senti falta de disponibilidade da instituicdo CMC.” Q4 | AE —
14
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Questionario Q4 | AE (ALUNOS ESTAGIARIOS) | Bloco B

Questao: Registe um comentario final a esta sua participagdo no projecto “Da escola

cultural a cidade patrimonial — gestos e manifestos”:

Quadro 38 - Categorias e unidades de registo

CATEGORIA UNIDADES DE REGISTO | CODIFICACAO
Implicacdo e auto- “(...) este projecto (...), exigiu uma grande dedicagdo dos
implicacéo intervenientes e muita disponibilidade.” Q4 | AE — 14

“Nunca pensei que o empenho e a dedicagdo dos alunos
fosse tao visivel verificando assim que a importancia do patriménio
até mesmo nas criangas, fosse tao revelador.” Q4 | AE — 10

“Ao longo de todo este tempo tive a necessidade de
compreender o projecto, para s6 desta forma poder abracga-lo e
acarinha-lo.” Q4 | AE - 8

“ (...) tive um papel/accdo activa no desenvolvimento do
projecto. Obrigado” Q4 | AE — 14

“Exigiu da minha parte esforco, dedicacao, reflectindo desde

0 inicio, sobre todo este processo.” Q4 | AE — 10

Transformacéo e “Este projecto contribuiu para reformular a minha opiniao
reconhecimento sobre o ensino e a pratica docente.” Q4 | AE — 14

“Uma boa parte de mim mutou-se com a participagdo neste
projecto. Mutagdo do pensamento, do conhecimento, da
atitude...da pessoa enquanto cidada, enquanto docente.” Q4 | AE —
13

“Tenho plena consciéncia de que cresci imensamente
enquanto profissional em formacdo, mas sobretudo enquanto
pessoa.” Q4 | AE — 12

“Adquiri uma perspectiva totalmente diferente do que pode
ser o ensino nos dias de hoje e isso encoraja-me a lutar.” Q4 | AE —
12

“Também em nos, pessoas intervenientes, essa semente fica
e no futuro (...) daremos os nossos frutos para os outros colherem
e apreciarem.” Q4 | AE — 11

“Aprendi, olhei, pensei, interagi, reflecti, construi, relacionei-
me, ..., dei um pequenissimo contributo para a implementacao de
uma educagdo para e pelo patriménio cultural e artistico.” Q4 | AE
-9
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“Este projecto foi de extrema importdncia para o meu
desenvolvimento pessoal enquanto professor. Com ele fui capaz de
pensar, reflectir, interagir, sonhar e observar o mundo que me
rodeia de forma diferente.” Q4 | AE - 8

Relevancia formativa e

educativa

“Foi muito gratificante, uma ligdo de vida e para a vida.” Q4 |
AE - 13

“Um sonho que conquistei arduamente, um presente para as
criangas, uma aventura, a utopia verdadeira.” Q4 | AE — 13

“Sinto-me honrada por ter participado nesta viagem ao
passado com atitudes contemporéneas e ndo consigo expressar o
quanto tudo isto foi arduo mas maravilhoso!” Q4 | AE — 13

“(...) foi um verdadeiro privilégio participar num projecto com
tais caracteristicas e envergadura.” Q4 | AE — 12

“ (...) queria dizer que para além do trabalho exigido da
nossa parte, gostei muito de participar neste projecto.” Q4 | AE — 7

“ (...) sinto-me vitoriosa porque o dificil ndo é ensinar
criangas inteligentes, mas sim, dificil & ensinar os menos
inteligentes!” Q4 | AE - 7

“No que diz respeito aos trabalhos finais dos alunos, foi muito
gratificante para ndés ver que todos os trabalhos foram muito
elogiados. Muito sinceramente, gostei bastante dos resultados.” Q4
| AE -7

“O trabalho desenvolvido com os alunos foi duro,
principalmente no que diz respeito ao material didactico para os
motivar, mas isso foi concretizado com muito sucesso.” Q4 | AE — 7

“Foi um projecto importante que implicou toda uma acgao
conjunta complexa ligada a pesquisa, interaccdo com os alunos,
motivagdo, incutir e permitir fluir a sensibilidade pessoal dos
alunos, proporcionar uma continua aprendizagem para e com 0s

alunos através deste projecto.” Q4 | AE - 10

Perspectiva e

expectativa

“Acho que o projecto “Da escola cultural a cidade patrimonial
— gestos e manifestos”, foi um evento que so trouxe beneficios, nao
s6 para os intervenientes, mas também para a sociedade e para o
patrimonio.” Q4 | AE — 11

“Este projecto abriu novos horizontes e sensibilizou toda uma
comunidade para projectos deste caracter, em que a escola
desempenha um papel de semente, que se ira transformar numa

arvore de fruto num pomar que ¢é a cidade.” Q4 | AE — 11
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“Gostei muito, mas agora é complicado deixar uma turma de
26 alunos e nunca mais estar comeles (...).” Q4 | AE -7

“ (...) sao destas iniciativas que a sociedade e a escola
precisam.” Q4 | AE — 11

“Quando comeca o proximo projecto???” Q4 | AE — 13

“(...) acredito que apesar deste projecto ter terminado, no
fundo ele comeca hoje dentro de cada um de nés, todos os dias...”
Q4 | AE-13

Inovacéao

“Permitir que as aprendizagens dos alunos integrem, na sua
unidade de trabalho, um espago cultural e uma experiéncia nova e
inovadora, facilitando uma visdo mais especifica do que os alunos
percepcionam, através da arte, sobre esse local.” Q4 | AE — 10

“Ha que haver uma continua participagdo da escola sobre os
espagos urbanos patrimoniais para que a voz das criangas sejam
ouvidas, interligando experiéncias e aprendizagens promotoras de
novas formas de sensibilizar e fazer sentir de uma forma individual
especifica.” Q4 | AE — 10

“Espero que esse projecto tenha motivado os alunos a uma
apreciacdo de manifestacdes culturais diferentes daquelas a que
estao habituados.” Q4 | AE — 6

Reconhecimento e

gratidao

“Foi uma experiéncia exigente mas muito compensadora e
gratificante.” Q4 | AE -9

“Agradeco também aos meus alunos, porque sem eles nada
disto teria acontecido.” Q4 | AE — 9

“Deixo, por ultimo, uma palavra de reconhecimento para
todos os envolvidos neste projecto: colegas de curso, supervisor
(...), Cooperante (...).” Q4 | AE — 11

“Resta-me agradecer-lhe, professor, por me ter concedido a
oportunidade de poder hoje olhar o ensino com um olhar onirico e
renovado.” Q4 | AE — 12

“Obrigado pela experiéncia.” Q4 | AE — 9
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ANEXO 49

Excertos de jornais regionais no ambito do projecto

“Da Escola Cultural a Cidade Patrimonial — gestos e manifestos”
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‘MOSTRA

‘Da escola cultural

» “DA ESCOLA Cultural a Ci-
dade Patrimonial - gestos e ma-
nifestos” é o tema de um ciclo
de acgdes - que serf ainda uma
mostra de objectos - organiza-
do pelos futuros professores de
Educagdo Visual e Tecnolégica
da Escola Superior de Educagio
de Coimbra, em conjunto com
alunos do 2.° ciclo do ensino bé-
sico da Escola Basica 2,3 Eugé-
nio de Castro, tendo como es-
pago patrimonial de referéncia
o Parque Dr. Manuel Braga.

A Iniciativa, a integrar a mos-
tra de objectos e a apresentagio
do projecto, ird decorrer quarta-
—feira, dia 8, no Mosteiro de San-
ta Clara—a—Velha e envolvente,
no Parque Dr. Manuel Braga e
no Parque Verde do Mondego.
No préximo dia 14, a iniciativa
ir4 repetir-se nas instalagtes da
Escola Superior de Educagiio de
Coimbra.

De acordo com uma nota de
apresentacio, a iniciativa “Da
Escola Cultural a Cidade Patri-
monial - gestos e manifestos”,
assume—se como tema de um
ciclo de acgdes que tem como
referentes a escola e a cidade en-
quanto territérios de aconteci-
mentos sociais no espago e no
tempo, com influéncia na for-
magio dos seus cidadios e na
possivel criagio de uma cultura
educativa marcada pela inter-
vengio civica de alunos e futu-
ros professores de educagio ar-
tistica e tecnolégica.

As acgdes pretendem contri-
buir para a compreensio global
da cidade enquanto espaco edu-
cacional e cultural, promover a

O PARQUE Manuel Braga serd um dos espagos a acolher a inidiativa

'a c1dade p.en:_r_ir_nonjalm'=

interac¢o institucional e moti-
var alunos e professores para

o desenvolvimento de acgoes de |

intervengio educativa no espa-
go urbano, no sentido do conhe-

cimento e apropriagio do patri- |1/

ménio artistico e cultural, na
perspectiva da educagio paraa
cidadania. L5

O ciclo de accBes sob super-
visdo da ESEC, gerou dinimi-
cas institucionais, acgdes de pes-
quisa e investigagio, visitas de
estudo e a realizagio de objec-
tos por alunos do 2.° ciclodo en-

sino bisico e por firturos profes-| ©
sores de Educagio Visual e Tec-

nolégica, tendo por referéndia
as unidades morfolégicas patri-
moniais implicadas no estudo:
Mosteiro de Santa Clara—a—Ve-
Tha e envolvente, Parque Dr. Ma-
nuel Braga e Parque Verde do
Mondego.

A iniciativa insere-se no am-
bito da Prética Pedagégica V do
Curso de Professores do Ensi-
no Bisico - Variante de Educa-
¢do Visual e Tecnologica da Es-
cola Superior de Educagio de

Coimbra e num projecto de|

investigaciio em supervisio da
formaggo de professores de EVT
que perspectiva uma nova dia-
léctica entre urbanidade e edu-
caco cultural.

Apoiam a iniciativa a Ca-
mara Municipal de Coimbra,
o Instituto Portugués do Patri-
moénio Arquitecténico e Arqueo-
légico, o Conselho da Cidade e
as escolas bisicas 2,3 Eugénio
de Castro, Dra. Maria Alice
Gouveia e Poeta Manuel Silva
Gaio.

Diario das Beiras, 06 de Junho de 2005

”
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U} Exposicao
. no Mosteiro

. O Mosteiro de Santa Cla-
ra—a—Velha, em Coimbra,
acolhe a partir de hoje
uma mostra de trabalhos
realizados no 4mbito do
projecto da Escola Supe-
rior de Educacio de
Coimbra “Da Escola Cul-
tural 2 Cidade Patrimonial - ges-
tos e manifestos”, cuja abertu-
ra estd agendada para as
1o0Hoo. A cedéncia do espago,
por parte do IPPAR, para a apre-
sentacdo da mostra conjunta
(que ocorrera também, em si-
multineo, no Parque Manuel
Braga e Parque Verde do Mon-
dego) integra—se na estratégia
de dinamizagio cultural e aber-
tura do sitio i cidade e enqua-
dra—se no protocolo de colabo-
ragio do IPPAR com a ESEC.
A exposicio de cerca de 30 tra-
balhos estara patente ao ptbli-
co até ao préximo dia 12.

Diario das Beiras, 08 de Junho de 2005

“Da Escola Cultural
a Gidade Patrimonial”

No Mosteiro de Santa Clara-a-
Velha € inaugurada hoje, as
10hoo, a mostra de trabalhos
realizados no &mbito do projec-
t0 “Da Escola Cultural 2 Cidade
Patrimonial — gestos e manifes-
tos”. A mostra da ESEC, que
decorrerd no convento e no Par-
que da Cidade, retne 30 traba-
Thos e estard patente até dia 12,
nos hordrios das visitas ao mos-
teiro: ter¢a a domingo, de
manhi as rohoo e as 1thoo e, a
tarde, das &s 16hoo, 17hooe 180
(cominicioahoracerta).

Diario de Coimbra, 08 de Junho de 2005
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O “imaginario”
no Mosteiro

alunos

COIMBE

Ok Low

ESTA INICIATIVAp d

Pegas escultéricas
que “falam” do imagi-
nirio do Mosteiro de
Santa Clara—a-Velha,
podem ser apreciadas
até amanhi, naquele
monumento recente-
mente restaurado.

PRosette Marques

mwostra das pegas escul-
Al;')lira:i no Mosteiro de
santa Clara-a-Velha

abriu na quinta-feira e pode ser
apreciada até amanhi. As pecas
resultarn dos olhares e do traba-
Iho de alunos do 2. ciclo da EB
Eugénio de Castro e da EB Ma-
ria Alice Gouveia, em conjunto
com professores de Educagio
Tecnokbgica ¢ Visual, alpuns de
les estagiarios da Escola Supe-
rior de Educagio.

As pegas resultam de uma

abordagem simbélica, que ape-
la a0 imaginirio do Mosteiro,
procurando “falar” de lendas e
de autres simbeles do meonu-
mento. Mas a mostra “Escola
Culwural a Cidade Parimonial -
gestos e manifestos” nio se
restringe ao Mosteiro. O Parque
Verde e o Parque D Manuel de
Braga acolheram na passada
quinta-feira, um tipo de visitan-
tes “sui generis”. Objectos flu-
tuantes povoaram a fonte de xis-
to do Parque Verde, numa alu-
sdo clara aquilo que foi o parque,
um magnifico laranjal, ¢ o que
& hoje, um parque de lazer que,
também terd laranjas, e que se
derrama sobre o rio.

Por isso, os objectos flutuan-
1es nada mais eram do que “per-
cepooes diferentes” daquele fru-
1o “muitas vezes roubado i copa
das irvores pelas cheias™, como
referia um dos textos alusivos i
mostra. Uma viagem dos sen-
tidos pelo mundo da natureza

em geral para 3 importineia da natureza

que levou os alunos da EB Sil-
va Gaio a0 Parque Verde, levou
tambeém os alunos da EB 2,3 Eu-
ginio de Castro 3 decsoberta
do Parque De Manuel de Braga.
Ali, a Alameda das Tilias re-
cebeu umas caidnhas que guar-
dam, no sew interion, Quniosos ¢
poquenos segredos da natureza.
Sergiovejamas, numa delas, ovi
sitante pode deliciar-se com a pe-
quena escultur no seu interior,
e que se véern uns troncos de

irvores com uns olhos, a que o |

autor chameu "Olheirs” e acres-
centou uma frase apelativa: “Nio
poluam o ambiente, porque as
drvores também véem”.

Os objectos podem ser apre
diados na sua totalidade na provd-
ma terga-{eira, nos clavstros da
Escola Superior de Educagio, a
partir das 10Hoo. Pelas r7Hoo,
est prevista urmna sessio de apre-
sentio do projecto que visi urma
interacgio entre as escolas ¢ o8
monumentos urbanos.

Diario das Beiras, 11 de Junho de 2005
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COIMBRA

DIARIO AS BEIRAS |

ESEC

Passar para além dos muros da escola

Foi ontem apresentado
o ciclo de acgdes “Da
Escola Cultural i Cida-
de Patrimonial - gestos
© manifestos”. Os tra-
balhos podem ser
apreciados na ESEC.

¥ Patricia Cruz Almeida

minha ideia era passar
Amn além dos muros da
scola ¢ intervir na co-
rrunidade”, Fol desta forma que
Bartolomeu Paiva, “mentor” da
imiciativa, explicou as suas ex-
pectativas face ao projecto apre-
sentado ontemn no auditério da
Escola Superior de Educaglo de
Coimbra (ESEC).

“Queriamos ir para o espa-
o pliblico expor os nosso ob-
jectes, promeovendo a cidade e
quanto espaco cultural”, exphi-
cou o docente da ESEC.

“Dia Escola Cultieral & Ciea-
de Patrimonial - gestos ¢ mani-
festos”, assumiv-se como tema
de um cicho de acgies que teve
como referentes a escola e a -
dade enquanto territrios de
acontecimentos soclais no es-
pago e no tempo, com influén.
cia na formaglo dos seus cida-

A CIDA

beranga 3 qual até os

-k Lome

dios e “na possivel criagio de

volvimento de acgbes de inter-
30 educats

vema cultura ed) muarcida
pela intervenglio civica de alu-
nos e futuros professores de
educacio artistica e tecnoligi-
[

O cicho de acgbes sob super-
visdo da ESEC, gerou dindmi-
cas institucionais, acgdes de pes-
quisa e investigaglo, visitas de
estudo e a realizaglo de objec-
tos por ahunos do 2.° cicle do en-
sino bisico e por futuros profes-
sores de Educagio Visual e Tec-
nolégica, tendo por referéncia

LT Pago ur
barno, na perspectiva da educa-
30 para a cidadania,

A iniciativa insere-se no 4m-
bito da Pritica Pedagogica V do
Curso de Professores do Ensi-
no Bisico - Variante de Educa-
¢io Visual e Tecnolbgica da

s i
“Da Escola

Cultural a Cidade
Patrimonial - gestos e

as o
monisis implicadas no estud:
Muosteiro de Santa Clar-a-Ve-
[ha e envolvenite, Parque Dr. Ma-
nuel Braga e Parque Verde do
Mondego.

O objectivo passou ainda pe-
la iddeta de que a cidade patrimo-
nial & wm “territério de objecios,
e, simbolos heranga 3 qual
o Homem acrescenita o seu pro-
prio sonho”, frisou o responsd-
vel Foi o que fizeram os “artis-
tas” dos trabalhos que estio des-
de ontern expostos na ESEC.

Além dee pretender contribuic
para a compreensio global da
cidade enquanto espago educa-
cional e cultural, Bartolomen
Paiva quis tambxém, motivar alu-
nos ¢ professores para o desen-

Diario das Beiras, 16 de Junho de 2005

manifestos” pretende
influenciar a forma-

¢do dos cidaddos.

ESEC e num projecto de in-
vestigacio em supervisio da for-
magio de professores de EVT
que perspectiva wma nova dia-
léctica entre urbanidade e edu-
cagio cultural,

Apoiaram a iniciativa a Ci-
mara Municipal de Coimbea, o
Instituto Portugués do Patrimé-
nio Arquitectinico e Arqueo-
lgico, o Conselho da Cidade &
as Escolas Bisicas 2.3 Eugfnio
de Castro, Dra. Maria Alice Gou-
veia e Poeta Manue Siva Gaio.
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escola superior de educagado

INSTITUTO POLITECNICO DE COIMBRA

Gabinete Coordenador do Mosteiro de Santa Clara-a-Vealha
Ao cf: Dr. Artur Corte-Real e Dr® Ligia Gambini

Assunio ; VISITAS AO MOSTEIRO ESEC, 20050112

A Superviso Pedagégica do 4.° ano do Curso ds PEB - Variante de Educagao
Visual e Tecnologica, vem agradecer a excelente colaboracdo e disponibilidade
manifestadas no ambito das visitas de estudo ao Mosteiro de Santa Clara-a-Velha e
das reunides preparatorias para a sua operacionalizagéo.

Com os melhores cumprimentos;

Supenvisao Pedagdgica
do Curso de Professores de Educagao Visual e Tecnoiogica

.
o

| Bartolomeu Paiva

PRAGA HERGIS DO ULTRAMAR, SOLUM
3030-329 COIMBRA - PORTUGAL
Tel. +351 259 795 120 | Fax +351 239 401 461

www.esec.pt | e-mail: geral @esec.pt
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Ex.mo Senhor

Vereador Eng.° Jodo Rebelo

A Supervisdo da Prética Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacao Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.2 Ex.2 0 apoio institucional e a disponibilizacdo de espacos publicos

para levar a efeito a mostra de trabalhos no ambito do projecto “DA ESCOLA CULTURAL A
CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Supervisdo Pedagogica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Ex.mo Senhor
Vereador do Pelouro da Cultura
Dr. Mério Nunes

A Supervisdo da Pratica Pedagogica V do Curso de PEB - Variante de Educacdo Visual e
Tecnologica, vem agradecer a V.2 Ex.2 0 apoio institucional para levar a efeito a mostra de trabalhos
no ambito do projecto “DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Supervisao Pedagogica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Ex.mo Senhor
Presidente do Conselho Executivo
do Agrupamento de Escolas Dr. Maria Alice Gouveia

A Supervisdo da Prética Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacao Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.2 Ex.2 a implicagdo e o apoio institucional ao projecto “DA ESCOLA
CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Supervisdo Pedagdgica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Ex.mo Senhor
Presidente do Conselho Executivo
do Agrupamento de Escolas Poeta Manuel Silva Gaio

A Supervisdo da Prética Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacao Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.2 Ex.2 a implicagdo e 0 apoio institucional ao projecto “DA ESCOLA
CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Supervisdo Pedagdgica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Ex.mo Senhor
Presidente do Conselho Executivo
do Agrupamento de Escolas Eugénio de Castro

A Supervisdo da Préatica Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacdo Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.2 Ex.2 a implicagdo e 0 apoio institucional ao projecto “DA ESCOLA
CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Supervisao Pedagdgica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Ex.mo Senhor
Luis Rocha | Administracdo da COIMPACK

A Supervisdo da Pratica Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacao Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.2 Ex.2 0 apoio ao projecto “DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE
PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Supervisdo Pedagdgica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Ao
Gabinete Coordenador de Santa Clara-a-Velha
Dr. Artur Corte-Real e Dr.a Ligia Gambini

A Supervisdo da Prética Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacdo Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.as Ex.as 0 apoio institucional e a disponibilizacdo do espaco
monumental de Santa Clara-a-Velha, para levar a efeito a mostra de trabalhos no ambito do projecto
“DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL — gestos e manifestos”.

Supervisao Pedagdgica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Administracdo da DOW Portugal, S.A.

Ex.mos Senhores

A Supervisdo da Pratica Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacao Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.2 Ex.2 0 apoio ao projecto “DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE
PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Supervisao Pedagdgica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Estimado Professor(a) Cooperante

A Supervisdo da Prética Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacdo Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.a Ex.a 0 apoio, a disponibilidade e envolvimento profissional e
pessoal no projecto “DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL - gestos e manifestos”.

Supervisdo Pedagogica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Estimado Professor(a) Cooperante

A Supervisdo da Préatica Pedagdgica V do Curso de PEB - Variante de Educacéo Visual e
Tecnoldgica, vem agradecer a V.a Ex.a a competente ac¢do supervisiva na formacao de novos
professores de Educacao Visual e Tecnoldgica.

Supervisao Pedagdgica 2005.06.30

Bartolomeu Paiva
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Quadro 39 — GUIAO DA ENTREVISTA

_ 3 o Observagdes
Designacdo dos | Objectivos o o
- Para um formulario de perguntas Tempo Médio:
Blocos Especificos )
35 a 45 minutos
1. Informar em linhas gerais do objectivo da
entrevista na fase final do estudo;
A 2. Solicitar a colaboracdo da entrevistada, dada
Legitimar a a importancia do seu contributo.
L entrevista e 3. Colocar a entrevistada na situacdo de | Duragdo prevista:
Legitimacdo  da _ o . . o .
. motivar a participante da equipa de investigagéo. Informar | 5 minutos
entrevista e . o _
o entrevistada que ira ter conhecimento dos resultados da
motivacao . o .
investigacéo no final da mesma.
4. Garantr o carcter confidencial das
informacdes obtidas.
Na qualidade de | 1. Solicitar opini&o sobre a assuncéo de papéis
professora de que os professores de Educacdo Visual e
EVT, clarificara | Tecnolégica podem protagonizar neste tipo de
importancia da iniciativas.
B disciplina da &rea | 2 . Pedir que a entrevistada se refira a atitude
disciplinar de dos alunos no processo e opine sobre a y .
o o . ) Duracdo prevista:
Docéncia em | Educacdo Visual | qualidade dos trabalhos produzidos.

Educacgéo Visual e

e Tecnoldgica no

3.0bter opinido sobre o alcance e importancia

10 minutos

Tecnolégica projecto que do projecto no ensino e educagéo dos alunos.
envolveu 4. Recolher opinido sobre as possiveis
instituicdes consequéncias deste tipo de iniciativas na
professores e abordagem posterior ao espaco escolar.
alunos.
Na qualidade de | 1. Obter opinido sobre o eventual contributo
C supervisora- inovador do projecto na formacdo de novos
cooperante, professores de EVT. 5 _
. - ) o o | Duragéo prevista:
Formacéo verificar as 2. Pedir que se refira as competéncias sociais .
o . o . 10 minutos
e possiveis que poderdo estar implicadas neste tipo de
Supervisdo repercussdes das | iniciativas.

varias acgdes no
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projecto na 3. Solicitar opinido sobre o contributo deste tipo
formacéo inicial e | de projectos na renovacao da escola e do meio.
continua dos

professores.

1. Recolher informacdo sobre os papéis que as

_ instituicbes poderdo assumir neste tipo de
Na qualidadede | =
. iniciativas.
Presidente do o o S o
2. Solicitar opini&o sobre as sinergias possiveis
Concelho da . . o
D . entre a cidade e a escola a diversos niveis.
Cidade, Recolher

_ y informagé&o sobre . .
Dimenséo o extramuros da escola, entendida como acto | 10 minutos
o sinergias 3
Institucional cultural (complexo) e ndo apenas como acto
decorrentes da

3. Obter opinido sobre a iniciativa educativa | Durag&o prevista:

. 3 didatcico.
interacg&o entre B _ _
L 4. Verificar os contributos que este tipo de
instituicoes. . _ .
projectos assumir na qualidade das relacdes da

cidade global.

Enunciam-se assim as questdes formuladas para a entrevista:

BLOCO B
1 - A implementacdo deste tipo de projectos pode decorrer de iniciativas de caracter interdisciplinar. Que
papéis podem assumir os professores da area disciplinar de Educacéo Visual e Tecnoldgica na promogdo e

desenvolvimento de ac¢Bes desta natureza?

2 - A participagdo, singularidade e expresséo livre de cada crianga foram determinantes para o sucesso da
iniciativa. Refira-se a atitude dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico ao longo do processo e a qualidade

global dos trabalhos produzidos e presentes na mostra apresentada ao publico.

3 — Na qualidade de docente de Educacdo Visual e Tecnoldgica, qual o alcance e importancia que atribui a
este tipo de projectos, nos &mbitos do ensino e da educacdo para a cidadania destas criangas, autoras do

nosso futuro comum?
4 - Que consequéncias directas e indirectas podem decorrer do conhecimento mais profundo da cidade

patrimonial pelos alunos e professores na abordagem ao espaco escolar, designadamente aos niveis da sua

leitura e interpretagdo critica, interven¢do qualificante e sentido de pertenga?
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BLOCOC
5 — Enquanto supervisora-cooperante considera que o projecto “DA ESCOLA CULTURAL A CIDADE
PATRIMONIAL - gestos e manifestos”, pode ter contribuido para uma visdo alternativa no ambito da

formacé&o de novos professores de EVT? Se sim, em que sentidos?

6 — A regulacdo, apoio e orientacdo dos estagiarios no processo da pratica pedagogica é essencial. A
proposito deste projecto, refira-se a importancia da accdo dos supervisores-cooperantes na interacgao

reciproca com o supervisor institucional.

7 — Atribui-se hoje uma importancia particular a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias sociais na
formacdo de professores. Considera que no caso em estudo, essas competéncias se assumiram como

disciplinares ou transversais? Observou também evidéncias de transcurricularidade?

8 — Considera que o desenvolvimento das competéncias referidas e a implementacao deste tipo de projectos
pode implicar alteracbes na formacdo inicial e continua de professores e contribuir no futuro para uma

renovacao estratégica da relacdo escola / meio?

BLOCO D
9 — A concretizagdo deste projecto implicou envolvimentos pessoais e institucionais, internos e externos as
instituicdes educativas. Que papéis determinantes poderdo assumir as diversas instituicdes na viabilizagdo e

desenvolvimento deste tipo de iniciativas?

10 — A cidade patrimonial e a escola estiveram implicadas neste projecto. Considera que podem gerar

sinergias e coexistir enquanto espagos de mutuas aprendizagem, educacéo e formacgéo?
11 - Esta “evasdo” do espago intramuros da escola, podera constituir-se como uma “visao” mais complexa
da intervencdo pedagdgica como acto cultural e ndo apenas como acto didactico remetido para as literacias

bésicas?

12 - Enquanto Presidente do Conselho da Cidade de Coimbra que contributo considera que este tipo de

projectos pode determinar para a qualidade das rela¢des entre a cidade fisica, social e cultural?
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12 Parte

Bartolomeu Paiva (BP) — P.1 — A implementagao deste tipo de projectos pode
decorrer de iniciativas de caracter interdisciplinar. Que papéis podem assumir os
professores da area disciplinar de Educagdo Visual e Tecnoldgica na
promogao e desenvolvimento de accoes desta natureza?

M. Lurdes Cravo (LC) — O papel dos professores de Educacdo Visual e
Tecnoldgica pode em projectos desta natureza ser de extraordinaria importancia.
Estes professores, imbuidos de formas especificas de actuacdo, fruto da sua
formagao inicial e impulsionados pela matriz programatica da disciplina, podem
desempenhar o papel de dinamizadores de projectos interdisciplinares nas
escolas, sendo esta iniciativa um singular exemplo.

O programa “aberto” da disciplina de EVT permite abordagens diferenciadas e a
afectacédo de recursos variados, facilitando a integragao de professores e alunos
doutras areas/disciplinas com relativo éxito.

BP — Julga por isso que estes professores serdo também aqueles que no
ambito do ensino estardo de alguma forma preparados para desenvolver
iniciativas dessa natureza?

LC — Sim, na minha perspectiva estes professores, durante a sua formacgao inicial,
recebem instrumentos de conhecimento que lhes poderdo permitir construir
competéncias, para adequadamente levarem a cabo, no futuro, projectos com
esta complexidade.
Ocorrem por vezes dificuldades, porque entre o plano de estudos da Licenciatura
em EVT e a pratica lectiva, existem fragilidades, que s6 a experiéncia podera
ajudar a colmatar.

Este tipo de projectos realizados na comunidade € muito mobilizador, exigindo
dedicacdo e empenho. Os novos professores quase sempre se sentem
ultrapassados pelas expectativas iniciais, porque simultaneamente redescobrem
as potencialidades do mundo que os rodeia e a forma de o poderem interpretar e
transformar.

BP — P.2 - Falando das criancas e da sua participagdo, considera que a
singularidade e a expressao livre de cada crianga foram determinantes para
0 sucesso da iniciativa. Refira-se a atitude dos alunos do 2.° Ciclo do Ensino
Basico ao longo do processo e a qualidade global dos trabalhos produzidos
e presentes na mostra apresentada ao publico.

LC — O desempenho dos alunos na abordagem e reinterpretacdo dos espacos,
em geral, em todas as escolas, foi muito feliz e bem enquadrada, porque a
definicdo do roteiro e a sinalizagdo dos locais onde se veio a intervir, foi muito
criteriosa e oportuna, por ficarem muito proximos do seu imaginario urbano.

A planificagéo e objectivos do projecto foram bastante cuidados pelo Supervisor e,
por isso, 0s cooperantes, estagiarios e alunos aderiram sem reservas e com
entusiasmo.
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A estratégia adoptada e as actividades levadas a cabo foram muito motivadoras;
desde o inicio, os alunos sentiram-se galvanizados pelo Projecto; isso verificou-se
nos momentos de pesquisa e analise, nas visitas de estudo aos diferentes locais
e nas propostas de execugcdo de objectos que conceberam para as unidades
morfolégicas patrimoniais desde o Mosteiro de Santa Clara-a-Velha ao Parque
Verde do Mondego.

Os niveis de envolvimento e emotividade criativa evidenciados desde o inicio
pelos alunos na concepg¢do e realizacdo dos objectos propostos para as
diferentes unidades, deixaram todos surpresos, conforme se verificou nos
diferentes momentos de avaliagdo que foram efectuados, ao longo do
desenvolvimento do projecto..., como tal julgo que foram determinantes para o
Seu sucesso

BP — P.3 — Na qualidade de docente de EVT, qual o alcance e importancia que
atribui a este tipo de projectos, nos ambitos do ensino e da educagdo para a
cidadania destas criancas?

LC — Estes Projectos tém grande importancia e alcance em diferentes dominios,
sobretudo na perspectiva da educacao nao-formal ou educagao para a cidadania.
Todos nos gostariamos que a escola fosse o motor de valores e principios
humanistas e de solidariedade para com o meio e, em particular, para com o
homem.

Na ultima década a escola tem centrado a sua atengdo numa légica de
organizagdo administrativa, deixando para tras, entre outros aspectos, o da
motivacdo dos seus profissionais e também o da articulagdo de actividades com o
meio e a comunidade.

A participagdo activa dos alunos em projectos na comunidade com este
“‘desenho”, € muito enriquecedora porque, ao “reinterpretar” o meio que os rodeia,
a crianca reelabora a sua sensibilidade e o seu entendimento, podendo vir a
actuar nele de forma coerente.

Penso por isso que incentivar a participacdo das criancas em territérios de
acontecimentos sociais no espaco e no tempo, € permitir-lhnes que actuem
também contra formatos preestabelecidos pelos adultos e pelas instituigdes... e
perante as pressdes sociais que a escola sofre, pode aproveitar este fendbmeno
como um laboratério vivo, de caracter formativo, envolvendo “em rede” todos os
parceiros, no sentido de promover junto dos jovens uma cultura de intervengéo,
visando o exercicio pleno da cidadania.

BP -P.4 - Que consequéncias directas e indirectas podem decorrer do
conhecimento mais profundo da cidade patrimonial pelos alunos e
professores na abordagem do espago escolar, designadamente aos niveis da
leitura e interpretagao critica, intervencdo qualificante e sentido de pertenca?

LC — Entendo que a cidade patrimonial € muito mais que um mero elemento

fisico na paisagem; a sua dimensao educacional, cultural, ambiental, econémica e
social € muito importante. Quando os alunos visitam um museu, uma muralha ou
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um espago verde, nao parecem interagir logo com esses elementos, mas
curiosamente fazem leituras e avaliam criticamente tais elementos.

A escola deve estar presente nesta dimenséo interpretativa, como equipamento e
que deseja integrado e qualificado no contexto do planeamento urbano. A escola
exige-se a responsabilidade enquanto comunidade educativa, de, proporcionar
iniciativas de intervencéo na cidade patrimonial ndo esquecendo 0 no seu proprio
espaco.

Como tal, os simbolos, ideias e objectos, presentes na cidade podem ser trazidos
para dentro do espaco escolar qualificando-o, e dessa forma intervir para
despertar um maior sentido de pertenca, referéncia e apropriagao espontanea por
parte dos jovens.

O conjunto de “ferramentas” que apreenderam e aplicaram, permitir-lhes-a, com
base na leitura do espago urbano, transportar agora para a escola vontades,
motivacdes e propostas mais exigentes, para uma intervengao mais dignificante e
apelativa no espago escolar.

BP — Neste sentido, considera que o espirito critico e a competéncia que
foi gerada nos alunos decorrente da observagédo da cidade pode torna-los agora
mais competentes para olharem para a sua propria escola, para o0 seu
préprio espaco escolar e intervir nele?

LC — A maioria dos alunos continua na mesma escola e, por isso, vai ter a
possibilidade de intervir criticamente e de treinar as competéncias adquiridas,
agora, em projectos no contexto escolar, com base em propostas individuais ou
colectivas.

Por exemplo, os alunos (5° Ano) da Escola Poeta Manuel Silva Gaio
aperceberam-se de que na sua escola domina o cinzento e o branco, ha pouco
verde e poucos equipamentos de apoio as actividades de lazer, contrastando com
o0 azul do rio, que passa ao lado e que confere ao espago uma luminosidade
invulgar; certamente que ficaram influenciados, para no proximo ano, conferirem a
escola um certo colorido, a semelhanga do que tinham os objectos que foram
colocados a superficie, no espelho de agua, junto a fonte do Parque Verde do
Mondego, unidade morfolégica onde intervieram.

22 Parte

BP - P.5 - Enquanto supervisora-cooperante, considera que o projecto "DA
ESCOLA CULTURAL A CIDADE PATRIMONIAL” — gestos e manifestos", pode ter
contribuido para uma visdo alternativa no ambito da formagdo de novos
professores de EVT? Se sim, em que sentido?

LC - Verificamos que a preparagao que hoje se exige aos novos professores de
EVT em formacgado, no quadro do actual Sistema Educativo, e também tendo em
conta o perfil dos alunos que actualmente frequentam a escola, apesar do esforgo
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da ESEC em propor ajustes ao Plano de Estudos da Licenciatura, esta algo
desajustada.

A formacao inicial deve assumir um caracter de sustentabilidade, assente numa
matriz de treino para o dialogo com o mundo, valorizando os saberes multiplos e a
preparacao para a resolucao de conflitos, entre outros aspectos.

Nesta perspectiva, este projecto permitiu a “coabitagao” entre o que se faz dentro
da escola e o que se pode fazer fora dela, o que veio a constituir um desafio
incontornavel para os novos professores em estagio.

A visao alternativa proporcionada por este projecto sacudiu conhecimentos
desajustados, despertou ideias, consolidou inquietagcbes e dotou os futuros
profissionais de uma visdo mais compaginavel com a realidade do meio e,
sobretudo, com a importancia que o papel da escola pode desempenhar junto da
comunidade, influenciando e propondo alternativas conducentes a criagdo de
atitudes e comportamentos nos alunos que visem um melhor “entendimento” da
sua cidade e dos seus valores patrimoniais.

Nesta linha de pensamento, considero que o perfil multifacetado do Supervisor é
disso um Optimo exemplo, para enquadrar o que atras referimos e no que diz
respeito a dinamizagao e gestdo deste tipo de projectos.

BP — P.6 — No ambito do que referiu, considera-se que: a regulagdo, apoio e
orientacdo dos estagiarios, no processo da pratica pedagdgica, € essencial.
A propédsito deste projecto, refira-se a importancia da accdo dos
supervisores-cooperantes na interaccdo reciproca com O supervisor
institucional.

LC — No caso especifico do projecto desenvolvido, a relagao foi excelente a todos
0s niveis, dada a personalidade e capacidade de organizagdo do supervisor.
Foi uma mais-valia excelente, porque permitiu que todo o trabalho fosse
realizado com forga animica e um grande envolvimento, da parte dos professores
cooperantes, dos alunos e parceiros. A programagao em equipa criou motivacéo e
sinergias Uteis para concretizagdo do projecto, dado que todos os professores
cooperantes envolvidos tém uma larga experiéncia deste tipo de Projectos.

O grande animador foi o Supervisor que acompanhou com toda a disponibilidade
o trabalho, continuando a revelar método e organizagao, mobilizando também os
orgaos directivos das escolas e 0s meios necessarios a concretizagdao da
iniciativa.

BP - P.7 - Atribui-se hoje uma importancia particular a aquisicdo e
desenvolvimento de competéncias sociais na formacdo de professores.
Considera que no caso em estudo, essas competéncias se assumiram como
disciplinares ou  transversais? Observou também  evidéncias de
transcurricularidade?
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LC — Creio que a transcurricularidade permite veicular varias leituras da realidade
social, o que favorece a transferéncia de multiplas aprendizagens para o contexto
da vida real e a assuncgao efectiva de papéis que vao para além dos processos de
simulagao praticados dentro apenas da sala de aula.

Se a formacéo inicial se faz na base da transmissdo de conhecimentos, as
competéncias surgem fruto das praticas e do treino de aprendizagens.

O projecto tera certamente deixado marcas -culturais, referéncias de um
conhecimento mais atento do mundo que rodeia a escola, porque, quando
propomos a entrada pela comunidade “adentro” aos futuros professores, estes
devem estar preparados para “dar e receber”. Actualmente, as aprendizagens ha
muito que deixaram de estar concentradas apenas nos conteudos programaticos;
elas assentam, cada vez mais, em experimentacbes pré-activas, em que as
praticas normalizadas deixaram de fazer sentido.

BP — P.8 — Ainda no ambito das competéncias que referiu, considera que o
desenvolvimento de competéncias e a implementacdo deste tipo de projectos,
pode implicar alteracbes na formacdo inicial e continua de professores e
contribuir no futuro para uma renovagdo estratégica na relagéo
escola-meio?

LC — A concretizacdo deste tipo de projectos, provoca certamente a necessidade
de alteragcdes na formacao inicial e continua porque, em minha opinido, esta
formagao deve fazer-se ao longo da vida e em todas as areas.

A relagao escola - meio implica outra atitude, outro nivel de exigéncia reciproca e,
por isso, a percepgao algo fechada que muitas vezes o saber académico
transmite, pode ser inibidora para os futuros professores. Em projectos com esta
matriz programatica, os professores interiorizam a necessidade de adequar
estratégias mais dindmicas e consentdneas com as exigéncias dos alunos e da
comunidade onde estes encontram inseridos. Claro que as instituicoes
responsaveis pela formacdo terdo que se reelaborar para dar respostas
adequadas, aproveitando o exemplo deste projecto que certamente tera
contribuido para levar a cabo esse designio, quebrando barreiras, eliminando
constrangimentos e obrigando todos a reflectir na base do modelo de intervengéo
proposto.

32 Parte

BP—-P.9-A concretizagdo deste projecto implicou envolvimentos pessoais e

institucionais, internos e externos as instituicoes educativas.
Que papéis determinantes poderdo assumir as diversas instituicdes, na
viabilizacao e desenvolvimento deste tipo de iniciativas?

LC — O papel das instituicdes envolvidas, referindo-me em especial ao Conselho
da Cidade de Coimbra a que presido, desde a primeira hora se associou a
iniciativa, a convite do professor Bartolomeu Paiva. O papel das instituicdes deve
ser portanto o de colaborar com afinco na concretizagado de projectos como este,
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com o objectivo de, através do envolvimento destes actores, perceber as suas
leituras e enquadrar opinides sobre a cidade fisica, cultural e social, para melhor a
conhecer.

As instituicdes publicas compete portanto dar respostas no quadro da democracia
representativa, disponibilizando recursos e valorizando o0 empenhamento
construtivo dos que se disponibilizam para intervir na cidade.

BP — Teve um papel determinante num conjunto de contactos com outras
instituicdes, nomeadamente com a Camara Municipal, o Departamento da
Cultura, o Programa Polis, etc.. As afirmagdes que fez relativamente ao Conselho
da Cidade s&o extensivas a estas instituicbes?

LC — As instituicbes com responsabilidades sobre os espacos também tém
interesse neste tipo de parcerias porque, ao participar, estdo a criar novos
publicos, a divulgar os chamados “Bens de Mérito” existentes na cidade e a
chamar atencéo para os problemas ou belezas que estes contém.

BP - P.10 - A cidade patrimonial e a escola estiveram implicadas neste
projecto. Considera que elas podem gerar sinergias e coexistir, enquanto espagos
de mutuas aprendizagens? Educacao e formacao?

LC — A escola e a cidade sao espacos privilegiados de aprendizagens mutuas; a
primeira estabelece as regras da educagédo formal, a segunda esta mais voltada
para a formagdo mais ou menos informal; embora este principio ndo seja rigido, a
escola deve exigir-se que estabelega a ponte entre as duas, continuando a fazer a
descolagem dos saberes académicos, reinventando e valorizando a formacgéao
para as atitudes e os valores.

Em Portugal, ndo se tem incentivado a criagcdo de habitos de abordagem e
usufruto do nosso patrimonio; por isso, cabe a escola e as instituicdes a tarefa de
promogao destas rotinas, quer junto da populagdo em geral, quer em particular
junto dos jovens, sabendo n6s que muitas vezes, por razées de ambiéncia socio-
familiar, estes nao as praticam.

A cidade é um “laborat6rio” onde o fendmeno da descoberta por parte dos jovens
pode ser a mola impulsionadora para aprendizagens mais consolidadas e,
portanto, mais enriquecedoras; cabe as instituigdes o papel de tornar apelativos e
didacticos estes espacos.

BP - P.11 — Esta "evasao" do espacgo intramuros da escola podera constituir-se
como uma visao mais complexa da intervencao pedagdgica como acto cultural e
nao apenas como acto didactico remetido para as literacias basicas?

LC — Concordo com o facto dessa “evasdo” poder vir a constituir uma visdo mais

complexa da intervencdo, mas a escola ndao se pode fechar sobre si propria,
numa estratégia de accdo meramente instrutiva. As actividades propostas pela
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escola deveréao ter a visdo de proporcionar, ndo s6 o contacto e a resolugao de
problemas, como também o relacionamento intersocial e intercultural fundamental
na escola actual.

Os jovens tém niveis de exigéncia cada vez maiores e nem sempre a escola esta
apta a dar respostas; estas “evasbes” sdo o0 espacgo privilegiado para a sua
reflexdo pessoal e colectiva, uma vez que estes projectos sdo sempre fruto de
trabalho colectivo.

BP - Enquanto Presidente do Conselho da Cidade, considera que o papel dos
professores pode, com este tipo de iniciativas, transferir para aquilo que é a sua
actividade e a sua atitude um acto de cultura?

LC — Sim, considero que o facto de desempenhar o papel de professora-
cooperante e de simultaneamente exercer funcdées no CCC me permite aceder e
tratar um conjunto de informagdes em contextos diversificados.

Procuro através da valorizagdo dos campos afectivo e cognitivo, integrar
informacédo, conhecimento e propostas, tentando desta forma promover a
interiorizacdo de valores culturais que vao para além de modelos de base
meramente conceptual e tedrica — no fundo, tentando que o papel dos
professores se afirme também, no olhar a cidade nas suas multiplas
complexidades e fungdes, Através dos olhos dos seus alunos - interagindo com
as inquietacdes proéprias do seu nivel etario, favoravel e propicio a mudancga -
que a escola ao intervir na cidade, exerce a sua fungéo social.

BP. P 12. Para concluirmos a nossa entrevista, enquanto Presidente do
Conselho da Cidade de Coimbra, que contributo considera que este tipo de
projectos pode determinar para a qualidade das relagbes entre a cidade fisica,
social e cultural?

LC — Enquanto representante do Conselho da Cidade, penso que uma cidade ndo
pode, sozinha, tomar conta de si prépria.

O contributo decorre dos principios subjacentes ao exercicio da democracia
participativa.

Como organizagdo civica atenta a cidade, e as suas disfung¢des, oportunidades,
riquezas, etc., podemos considerar que com projectos com esta matriz, a urbe e
os urbanistas ficam a ganhar. A qualidade da intervengdo pode concerteza levar
os cidadaos, seja qual for a sua condigdo etaria ou social, a tornarem-se mais
exigentes, mais atentos e actuantes, afinal mais cidadaos!

Cidadaos que desejam acima de tudo: mais cidade, melhor cidadania!

BP — Muito obrigado pela sua colaboragéo e pelo tempo que me disponibilizou!
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ANEXO 53

Supervisao — A alegoria de um simbolo
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ESBOCO 1 - Chamo-lhe assim ... ndo quis desenhar-lhe um nome
definido, concreto, ... porque o esboco constitui a reflexdo grafica no seu
sentido mais aberto, susceptivel de mudancga, mas ndo deixando contudo
de constituir o pensamento do momento.

Supervisdo. Um territério. Um olho na sua forma geometricamente mais
austera e definida. E um ponto de partida, € o inicio de um processo, ...
lembrei-me do “supervisor & moda antiga”, também do supervisor iniciante
(in)consciente do poder detido na sua mao, talvez na sua visao,... do seu
territério quase inegociavel. Bom ... mas o territério da supervisao nao sera
de contorno geometricamente contundente, de area rigorosa e delimitada
... de olhar prisioneiro nesse territorio, olhar esse aparentemente cego!...

ESBOCO 2 - Chamo-lhe assim..ndo quis desenhar-lhe um nome
definitivo, concreto, ... .

O mesmo territério ... a possibiidade de um contexto definido e
objectivo ... um olhar focalizado, uma pupila atenta, rutilante, aberta a
leitura total daquele universo restrito ... uma super-visdo, porque nao um
olhar impositivo. A beleza de uma pupila,... um olhar focalizado n&ao
determina o rigor e a eficAcia de uma leitura, necessitamos de uma outra
talvez a partir de um olhar identificado. Qual é o objecto da nossa reflexao?
O que nos motiva? O que precisamos de observar? O territério € uno e
indivisivel? A supervisao necessita destas e de outras “dlvidas”.
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ESBOCO 3 - Chamo-lhe assim..ndo quis desenhar-lhe um nome
definitivo, concreto, ... .

Curioso...o0 territério alterou-se... verifica-se uma partilha, a geometria
do espaco libertou-se do verdadeiro quadrado ... existem agora dois
espacos, duas realidades, dois contextos de analise . O olho continua no seu
rigoroso lugar ... continua redondo ... a sua pupila negra e profunda adquiriu
agora uma identidade particular ... assumiu-se. S. Supervisdo. Um “S” de
geometria sensivel ... uma pupila talvez determinada agora pela leitura
supervisiva dos contextos ... informada, ... decidida a uma abordagem
precisa, especializada. Territérios em interacgcéo ... mas apenas dois ... de
limites por vezes desejaveis ?

ESBOCO 4 - Chamo-lhe assim..ndo quis desenhar-lhe um nome
definitivo, concreto, ... .

Enfim a liberdade, o territério é total ! Um olhar de limites ndo definidos,
novos e amplos angulos visuais, novas perspectivas supervisivas. Contudo
discricao visual. H4 agora lugar a especulacao positiva, a reflexdo sem
limites espaciais, condicionadores dos actos e das ideais. A possibilidade de
olharmos e de sermos olhados é absoluta. Aproximacao. A interaccao é
possivel, a riqueza do processo € irreversivel, a cultura do espaco vai dar
lugar a cultura formativa, a troca muatua, a riqueza decorrente de diferentes

olhares. O conhecimento € um assunto assumido.

219



ESBOCO 5 - Chamo-lhe assim ..ndo quis desenhar-lhe um nome
definitivo, concreto, ....

Pupila em alteracao. “S” em alteracao. A liberdade trouxe um novo
olhar mas também um novo “décor”, as interaccdes decorrentes da nova e
livre espacialidade transformou o enfoque do conceito. O “S” e o olho
conformaram-se, associaram-se num unico ser ... ha uma visado diferente e
com certeza uma leitura diferenciada das realidades,... sentido critico. A
exuberancia grafica parece aberta a mudanca, a flexibilidade ... sucedeu
como que uma grafia pensante ... um desejo ideal de “forma” contida,
empatica, serena, mas também dinamica, interactiva ... estaremos a falar
de supervisdo?

ESBOCO 6 — Chamo-lhe assim ... ainda nao quis desenhar-lhe um nome
definitivo, concreto, ... .

Curioso! A recuperacédo do “olho” parece superar o “S” .. a
consciéncia do emergente desejo ocular, a leitura precisa de um contexto,
a reflexdo atenta e o registo de um momento singular e irrepetivel. E tdo
dificil definir simbdlica e graficamente a supervisdo ... € um jogo tao
ambicioso, ... provavelmente para alguns o simbolo ja estaria achado ... mas
0 mundo ndo para ... as pessoas sao tao diferentes. Nao existe uma solugao
directa e definida, o lapis € inquieto. Gesto. Conformacéao flexivel. Jogo.
Quao interessante é dialogar em siléncio na planura branca do papel, quao
gratificante é dialogar em voz alta na textura das ideias .
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ESBOCO 7 - Chamo-lhe assim ..ndo quis desenhar-lhe um nome
definitivo, concreto, ... .

O olhar ndo é necessariamente esférico ... circunferencial
escandalosamente redondo. Seria tao infelizmente simples que a supervisao
ficasse limitada a beleza da curva fechada. Nao h& uma beleza, ha véarias
belezas. Singularidade. N&o se sabe ao certo se o “S” se tornou erudito, se se
ausentou,... ter-se-a abstraido? ou apenas se tornou diferente? A evolucao
do pensamento reequacionou-nos o gesto grafico ... e a pupila ou se
deformou ou se predisp6s a flectir o olhatr, ... olhar de forma diferente o que
j& had muito via da mesma forma, ...ponderar o risco,... assumir o erro. Sera
gue aqui existe apenas um olho ... um Unico olhar supervisivo ... a anatomia
do olhar sera agora produto de uma fusdo de olhares? ... bom, nao sei se o
gue temos agora € o gesto belo e rapido da sobrancelha...

SIMBOLO “ACTUAL” DE SUPERVISAO.

Actual sim .. porque a actualidade ¢é efémera, transitoria,
circunstancial, bom... mas bela, feita tantas vezes de momentos
irecuperaveis. O objecto gratico, o “simbolo”, este, parece agora um ser
alado, espantado com a liberdade de accao, com a multiespacialidade,
desprendido de conceitos e pré-conceitos, aberto a accao do gesto, da
liberdade de expressao, da troca mutua, disponivel a recuperar se preciso ...
as formas que o metamorfizaram.

SUPERVISAO.. Chamo-lhe assim ... ndo quis desenhar-lhe um nome
definitivo!

BARTOLOMEU PAIVA UA 2003.11.06
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