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A Caminho da fluéncia na leitura oral: lendo e escutando-se a ler na sala

de aula
Resumo:

Atento ao grupo-turma e a individualidade de cada aluno, o professor
desenvolve diferentes praticas de ensino com o objetivo de criar situagdes que
possibilite construir o conhecimento necessario para ultrapassar as eventuais

dificuldades que Ihes possam surgir durante a aprendizagem.

Apesar da necessidade de haver equipas multidisciplinares, para intervir
especificamente nos problemas que possam ocorrer ou que possam,
eventualmente, vir a existir durante o percurso escolar individual dos alunos
com quem trabalha diariamente, verifica-se que muitos dos dados recolhidos
pelos professores ndo sdo considerados nas avaliagdes especializadas que
possam vir a ser feitas aos alunos. Como nos refere Fonseca (2008): «em
termos sincréticos, 0s processos de avaliacdo e de identificacdo, continuam,
oficialmente, nas méos de pediatras, neurologistas, psiquiatras, psicélogos (...)
que confiam demasiado nos testes e seus dados clinicos, omitindo

frequentemente os dados oferecidos pelos proprios professores».

Deste modo, fomos testar a aplicagdo de atividades, nas quais se
procurou que os alunos fossem os principais sujeitos ativos, no sentido de os
levar a adquirir bons desempenhos na leitura em geral e, mais especificamente,
na leitura em voz alta de textos, tendo como base a questdo de partida: “A
utilizacdo de material didatico adequado aos alunos do segundo ano do
primeiro ciclo pode contribuir para o progresso e desenvolvimento de

aprendizagens significativas de leitura e escrita?”

Este trabalho foi desenvolvido ao longo dos meses de maio e junho de

dois mil e treze, pondo em evidéncia atividades de leitura, mais



especificamente de leitura em voz alta, que privilegiaram as vivéncias dos

alunos de uma turma do segundo ano do primeiro ciclo do Ensino Basico.

Procurou-se, ainda, colocar em pratica métodos de trabalho em que a
participacdo de cada elemento da turma, segundo as suas capacidades,
conduzisse a realizacdo de um produto conjunto, decidido e planificado e

organizado de comum acordo.

Neste sentido, fez-se uso do computador e periféricos como ferramentas
de trabalho, nossos e dos alunos, como recursos facilitadores no processo de
ensino-aprendizagem, pois, tal como nos diz Ponte (2002, p. 61), o computador
“deve fazer parte integrante do nosso ambiente de trabalho normal” e ainda,
neste contexto, como defende Seymor Papert “o que é bom para os

profissionais ¢ bom para as criangas.” (citado por Ponte, 2002, p. 28).

E, ainda, de salientar que o alvo do presente trabalho de investigagio-
acdo foi apenas uma turma pela dificuldade logistica e préatica de desenvolver
as atividades em um numero maior de alunos, tendo em conta os limites

temporais e 0s recursos utilizados que o caracterizaram.

Assim, neste restrito estudo, constatamos que, apesar das diferencas dos
resultados obtidos pelos alunos nas leituras dos textos apresentados, devido as
diferencas de ritmo de aprendizagem de cada um, bem como tendo em conta as
opiniGes emitidas pelos alunos relacionadas com as atividades propostas ao
longo das sessdes, a maioria dos alunos revela-se motivado para aumentar os

desempenhos na leitura.

Na nossa opinido, as praticas que valorizam as aprendizagens
significativas em que a utilizacdo do computador e periféricos como
ferramentas de auxilio no processo de aquisicdo de contetdos relacionados
com a aquisicdo da fluéncia na leitura oral de textos, em contexto de sala de
aula, constituem instrumentos que auxiliam, também, os alunos a sentirem-se

empenhados para adquirirem melhores desempenhos na leitura e na escrita.
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Abstract:

Mindful of the class group and the individuality of each student, the
teacher develops different teaching practices in order to create situations that
allow students to build the knowledge necessary to overcome any difficulties

they may arise during learning.

Despite the need for multidisciplinary teams, able to intervene
specifically in problems that may occur or which might come into existence
during the school careers of individual students with whom he works daily, it
appears that much of the data collected by teachers are not considered in
specialized assessments that may be made to students. As regards Fonseca
(2008/1999): «em termos sincréticos, os processos de avaliacdo e de
identificacdo, continuam, oficialmente, nas méaos de pediatras, neurologistas,
psiquiatras, psicologos (...) que confiam demasiado nos testes e seus dados
clinicos, omitindo frequentemente os dados oferecidos pelos proprios

professores».

Thus, we tested the implementation of activities in which they searched
for students to be the main active subjects in order to bring them to acquire
good reading performances in general, and more specifically in oral reading of
texts, based on the question starting: "the use of suitable teaching material to
students of the second year of the first cycle can contribute to the progress and

development of meaningful learning of reading and writing?”

This work was developed over the months of May and June two
thousand and thirteen highlighting activities of silent reading and oral reading
that privileged experiences of students in a second grade class.

We also tried to put into practice working methods in which the
participation of each member of the group, according to their abilities, led to
there realization of a joint work, decided, planned and arranged by mutual

agreement.

Vil



In this sense, made use of the computer and peripherals as working
tools, and our students as resource facilitators in the teaching-learning process,
because, as Ponte (2002, p. 61) says the computer «deve fazer parte integrante
do nosso ambiente de trabalho normal» and, in this context, as advocated by
Seymour Papert «O que é bom para os profissionais é bom para as criangas»
(quoted by Ponte, 2002, p. 28).

Thus, in this limited study, we found that, despite the differences of the
results obtained by students in the readings of the texts presented, due to
differences in the learning pace of each, as well as taking into account the
views expressed by students related to the proposed activities throughout the

sessions, most students revealed motivated to increase performance in reading.

It is also, in our opinion, that the practices that value meaningful
learning, where the use of the computer and peripherals as tools to aid in the
process of acquisition of content, related to the acquisition of fluency in oral
reading of texts in the context of room class, are tools that help, too, students

feel committed to acquire better performance in reading and writing.

Keywords: action-research/educational-research, fluency in reading,

meaningful learning
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Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Na sociedade do conhecimento em que vivemos, baseada na
informac&o, espera-se que se desenvolvam mudltiplas literacias, entre elas
0 dominio da compreenséo da leitura da linguagem escrita, que permita a
gestdo adequada do processamento da informacdo, de modo a assegurar
um melhor e mais rapido acesso ao conhecimento.

O acesso e o dominio rapido da informacdo, que nos leva ao
conhecimento do mundo, tornam-se, deste modo, cruciais na sociedade
atual, que pretende conjugar as novas literacias, como a literacia da
informagdo e a literacia digital, com as tradicionais. Quem n&o as
dominar minimamente podera ser excluido, sendo levado a uma
participacdo menos ativa na sociedade da qual faz parte.

Deste modo, a leitura do escrito torna-se, também, a chave de
acesso a informacdo que permite aumentar o conhecimento do mundo em
que vivemos. Assim sendo, a leitura da linguagem escrita torna-se uma
ferramenta essencial para aquisicdo de destrezas e atitudes necessarias no
quotidiano.

No entanto, é em contexto de sala de aula que se desenvolve
formalmente o processo de aprendizagem da linguagem escrita.

Relativamente ao tema deste trabalho, e dada a diversidade de
estratégias e metodologias no ensino da leitura, procuramos centrar-nos
nas nossas praticas pedagogicas, procurando ir ao encontro de um dos
objetivos do Mestrado de Didatica da Lingua Portuguesa ministrado pela
ESEC que é o de renovar as praticas de ensino dos docentes da lingua
materna.

No que respeita a estrutura do trabalho, este articula-se em duas
partes. A primeira diz respeito ao atual contexto historico relacionado
com o ensino da disciplina de Portugués no 1.° Ciclo do Ensino Basico,
tendo sido consultados, para o efeito, documentos emanados pelo MEC.
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Salientam-se, dessa documentacdo consultada as “Metas Curriculares de
Portugués”, uma vez que nelas se encontram os dominios, subdominios,
0s objetivos e respetivos descritores de desempenho, que permitem
orientar a pratica do processo de ensino-aprendizagem em contexto
formal. Ele €, ainda, um documento normativo de progressiva utilizacdo
obrigatoria, por parte dos professores.

Também, nesta primeira parte, de enquadramento teorico,
procurou-se clarificar conceitos. A clarificacdo de conceitos foi feita apos
uma leitura refletida de estudos de autores estrangeiros e nacionais
relacionados com a tematica deste trabalho de investigacdo-acao.

Na segunda parte é desenvolvida uma investigacdo quantitativa
baseada na observacdo da leitura silenciosa de um texto e da leitura em
voz alta de quatro textos, realizada por alunos do 2.° ano de escolaridade,
num estabelecimento de ensino particular e cooperativo, na Figueira da
Foz. Esta investigacdo ndo teria sido possivel sem o contributo, a
colaboracdo e a participacdo ativa dos alunos da turma do 2.° ano. Para
esse efeito, os alunos realizaram um grafico revelador do grau de
satisfacdo em relacéo a leitura, presente neste trabalho (Gréfico 11).

Assim, tendo por base esta analise de conteldo, procuramos
encontrar respostas para a nossa questao:

A utilizagdo de material didatico adequado aos alunos do segundo
ano do primeiro ciclo pode contribuir para 0 progresso e
desenvolvimento de aprendizagens significativas de leitura e de escrita?

As conclus@es a que chegdmos poderdo ser objeto de reflexdo e
de um novo questionamento sobre praticas de ensino-aprendizagem da

nossa lingua, em contexto de sala de aula.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Parte | — Enquadramento Tedrico
2. — Contextualizacdo do ensino do Portugués no Ensino Bésico
2.1. — Metas Curriculares de Portugués — 1.° Ciclo

A homologacdo das MCP foi feita através da publicacdo do
Despacho n.° 10874, de 10 de agosto 2012 e, conjuntamente com 0s
atuais “Programas de Portugués do Ensino Basico”, homologados em
marc¢o de dois mil e nove, constituem os atuais documentos orientadores
do ensino da nossa lingua materna. Os Programas de Portugués do
Ensino Bésico entraram em vigor nos 1.°, 2.° anos de escolaridade, no
ano letivo 2011/2012.

Quanto a aplicacdo obrigatéria das Metas Curriculares de
Portugués para o 1.° Ciclo do Ensino béasico concretiza-se, a partir do ano
letivo 2013/2014, para os 1.°, 3.° e 4.° ano e a partir do ano letivo
2014/2015, para 0 2.° ano.

As MCP para 0 1.° e 2.° ciclos encontram-se estruturadas em
quatro dominios: o da Oralidade, o da Leitura e Escrita, o da Educacdo
literaria e 0 da Gramaética. Os objetivos e descritores de desempenho
indicados em cada ano de escolaridade sdo obrigatérios, sendo,

naturalmente, mobilizaveis em anos posteriores.

No que diz respeito ao dominio da Leitura e Escrita verifica-se,
nas MCP — 1.° e 2.° ciclos, a associacdo destes dois dominios. No
entanto, encontram-se separados nos ja referidos programas da disciplina

de Portugués.

A justificacdo da equipa que propos as Metas Curriculares de

Portugués para a associa¢do dos dois dominios, referidos no paragrafo

7
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anterior, é a de que a Leitura e a Escrita, «sendo fungdes distintas, elas
apoiam-se em capacidades que lhes sdo em grande medida comuns. No
1.° Ciclo, em particular nos dois primeiros anos, a Leitura e a Escrita
constituem a novidade — anteriormente ja a crianca desenvolveu
capacidades de oralidade, gramaticais e até de exposi¢cdo a textos por
via da escuta — e a peca fundamental do ensino, pelas suas
consequéncias em todas as areas disciplinares.» Ainda, segundo a
equipa, as metas «incindem objetivamente nos desempenhos que, de
forma imprescindivel, os alunos deverdo revelar e exigindo da parte do
professor o ensino formal de cada um deles, contribuirdo para uma

maior eficacia do ensino em Portugal.» (Buesco et al., 2012, p. 6)

A equipa das MCP remete-nos para o “Caderno de Apoio -
Aprendizagem da leitura e da escrita”, pois nele, «para além de evocar
os fundamentos tedricos dessa aprendizagem, explica a motivacdo
subjacente aos descritores de desempenho e oferece sugestdes para a

verificacdo do seu cumprimento pelo aluno.»

No entanto, esse Caderno, apesar de oferecer sugestdes, ndo nos
apresenta qualquer exemplo de material de registo que permita ao
professor guiar-se, no sentido de poder operacionalizar os descritores de
desempenho relacionados com a avaliacdo da leitura em voz alta de
textos, e cumprir os objetivos do dominio da Leitura e da Escrita, que

esse tipo de leitura requer.
3. - Clarificagao de conceitos

Na pesquisa bibliografica consultada, surgem inumeras respostas
de estudiosos estrangeiros e nacionais com diversas propostas de
definicdo para os conceitos que nos propomos clarificar. No entanto, por
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questBes de ordem prética, seleciondmos aquelas que, apos leitura
refletida, julgamos serem as mais pertinentes para o nosso trabalho.

3.1. — Investigacdo- agdo/investigacdo- educativa

Luiza Cortesédo e Stephen Stoer (1997) defendem que o professor,
através da metodologia de investigacdo-acdo, pode produzir dois tipos de
conhecimento cientifico: um que se baseia no professor como
investigador e outro que se baseia no desenvolvimento de dispositivos
pedagogicos (o professor como educador). A formacdo deste professor,
simultaneamente investigador e educador, realiza-se através da
concretizacdo do que denominamos a “interface’ da educacéo intelectual.
O desenvolvimento desta ‘interface’ torna possivel a gestdo da
diversidade pelo professor. Esta diversidade, presente quer na escola,
quer na sala de aula mais especificamente, pode ser vista como uma fonte
de riqueza para o aprofundamento da natureza democrética da escola e do

sistema educativo.

Para Almeida (2001) existem grandes vantagens na préatica desta
metodologia de investigacdo: «Ela implica o abandono do praticismo
ndo reflexivo, favorece, quer a colaboracéo interprofissional, quer a
pratica pluridisciplinar — quando ndo interdisciplinar ou mesmo
transdisciplinar —, e promove, inegavelmente, a melhoria das

intervencdes em que é utilizada.»

A metodologia de investigacdo-acao/investigacdo-educativa foi a
adotada por nos, pois neste estudo fomos assumindo tanto o papel de
professora-investigadora, como o de professora-educadora. A realizacao
deste restrito estudo contribuiu para aumentar 0s nossos conhecimentos

em relacdo ao complexo processo de aquisicdo de fluéncia na leitura em
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voz alta da linguagem escrita dos alunos da turma do 2.° ano. Durante a
investigacdo, realizada através da observacdo direta das leituras dos
alunos, tivemos a oportunidade de aumentar a colaboracao
interprofissional, promovendo, também, uma pratica de ensino
transdisciplinar, permitindo estabelecer-se, ainda, uma empatia, que

proporciona a colaboracdo por parte dos alunos na agao proposta.

3.2. - Fluéncia na leitura da linguagem escrita nas Metas
Curriculares do 1.° CEB

Para definirmos o que € a fluéncia na leitura da linguagem escrita,
optdmos pela definicdo, cuja fonte foi extraida do sitio eletrénico do
MEC, e que é a seguinte: «A fluéncia na leitura, ou seja, a preciséo e
rapidez na descodificacdo, constitui um dos fatores responsaveis pela
compreensao daquilo que é lido, sendo determinante ndo apenas nas
fases iniciais de aprendizagem da leitura, mas continuando a assumir um
importante papel na compreensdo mesmo para os leitores nédo

principiantes. (...)

S8o a rapidez e precisdo na descodificacdo que determinam a
compreensdo, e ndo o contrario.» (Show, Burns and Griffin, 1998,

citados por Inés Sim-Sim, 2006, p. 63)
3.3. — Fluéncia na leitura em voz alta

A diversidade de definicGes adoptadas por diversos autores, no
que diz respeito ao conceito de fluéncia na leitura oral, convergem para
um ponto comum, de que esta capacidade, de ser um leitor habil e
fluente, resulta de um processo de desenvolvimento e evolucdo que vai

decorrendo ao longo de diversas etapas, a partir do momento em que a

10
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crianga inicia o contacto com o alfabeto, isto num sistema de escrita

alfabético, como é o Portugués.

Walker, Mokhtari e Sargent (2006, in Tristdo 2009) descrevem um
modelo que ilustra o desenvolvimento de uma leitura fluente onde
defendem a necessidade de prestar atencédo a trés atributos fundamentais
da leitura fluente: atributos de desempenho (correcdo da leitura,
velocidade da leitura e expressividade); atributos de competéncia
(consciéncia fonologica e morfolégica, conhecimento da sintaxe,
conhecimento da estrutura do discurso, e competéncias metacognitivas
relativamente a leitura); e ainda atributos disposicionais (atitudes
relativamente a leitura, auto-percepcdao como leitor e habitos de leitura).
Neste modelo, os atributos de desempenho sdo sustentados pelo conjunto
de atributos de competéncia, uma vez que sdo estes Ultimos que
permitem que o desempenho se manifeste eficazmente. Os atributos
disposicionais contribuem, também, para o desempenho, uma vez que

sdo responsaveis pela manutencdo do empenho na leitura.
Sendo assim, um aluno fluente é aquele que I€é:
- com desembarago;
- com entoacgdo adequada;
- com ritmo e cadéncia;
- sem errar, gaguejar ou silabar (sitio do MEC, 2013)

Entre outros autores estrangeiros que realizaram estudos sobre a
fluéncia na leitura, destacamos os de Fuchs & Deno (1991) e Rasinski
(2003) que revelam que uma leitura pouco fluente pode ser considerada

um preditor fidvel de problemas ao nivel da compreenséo.
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3.4. - Avaliacdo da fluéncia na leitura de textos

H& varios estudos internacionais que tém vindo a salientar a
importancia da fluéncia de leitura em voz alta como uma competéncia
fulcral de um leitor habil e por outro, a lacuna, no panorama nacional, de
estudos a este respeito. Entre outros, salientamos os estudos de Abadzi,
Crouch, Echegaray, Pasco & Sampe (2005); Hasbrouck & Tindal (2006)
Hudson, Lane &Pullen (2005); National Reading Panel (2000); Pifa
(2003); Rasinski (2000), (2004), (2006); Richards (2000); Welsch
(2006); Zutell & Rasinski (1991) (citados por Tristdo, 2009).

Em Portugal, varios investigadores tém-se debrucado sobre a
tematica da leitura tais como: Cruz (1999, 2007); Lopes (2005); Rebelo
(1993); Sim-Sim (1994); Sim-Sim & Viana (2007); Sucena & Castro,
(2009). A maioria desses estudos centram-se, sobretudo, nos primeiros
anos de escolaridade e no desenvolvimento de instrumentos de avaliacao

para estes anos.

O estudo de Sim-Sim e Viana, «Para a avaliacdo do desempenho
de leitura», datado de 2007, analisa os varios instrumentos disponiveis
para avaliar a leitura em Portugal. As autoras referem que a fluéncia de
leitura € um aspeto importante a desenvolver a partir do segundo ano de
escolaridade. No entanto, revelam que a maioria dos instrumentos néo a
avaliam, pois a maioria deles avalia um critério: o de velocidade de
leitura. No entanto, sempre a velocidade de leitura de palavras em listas e

ndo em textos.

Ora, segundo Fuchs et al. (2001), a velocidade de leitura de textos
é uma medida mais adequada da fluéncia de leitura em voz alta do que a

velocidade de leitura de listas de palavras. Estes autores reportam, ainda,
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ter encontrado que a fluéncia de leitura de textos explica uma parte
substancial da variancia obtida numa prova de compreensdo da leitura
(42%) enquanto a fluéncia de leitura de listas de palavras, isoladamente,
contribui pouco para esta explicacdo (1%), se bem que as duas variaveis
em conjunto contribuem para 70% da explicagdo da variancia.
Considera-se que este resultado expressa, claramente, a necessidade de
avaliar a fluéncia através da leitura de textos e ndo apenas de listas de

palavras isoladas.

3.5. — Avaliacdo da leitura em voz alta nas Metas Curriculares de

Portugués — 1.° Ciclo — 2.° ano

Nas MCP do 1.° Ciclo — 2.° ano, no dominio da Leitura e Escrita
surge o objetivo geral nimero sete, para ser atingido pelos alunos, e que
passamos a transcrever: «Ler em voz alta palavras, pseudo-palavras e

textos.»

Os descritores de desempenho referidos nesse objetivo geral
apresentam-se como um ato continuo de progressao de aquisi¢do de uma

leitura fluente, conforme podemos observar:

«Ponto 1. Ler pelo menos 50 de uma lista de 60 pseudo-palavras
monossilabicas, dissilabicas e trissilabicas (4 sessdes de 15 pseudo-

palavras cada);

Ponto 2. Ler corretamente, por minuto, no minimo, 35 pseudo-

palavras derivadas de palavras;

Ponto 3. Ler quase todas as palavras monossilabicas, dissilabicas
e trissilabicas regulares encontradas nos textos lidos na escola e pelo

menos 12 de 15 palavras irregulares escolhidas pelo professor;
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Ponto 4. Decodificar palavras com fluéncia crescente: bom
dominio na leitura das palavras dissilabicas de 4 a 6 letras e mais

lentamente na das trissilabicas de 7 ou mais letras;

Ponto 5. Ler corretamente, por minuto, no minimo 65 palavras de
uma lista de palavras de um texto apresentadas quase aleatoriamente, e,
finalmente, o ponto niumero 6. Ler um texto com articulacéo e entoacao
razoavelmente corretas e uma velocidade de leitura de, no minimo, 90

palavras por minuto.» (MCP — 2.° ano, p. 15)

A variavel para se efetuar a avaliacdo da leitura em voz alta a
alunos do 2.° ano, referida no descritor de desempenho do ponto 6, € a
velocidade na leitura, tendo, ainda, o professor de estar atento a

articulacdo e entoacdo dos alunos, quando aqueles estiverem a ler.

No Caderno de Apoio — Aprendizagem da leitura e da escrita,
anteriormente referido, em relacdo a meta a atingir pelos alunos do 2.°
ano, no dominio da Leitura e Escrita, no objetivo 7, diz-se: «Ler em voz
alta palavras, pseudo-palavras e textos». A equipa das MCP tece alguns
comentarios sobre os descritores de desempenho 1. e 3., apresentando
como indicador o efeito de cumprimento de item, ou seja, a laténcia, que
consiste no tempo de apresentagdo do item e o inicio da sua nomeacéo,
mas em relacdo a leitura em voz alta de palavras ou pseudopalavras. Séo
indicadas, ainda, as percentagens relacionadas com a laténcia da

nomeacao de palavras ou pseudopalavras.

Ora, no referido Caderno de Apoio nao se encontra 0 modo como
se pode operacionalizar a avaliagdo da fluéncia na leitura em voz alta de
palavras em texto dos alunos do 2.° ano. Contudo, encontramos, naquele

Caderno, o0 modo como o professor pode proceder para poder avaliar a
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fluéncia na leitura em voz alta de palavras em textos com os alunos do 1.°
ano: «O professor utilizara um texto desconhecido do aluno, cujo nivel
de complexidade seja aceitavel para o ano do ciclo e que fara ler ao
aluno em voz alta, de maneira inteligivel e com entoacdo adequada. A
leitura ter& lugar sem a presenca dos outros alunos. O professor devera
tomar nota dos erros, das palavras néo lidas, e do tempo total de leitura,
descontara o numero de erros e de omissées do numero total de palavras
no texto e calculara o “ptcpm” (numero de palavras lidas corretamente
por minuto). Esta é a medida da fluéncia na leitura oral de palavras em
texto.» (Caderno de Apoio a aprendizagem da Leitura e da Escrita; pp.
25 e 26)

A leitura deste excerto fez-nos refletir quanto aos procedimentos
a adotar no momento de avaliar a fluéncia na leitura em voz alta.
Colocaram-se-nos algumas interrogacOes: onde estardo 0s restantes
alunos da turma, quando o professor estiver a avaliar a fluéncia na leitura
oral de um aluno? Porque tera de esta ser feita sem a presenca de todos 0s
alunos, se o treino diario para a aquisi¢do de uma leitura fluente se faz na
sala de aula, na presenca dos intervenientes do processo de ensino-
aprendizagem, sendo, ainda, na sala de aula que se realizam os momentos
de avaliacdo dos outros dominios referidos nas metas curriculares de
Portugués e das outras disciplinas que constituem a matriz curricular dos
alunos? A referida avaliacdo é feita dentro ou fora da sala de aula? Quais
as ferramentas a utilizar? Dispdem todas as escolas do pais de recursos
humanos e materiais para se poder avaliar a fluéncia na leitura em voz

alta do modo como € sugerido no referido Caderno?

Estas sdo questdes que se nos afiguram como sendo pertinentes,

pois estd em causa levar o aluno a atingir uma meta curricular.
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3.6. - Variaveis para medir a fluéncia na leitura em voz alta

As variveis apontadas no sitio do MEC para medir a fluéncia na

leitura em voz alta s&o:
1 — velocidade (numero de palavras lidas por minuto, num texto);
2 — precisdo (auséncia de erros durante a leitura);
3 - prosddia (cadéncia, entoacéo e ritmo);

Quanto as variaveis caracterizadoras da leitura em voz alta, neste
trabalho de investigacdo-acdo com a turma do 2.° ano, elas referem-se a
dados relacionados com a velocidade de leitura de textos em voz alta.
Isto €, ap0s o registo dos erros, das palavras ndo lidas e do tempo total de
leitura, descontdmos o nimero de erros e de omissdes do numero total de
palavras no texto, para calcularmos o numero de palavras lidas
corretamente por minuto. Sendo esta «a medida da fluéncia na leitura
oral de palavras em texto» (Caderno de Apoio a aprendizagem da

Leitura e da Escrita, p. 26)

Calculamos, ainda, a média de palavras lidas corretamente por
minuto, pelos vinte alunos que constituem a turma do 2.° ano e pelos

dezassete alunos que realizaram as leituras.
3.7. — Aprendizagens significativas

As leituras dos alunos, porque representam aquilo que eles sédo
capazes de fazer, devem constituir pontos de partida para o trabalho do
professor. Assim, a leitura em voz alta da linguagem escrita deve
constituir-se como um momento em que o0s alunos se sintam empenhados

e motivados para o ato de ler. Ao professor compete tornar esses
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momentos apelativos de modo a tornar a leitura numa situagio

significativa de aprendizagem.

Consideram-se situagdes significativas as que decorrem dos
interesses e das necessidades das criancas, das perguntas e dos problemas
que levantam acerca do real vivido ou imaginado, e a partir de
conhecimentos que foram elaborando em interagdo com as pessoas e
com 0s materiais que as rodeiam. Os novos saberes ganham sentido

porgue radicam em conhecimentos anteriores.

O professor tera de procurar com os alunos solucdes
diversificadas para os inumeros problemas que a leitura em voz alta de
textos implica. Diversificar os contextos de leitura e escrita, multiplicar
as praticas de leitura, encontrar em grupo solucdes para os problemas que
a leitura em voz alta do texto exige, permite aprofundar a compreensao
da leitura, acelerar as aprendizagens, a organizar e a desenvolver o

pensamento.
3.8. — Prética de ensino-aprendizagem

No sitio da "web” do MEC encontramos definidos alguns pontos
prévios em relacdo a pratica de ensino-aprendizagem: “Cada professor,
fazendo uso dos seus conhecimentos cientificos, pedagogicos e didaticos
que possui, adquiridos ndo s6 pela sua formagdo como pela sua
experiéncia, adotard os procedimentos que considerar mais adequados
para gue o ensino se faca de tal modo que os alunos adquiram e revelem

cada um dos desempenhos descritos nas Metas Curriculares de

Portugués”. (in: www.dgidc.pt)
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Posto isto, neste trabalho, vamos observar, analisar e avaliar
dados recolhidos a partir de uma leitura silenciosa e de quatro leituras em
voz alta de textos feitas por alunos de uma turma do 2.° ano de

escolaridade, em contexto de sala de aula.

18



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

PARTE Il - TRABALHO EMPIRICO
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4. - Introducao

Cohen e Manion (1994) consideram que as varias fases do
processo de investigacdo-acgdo devem ser constantemente monitorizadas
por uma variedade de mecanismos (questionarios, diarios, entrevistas,
estudos de caso, etc.). E esta observacdo de situacbes e factos que
permite efectuar modificacdes, reajustamentos, redefinicdes, mudancas
de direccdo na complexidade associada aos contextos de ensino-

aprendizagem.

Como docente a lecionar ha doze anos no 1.° ciclo do ensino basico,
pudemos aperceber-nos de que ha atividades que podem facilitar a

aquisicdo de fluéncia na leitura, por parte dos alunos.
Assim, e em termos genéricos, colocou-se-nos a seguinte questao:

- Em que medida as atividades que valorizam a leitura em voz alta de
textos facilitam a aquisicdo de fluéncia de leitura, em alunos do 2.° ano
de escolaridade?

A proposito da questdo enunciada, que se constitui como pergunta de
partida, foi nossa preocupacdo exprimir, 0 mais exactamente possivel, o
objeto da investigacdo, isto €, identificar 0 que se procura compreender

melhor, tendo subjacente uma reflexao tedrica fundamentada.

Tivemos a preocupacdo de planificar atividades que nos permitissem
recolher dados relacionados com a fluéncia na leitura em voz alta de
textos. Deste modo, recorremos a planificacdo de atividades para serem
colocadas na pratica pedagogica, no sentido de procurar sabermos em
que estadio de desenvolvimento da aquisi¢do de fluéncia na leitura em

voz alta de textos se encontram os alunos da turma do 2.° ano. Os
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resultados, obtidos na avaliagéo da velocidade e precisdo na leitura em
voz alta dos textos lidos pelos alunos, foram comparados com o0s
resultados previstos no descritor de desempenho numero seis: “Ler um
texto com articulacdo e entoacdo razoavelmente corretas e uma
velocidade de leitura de, no minimo, 90 palavras por minuto”, do
objetivo nimero sete, do dominio Leitura e Escrita: “Ler em voz alta

palavras, pseudo-palavras e textos”, (MCP — 1.° Ciclo — 2.° ano, p.15).
5. - Ambito do estudo

Consideramos que o ato de ler, quer silenciosamente, quer em voz
alta, ganha consisténcia quando os alunos tém oportunidade de se
envolver em atividades sequenciais que lhes permitam ganhar
progressivamente fluéncia e autonomia na leitura, a fim de acederem
cada vez mais as potencialidades do escrito para expressar sentimentos,
ideias e opiniGes, para formular conceitos e conhecimentos, para

experienciar vivéncias e realizar projetos pessoais.

A possibilidade de participacdo ativa na constru¢do e concretizacao
de projetos proprios parece ser um fator relevante no ensino —
aprendizagem. O professor tera de orientar o seu trabalho no sentido de
utilizar os conhecimentos das criangas como ponto de partida para o
desenvolvimento da aquisicdo de fluéncia na leitura quer silenciosa, quer
em voz alta. Dado que a leitura do escrito atravessa toda a escolaridade,
importa que o trabalho da Lingua se desenvolva a partir de situacdes

significativas quer para as criangas, quer para o professor.

Foi com este proposito, e estando conscientes de que na sociedade
do conhecimento a necessidade do acesso ao saber se vem revelando

cada vez mais presente em todos 0s contextos da nossa vida, em que nao
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se pode dispensar a leitura e a escrita, que no ambito do Trabalho de
Projecto do Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa se desenvolveu

0 mini projecto “Ler em voz alta...escutar a leitura” (Sessdes 3, 5 e 6).

Com este projecto pretendemos mostrar que é possivel as
criangas, adquirirem, ndao s6 melhores desempenhos na leitura em voz
alta, como, também, sentirem-se mais motivados para a leitura de textos

através de atividades que privilegiam as aprendizagens significativas.
6. - Objetivos

Tendo em consideracdo o0 objeto deste estudo e a sua natureza,
definem-se como objetivos do presente trabalho:

- Planificar atividades em que a utilizacdo do computador e periféricos
estdo presente e nos permitam observar a leitura em voz alta de quatro

textos de alunos de uma turma do 2.° ano do ensino bésico;

- ldentificar algumas das estratégias/atividades desenvolvidas com a
turma do 2.° ano que possam favorecer um aumento da fluéncia na leitura

em voz alta;

- Reconhecer que as mesmas sdo facilitadoras na abordagem da leitura

da linguagem escrita aquando do seu ensino formal.
7. - Metodologia
7.1. - Tipo de estudo

Considerado o objeto da investigacdo e o0 quadro teorico e
metodologico que o suporta, delineamos um estudo em seis momentos

distintos, mas complementares.
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Assim, pretendemos com este estudo pér em evidéncia projetos
de leitura que privilegiam estratégias/atividades diversificadas que,
destacando as vivéncias do quotidiano dos alunos, tornam as suas
aprendizagens mais significativas, sendo estas facilitadoras no processo

de ensino-aprendizagem da leitura da linguagem escrita.
7.2. — Contexto da amostra e recolha de dados

O referido estudo foi realizado em duas salas de aula de uma escola
de ensino particular e cooperativo do 1.° Ciclo, da Figueira da Foz. Os
dados foram recolhidos de alunos de uma turma do 2.° ano, constituida
por vinte alunos, sendo que apenas dezassete realizaram as leituras de

texto.
7.3. - A amostra

A amostra foi constituida por 20 alunos de uma turma do 2.° ano de
escolaridade, 8 alunos eram do sexo masculino e 12 do sexo feminino. A

média de idades dos alunos era, em maio de 2013, de 7,6 anos.

Dezoito alunos tém nacionalidade portuguesa, uma €é de
nacionalidade russa e a outra de nacionalidade brasileira. No entanto,
estas duas alunas estrangeiras frequentaram o 1.° ano no sistema de

ensino portugués e fazem parte da turma desde esse ano de escolaridade.

Trés alunos (Al3, Al4 e Al7) estavam a repetir o 2.° ano. O
aluno (A13) beneficiou de PEI com as seguintes adequagdes no processo
de ensino aprendizagem: apoio pedagogico personalizado e adequagéo no
processo de avaliagdo. O aluno Al14 beneficou de Apoio Pedagdgico em
contexto de sala de aula e o outro (Al7) beneficiou de um Plano

Educativo Especial (PEI) com adequacdes no processo de ensino
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aprendizagem: Apoio Pedagdgico personalizado, adequacGes curriculares
e adequacdo no processo de avaliacdo. Dois, destes trés alunos,

beneficiaram de Apoio Psicoldgico, na Instituicdo.

Dos restantes dezassete alunos, dois (A10 e A16) beneficiaram de
um PEI, tendo ambos usufruido de apoio pedagogico personalizado. Um
destes (Al10) teve adequacdes no processo de avaliagdo. Outros trés
alunos (A9, All e A19) beneficiaram de apoio pedagdgico em contexto
de sala de aula, tendo um deles um plano de acompanhamento. Dois,
destes alunos beneficiaram, ainda, de Apoio Psicolégico, um na
Instituicdo e outro externamente. Os alunos Al4 e A19 frequentaram

outro estabelecimento de ensino no ano letivo anterior.

Os alunos (A13, A17 e A19) embora estivessem presentes nas
sessbes ndo realizaram as leituras por motivos de ordem

psicopedagdgica.
7.4. - Instrumentos

Uma etapa importante deste trabalho de investigacdo-acao
centrou-se na construgdo e adaptacdo de instrumentos que nos
permitissem recolher os dados referentes as leituras dos alunos com

quem trabalhamos diariamente.

Assim, partindo da leitura bibliografica, foram desenvolvidos
instrumentos para apreciar as diferentes variaveis em estudo (velocidade

e precisdo na leitura em voz alta).

No que diz respeito as leituras em voz alta, recolhemos dados
referentes a velocidade na leitura, determinando-a, calculando o niumero

de palavras corretamente lidas em voz alta, por minuto, efetuando uma
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conversdo entre o tempo total de leitura e o numero de palavras

corretamente lidas.

Quanto a correcdo na leitura, recolhnemos os dados calculando a
percentagem de palavras corretamente lidas por minuto, efetuando uma

proporcéo entre o total de palavras lidas e o total de palavras do texto.

Foram, ainda, calculadas as médias das palavras corretamente

lidas em voz alta, por minuto.

Para completar a recolha de dados, de forma a avaliar a atitude
dos alunos relativamente as atividades desenvolvidas e suas atitudes face
a leitura, realizdamos um questionario. Deste modo, foi possivel recolher
informac@es que permitiram conhecer melhor as preferéncias dos alunos,
no sentido de procurarmos melhorar as metodologias de ensino podendo,

ainda, individualiza-lo quando necessario.

O referido questionario € composto por perguntas de resposta
fechada (gosto/ndo gosto ou sim/ndo). Procurdmos que as perguntas
colocadas aos alunos no desenrolar das sessGes fossem claras e concisas.
A escolha deste tipo de questbes teve como vantagem obter rapidez e
facilidade nas respostas dos alunos, permitindo, ainda, uma maior
uniformidade, rapidez e simplificacdo ao efetuarmos a analise das

respostas, facilitando-nos a categorizacdo para posterior anélise.

As perguntas foram colocadas oralmente pela docente-
investigadora ao longo da sexta sessdo. Contabilizaram-se as respostas,
apos se ter pedido aos alunos para colocarem um dos dedos indicadores

no ar.
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As referidas perguntas foram compiladas para o documento
“Questionario aos alunos” (anexo 21). As respostas registadas, e
posteriormente  analisadas, serviram-nos para obtermos uma
caracterizacdo mais detalhada da amostra. Salientamos que um dos
gréaficos (grafico 11) presente neste trabalho foi realizado pelos alunos,

na sessdo 6a), tendo por base duas das perguntas colocadas.

As ferramentas utilizadas por nés foram computadores fixos e um
portatil, os periféricos microfone e colunas de som, uma maguina
fotografica digital — com opcdo camara de filmar, o reldgio da sala de
aula, o quadro branco e marcador. O “software” utilizado para realizar as

tabelas, os gréficos e os calculos foi 0 Excel.
7.5. - Procedimentos

As sessOes foram realizadas em maio e junho de 2013, na escola ja

referenciada.

As sessdes ocorreram em duas salas da escola, a sala da turma e a de
Informatica. Logo, as leituras dos alunos foram realizadas em contexto
de aula, com a participacdo e colaboracdo dos alunos no processo de

observacao efetuado e, em dois momentos, com a professora da turma.

Tratando-se de uma relacéo ativa, de um didlogo entre professora e
alunos, cada um de per si, entra diretamente num sistema de influéncias,
mais ou menos explicitas que os leva a abordar determinado tema a partir

do seu proprio nucleo de interesses.

A empatia necessaria para se poder observar as leituras e colocar em
pratica as atividades propostas aos alunos ndo constituiu obstaculo a

concretizacdo das mesmas, uma vez que a investigadora é professora dos

27



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

alunos da turma. A professora-investigadora teve o apoio da professora
titular da turma do 2.° ano, nos momentos necessarios, procurando criar
um ambiente favoravel ao intercambio, fosse a nivel do espaco em que se
desenrolou o encontro, fosse relativo a sua propria personalidade

(dominio das reagdes, adogdo de atitudes de abertura e empatia).

Como técnica, sendo o investigador responsavel pelo dominio da arte
de perguntar, de estimular, de reformular, procurou-se, a nivel
comportamental, assumir uma atitude de serenidade e de empatia com o
verbalizado, adaptando-se as cadéncias ritmicas e outras carateristicas

decorrentes das personalidades dos diferentes alunos.

Realizdmos seis momentos de investigacdo-acdo com os alunos
da turma do 2.° ano, que decorreram nos meses de maio e junho de 2013,
como ja foi dito.

De seguida, vamos descrever os procedimentos utilizados em

cada uma das sessoes, individualmente.

Assim, na primeira sessdo, realizamos uma atividade de cariz
diagnostico (no inicio do més de maio de dois mil e treze) em que
observamos a leitura oral do texto “O Rei e a lua” (anexo 8), composto
por 87 palavras, presente na pagina 134 do manual escolar dos alunos
(vide bibliografia). A escolha deste texto foi feita pela professora da
turma, pois era o que estava planificado com os alunos, no dia em que se
realizou a sessdo. Deste modo, ndo houve uma quebra na sequéncia de

ensino-aprendizagem.

Os alunos tiveram o primeiro contacto com o texto nesta sesséo,

na qual lhes foi pedido que o lessem oralmente. N&o houve, deste modo,
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uma leitura silenciosa anterior a leitura em voz alta. Os alunos revelaram

que conheciam todas as palavras do texto, depois de o terem lido.

O relogio de ponteiros, colocado na parede da sala de aula,
cronometrava o tempo. N&o se utilizou um cronémetro porque, por

opcao, demos a oportunidade aos alunos de observar o tempo de leitura.

Nesta primeira sessdo, os alunos tiveram que ler o texto até ao fim,
independentemente do tempo que demorassem a ler. Sé depois de lerem
o texto todo, é que se registou o tempo de leitura dispendido por cada um
dos alunos. Enquanto cada um dos alunos ia lendo, a docente registava
as palavras que os alunos ndo liam corretamente numa grelha (anexo 12 -
tabela 1) e estava atenta ao reldgio. Esta sessdo tinha como objetivo
sabermos qual o ponto da situacdo dos alunos face ao tempo dispendido
na leitura em voz alta de textos e, também, observar o nimero de
palavras corretamente lidas por cada um dos alunos. Os resultados
obtidos pelos alunos permitiram-nos refletir sobre quais as estratégias e
as atividades a aplicar nas sessfes seguintes que pudessem contribuir,
ndo s6 para o aceleramento da velocidade na leitura em voz alta, mas
também procurar estratégias para que as leituras se tornassem mais

precisas.

Na segunda sessdo, observamos, na sala de aula da turma do
segundo ano, a velocidade de leitura silenciosa e de leitura em voz alta de
outro texto do manual escolar - texto “Era uma arvore...”, cOmposto por
175 palavras (anexo 9). Tal como na sessdo nimero um, também o texto
era desconhecido dos alunos. A escolha do texto foi feita, mais uma vez,
de modo a ndo ser quebrada a sequéncia de ensino-aprendizagem

estabelecida entre a professora da turma e os alunos.
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Esta sessdo permitiu-nos, a nos e aos alunos, tomarmos
consciéncia que o tempo dispendido numa leitura silenciosa pode ser
diferente do tempo dispendido numa leitura oral. Para além de ndo
podermos, atraves da leitura silenciosa, observar a precisdo das palavras

lidas.

Nesta sesséo, a docente-investigadora, auxiliada pela professora
do 2.° ano, serviu-se de uma maquina fotografica digital, o que permitiu,
depois de ter acionado a opcdo camara de video, filmar as leituras dos
alunos. Nesta sessdo, o reldgio de parede da sala de aula cronometrou 0s
dois tipos de leitura efetuadas pelos alunos. Embora a maquina
fotogréfica também temporizasse a leitura dos alunos, esta contagem de

tempo nao era visivel pelos alunos.

No que diz respeito a observacdo da leitura silenciosa, todos os
alunos comecaram a ler o texto em simultaneo e, ap6s um minuto, cada
um parou de ler e sublinharam, utilizando o lapis de carvao, a palavra do
texto onde terminaram a leitura. Depois, cada aluno informou oralmente
a palavra do texto onde terminou a leitura. As palavras do texto, ditas
pelos alunos, iam sendo registadas numa grelha (anexo 13 - tabela 2),
para se poder verificar o ndmero de palavras do texto lidas

silenciosamente.

Em relacdo a leitura em voz alta, pediu-se aos alunos para que,
individualmente, comecassem a ler o texto desde o inicio e, ap6s um

minuto, pediu-se-lhes para que terminassem a leitura

Posteriormente, e ap0ds terem sido visionadas as filmagens das
duas leituras, registou-se numa grelha (anexo 14 — tabela 3) o nimero de

palavras corretamente lidas, calculando a diferenca entre 0 nimero de
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palavras lidas num minuto e o niumero de palavras que ndo foram lidas
oralmente de forma correta, para se chegar ao resultado do nimero de
palavras corretamente lidas por minuto. Para determinarmos a corre¢do
na leitura calculamos a percentagem de palavras corretamente lidas,
fazendo a proporgéo entre o total de palavras corretamente lidas e o
namero total de palavas do texto.

Salientamos que as referidas filmagens foram, também,

visualizadas pelos alunos na sessdo numero seis.

Na terceira sessdo procuramos colocar em pratica uma atividade
em que leitura oral do texto lido na segunda sessdo — “Era uma arvore...”-
pudesse ser observada pela professora e pelos alunos, utilizando, para o
efeito, o computador e os periféricos microfone e colunas de som. Esta
terceira sessdo realizou-se na sala de informética da escola. Esta sessao
constituiu o mini trabalho de projeto “Ler em voz alta... escutar a
leitura”. O tempo dispendido nas leituras era de um minuto e foi
cronometrado pelo gravador de som do computador, sendo visivel por
todos os alunos. Cada aluno, apds a leitura do texto, escutou-a atraves das
colunas de som. Deste modo, permitiu-se que os alunos se apercebessem
dos erros efetuados durante as leituras. Na tabela nimero 5 (anexo016)

encontram-se registados os dados obtidos.

As leituras gravadas através do computador foram escutadas outra
vez e, mais tarde, para obtermos o nimero de palavras corretamente lidas
num minuto e para calcularmos a percentagem de palavras corretamente

lidas.

Na quarta sessdo observou-se a leitura oral do texto do Teste
Intermédio de Portugués — 2.° ano — 2012-2013 (anexo 10) composto por
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138 palavras. Um a um, cada aluno leu oralmente o texto. A leitura ia
sendo filmada e cronometrados os tempos das leituras. Ap6s um minuto

de leitura em voz alta, pediu-se aos alunos para pararem de ler.

E de salientar que, antes da leitura em voz alta, ja4 os alunos
tinham efetuado uma leitura silenciosa do texto, feita aquando da
realizacdo do Teste Intermédio. Deste modo, o enunciado ndo era
desconhecido dos alunos.

As filmagens das leituras dos alunos foram visualizadas por nos,
posteriormente, de modo a ser possivel registar, numa grelha (anexo 18 -
tabela 7), o nimero de palavras corretamente lidas num minuto e a

percentagem de palavras corretamente lidas.

Na quinta sessdo observou-se a leitura em voz alta do texto “Poema
da Satde” (anexo 11), composto por 67 palavras. Este texto fora
produzido pelos alunos coletivamente, numa aula de informatica, em que
se recorreu a “software” de processamento de texto "Word™ como suporte
de escrita. Os alunos, nesta quinta sessao, tiveram a oportunidade de ler
em voz alta o texto escrito. Para isso, utilizaram, mais uma vez, o
microfone ligado ao computador. Apoés esta leitura, escutaram as leituras
do texto gravadas, através das colunas de som. Deste modo, a audigdo
das leituras individuais de cada um, permitiu aos alunos, mais uma vez,
aperceberem-se dos erros cometidos durante a leitura em voz alta, bem
como do tempo dispendido por cada um, visualizada através da janela do

programa de gravagéo de som do computador.

O texto para ser lido em voz alta, nesta sesséo, foi escolhido por
nos, tal como o da sessdo numero quatro. Procurou-se saber quais 0S

resultados de uma avaliag&o na leitura em voz alta de um texto produzido
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pelos alunos, apesar de terem sido dadas pistas de palavras para a
producdo de texto. As palavras «saudavel», «bons» e «habitos» tinham
de estar presentes no texto, uma vez que a escrita do texto enquadrou-se
na comemoracao do dia mundial da satde. O tipo de texto (com rima) e 0

tema (saude) foi escolha da professora da turma do 2.° ano.

Mais tarde, torndmos a escutar as leituras dos alunos feitas ao
microfone para podermos registar o nimero de palavras corretamente
lidas num minuto e para calcularmos a percentagem de palavras
corretamente lidas e determinarmos a precisdo na leitura. (anexo 19 —
tabela 8).

Na sexta sessdo, os alunos visualizaram as leituras feitas na segunda
e na quarta sessdo, na sala de aula do 2.° ano e, ainda, responderam a
algumas perguntas relacionadas com as atividades realizadas nas sessoes
anteriores. Na sala de Informética, Sessdo 6a), os alunos acederam ao
Excel para efetuar o grafico relacionado com as respostas as duas

perguntas presentes no “Questionario aos alunos” (anexo 20 e anexo 21).

Como ja foi referido no ponto 3.5 deste trabalho, ao longo das
sessOes foram sendo colocadas aos alunos perguntas sobre o que estavam
a realizar. Estas perguntas que implicavam respostas fechada (gosto/ndo
gosto ou sim/ndo) foram compiladas para o documento “Questionario aos
alunos” (anexo 20 e 21) e as respetivas respostas foram analisadas,
colhendo-se dados sobre o grau de satisfacdo dos alunos face ao trabalho
que foi desenvolvido. O gréafico 11, presente neste trabalho, foi realizado,
como ja dissemos, pelos alunos na sala de Informaética, na sessdo nimero
seis e permitiu observar, apés a inser¢cdo dos dados numa tabela do

programa Excel, as atitudes deles perante a leitura.
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7.6. - Apresentagdo dos resultados obtidos durante as atividades

ocorridas na sala de aula
7.6.1. - Resultados globais

7.6.1.1. — 1.2 sessdo — Observagao das leituras em voz alta do texto

«O Rei e a lua» - 87 palavras (anexo 8)

Ap0s as leituras em voz alta do texto “O Rei e a lua”, constituido
por 87 palavras, em que foram avaliadas as velocidades e a precisdo nas

leituras em voz alta dos alunos, os resultados foram os seguintes:

Dos cinco alunos que leram o texto a uma velocidade de menos
de um minuto, trés leram-no corretamente em 50 segundos, outro leu-o
em 40 segundos e outro em 55 segundos. Os dois alunos que leram o
texto com precisdo, mas a uma velocidade superior a um minuto, leram-
no: um, em 1 minuto e 50 segundos e, 0 outro, em 1 minuto e 25
segundos. Os restantes dez alunos ndo demonstram precisdo nas leituras,
tendo cometido erros. Quatro destes alunos leram o texto a uma
velocidade de 1 minuto e seis alunos leram-no a uma velocidade superior

a1 minuto

No entanto, nenhum destes dez alunos cometeu mais do que dois
erros na leitura em voz alta. O tipo de erros mais cometidos foram:
substituicdes de palavras (quando uma palavra é substituida por outra):
em «dominar» ler “dormira”; em «eclipse» ler “elipse”; em «ela» ler
“ele”; «o luary ler “a lua”; «pds-se» ler «por-se» e adi¢bes (quando s&o
adicionadas letras ou palavras que ndo constam no texto): em «resolve»
ler “resolveu”. Este tltimo erro foi 0 que ocorreu com mais frequéncia na

leitura oral, pois foi cometido por 6 alunos.

34



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

B Numero de alunos que leu
corretamente o texto a
uma velocidade inferior a
um minuto

B Numero de alunos que leu
corretamente o texto a
uma velocidade superior a
um minuto

W Restantesalunos

Gréfico 1

O gréficol revela-nos que, apenas 25% dos alunos da turma do
segundo ano foi capaz de ler corretamente as 87 palavras do texto a uma
velocidade inferior a um minuto. 10% dos alunos conseguiu ler as 87
palavras do texto corretamente, mas a uma velocidade superior a um
minuto. Os restantes alunos, 65%, ndo consegueguiram ler corretamente
as 87 palavras do texto “O Rei e a lua”, quer a uma velocidade inferior a

um minuto, quer a uma velocidade igual ou superior a um minuto.

N2 de palavras corretamente lidas

W Nede palavras corretamente lidas

Al AZ A3 A4 AS AB AT AE AS AILD All Al1Z Al13 Al4 ALS ALE ALY ALB A19 A20

Gréfico 2

O grafico 2 permite-nos observar o numero de palavras
corretamente lidas por aluno, depois de calculada a diferenca entre o
numero de palavras lidas e 0s erros cometidos durante as leituras.
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Gréfico 3

O grafico 3 revela-nos a velocidade dispendida pelos alunos na
leitura em voz alta. E de salientar, mais uma vez, que nesta sessdo 0
tempo de leitura de alguns alunos foi superior a um minuto, pois o
objetivo era 0 de sabermos quanto tempo levariam os alunos a ler um

texto com 87 palavras.

Numero de erros cometidos por aluno

1,8 -
1,6
1.4
1,2

0; : H Nede erros
0,6
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0,2 1
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Al AZ A3 A4 AL AB A7 AE AD AIODAILAILZ A13A14A15AL6ALTAILBALSAZO

Gréfico 4

O gréafico 4 indica-nos o nimero de erros que cada um dos alunos
cometeu durante a leitura em voz alta do texto “O Rei e a lua”,

constituido por 87 palavras.

A média aritmética de palavras corretamente lidas em voz alta do

texto «O Rei e a lua», composto por 87 palavras, feitas pela turma, foi de
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73,3. A média foi calculada atraveés da soma das palavras corretamente
lidas, dividindo-se o resultado dessa soma pelo nimero de alunos da

turma.

Salientamos que trés alunos (Al3; Al7 e A19) ndo leram o
referido texto, pelos motivos mencionados por nos anteriormente. No
entanto, esses trés alunos, como se pode verificar nos gréaficos, foram
contabilizados. A média de palavras corretamente lidas em voz alta pelos
17 alunos foi de 86,23.

7.6.1.2. - 2.2 sessao — Resultados obtidos nas leituras silenciosas e nas
leituras em voz alta do texto «Era uma arvore..» — 175 palavras

(anexo 9)

Nesta sessdo realizaram-se dois tipos de leitura, uma silenciosa e
outra em voz alta. Tal como na anterior, o texto nunca tinha sido lido
pelos alunos. Apos as leituras, os alunos revelaram que ndo conheciam o
significado das palavras «capatazes» (linha 5); «abalasse» (linha 10) e
«tejadilho» (linha 17). Assim, os resultados obtidos das leituras

silenciosas do texto “Era uma arvore” Sa0 0S seguintes:

180

160

140

120

100
M N2 de palavras lidas em siléncio

80

60 - W Tempo de leitura em segundos

40 -
20

0

Gréfico 5
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Quanto ao nimero de palavras corretamente lidas em voz alta,

num minuto, os resultados obtidos sdo os apresentados no gréfico 6.

140

120

100

80

B N2 de palavras corretamente lidas em voz

60 alta num minuto

Gréfico 6

O gréfico 7 permite-nos comparar 0 nimero de palavras lidas em
siléncio num minuto com o ndmero de palavras em voz alta no mesmo
tempo. Conforme se pode observar, a maioria dos alunos leu mais
palavras do texto em siléncio (11 alunos), o que ndo nos surpreendeu. No
entanto, houve 2 alunos que leram o mesmo nimero de palavras e 4

alunos que leram mais palavras em voz alta.
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160

140

120

100 +—

B N2 de palavras lidas em siléncio num

minuto
80 ——

Me de palavras corretamente lidas em
60 T - u — - vozalta num minuto

40 HH 414111 4 —
0

Gréfico 7
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A média aritmética do nimero de palavras lidas em siléncio num
minuto pelos alunos da turma foi de 70,05 palavras. A média do numero

de palavras lidas em siléncio num minuto foi de 82,41.

A média do numero de palavras corretamente lidas em voz alta
num minuto pelos alunos da turma foi de 63,4. A média de palavras

corretamente lidas em voz alta pelos 17 alunos foi de 74,58.

7.6.1.3. — 3.2 sessdo — Resultados obtidos através das leituras dos
alunos feitas ao microfone — texto «Era uma arvore...» — 175 palavras

(anexo 9)

Nesta sessdo, 0 texto «Era uma arvore...» era ja conhecido dos
alunos, ndo s6 porque ja o tinham lido anteriormente, mas, também,
porque foi trabalhada a compreensdo leitora pela professora da turma,

apos as leituras feitas na sessdo 4.

Assim, os resultados das leituras feitas ao microfone sdo os

seguintes:

N¢ de palavras corretamente lidas em voz alta num
minuto

160

H M2 de palavras corretamente lidas em
vozalta num minuto

Graéfico 8
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A média de palavras lidas ao microfone, pelos alunos da turma,
do texto “Era uma arvore...” foi de 78,5. Mais uma vez, os trés alunos

que ndo realizaram as leituras ao microfone foram contabilizados.

A média aritemética dos 17 alunos que realizaram as leituras ao

microfone é de 91,94.

Como podemos observar, houve um aumento do ndmero de
palavras do texto lidas em voz alta, nesta sessdo. A diferenca entre a
média de palavras lidas na sessdo dois e a sessdo trés é de 17,36. Esta
diferenca podera ser explicada pelo facto de os alunos ja conhecerem o

texto, uma vez que trabalharam a compreensdo leitora na sala de aula.

7.6.1.4. — 42 sessdao — Resultados obtidos nas leituras em voz alta —

texto do Teste Intermédio de Portugués — 138 palavras (anexo 10)

Os resultados das leituras em voz alta do texto do Teste
Intermédio de Portugués sdo os seguintes, em relacdo ao nimero de

palavras corretamente lidas num minuto:

160

M N2 de palavras corretamente lidas

ALl AZ A3 A4 AS AG AT AB ADAIOALIALIZAISAI4AISAIGAL1TALIEALSAZO

Graéfico 9
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A média de palavras corretamente lidas num minuto, pela turma,
foi de 78,2.

A média de palavras do texto lido em voz alta pela turma fica
abaixo do numero de palavras requeridas no descritor de desempenho
namero 6 “Ler um texto com articulacdo e entoacdo razoavelmente
corretas e uma velocidade de leitura de, no minimo, 90 palavras por
minuto”’, do objetivo numero 7 “Ler em voz alta palavras, pseudo-
palavras e textos ”, do dominio de referéncia Leitura e Escrita das MCP,
1.° Ciclo, 2.° ano, pois 0 nimero de palavras nelas referidas €, conforme
podemos observar, de noventa palavras por minuto. No entanto, a média
de palavras corretamente lidas, num minuto, pelos 17 alunos que
realizaram a leitura em voz alta do texto € de 92. Este valor é superior,
em duas palavras, em relacdo ao referido nas MCP, 1.° Ciclo, 2.° ano (p.
15).

Conforme podemos observar no grafico 9, dos dezassete alunos
que realizaram a leitura em voz alta do texto do Teste Intermédio, ha
cinco alunos que leram corretamente em voz alta mais de cem palavras
do texto, tendo havido dois alunos que leram cem palavras. Podemos
observar, ainda, que houve dois alunos (A9 e A10) que leram um nimero

de palavras inferior a 60.

7.6.1.5. —5.2sessdo — Resultados obtidos nas leituras ao microfone—

texto “Poema da satide” (anexo 11) — 67 palavras

Apos as leituras em voz alta do texto “Poema da satde”,
composto por 67 palavras, feitas ao microfone, obtiveram-se os seguintes

resultados quanto ao numero de palavras corretamente lidas num minuto:
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Gréfico 10

A meédia de palavras corretamente lidas num minuto foi de 55,10. A
média de palavras corretamente lidas num minuto, pelos dezassete
alunos, foi de 63,06. Salientamos que o texto era constituido por 67
palavras e que foi escrito coletivamente pelos alunos utilizando o

processador de texto "Word".

7.6.1.6. - Sessdo 6 e 6a) - Resultados e andlise das respostas ao

“Questionario aos alunos” (anexo 20 e anexo 21)

Em relacdo a pergunta nimero um “Quem gosta de ler em voz
alta?”, houve 8 alunos que responderam afirmativamente, 0 que faz com
9 alunos respondessem afirmativamente a segunda pergunta “Quem gosta

de ler em siléncio?”.

O grafico 11, feito pelos alunos na Sala de Informatica na sessao
6a), revela-nos os resultados das respostas as perguntas numero um e
dois.
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Oler em siléncio

Hler em voz alta

Gréfico 11

Em relacdo a pergunta niimero trés “Quem gosta de se ouvir a
ler?” houve 7 alunos que responderam afirmativamente. Por
consequéncia, houve 10 alunos que responderam afirmativamente a

pergunta nimero quatro “Quem nao gosta de se ouvir a ler?”.

Trés alunos (A13; A17 e A19) ndo responderam as perguntas um,

dois, trés e quatro.

Em relagdo a quinta pergunta “Quem gosta de ler?” todos os
dezassete alunos responderam que gostavam de ler, havendo trés “ndo

respostas” (A13; A17 e A19).

A 62 pergunta “Quem ndo gosta de ler”, nenhum dos alunos
levantou o dedo, logo nenhum respondeu que ndo gostava de ler,

obtendo-se, entdo, dezassete respostas afirmativas.

Houve 20 respostas afirmativas a pergunta nimero sete “Quem
considera que saber ler ¢ importante?”. Os trés alunos que ndo
responderam a nenhuma das perguntas anteriores, responderam a esta
sétima afirmativamente, pois apesar de ndo terem participado nas

atividades de leitura propostas nas sessdes anteriores, estiveram sempre
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presentes e puderam observar o entusiasmo dos colegas na participagéo
das referidas atividades. Estes trés alunos, ja referenciados anteriormente,
fazendo parte da turma, ndo foram excluidos do trabalho que estava a ser

desenvolvido com que participaram.

Em relagdo a oitava pergunta “Quem gosta de ler ao microfone?”
houve catorze respostas afirmativas, o que faz com que haja trés
respostas afirmativas a nona pergunta “Quem nao gosta de ler ao

microfone?”.

A pergunta niimero dez “Quem gosta de se ver a ler?”, houve
dezasseis respostas afirmativas. Um aluno respondeu afirmativamente a
décima primeira pergunta “Quem nao gosta de se ver a ler?”. Mais uma

vez, houve trés ndo respostas a estas duas perguntas.

A {ltima pergunta, nimero doze, “Qual dos textos ¢ que gostaram
mais de ler?”, dos dezassete alunos que os leram, trés responderam que
gostaram mais do texto «O Rei e a lua» (anexo 8); quatro alunos
responderam que gostaram mais de ler «Era uma arvore...” (anexo 9),
dois alunos gostaram mais do texto do Teste Intermédio (anexo 10) e, 0s
restantes oito alunos, responderam que gostaram do texto “Poema da

saude” (anexo 11).

As respostas a pergunta nimero doze nao nos surpreenderam uma
vez que “Poema da satde” (anexo 11) foi escrito coletivamente em
suporte digital, utilizando o processador de texto Word, na sala de
Informatica. Os alunos, supervisionados pelas professoras, envolveram-
se no processo de criacdo do texto ativando as competéncias graficas,
ortogréficas e compositivas. O referido texto tinha como um dos

objetivos: celebrar o “Dia mundial da satde” (dia 7 de abril) através da
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sensibilizagdo dos alunos para a necessidade de se adquirirem habitos
saudaveis no quotidiano. O referido texto, apos ter sido impresso, foi
colado numa cartolina, em jeito de moldura, ficando exposto numa
parede da sala de aula até ao final do ano letivo. Outro objetivo para a
criacdo e escrita do texto foi o de levar os alunos a redigir um texto

utilizando o computador e 0 programa de processamento de texto Word.
8. Analise comparativa dos resultados obtidos nas leituras

Para compararamos os resultados obtidos nas leituras em voz alta
tivemos em consideracdo que os quatro textos lidos ndo pertencem todos
a mesma tipologia, embora sejam todos adequados a faixa etaria dos
alunos. Os textos “O Rei e a lua” (anexo 8) e “Poema da saude” (anexo
11) sdo textos rimados, o texto “Era uma arvore...” (anexo 9) é um texto
narrativo e o texto do Teste Intermédio (anexo 10) é um texto
informativo. Nem todos os textos tém o mesmo numero de palavras,
como ja foi referenciado anteriormente. No entanto, o vocabulario
utilizado nos textos era diversificado de acordo com o tema tratado em

cada um.

Os erros cometidos pelos alunos nas leituras em voz alta sdo, na
sua grande maioria, erros de inversdo, de omissdo ou adi¢do de letras ou
palavras. A descoberta dos erros que efetuaram ao ler os textos em voz
alta e ao escutarem as leituras que realizaram permitiu que os alunos se

consciencializassem do modo como leem.
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9. Discussao dos resultados

Os resultados obtidos a partir deste estudo poderdo proporcionar

material para uma reflexdo ou permitir levantar algumas questdes

relacionadas com a temaética da avaliacdo da leitura em voz alta.

Com base nas tabelas e graficos apresentados podemos verificar que:

a)

b)

f)

Numa sala de aula as diferencgas das velocidades e da precisdo nas
leituras dependem do tipo de texto que os alunos leem, da
motivacao dos alunos para o ato de ler e, também, a fatores de
ordem psiconeuroldgica;

A medida que a fluéncia na leitura oral vai aumentando o
interesse pelo ato de ler aumenta, o que é natural;

Nem todos os alunos adquirem velocidade e precisdo na leitura ao
mesmo ritmo;

H& necessidade de experienciar diversas praticas pedagdgicas
para o processo de ensino formal da leitura em voz alta;

E possivel que a utilizacdo de ferramentas das TIC, enquanto
material ~ didaticopedagdgico,  contribuam, através da
implementacdo de atividades em que sejam introduzidas essas
ferramentas, para 0 aumento do interesse dos alunos para o ato de
ler em voz alta;

E possivel que os alunos adquiram maiores desempenhos na
leitura a partir da implementagcdo de projetos que privilegiem
atividades que pdem em evidéncia as suas vivéncias didrias em

contexto formal de aprendizagem.

ApoOs a andlise dos resultados consciencializarmo-nos de que a

aprendizagem da leitura ganha maior consisténcia quando os alunos se
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envolvem em atividades que despertam a curiosidade e a vontade de
saber. E, ainda, de realcar que os alunos da turma tém aulas de
Informatica como oferta de escola e que, nessa disciplina, se lecionam
ndo apenas conteudos relacionados com a utilizacdo das tecnologias, mas
também, de uma forma transversal, se consolidam contetdos de outras
disciplinas curriculares e ndo curriculares. Para além da utilizacdo do
manual escolar, os alunos experienciam a utilizacdo de ferramentas que
Ihes permitem, também, aumentar os seus desempenhos nos diferentes

dominios do saber, necessarios para as suas vivéncias no quotidiano.

Face ao exposto, importa pensar, numa atitude de continua reflexdo,
tendo em consideracdo a inovagdo nas praticas pedagdgicas, no sentido
de tornar mais significativas a aquisi¢do de multiplos saberes dos nossos
alunos, que lhes permitam obter melhores desempenhos nas metas a
atingir. Ndo s6 que as alcancem, mas que, sempre que possivel, as

ultrapassem.

Em relacdo a leitura em voz alta, se os professores, segundo
Zutell e Rasinski (1991) «necessitam de ouvir ler em voz alta para
avaliarem os progressos dos seus alunos ao nivel da fluéncia da leitura
oral, referindo ainda que uma observacdo sistematica contribuira para a
determinacdo de necessidades de intervencdo», também, no nosso
entender, os alunos necessitam de se ouvir, ou ver, ler em voz alta, pois
com a audicdo e/ou a visualizagcdo das leituras que fazem, tém a
oportunidade de se auto e heteroavaliarem e, deste modo, poderem
superar as eventuais dificuldades que possam surgir durante a aquisicao

de fluéncia na leitura.
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CONCLUSAO
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Concluséao

Este trabalho de investigacdo-acdo permitiu-nos refletir sobre a
temética da fluéncia na leitura oral, aquando do seu ensino em ambiente

formal, a uma turma do segundo ano de escolaridade.

N&o procuramos descobrir leis gerais ou verdades absolutas, mas
observar um fendmeno que nos permitiu, enquanto investigadores,
conhecer melhor os desempenhos dos alunos, com os quais trabalhamos
diariamente, sobre o complexo processo de aquisicdo de fluéncia na

leitura de textos em voz alta.

Para nos também se tornou claro que, aliando a investigacdo a
pratica, os beneficios sdo melhores para todos: alunos, professores,

técnicos, familias e sociedade em geral

Assim, a partir da abordagem teorica, pela analise documental e
pelo estudo feito ao tema, tendo por base as questdes de partida
anteriormente referidas, podemos dizer que, por um lado, é importante
que os professores ougam os alunos a ler em voz alta e, simultaneamente,

os alunos se ougam ou vejam a ler em voz alta.

Para tal, de entre outros fatores, destacamos a importancia de
diversificar as estratégias nas praticas pedagogicas e a necessidade da
utilizacdo de diferentes materiais didaticos de forma a tornar as
aprendizagens dos alunos mais significativas, indo ao encontro das

concecdes que eles tém da leitura e do ato de ler em voz alta.

A criacdo de oportunidades de formacdo quer inicial, quer
continua que permitam aos professores melhorar as praticas de ensino,

também nos surge como um fator a ter em consideracao.
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Quanto ao numero de palavras, 90, referidas no descritor de
desempenho ndmero seis do objetivo geral nimero sete das MCP — 2.°
ano do 1° CEB, parecem-nos ser dificeis de alcancar pela maioria dos

alunos da turma do 2.° ano.

Conforme tivemos a oportunidade de observar, a maioria dos
alunos da turma do 2.° ano ndo conseguiu ler as noventa palavras, embora
a média alcancada pelos 17 alunos que realizaram as leituras neste estudo
as superasse em duas (conforme o exposto no grafico nimero nove deste
trabalho).

Dai, surge a necessidade, na nossa opinido, de se terem de efetuar
mais estudos sobre a observacédo e avaliacdo da fluéncia da leitura oral
em contexto de sala de aula, noutras turmas do 2.° ano, para se obter um
maior niumero de dados que permitam encontrar um nimero de palavras
mais proximo daquilo que os alunos podem alcancar, no periodo de

tempo em que se realizam as Provas Intermédias a nivel nacional.
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GUIDOES DAS SESSOES
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Anexo 1 n.° Guido da Atividade - Sessao n.° 1

Ano de escolaridade: 2.°

N.°de alunos: 14 Local: Sala de aula da turma Disciplina: Portugués

Dominio:

Leitura e Escrita

Tempo previsto:

+/- 40 minutos

Material:

Reldgio de parede presente na sala de aula
Professora: Grelha deregisto (anexo 12)e esferografica e texto “O Rei e a lua, composto por 87 palavras. (anexo 8)

Alunos: Texto “O Rei e a lua” — manual de Lingua Portuguesa — 2.° ano — pagina 134.

Objetivos da atividade

Registar o tempo dispendidona leitura em voz alta de um texto do manual adoptado pela Escola, composto por 87
palavras.

Registar o niimero de palavras lidas em voz alta do texto “O Rei e a lua™.

Registar os eventuais erros cometidos pelos alunos durante a leitura em voz alta do texto “O Rei e a lua™

1.° momento

Professora

Total: +/- 2 minutos

Hoje. vou propor-vos uma atividade de leitura.

Vou pedir-vos que, cada um, leia em vozalta o texto “O Rei e a lua™, que se encontra napagina 134 do manual de Lingua
Portuguesa. Eu irei observar e registar o tempo que cada um gastou a ler e apontar os erros que possam vir a fazer

enquanto estio a ler.
Compreenderam o que eu disse? Quem nio compreendeu coloca o dedo no ar.
(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente. tenham alguma divida possam colocar o dedo no ar.

Se houver alguma duvida, explicar novamente as instru¢des anteriores, necessarias para a realizagdo da atividade)

2.° momento

Professora

Podem abrir o manual na pagina nimero 134.
(Ap6s os alunos terem aberto o manual na pagina indicada, prosseguir com as instrugdes)

Cada um tera de comegar a ler o texto desde o inicio.

+/- 2 minutos

Total: +/-4minutos

Compreenderam o que eu disse? Quem nio compreendeu coloca o dedo no ar.

(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que. eventualmente, tenham alguma divida possam colocar o dedo no ar.

Se houver alguma duvida, explicar novamente as instru¢des anteriores, necessarias para a realizagdo da atividade)

3.° momento

Alunos

Professora

Tempo: +/- 30 minutos

Leituras em voz alta do texto «O Rei e a lua»

Observagio do tempo dispendido pelos alunos nas leituras em voz alta dotexto «O Rei e a lua» (através da contagem de
tempo feita pelo reldgio de parede presente na sala de aula)

Registo do tempo dispendido nas leituras e dos eventuais erros cometidos durante a leitura
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Anexo 2 Guido das atividades realizadas na don.°2

Ano de escolaridade:

2.°ano Disciplina: Portugués

Dominio:

Leitura e Escrita

Tempo previsto:

+/- 40 minutos

Local: | Sala do 2.°ano

Material:

Relogio de parede da sala de aula

Professoras: Maquina fotografica digital — opgdo video:grelhas deregisto(anexo 13, anexo 14, anexo 15 e anexo 17).
computador portatil, esferografica e texto “Erauma arvore™ — manual de Lingua Portuguesa — 2.° ano — pagina 146.
(anexo 9)

Alunos: Texto “Erauma arvore” — manual de Lingua Portuguesa — 2.° ano — pagina 146. (anexo 9) e lapis de carvio

Objetivos da atividade!

B Registar as ultimas palavraslidas pelos alunos em siléncio e em voz alta do texto “Era uma arvore.
175palavras.

°. composto por

Registar os eventuais erros cometidos pelos alunos durante a leitura em voz alta, num minuto, do texto “Era uma
arvore...”.

Intervenientes e
tempos

Descricdo das atividades/instrucdes

1.° momento

Professora

Total: +/- 3 minutos

Hoje, vou propor-vos duas leituras do mesmo texto, uma leitura em siléncio e outra leitura em voz alta. Vamos filmar as leituras

feitas por cada um. Mais tarde, terdo a oportunidade de as visualizarem.
Compreenderam o que eu disse? Quem nio compreendeu coloca o dedo no ar.
(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma duivida possam colocar o dedo no ar.

Se houver alguma duvida, explicar novamente as instrugdes anteriores, necessarias para a realiza¢do da atividade)

2. momento

Professora

- Vou pedir-vos para que cadaum leia em siléncio o texto “Era uma arvore...”, que se encontra na pagina n.° 146 do manual de

Lingua Portuguesa.
Podem abrir o manual na pagina nimero 146.

(Apés os alunos terem aberto o manual na pagina indicada, prosseguir com as instrugdes)

Total: +/- 2 minutos

Total: +/- 2 minutos

- Cada um tera de comegar a ler o texto desde o inicio.

Compreenderam o que eu disse? Quem nio compreendeu coloca o dedo no ar.

(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma divida possam colocar o dedo no ar.
Se houver alguma duvida, explicar novamente as instrugdes anteriores, necessarias para a realizagdo da atividade)

- Retirem. do estojo. o lapis de carvio.

(Aguardar que cada um dos alunos tenha o lapis de carvio na mio)

Quando eu disser “parar”, cada um sublinha, com o lapis de carvio. a palavra onde terminou a leitura. Depois. pedir-vos-ei que me

digam qual foi a palavra onde terminaram a leitura.
Compreenderam o que eu disse? Quem ndo compreendeu colaca o dedo no ar.
(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma divida possam colocar o dedo no ar.

Se houver alguma duvida, explicar novamente a instrugdo anterior, necessaria para a realizagio da atividade)
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Alunos (todosao
mesmo tempo a ler)

Tempo: 1 minuto
para as leituras
silenciosas dos alunos
e cerca de 2 segundos
para cadaum
sublinhar e dizera
palavra onde
terminou a leitura)

Professoras

(durante e apés a
leitura silenciosa
individual dos alunos)

Total: entre 30 a 35
minutos

Leitura silenciosa do texto ~Era uma arvore... , durante um minuto.

Filmagem das leituras silenciosas dos alunos

Observagio do tempo de leitura dos alunos, através da contagem de tempo feita pela maquina fotografia — opgdo video - e do

relégio de parede. presente na sala de aula.
Enunciac¢io da palavra “parar”. apés um minuto de leitura em siléncio.

Registo das ultimas palavras do texto lidas em siléncio, ditas pelos alunos.

3.° momento

Professora:

Tempo: +/- 2 minutos

Alunos: 1 minuto
para cadaum dos
alunos

Professora: +/- 5
segundos para
enunciar a palavra
“parar” e registara
palavra onde o aluno

Agora, cadaum, na sua vez, ira ler o texto em vozalta.

Cada um tera de comegar a ler o texto desde o inicio.

Quando eu disser “parar”, terminam a leitura.

Compreenderam o que eu disse?

(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma duvida possam colocar o dedo no ar.

Se houver alguma duvida, explicar novamente a instrugdo anterior, necessaria para a realizago da atividade)

Leituras em vozalta do texto “Erauma arvore...”

Observar o tempo.

terminou a leitura em
voz alta do texto

Tempo total: +/- 30
minutos

Registar os eventuais erros ocorridos durante as leituras em voz alta dos alunos
Enunciar a palavra “parar”, apés um minuto de leitura de cada um dos alunos.

Registar a ultima palavra do textolida em voz alta, num minuto, por cadaum dos alunos.
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Anexo 3 Guiao das atividades realizadas na sessao n.° 3

Ano de escolaridade:

2.%ano ‘ Disciplina: ‘ Portugués

Dominio:

Leitura e Escrita

Tempo previsto:

+/- 40 minutos ‘ Local: ‘ Sala de aula de Informatica

Material:

Professora: grelha de registo(anexo 16)

Professora e alunos: Texto “Era uma arvore™ — manual de Lingua Portuguesa — 2.° ano — pagina 146 (anexo 9),
computador com microfone e colunas de som.

Objetivos da atividade:

Ler em voz alta ao microfone, durante um minuto, o texto “Erauma arvore_..”,composto por 175 palavras. (anexo 9)
Escutar as leituras em voz alta, feitas ao microfone, através das colunas de som ligadas ao computador.

Registar os eventuais erros cometidos pelos alunos durante a leitura em voz alta, feitas ao microfone, num minuto, do

texto “Era uma arvore...”. (anexo 9)

Intervenientes e tempos

Descricdo das atividades/instrugoes

1.° momento

Professora

Total: +/- 3 minutos

Hoje. vou propor-vos que leiam ao microfone, durante um minuto, o texto “Erauma arvore...”, que se encontra no manual de

Portugués, na pagina 146. Apés cada um ter lido, escutaremos as leituras feitas.

O programa de gravagio de som do computador, gravara as vossas leituras e ira temporiza-las, como poderdo observar. Assim,

ap6s um minuto terminario de ler.

Depois da leitura de cada um iremos escutar as leituras que fizeram.

Recordo que para realizaramos esta atividade com sucesso é necessario que haja siléncio na sala.
Compreenderam o que eu disse?

(Esperar que os alunos que, eventualmente, tenham alguma diivida possam colocar o dedo no ar e sejam esclarecidos quanto a
eventual duvida ou dividas pela professora Se houver alguma diivida, explicar novamente as instrugdes anteriores, necessarias

para a realizagdo da atividade)
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Anexo 4 Guido das atividades realizadas na sessio n.° 4

Ano de escolaridade: 2°%ano Disciplina: Portugués
Dominio: Leitura e Escrita
Tempo previsto: /- 40 minutos Local: Sala de aula do 2.° ano

Material: Professora: Maquina fotografica digital, opgao camara de filmar, grelha de registo (anexo 18), computador portatil.
Alunos: Texto do Teste Intermédio de Portugués — 2012-2013, constituido por 138 palavras (anexo 10).
Professora e alunos: relégio de parede da sala de aula

Objetivos daatividade: | Filmar as leituras em vozalta do texto do Teste Intermédio de Portugués — 2012-2013 (anexo 10) para posterior registo do
nimero de palavras lidas corretamente em voz alta, pelos alunos.num minuto. (anexo 18)

Intervenientes e Descrigdo das atividades/instrucdes

tempos

1.° momento

Professora

Total: +/- 5 minutos

Hoje, vou propor-vosque leiam em voz alta durante um minuto, o texto do Teste Intermédio de Portugués.Irei filmar as

vossas leituras.

Agora, vou distribuir o texto.

(Apos a distribuigdo do texto a cada aluno, prosseguir com as instrugdes.)
Vou pedir-vos para que cada um leia o texto em voz alta.

Quando eu disser: “parar’, quem estiver a ler termina a leitura. Cada um tera de comegar a ler o texto desde o inicio.

Recordo-vos, ainda, que terdo de estar em siléncio durante as leituras que irdo fazer.
Compreenderam o que eu disse?

(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma duvida possam colocar o dedo no ar e

sejam esclarecidos pela professora.

Se houver alguma duvida, explicar novamente as instru¢des anteriores, necessarias para a realizagdo da atividade)

2.° momento

Alunos

Tempo: 1 minuto para
cada leitura em voz alta
dos alunos

Professora

(durante e apés as
leiturasem vozalta dos
alunos)

Total: entre 30 a 35
minutos

Leituras em vozalta do texto do Teste Intermédio do Portugués, durante um minuto.

Filmagem das leituras em voz alta dos alunos.

Observagio do tempo de leitura dos alunos, através da contagem de tempo feita pela maquina fotografia — opgio video - e

pelo relégio de parede presente na sala de aula.

Enunciagio da palavra “parar”. apés um minuto de leitura em voz alta de cada um dos alunos.
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Anexo 5 Guido das atividades realizadas na sessio n.° 5

Ano de escolaridade:

2%ano Disciplina: Portugués

Dominio:

Leitura e Escrita

Tempo previsto:

</~ 55 minutos Local: Sala de Informatica

Material:

Professora: Texto “Poema da saiide™ (anexo 11). computador, microfone. colunas de som e grelha de registo (anexo
19)

Alunos: Texto “Poema da saide™, composto por 67 palavras, computador. microfone e colunas de som.

Objetivos da atividade

- Observar a velocidade e a precisdo de leitura feita a0 microfone do texto “Poema da saude™, composto por
67palavras, através do calculo do niimero de palavras corretamente lidas pelos alunos. num minuto.

Intervenientes e
tempos

Descricao das atividades/instrucdes:

1.° momento

Professora

Total: +/- 3 minutos

0je, vou propor-vos que leiam o texto “Poema da saide”, a0 microfone. O computador vai gravar as leituras. Depois de cada
um ter lido, vamos ouvi-las, através das colunas de som. E necessario que durante as leituras do texto haja siléncio na sala.

Compreenderam o que eu disse? Quem ndo compreendeu coloca o dedo no ar.

(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma divida possam colocar o dedo no ar.Se

houver alguma divida, explicar novamente as instrugdes anteriores, necessarias para a realizagio da atividade.)

2.° momento

Professora

Vou pedir-vos para que cada um leia, num minuto, o texto “Poema da saide™.
(Ap6s a distribuigdo de um exemplar do texto, prosseguir com as instrugdes)
Cada um tera de comegar a ler o texto desde o inicio.

Compreenderam o que eu disse? Quem nio compreendeu coloca o dedo no ar.

(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma duvida possam colocar o dedo no ar.Se

houver alguma duvida, explicar novamente as instrugdes anteriores, necessarias para a realizagdo da atividade)

Total: +/- 5 minutos

Quando eu disser “parar”, cada um termina a leitura. O gravador de som do computador vai contar o tempo de leitura.
Compreenderam o que eu disse? Quem nio compreendeu coloca o dedo no ar.

(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma divida possam colocar o dedo no ar.Se

houver alguma divida, explicar novamente a instrugio anterior. necessaria para a realizagio da atividade)

Alunos

Tempo: 1 minuto para
cada uma das leituras
feitas pelos alunos.

Total: + 20 minutos

Leitura ao microfone do texto, durante um minuto.

3. momento

Professora:

Agora, vamos escutar as leituras que cadaum fezaomicrofone e vio estar atentos is leituras que cada um fez. E necessirio

que haja silénciona sala, durante a audigio das leituras.
Compreenderam o que eu disse?

(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos que, eventualmente, tenham alguma divida possam colocar o dedo no ar.Se

houver alguma divida, explicar novamente a instrugio anterior. necessaria para a realizagio da atividade)

Professora e alunos:

Tempo total: +/- 30
minutos

Audicio das leituras feitas, pelos alunos, ao microfone.
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Anexo 6 - Guido das atividades realizadas na sessio n.° 6

Ano de escolaridade:

2°%ano | Disciplina: Portugués

Dominio:

Leitura e Escrita

Tempo previsto:

</~ 60 minutos Local: Sala do 2.°ano

Material:

Professora: computador portatil, projetor. quadro branco, caneta para escrever no quadro branco e maquina fotografica
digital.

Objetivos da atividade

- Obter dados dos alunos relacionados com o ato deler, através das respostas dadas pelos alunos ao “Questionario aos
alunos™. (anexo 20 e anexo 21),

Intervenientes e tempos

Descricdo das atividades/instrucées:

1.° momento

Professora

Total: +/- 1 minuto

Hoje, tal com ja vos disse anteriormente, vdo visualizar as leituras do textos “Era uma arvore... “ e do texto do Teste

Intermédio de Portugués.
Pego-vos siléncio e que prestem atengdo as vossas leituras.

Se tiverem alguma divida, coloquem o dedo no ar.

2.° momento
Professora e alunos

Tempo: +- 40 minutos

Visualizagdo das leituras feitas pelos alunos nas sessdes 3 e 4.

3. momento

Professora:

Agora que ja visualizaram asleituras e as escutaram, vou pedir-vos que respondam a algumas perguntas relacionadas com as
leituras que fizeram, quer nesta sala, quer na sala de Informatica. (Embora algumas das perguntas tivessem sido colocadas

aquando das leituras feitas ao microfone. nesta sessio voltaimos a repeti-las, por uma questio de organizag¢do de dados).
Vio estar atentos ao que eu perguntar e colocam o dedo no ar para responder as perguntas.

Quem nio entendeu o que eu disse, coloca o dedo no ar.

Total: +- 15 minutos

(Esperar que os alunos que tenham alguma duvida coloquem o dedo no ar e responder as eventuais duvidas)
Vamos comegar:

(leitura do “Questionario aos alunos™ (anexo 21) e registo das respostas dadas pelos alunos, primeiro no quadro branco e,
depois. através da utilizagdo da maquina fotografica digital Estas fotografias servem para serem visualizadas por nés, para

posterior analise dos dados (anexo 20) — e para podermos realizar a atividade prevista para a sessdo 6a com os alunos.

3.° momento

Tempo total: 5 minutos

Agora, pego-vos para me acompanharem até a sala de Informatica, pois vamos criar um grafico, no Excel.

Deslocagdo dos alunos e da professora desde a sala do 2.° ano até a sala de Informatica.
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Anexo 7 Guiio das atividades realizadas na sessiio n.°6a

Ano de escolaridade:

2%ano ‘ Disciplina: Pormgués

Dominio:

Leitura e Escrita

Tempo previsto:

/- 30 minutos ‘ Local: Sala de Informatica

Material:

Computadores, programa Excel, maquina fotografica digital.

Objetivos da atividade

- Colocar em grafico os dadosreferentas as respostas dadas pelos alunos as perguntas nimero 1 e 2 do questionario feito aos
alunos na Sessdo 6. (anexo 21)

- Analisar as respostas as perguntas nimero 1 e 2 do questiondrio feito acs alunos na Sessio 6.

Professora e alunos:

Professora: - Levar os alunos a criar um grafico no Excel relacionado com as respostas das pelos alunes as perguntas numero 1 e 2 do
“Questionario aos alunos™. (anexo 21)
- Fotografar, com a maquina digital, os alunos a criarem o referido grafico. (grafico 11)
- Analisar as respostas dadas pelos alunos s perguntas nimerc um e dois do questionario feito aos alunos na Sessio 6.
a - Colocar, em grafico, através da utilizagio do programa Excel, os dados recclhidos nas respostas as perguntas nimerc um e dois
lunos:

do questionario feito na sessio 6. (anexo 20 e anexo 21)
- Analisar o graficoreferente aos dados recolhidos nas respostas as perguntas niimero um e dois do questionario feito na sessio 6.

- Refletir sobre os dados presentes no grafico 11 relacionados com dois tipos de leitura de texto: em siléncio e em voz alta.

Intervenientes e
tempos

Descricao das atividades/instrucdes:

1. momento

Professora

Total: +/- 5 minutos

Agora, vamos colocar em grafico as respostas as perguntas nimero um e dois do questionario que vos fiz anteriormente.

Houve 8 respostas a pergunta “Quem gosta de se ouvir a ler” e 9 respostas a pergunta “Quem nio gosta de se ouvir a ler”. Estes sdo os

dados para colocarem na tabela que vio criar no programa Excel. Quem tem duvidas coloca o dedo no ar.
(Esperar que os alunos que, eventualmente, tenham alguma divida possam colocar o dedo no ar.

Se houver alguma duvida, explicar novamente as instrugdes anteriores. necessarias para a realizagdo da atividade)

2.° momento

Professora

Vou pedir-vos para que acedam ao programa Excel e que coloquem numa tabela os dados que vos disse.

(Esperar que os alunos acedam ao programa Excel e repetir os dados para serem inseridos na tabela.)

Na célula Al escrevem “Preferéncias™ Mas, como a tabela necessita de duas colunas, vamos unir a célula Al a célula B1.
Na célula A2, escrevem “ler em siléncio™.

Na célula B2, escrevem “ler em voz alta™.

Professora e alunos

Vou pedir-vos para que acedam ao programa Excel e que coloquem numa tabela os dados que vos disse.

(Esperar que os alunos acedam ao programa Excel e repetir os dados para serem inseridos na tabela.)

Na célula Al escrevem “Preferéncias™. Mas, como a tabela necessita de duas colunas, vamos unir a célula A1 a célula B1.
Na célula A2, escrevem “ler em siléncio™.

Na célula B2, escrevem “ler em voz alta™.

Sabemos que houve nove respostas afirmativas a pergunta nimero dois. logo. onde vamos colocar esta informagdo?
(Esperar cerca de 5 segundos para os alunos colocarem o dedo no ar e, um deles, responder “na célula A3™.

Apos. esta resposta, esperada pela professora, pedir aos alunos para colocarem o “9” na célula A3.)

Sabemos que houve oito respostas afirmativas a pergunta nimero um, ondevamos colocar este dado?

(Esperar cerca de 5 segundos, para os alunos colocarem o dedo no ar e, um deles, responder “na célulaB3™.

Apos esta resposta, esperada pela professora, pedir aos alunos para digitar o “8 na referida célula.

Se houver alguma duvida. explicar novamente as instrugdes anteriores, necessarias para a realizagio da atividade)

Neste momento, ja temos dados na tabela, que nos permitem criar um grafico.

Total: +-25
minutos

De seguida, sera pedido aos alunos para nomearem e guardarem o documento feito no programa Excel.
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TEXTOS
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Anexo 8-«O Rei e a lua»

080 €A LA +
I. L& o texto. LeR

e
' Una

Oreiealua

Havia um rei que dizia
Que tudo podia:
Até dominar

0 luar!

E quando a lua chegava
Com ela brigava,

Dizia que o vinha
Acordar.

Um dia, 2 lua

Chegou mais cedo,
lapou o sol

E provocou um eclipse solar. *

Entdo o rei

Veio pra rua.

(E que & que fez?)
Pés-se com ela a ralhar!

Mas uma nuvem,

A0 ver a cena,

Resolve entrar também na questio:
Abre as torneiras,

Molhou o rei

E pra castigo

Fé-lo apanhar

Uma valente constipagao!

Aderandie Pirafita, Risthinas & Sreww o Lic & Snerar, Term
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Anexo 9 -«Era uma arvore...»

1. L& o texto. Pogeas Lar 3 Mistacs completa ny colechs Ristarias A Grande Awentura,

Era uma arvore...

Era uma arvore sb,

Até que, um dia, gritos de homens e rangido de maguinas a despertaram da sua
sesta intermindvel, 0 que serfa aquilo?

Era o comego dos trabalhos de abrir uma estrada. Havia engenheiros com mapas
desdobrados, capatazes com estacas meétricas, operarios com pas por estrear,
E todos com capacetes amarelos. Aquilo era divertido.

- O que s faz 3 arvore? Deita-se abaixo? - perguntol um capataz & um
engenheiro.

A nossa arvore tremeu como se o vento a abalasse desde as raizes.

— Nao - respondeu um engenheiro. — A arvore nao estorva.

Muito aprendeu a arvare, enquanto a obra durou, Ouwvia as conversas,
acompanhava os trabalhos, fa-se & socapa das histérias que contavam.

Passou a perceber o que dantes nem sonhava. Por exemplo: j& sabe o que
sao férnas, quando vé rulotes, puxadas por automodveis, comer estrada fora.
Ou quando vé carnnhas de vidros descidos, carregadas de gente nova que i e

canta, A arvore até ja sabe para que servem as pranchas no tejadilho, apontadas

3 praia e as ondas do mar,
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Anexo 10- Texto do Teste Intermédio de Lingua Portuguesa, 1.° Ciclo,
2013

Os lobos comunicam entre si, ndo através da palavra como os seres humanos, mas
através de sinais, como, por exemplo, movimentos corporais, olhares, sons e cheiros. O
seu sentido de olfato € muito desenvolvido € um cheiro significa muito mais para eles do
que para nos.

A maneira como o lobo utiliza a cauda mostra, por um lado, a sua importancia na
alcateia’ e, por outro lado, os seus sentimentos e as suas intengdes?. Também o modo
como o lobo apresenta o focinho, as orelhas e até os pelos do dorso® revela o que sente e
0 que quer fazer.

E, evidentemente, os lobos uivam. Fazem-no, porexemplo, para informar os companheiros
sobre a sua posigéo, para reunir os membros da alcateia, para chamar os lobitos antes de

uma cagada e para tornar mais forte o seu grupo.

Fonte: O Lobo, Grupo Lobo, Departamento de Zoologia e Antropologia,
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa, Lishoa,1992
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Anexo 11 - «Poema da salde» (texto coletivo realizado pelos alunos da

turma do 2.° ano, na aula de Informatica, em abril de 2013)

Para sermos saudaveis,
Bons habitos devemos ter:
Deitar cedo e cedo erguer,

Sdo rotinas agradaveis.

Variar os alimentos,
Em cada refeicdo.
Mesmo passando tormentos,

Cuidamos da alimentacgéo!

Tomar banho, lavar os dentes,
Todos os dias... sem esquecer!
Vais ver como te sentes

E ajuda-te a crescer!

Exercicio fisico é preciso!
Correr, saltar, pular e brincar.
Tudo com muito juizo,

Saudavel vais ser, podes acreditar!
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TABELAS
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Anexo 12 — Tabela 1

0 c8 L8 L8 0TV
TILOEN W[ OEN 0 0 L8 61V
0 0S L8 L8 81V
TW3[OEN 2] OEN. 0 0 L8 LIV
1 «aajosa» 10d | MAAJOS2I, Tia] 09 98 L3 184
I «as-sod» 10d | 2s-10d, M| 06 98 L3 SIV
1 «aajosap» 10d | MAAJOSAI, Tia] 06 98 L8 1484
3] OEN. M OENE 0 0 L3 1384
0 0¢ L3 L3 v
z «ren] o» 10d  emj B, T3] Sl 98 L3 v
0 011 L8 L8 (1184
I ,2AJ0s2D» 10d | M2A[0S2I, T3] 001 98 L8 6V
0 0¥ L8 L8 3V
1 «aajosam» 10d | MAAJ0S3AL, 2 «2@» 1od B[R, TI] /9 c8 L8 LV
T «eid» 1od ered,K a «asdioa» 1od  asdre, 03] 0¢ <8 L8 9V
0 c¢ L8 L8 94
0 0¢ L3 L8 ¥V
I «aajosap» 10d | M2AJ0sal, o] 09 98 L8 £V
1 «aa70saD» 10d | NAAJOSAI, Tia] 09 98 L8 v
7 Jexd, 09 <8 L8 v
1od  ered, may2 emuuop » 1od  Ieurmop, fis]
so112 TBIMII2] E 2JUEINP SOPNATHOD SO (sopunSas wa) SEPT] 2Juawelaod semefed ap N | o01x210p semeedap N sounyy
3PN emiR] 2p odway

JeNUeW Op +¢[ eulsed - [ ,'U OESSAE BU ‘BN E 2 123 ()» 01X2] OP EI[E ZOA W2 SEIMIA] SEP OEJEBAIISQO 2P 01SI3212p BYRIN) - [ E[2qe] (T 0X9uE)
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Anexo 13 — Tabela 2

09 <9 SLT 0TV
0 0 SLT 61V
09 Fel SLT SIV
0 0 SLT LIV
09 LL SL1 91V
09 69 SLT 984
09 84 SLT 1454
0 0 SLT €IV
09 65 CLT (484
09 39 SLT v
09 6 SLT 0Iv
09 06 SLT 6V
09 99 SLT 8V
09 ¥6 SLT LYV
09 £9 SLT 9V
09 06 SLT vV
09 86 SLT ¥V
09 L8 SLT 124
09 SST SLT (A4
09 98 SLT v
(sopun8as wR) emiR] 2p odwR] ODU[IS Wa SepT] seire[ed 2p N 01%21 0p seire[ed 2p N soun[y

TENUEW Op Of] BulSed - 7 .U OESSAG EU -«2IOAIE BUWM BI» 01X2] OP ODUR[IS W2 SEIMI] SEP OESEAIASQO 2P 0ISI52I2p EYRIN - 7 E[2qe] (£ oXduE)
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Anexo 14 — Tabela 3

1 «sajaoedeoy 1od | sazeded, T3] 09 9 LT 0TV
3] 0EN na] OEd 0 0 CLT 61V
0 09 LTt SL1 81V
T3] 0EN na] e 0 0 CLT LIV
1 «sajpoedeon 10d | sazeded, Ta] 09 cs A 9Iv
1 «saoedeo» 10d  sazeieded, 1ia] 09 8 LT 984
0 09 44 SLT 1484
TaJ0EN 3] 08 0 0 L1 1284
i «sazejedeoy 10d  sezedes, T3] 09 1€ CLT v
0 09 0§ SLT v
0 09 6 SLT 01V
i «urereyadsapy 1od | wRrenRdsap, 9] 09 g (YA 6V
0 09 601 SLT 8V
0 09 69 SL1 LV
7 «sazejedeoy 10d  sajeoeded, maj2 «o» lod  wm, T3[ 09 €9 CLT v
1 «sajeoededy 1od | sazejedes, Tia| 09 63 SLT v
0 09 6 SLT v
0 09 08 SLT 124
1 «sope1qopsap» 10d , SEpeIGOpsap, Tia] 09 €01 LI v
z «zeyeded» 09 18 CLT v
10d  zededes, maja «wrerenadsapy tod  werepadsap, T3]
soma BIMI2] B 2JUEINP SOPNAWOD SOUT (sopunSas wa) emya] 2p odwa] | SepT 2luAwreldu0d sewaeedap N | 0%l 0p semeredap N sounyy’
PN

[Fenuew op of1 BuiSed - 7 ' 0gsSAg BU “«2I0ATE BWM EIY» 01X2) OP BI[E ZOA W2 SBR[ SEP OBIBARSQO 2P 0158212 BYPRIN - € EPQE (p] 0Xaue)

83



imbra

de Co

7

Itecnico

Escola Superior de Educacéo | Pol

Anexo 15 — Tabela 4

seine[ed ap OXUIMU OWSAW 0 T3] 9 9 SL1 0V
Tayopu 0 0 SLT 61V
O[S W2 Seiefed | STew Tia] LTl el YA IV
3] O¢ 0 0 (YA LIV
Aquewelo sexefed § STew i3] [$] LL 92 9V
Ayuameio sexsefed ¢ Srew fia] 5] 69 921 94
Aquameno eaeed eum stew i3] W ¥ SLT PV
T3] OEU 0 0 SLT v
oRUANS W seisefed § STew Tia] 1€ 6¢ 921 v
oIS w2 seiefed g1 srew N3] 0¢ 89 SLT v
ORUIS Wa sexsefed ()] STew 3] 6t 6¢ SLT (184
0UR[S w2 seinefed Of STewW A tt 06 SLT 6V
amewelo seeped ¢t STew Tia] 601 99 SLI 3V
ORUIS Wa Seieed f STEW N3] S 16 SLT LV
senaefed 3p OXWMNT OWSAW 0 Ta] €9 £9 SLT v
0[S W2 einefed | STew N3] 68 06 SLt v
oRUANS W2 Seise[ed f STew Tia] 6 86 SLI 1A
oDUIS W2 sexsefed / sTew Tid] 08 8 SLT £V
ODU[Is w2 selreed ¢C STewW T3] €01 S8 SL1 (A4
oRURNS W2 Seiae[ed ¢ STEW AT 18 93 YA 84
SEIM)12] Senp SEp SEIAE[Ed 3p OXUMU 0P ESUWIRJI OINUI WU BJ[E ZOA W2 SEPT] 2JUIWEIALI0D SEIAE[ed p N oInunm o1xa) 0p semeedap N | sounm[y
wmu ORU[S W Sepy] seiseqed ap (N

JENUEW Op f] BUISed- 2I0ATE BUM BIF, 0IX3) -7 ,'U OBSSAG U “0JnUIW 10d BIE ZOA WA SEPI| SEIAR[ed 3P OXWNU 0 3 ODUIIS WA SEPY| See[ed ap (U 0 AU opderedwo) -  EPQE] (CT 0X2UE)

84



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Anexo 16 — Tabela 5

1 «sa10eded» 1od | sazeded, T3] 09 08 LT 0TV
B[ 0EN 2] OEd 0 0 (YA 61V
0 09 681 L1 31V
N[ OEN nay ogd 0 0 SL1 LIV
0 09 06 L1 9V
0 09 66 L1 984
7 01¥21 0U 09 8¢ SLT 1484
BAR)S2 0BU 2nb ‘Zaa eiaeped ® nay 2 «sed» 1od | sedew, T
N[ 0EN naj ogd 0 0 CL1 1184
0 09 Q8 L1 uv
7 «urereladsapy 09 0L LT 484
1od  woreyadsap, nay 2 «opiduer» 1od  soprfuer, dj
0 09 0¢ L1 01v
0 09 ¢ L1 6V
0 09 98 L1 3V
0 09 (7 A A4
0 09 €01 L1 9V
1 «essow» exxefed e na] Ogd 09 (1]88 SLT v
0 09 301 L1 144
0 09 <01 L1 A4
0 09 St SL1 (A4
1 «urerenadsapy 10d | werenadsap, 3] 09 41! A v
SOIB 3p ¢'N sagieAnsqQ (sopunBas we) emya] 3p odwd SEPT] 2IUAWRIALOD Seunefed 3p (N o131 0p senefed 3p N sounyy

€ o'l OESSAG BU "2UOJOIIW OF SB[ SEIMI2] - [ENUEW OP Qf[ BUISEd - «IOATE BUN BIY» 0JX2) OPEIE ZOA W2 SEIMIA] SEP OBIBAIASGO 2P 0ISIZAIAP EYRRID) - § EAQE] (9] 0XIUE)

85



imbra

de Co

7

Itecnico

Escola Superior de Educacéo | Pol

Anexo 17 — Tabela 6

auojomm oe semaefed C] Srew na] 08 <9 SLT 0TV
nay OB 0 0 SLT 61V
auojomrw oe sewaefed 7] Srew nag 651 LT1 CLT 31V
n3] O¢d 0 0 <Ll L1V
auojomr oe semseed ¢ STEW M 06 c8 CLT 9Iv
auojommm o8 seinefed ] STEW N2 66 8 SLT SIv
2u0joIIW O SeIAR[ed Q] STEWI N2 3¢ (44 CLT FIvV
T2y OB 0 0 SLT 1184
auojomm oe semeed [¢ Srew N2 4] 16 CLT v
auojomw oe seweed (/ STeW AT 0L 0S SLT v
auojomrw oe seiaefed | STEW N2 05 6F CLT 01V
auojomm o€ seinefed [ STEW N2 S tr SLT 6V
auojomw o€ seireed g STEW M2 ST} 601 SLT 3V
auojomw 0e seweed [7 STeW N2 U 1€ SLT LV
auojom oe seweed (f STew N2 €01 €9 SLT 9V
auojomm oe semeed [7 Srew 2] 011 68 SLT 94
auojomwm oe seweed ] STew N2 301 6 SLT a4
auojomw ot seinefed (7 STEW N2 [ 08 SLT A4
auojomw oe sewefed 7] srew nag ST} £01 SLT v
auojomm e seinefed [¢ STEW AT 4 18 SLT v
SEIMII2] SENp SEP ¢ oessas Bt 7 OBssas Bt 01X21 0p sounyy
sewefed 2p oRWMU Op BSUAIRJI] ‘onur 10d SEPT] AUAWEIRLO0D seirefed 3p N ‘ojnur 1od SEPT] AUIWERRALOD SeIreed 3p N sexered ap N

[enueW Op gf[ Buied - 2I0ATE BUM BIF, OIX2] - § ,'U OESSIGEU “JUOJOIIW OB BI[E ZOA WR SEPI| SE1AR[Rd 3P 0IWMU O
a7 ,'U OESSIQEU “BI[E ZOA W2 SEPT] sexaeped 2p ;u 0 anu2 ogderedwo)) - 9 epPqe] (L] oxaue)

86



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Anexo 18 — Tabela 7

0 09 9 8¢ 0Ty
Ta[0EN 0 0 8¢l 61V
0 09 8el 8¢l 8TV
Ta[0EN 0 0 8¢1 av
0 09 13 8¢l 9TV
0 09 €6 8¢1 av
0 09 99 8¢1 v
Ta]0EN 0 0 8¢l €IV
0 09 6 8€1 av
0 09 03 8¢ v
0 09 8¢ 8¢l 0TV
€ «EZT[In 0qoj 0» 1od . WEZTIN s0qo] so, a7 09 1¢ S¢€T 6V
0 09 8¢l 8€1 8V
z «sagSuuod 09 8L 8¢l v
Saguale, ]2 «edymuBis» 1od opedymls, na

0 09 00 8¢l 9V
0 09 00T 8¢l v
0 09 801 8¢1 vV
0 09 901 8¢l £V
0 09 601 8€T v
0 09 06 8¢1 v

som 3p 'N SETUIA] SE AUEMp SOPTIAMWO) SOUF (sopunSas wo) emup]ap odwa] | Sepy| aueuEIANO) semerdap N | ome1op semepdap N | somy

$ o'U OESSAG —C[() OUE .7 “SaNSNU0J 2p OIPAULRIU] 2153 OP 01X21 OP BI[E ZOA W SEIMIIA] SEP OESBAIASqO 2p 01SI3212P BYRIL) - / EQE] (§] OXouE)

87



imbra

de Co

7

Itecnico

Escola Superior de Educacéo | Pol

Anexo 19 — Tabela 8

3 «opnp» 1od sOpO}, @ «sowrepmo» Iod ,SOPEPMD, i«seunom 1od  Sewrpol, haf 0¢ <9 L9 oy
0 0 0 L9 61V
0 1€ L9 L9 81V
0 0 0 L9 LIV
0 0¢ L9 L9 9Iv
0 «apmes ep BW20» N2] OEL W ¥9 L9 984
c «3pTEs Ep BW20J» N3] OEU LS ¥9 L9 yIv
0 0 0 L9 184
0 6 L9 L9 av
¥ «e» 10d 3, 3 @Ay 10d  1s, «sowrepmo» 10d , SOPEPMD, i«IBweA» Iod  SBLEEA TS| 09 €9 L9 1884
1 «oppRXa» 10d | SODIXA, T3] 09 9 L9 01V
1 «sojuauod od | SOJURULR], T3] 09 24 L9 6V
0 8¢ L9 L9 3V
7 «ozimb» 1od  oyuzml 2 «owsauw Iod  OWAW, T3] St <9 L9 LV
0 |44 L9 L9 v
0 94 L9 L9 v
7 J2AEpTES 10d, 2PTES, N3] 2 «3PTES BP BWA0» N3] OEW ¥+ €9 L9 A4
0 «apTEs Bp BW20» N2] OEU 13 ¥9 L9 &V
0 ¥E L9 L9 (A4
1 «jaappnesy» 1od  apmes, Tia] €€ 99 L9 v
souR sa05eARSq(Q) (sopungas SEPT] 03xa}) soun[y
PN ) BIR] P odwa] AuAmERu0d sewered 3p N op semeped ap N

C .U OESSAG - 2UOJOIIW OF SEIR] SEIMID] -OUE 7 BULM] - OATIS[0D 01X3] - «APTES EP BWA0» 0JX2) OP BI[E ZOA W SEIMII] SEP OBSBAIISGO 3P 0ISIBAIP BYRIN) - § E[QE] (6] 0X2uE)

88



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Anexo 20 — Tabela 9

Observagoes
Respostas ao Questionario feito aos alunos na Sessao 6 (anexo 21)
Perguntas| Respostas | Alunos Alunos
1 8 A2; A3; A4; A5; A6; A15;A16 e A18 3 Né&o Respostas |A13;A17 e A19
2 9 A1; AT; A8; A9; A10; A11;A12; A14 e A20 3 N&o Respostas |A13;A17 e A19
3 7 A2; A5; A6; A12;A15;A16 e A18 3 Né&o Respostas |A13;A17 e A19
4 10 A1;A3; Ad; AT; A8; A9; A10;A11;A14 e A20 3 N&o Respostas |A13;A17 e A19
5 17 3N&o Respostas |A13;A17 e A19
6 17 3 N&o Respostas |A13;A17 e A19
7 20
8 14 A1;A2; A3; A5; A6; A7; A8; A9; A10; A11;A12; A15;A1e A18 3 N&o Respostas |A13;A17 e A19
9 3 A4; A14e A20 3N&o Respostas |A13;A17 e A19
10 16 A1;A2; A3; A4; A5; A6; A7; A8; A9; A10; A11;A12; A15; A16; A18 e A20 3 Né&o Respostas |A13;A17 e A19
11 1 A14 3 N&o Respostas |A13;A17 e A19
Perguntas| Respostas| Alunos
1251 3 A3; A7 e A20 3 Ndo Respostas |A13;A17eA19
12.2 4 A4; A5; A9 e A20 3 Né&o Respostas |A13;A17 e A19
12.3 2 A8e A14 3 N&o Respostas |A13;A17 e A19
12.4 8 A1; A2; AB; A10;A11;A12; A15e A18 3 N&o Respostas |A13;A17eA19
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QUESTIONARIO
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Anexo 21 -“Quetionaro aos alunos” realizadas na sessao n.° 6

Estas doze perguntas tinham como objetivo auscultar as opinides
dos alunos quanto as atividades desenvolvidas nas sessfes anteriores e

em relacdo ao ato de ler.

Pergunta n.° 1 — Quem gosta de ler em voz alta?
Pergunta n.° 2 — Quem gosta de ler em siléncio?
Pergunta n.° 3 — Quem gosta de se ouvir a ler?
Pergunta n.° 4 — Quem ndo gosta de se ouvir a ler?
Pergunta n.° 5 — Quem gosta de ler?

Pergunta n.° 6 — Quem néo gosta de ler?

Pergunta n.° 7- Quem considera que saber ler é importante?
Pergunta n.° 8 — Quem gosta de ler ao microfone?
Pergunta n.° 9 — Quem nao gosta de ler ao microfone?
Pergunta n.° 10 — Quem gosta de se ver a ler?
Pergunta n.° 11 — Quem néo gosta de se ver a ler?
Pegunta n.° 12 — Qual dos textos gostaram mais de ler:
12.1 «O Rei e a lua»?;

12.2 «Era uma arvore...»? ;

12.3 texto do Teste Intermédio?;

12.4 «Poema da Saude»?.
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FOTOGRAFIAS
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Fotografias tiradas aos alunos durante a atividade desenvolvida na
Sessdo 6 (Realizacdo do Grafico 11)

Fotografia 1

1

Fotografia 3
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