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Resumo

A escrita é uma competéncia geralmente aprendida em contexto escolar, que
recruta sobretudo competéncias fonolégicas na fase da codificagdo de palavras
e competéncias sintdticas na fase de producdo de textos. Neste artigo, foca-se o
nivel elementar da escrita, nomeadamente os erros observaveis nas palavras que
0s escreventes comummente cometem em fase inicial do processo de alfabetiza-
¢do. Recordam-se as duas grandes categorias ortograficas descritas na literatura,
a natural e a arbitrdria, admitindo-se a existéncia de uma dimensao fonolégica e
ortogréfica da escrita (escrita adequada do grafema e do ortografema, respetiva-
mente), como também grafica (escrita adequada da letra). Estas categorias esten-
dem-se ao conceito de andlise semiolégica do erro, reconhecendo que alguns
erros de escrita sdo graficos, fonolégicos (ou genericamente linguisticos) e/ou
ortograficos. Esta tipologia € integrada e amplamente aprofundada na grelha de
andlise de erros de escrita TEE-GA (Alves & Reis, 2022), cuja primeira versao
data de 2009 (Alves, 2009).

Palavras-chave: escrita; erro de escrita; semiologia do erro; tipologia e clas-
sificacdo de erros de escrita.

Abstract

Writing is a skill usually learned in school context, which recruits mainly pho-
nological skills in the word coding phase and syntactic skills in the text produc-
tion phase. In this article, we focus on the elementary level of writing, namely
on the errors observed in the words that writers commonly commit in the initial
phase of the literacy process. The two major orthographic categories described in
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the literature, the natural and the arbitrary ones, are recalled, admitting the exis-
tence of a phonological and orthographic dimension of writing (proper writing of
graphemes and orthographemes, respectively), as well as a graphic one (proper
handwriting of letters). These categories are extended to the concept of semiolo-
gical error analysis, recognizing that some writing errors are graphic, phonologi-
cal (or generically linguistic) and/or orthographic. This typology is integrated and
extensively deepened in the written error analysis grid, TEE-CA (Alves & Reis,
2022), whose first version dates from 2009 (Alves, 2009).

Keywords: writing; writing error; error semiology; typology and classification
of writing errors.

A ORALIDADE E A ESCRITA

A aquisicdo da oralidade e a aprendizagem do sistema de escrita
remetem simultaneamente para processos cognitivos relacionados em
alguns aspetos e independentes noutros. A oralidade é adquirida pre-
coce e espontaneamente, mediante continuada exposicao ao input
linguistico da comunidade envolvente, enquanto a escrita é aprendida
mais tardiamente, geralmente em contextos de ensino explicito e formal
(Lourengo-Gomes et al., 2016). A emergéncia da linguagem oral antes
da linguagem escrita supde que as criangas desenvolvam uma represen-
tagdo sonora da cadeia falada antes da aprendizagem da escrita, que
sera posteriormente recrutada na fase da aprendizagem do principio
alfabético, a fim de associar representagcdes sonoras a imagens/objetos
graficos (Gomes & Rodrigues, 2021). A apropriacdo da escrita alfabética
€ um processo complexo e moroso, que envolve competéncias linguis-
ticas capazes de gerir a complexidade da estrutura fonolégica da lingua
— incluindo aspetos de frequéncia com que esta complexidade ocorre
no léxico — e da estrutura linguistica em geral, bem como competén-
cias metalinguisticas e condicionantes extralinguisticas, como o conhe-
cimento da norma ortografica, o desenho dos carateres utilizados na
escrita e outros fatores ambientais como o papel do professor nas dife-
rentes esferas do processo de aprendizagem da escrita, o grau de expo-
sicdo a material grafico, entre outros aspetos (ibidem). A aprendizagem
da escrita exige um conjunto de conhecimentos complexos e especificos
(Cassar & Treiman, 1997; Baptista et al., 2011; Vale & Sousa, 2017).

Os niveis de utilizacao da escrita

E relativamente consensual assumir-se que existem dois tipos de
escrita: a escrita pré-compositiva e a compositiva (Barbeiro, 2007). A
escrita pré-compositiva [designagdo ndo original do autor] recruta com-
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peténcias grafomotoras (na escrita manual) para materializar a linguagem
sob a forma grafica, e competéncias ortograficas para codificar unidades
linguisticas segundo um normativo ortografico. A escrita compositiva
requer competéncias compositivas como a capacidade de selecionar ou
gerar contelidos, organiza-los e expressa-los num texto coeso e coerente
(ibidem).

A escrita pré-compositiva requer competéncias formais requeridas no
inicio da aprendizagem da escrita (competéncias graficas e ortogréficas)
(Barbeiro, 2007; Baptista et al., 2011).

A Figura 1 ilustra o processo de escrita pré-compositiva e composi-
tiva, relacionando-as com o nivel de utilizacdo associada a cada uma
(elementar ou avangada), em situacdes de menor ou maior proficiéncia
do ato (geralmente associado a idade do escrevente), e com os dominios
linguisticos mais recrutados em cada nivel.

Circuito de Processamento B
de Producao/Expressao: Codificacdo Escrita Compositiva
Nivel de utilizacdo da escrita: nivel elementar (~palavra)  nivel avangado (~texto)
o ) morfoFONOLOGICO morfoSINTATICO
Médulos/Dominios linguisticos: semantica lexical semantica composicional
[léxico] [léxico]

Figura 1 — Nivel elementar e avancado da escrita

Tratando-se de uma figura que ilustra o processo de escrita, apenas
destaca os circuitos de processamento linguistico responsaveis pela
producdo de output (saida de informagao). Distingue a codificacao da
producdo ou expressdo uma vez que o primeiro termo (codificagao) tra-
duz tendencialmente a escrita de unidades linguisticas mais pequenas
(lexicais ou sublexicais), como a palavra, e que o segundo (produgao ou
expressdo) se refere a escrita de unidades linguisticas maiores (lexicais
ou supralexicais), como o texto. No nivel elementar da escrita, o domi-
nio linguistico mais recrutado € a fonologia, em interface com a morfo-
logia, fornecendo assim condicdes para o processador semantico-lexical
coatuar na codificacdo de palavras ou unidades menores, por exemplo.
No nivel avangado da escrita, a sintaxe é o dominio linguistico mais
recrutado, em interface com a morfologia, permitindo assim que o pro-
cessador semantico-composicional também contribua para a produgdo
de textos, por exemplo.
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O foco deste texto € o nivel elementar da escrita (codificagdo), cuja
unidade central é o segmento escrito e as suas combinagdes, bem como
0 que sobre ele pode recair.

O segmento escrito é para a escrita o que o segmento oral
(som da fala) é para a fala.

Da mesma forma que o segmento oral (som da fala) constitui uma
porta de acesso a fala — no sentido em que materializa informacdo de
natureza fonética (segmento fonético/fone) e fonolégica (segmento fono-
|6gico/fonema) —, o segmento escrito constitui uma porta de acesso a
escrita — no sentido em que materializa informagdo de natureza gra-
fica (segmento gréfico/letra), fonoldgica (segmento fonolégico/grafema)
e ortografica (segmento ortografico/ortografema). Na fala (para a pro-
ducdo de palavras ou unidades menores), assume-se que o segmento
oral resulta de um mecanismo cognitivo-linguistico (com destaque da
dimensao fonoldgica) e motor. No nivel elementar do processo de escrita
(de palavras ou unidades menores), assume-se que o segmento escrito
resulta de um mecanismo psicomotor (no caso da escrita manual), cog-
nitivo-linguistico (com destaque da dimensdo fonoldgica) e cognitivo-
-intelectual, entre outros (com destaque da aprendizagem do cdédigo
ortografico). O dominio do principio alfabético é responsavel pela capa-
cidade de codificar e descodificar, mas sem a aprendizagem do cédigo
ortografico ndo é possivel dominar o conjunto de regras e normas da
lingua nem a construgdo de imagens mentais das palavras (Iéxico orto-
grafico). A demarcagdo dos seus papéis justifica para alguns autores a
separagdo destes dois principios (Vale & Sousa, 2017), mas para outros
ndo (Soares, 2016). Genericamente, a aprendizagem do cédigo alfabé-
tico (i) requer a capacidade de converter sons da fala em (combinagdes
de) grafemas, a partir de regras linguisticas e/ou ortograficas (Soares,
2016), (ii) supde uma interface com o desenvolvimento e conhecimento
da linguagem (Fayol, 2016) e (iii) implica conhecimentos ortograficos e
graficos (Fayol, 2016; Koch & Elias, 2009). A linguagem, a ortografia e
a grafia sdo assim as trés dimensoes basilares a considerar no momento
da aprendizagem da linguagem na escrita (Bishop & Snowling, 2004).

Nessa fase elementar do processo, uma palavra escrita adequada-
mente demonstrard a participagdo efetiva de uma, duas ou trés das
dimensoes referidas, enquanto uma palavra escrita com erro resultara da
ineficiéncia de uma, duas ou trés destas dimensdes.

Neste artigo, a expressao segmento(s) escrito(s) € usada de forma
neutra e designa o(s) elemento(s) da palavra escrita. O termo letra refe-
re-se a dimensao grafica do segmento escrito, o grafema a dimensao
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fonolégica do segmento escrito e o ortografema a dimensao ortografica
do segmento escrito. Enquanto um grafema pressupde a capacidade de
fazer corresponder um som da fala (fonema) a um ou mais segmentos
alfabéticos, o ortografema supde a capacidade de escrever esses seg-
mentos de acordo com as normas ortograficas da lingua, indo além do
que o grafema requer.

A dimensao grafica da escrita

Escassos sdo os autores que aprofundam a dimensdo grafica da
escrita. Barbeiro (2007) e Baptista et al. (2011), por exemplo, reconhe-
cem o papel desta competéncia, nomeadamente na escrita pré-compo-
sitiva, admitindo ser uma competéncia formal altamente requerida no
inicio da aprendizagem da escrita.

Alguns estudos desenvolvidos na drea do processamento visual de
imagens e palavras revelam dados interessantes sobre a maturacao do
cérebro durante o processo de alfabetizagdo. Independentemente da
orientagdo espacial que dois objetos iguais apresentam numa imagem —
a mesma orientagdo, em espelho (horizontal ou vertical) ou em rotagdo
(rotacdo plana de 180°) — (ver Figura 2), estes sdo reconhecidos como
tendo a mesma identidade (Kolinsky & Fernandes, 2014).

Identical trials
Same identity, same oricntation

Mirror-image trials
Same identity, mirrored

o
A\

Plane-rotation trials
Same identity, rotated

Figura 2 — Imagens de estimulos com identidades idénticas manipulados em
termos de orientacao espacial. (Fonte: Kolinsky & Fernandes, 2014:51)

Este processo é quebrado com a aprendizagem da leitura e da escrita
(Figura 3).
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Figura 3 — Brain pathways for mirror discrimination learning during literacy
acquisition [titulo original]. (Fonte: Pegado et al., 2014:3)

Efetivamente, quando se aprende a ler e escrever, o escrevente cons-
tata que algumas letras que tém formas que sé diferem quanto a sua
orientagao espacial provocam a produgdo e a percegao de segmentos
orais distintos (sons da fala) e, por conseguinte, de representagdes foné-
micas diferentes, como também requerem um desenho de letra indivi-
dualizado. Assim, o processo de alfabetizacdo tornara evidente que b e
d ou d e p sao, afinal, objetos com identidades distintas e que, portanto,
sdo letras diferentes.

A dimensao fonolodgica da escrita

A escrita e a fala estdo intimamente relacionadas, mas pautam-se em
modalidades distintas, a primeira na modalidade escrita e a segunda na
modalidade oral. Por ndo servirem os mesmos propésitos e ndo recruta-
rem sistematicamente os mesmos processadores, nem sempre a escrita
e a fala se espelham.

A aquisicdo da linguagem oral permite o desenvolvimento de com-
peténcias de comunicagdo oral e de consciéncia linguistica, esta for-
temente recrutada em idade escolar, no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita (Silva et al., 2016).

A dimensao fonoldgica da escrita que aqui se assume é designada
por muito autores de ortografia natural (Pinto, 1994).

De entre os vérios sistemas de escrita alfabética, ou seja, sistemas
que assumem relagdes entre fonemas e grafemas, diz-se que a lingua
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portuguesa tem mais convergéncias entre grafemas e fonemas do que
entre fonemas e grafemas, o que torna o exercicio da escrita mais incon-
sistente e complexo do que o da leitura (Veloso, 2005).

A relagdo é de 1:1.9 (fonema:grafema). O que significa que ha
um grau de incerteza considerdvel quando temos que decidir
como codificar um certo fonema. Se pensarmos nos fonemas
consonanticos do portugués, verificaremos que apenas 11 cor-
respondem a um grafema fixo. (Vale, 2020)

Quando tudo leva a querer que é nos pontos de divergéncia — entre
fonema e grafema — que um maior investimento em competéncias orto-
graficas podera completar o processo de aprendizagem da escrita, cons-
tata-se que sem um conhecimento estavel da linguagem oral, nomea-
damente fonolégico e metafonolégico, qualquer tentativa de ensino do
cédigo ortografico fica comprometida (Alves, 2012; Freitas et al., 2007).
Os ortografemas s6 aderem em grafemas e estes s6 aderem em letras;
esta cadeia é incontornavel.

Ora, ja no dominio da aquisicdo e desenvolvimento fonoldgico, é
amplamente sabido que algumas propriedades segmentais, nomeada-
mente propriedades fonoldgicas que caracterizam os fonemas pelo seu
vozeamento, ponto e modo de articulagdo, demoram a estabilizar no
interior da classe a que pertencem (Matzenauer & Costa, 2017). Assim,
quando o contraste que essas propriedades estabelecem entre dois fone-
mas (/v/-/f/, por exemplo) € minimo — apenas uma propriedade fonol6-
gica os distingue —, a estabilizacdo desse contraste € mais tardia (Reis,
2018). Por este motivo, um <v> é mais frequentemente substituido por
um <f> do que um <m> por um <p> ja que o contraste fonoldgico entre
estes dois grafemas (<m> e <p> — fonemas /m/ e /p/, respetivamente) é
maior do que entre <v> e <f> (Alves, 2012).

Esta dimensdo também reflete aspetos como a organizacao dos fone-
mas/grafemas na silaba (formato silabico) e na palavra (extensdo silé-
bica), a fronteira de palavra fonoldgica e o acento fonoldgico (Santos et
al., 2014).

A dimensao ortografica da escrita
A concegdo estrita que aqui se assume da dimensdo ortografica da
escrita, € designada por muito autores de ortografia arbitraria (Pinto, 1994).

O dominio da ortografia pressupde a aprendizagem de normas resul-
tantes de processos culturais, informagao fornecida pela sociedade em
que o escrevente se insere (Castro-Caldas, 1999).
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Efetivamente, as linguas de escrita alfabética sdo comummente clas-
sificadas num gradiente de linguas com escrita fonemicamente mais
transparente ou opaca. As mais transparentes apresentam uma rela-
¢ao mais direta e biunivoca com o sistema fonolégico e com a relagio
fonema-grafema e, como tal, estdo mais exclusivamente dependentes
da dimensdo fonolégica do que da ortografica. As linguas opacas sdo
caracterizadas pela presenca de representagdes multivocas entre fone-
ma-grafema (Veloso, 2005) e dependem fortemente da dimensao fono-
l6gica e ortografica da escrita, uma vez estabilizada a dimensao gréfica.
Num estudo desenvolvido por Seymour et al. (2003) sobre o nivel de
transparéncia/opacidade das escritas alfabéticas, verificou-se que as lin-
guas mais transparentes sdo o finlandés, o italiano e o espanhol, e a mais
opaca o inglés, situando-se o portugués numa posicao intermédia (grau
intermédio de opacidade).

Posto isto, e considerando aspetos de ortografia arbitraria e ndo natu-
ral, enquadram-se na dimensao ortografica do portugués situagdes de
multicorrespondéncia entre fonemas e grafemas (/s/ pode corresponder
a <s>, <ss>, <x> ou <c(i/e)>), memorizagdo da forma escrita da palavra
(Iéxico ortografico) (ex: <xaile>, aprendizagem de normas e conven¢des
ortograficas (com digrafos, regras contextuais ou outros) (ex: <massa>),
utilizagdo do acento ortografico (ex: <pd>), entre outro tipo de situagdes.

O ERRO DE ESCRITA

A escrita da crianga, nomeadamente a escrita com erros, revela o
tipo de dificuldades que ela apresenta, pelo que importa analisar a sua
semiologia (Fernandez et al., 2010).

A andlise da escrita de criangas, em fase inicial da aprendizagem
deste principio, revela especificidades e possiveis dificuldades em ter-
mos das suas competéncias psicomotoras e/ou do grau de estabilidade
das suas representacdes linguisticas, nomeadamente fonoldgicas, e orto-
graficas (Vale & Sousa, 2017).

Para alguns autores, os erros refletem uma forma nao convencionada
da escrita (FNC) e sao o reflexo do conhecimento ortografico e fonolégico
que as criangas tém da sua lingua (Gomes & Rodrigues, 2021; Miranda &
Matzenauer, 2010; Treiman, 1998; Veloso, 2010). Porém, além de excluir
a dimensao gréfica, esta tipologia (FNC) ndo permite distinguir os erros
que decorrem da dimensao fonolégica dos que decorrem da ortografica
— além de que alguns até refletem dificuldades provenientes de diferen-
tes dimensdes. Assim, e atendendo a caracterizacdo das dimensées da
escrita realizada, observaveis no nivel elementar do processo de escrita,
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seguem-se alguns exemplos ilustrativos de erros que afetam elementos
menores que a palavra, nas diferentes dimensdes apresentadas.

WA RIA

Figura 4 — Alvo <Maria>, escrito com erro.

O erro de escrita apresentado na Figura 4 € relativamente comum na
escrita infantil e é sugestivo de alguma instabilidade na dimensao grafica
(Tabela 1).

Tabela 1 - Classificacao semiolégica do erro no alvo <Maria>

Contraste grafico Contraste fonolégico Normativo ortografico
minimo minimo
alvo  produgao [letra] [grafema] [ortografema]

Na Tabela 1 é feita uma andlise da troca <M>/<W>, assumindo-se
que este erro ndo decorre de um contraste fonolégico (dimensdo fono-
l6gica) nem da aprendizagem de um normativo ortografico (dimensao
ortografico) mas antes de um contraste grafico, por rotagdo plana ou
simetria vertical da letra (dimensdo grafica).

Apresenta-se, de seguida, outra palavra com erro, igualmente escrita
por uma crianga em fase inicial da aprendizagem do cédigo alfabético.

PoLA

Figura 5 — Alvo <bola>, escrito com erro.

A Tabela 2 retoma o rationale de analise ilustrado na da Tabela 1 e
pbde em evidéncia uma particularidade adicional, ilustrada no erro da
Figura 5.

Tabela 2 - Classificacao semioldgica do erro no alvo <bola>

Contraste grafico Contraste fonologico Normativo ortografico
minimo minimo
[letra] [grafema]

alvo  produgéo [ortografema]
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Na palavra <bola> o escrevente substitui a letra <b> pela letra <p>,
sugestivo de uma dificuldade com a representagdo e processamento visual
das caracteristicas graficas do segmento escrito (letra) ou com a repre-
sentacdo e processamento fonolégico do seu valor fonémico (grafema). A
selecdo da letra <b> (na palavra <bola>) esta dependente de um amadu-
recimento cerebral que permite ao escrevente aprendiz quebrar o espelho
da invaridncia identitaria — comummente observavel antes da aprendiza-
gem da leitura e da escrita —, responsavel pela troca de letras com formas
graficas semelhantes. Ademais <b> e <p> sdo dois grafemas que corres-
pondem a fonemas cujas propriedades fonolégicas diferem somente numa
caracteristica, o vozeamento, o que comummente é descrito na literatura
como um fator perturbador da estabilizagdo do conhecimento (meta)fono-
l6gico, observavel durante o desenvolvimento infantil em atividades de
producdo (Matzenauer, Carmen; Costa, 2017), de percecio (Berti, 2017),
como também de consciéncia fonoldgica, leitura e escrita (Alves, 2012).

A hipotese de se tratar de uma dificuldade relacionada com a aprendi-
zagem de um normativo ortografico estd excluida uma vez que nenhuma
regra determina a selecdo de <b> em detrimento de outro segmento
escrito.

A Figura 6 disponibiliza outro exemplo de uma palavra escrita com

e ROT

Figura 6 — Alvo <verde>, escrito com erro.

Na Tabela 3 procede-se a classificagao do erro realizado na palavra
<verde>, com o objetivo de proporcionar uma nova reflexao.

Tabela 3 - Classificagao semiolégica do erro no alvo <verde>

Contraste grafico Contraste fonologico Normativo ortografico
minimo minimo
[letra] [grafema]

alvo  producao [ortografema]

Tal como referido para <b> e <p>, <v> e <f> sdo dois grafemas que
correspondem a fonemas com caracteristicas fonoldgicas semelhantes,
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diferindo, neste caso, de novo, no vozeamento, o que frequentemente
constitui um foco de dificuldade para a maioria das criangas em fase
inicial da aprendizagem da leitura e da escrita, e sobretudo para criangas
com dislexia.

Pelo mesmo motivo que o referido para <b> e <p>, <v> e <f> ndo
alcancam o estatuto de ortografema, pelo que a possibilidade de este
erro decorrer de um normativo ortografico estd fora de hipétese.

Igualmente fora de hipdtese estdo as questdes graficas uma que vez
que <v> e <f> apresentam caracteristicas distintas, inviabilizando o
paradigma do espelho da invariancia identitaria.

O dltimo exemplo com erro de escrita apresenta-se na Figura 7.

5 onndo
Figura 7 — Alvo <maca assada>, escrito com erro.

A Figura 7 apresenta uma sequéncia de duas palavras, ambas com
erros de escrita, analisadas na tabela abaixo.

Tabela 4 - Classificacao semiolégica do erro no alvo <maca assada>

Contraste grafico Contraste fonolégico Normativo ortografico
minimo minimo
[letra] [grafema]

alvo  producao [ortografema]

Nao havendo um contraste grafico minimo que justifique a troca de
<¢> por <ss>, nem qualquer contraste fonoldgico entre estes dois gra-
femas/digrafos — ambos correspondem ao mesmo fonema (/s/) —, enten-
de-se que a escrita da palavra <maga> ocorre sem erros quando passa a
integrar o léxico ortografico (mental) do escrevente.

O erro patente na palavra <assada> carece de uma reflexdo mais
vasta. Primeiramente, <ss> e <s> podem constituir meras reduplica¢des
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de letras, admitindo-se, assim, a possibilidade de uma dificuldade decor-
rente de um contraste grafico entre estes dois objetos. A possibilidade
de o contraste de vozeamento que distingue /s/-/z/ e, por conseguinte,
<ss>-<s>, podera também ser responsavel pela troca do digrafo <ss> por
<s>. O conhecimento instavel do normativo ortografico que determina
que entre duas vogais o <s> é reduplicado também podera explicar esta
troca de <ss> por <s> em <assada>, ainda que tendo sido lembrado e
aplicado pelo préprio escrevente na palavra *<massa>.

Andlise do erro de escrita

Segundo Ferndndez et al. (2010), a andlise semioldgica divide os erros
em dois tipos: os de ortografia natural e os de ortografia arbitraria. Os
erros de ortografia natural ttm uma relacao direta com o processamento
de linguagem, enquanto os erros de ortografia arbitraria — tanto para a
ortografia dependente de regras como para a independente de regras —
estdo diretamente relacionados com a memoaria visual, conhecimento de
regras ortograficas, 1éxico e outros aspetos. Entre os erros de ortografia
natural destacam-se os erros de correspondéncia fonema-grafema, quer
com correspondéncias biunivocas como multivocas — sabendo que estas
dependem igualmente de conhecimento ortografico. Estes autores con-
sideram, contudo, que esta categoria deixa de fora alguns erros que tam-
bém podem decorrer de dificuldades de processamento de fala, como
os erros de sequencializacdo de grafemas, erros de omissdo e adigdo
de segmentos, alteragdo na ordem dos segmentos, segmentacao exces-
siva ou deficitaria de palavras, dificuldades de acentuacao, alteragbes
da estrutura silabica e da extensdo de palavras, e outros erros similares,
igualmente observados por outros autores (Santos et al., 2014; Santos,
2013).

Comparando esta interpretagdo do erro de escrita com a assumida
neste texto, apenas a dimensao grafica fica excluida, dado a fonolégica
e a ortografica corresponderem as tipologias descritas em Pinto (1994) e
em Fernandez et al. (2010) (ortografia natural e arbitraria). Pelo facto de
ocorrerem dificuldades na dimensdo ortogréfica e por se constatar que
alguns erros podem camuflar dificuldades na dimensao gréfica (letra) e/
ou fonolégica (grafema) — ver o exemplo da Figura 5, por exemplo —,
considera-se relevante que uma proposta de classificagao/tipologia de
erros de escrita contemple as dimensdes aqui descritas: a grafica, a fono-
I6gica e a ortografica.

Em 2009 surge o TEE-GA, uma grelha de andlise erros de escrita a
qual subjaz uma tipologia de base semiolégica (Alves, 2009). A versao
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0 desta grelha assume um cardcter experimental, de uso restrito, e a
primeira versdo é melhorada nesse mesmo ano para dar suporte a uma
formacdo para técnicos especializados em aprendizagem e perturbagdes
da leitura e da escrita. Ambas as versdes contemplam as trés dimensoes
do erro descritas embora aprofundem a analise de apenas uma delas,
a fonoldgica. A versdo 2 sofre alteragdes significativas em 2019 (Alves,
2019) e, atualmente, encontra-se disponivel uma versdao que ultrapassa
o nivel de analise das versoes anteriores — em todas as dimensoes, sobre-
tudo na fonoldgica — e de mais facil preenchimento (Alves & Reis, 2022).
Esta versdo da grelha (versdo 3) fornece um indice de precisdo ortogra-
fica e classifica os erros de escrita cometidos em cinco grandes catego-
rias: erro fonético, erro linguistico, erro ortografico, erro gréfico e outro.
Os erros fonéticos refletem dificuldades de escrita que se prendem com
representagdes fonoldgicas presas ao plano fonético, por questdes regio-
nais, individuais ou outras. Os erros linguisticos especificam o ou os
dominios linguisticos implicados na realizacao do erro observado. No
dominio fonolégico, sdo analisados os erros que afetam o acento fono-
l6gico, a palavra, a silaba, o formato silabico ou o segmento, num grau
de detalhe que permite identificar as propriedades fonolégicas mais afe-
tadas pela troca dos grafemas observada (ao nivel do modo, do ponto ou
do vozeamento), entre outros aspetos. O erro ortografico subdivide as
alteracdes que se prendem com a forma (Iéxico ortografico, por exem-
plo) e as convengdes ortograficas (como o uso de digrafos e a aplicagdo
de regras contextuais), com o acento ortografico ou com outro tipo de
erros ortograficos. O erro grafico da conta de erros que afetam a forma
da letra e a categoria ‘outro’ acomoda todos os outros erros de escrita
inclassificaveis a luz da tipologia proposta.
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