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Resumo

O presente relatorio final apresenta-se como um estudo de caso, que pretende
responder a questdo inicial, do ponto de interesse da investigadora, como

perspetivam os pais o seu papel na educacéao dos filhos.

Esta investigacdo surgiu no ambito dos estagios supervisionados de Creche e
Educacéo Pré-escolar, e com este estudo, pretende-se aferir e refletir sobre a
perspetiva que os pais e encarregados de educacdo tém sobre o seu papel
educativo dentro da sala e instituicdo que os seus filhos e educandos

frequentam.

Este estudo preconiza apenas a perspetiva dos pais e encarregados de
educacao, pois é na concec¢do da investigadora, uma matéria/questao pouco

considerada nos estudos existentes.

Existe hoje em dia uma dificuldade em conciliar os horarios laborais com a vida
pessoal dos encarregados de educacao, porém foi possivel aferir que mesmo
com estas adversidades, os encarregados de educacéo tém um bel-prazer, em
participar mais ativamente na vida dos seus filhos, e consequentemente, propor,

e sugerir atividades em que se sintam bem, e felizes por o fazerem com estes.

Os resultados finais da nossa investigacao afirmam que promover a abertura de
possibilidades de sugestdes para 0s pais, e construir um conjunto de estratégias
enguanto educadores, para que estes se sintam mais integrados, e participativos
contribuem beneficamente ndo sé para os filhos e pais, mas sim para a

importante relacdo binébmica entre instituicdo-encarregados de educacao.

Palavras-chave: encarregados de educacéo; familia; relacdo familia-escola;
envolvimento parental.
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Abstract

This final report is presented as a case study, which intends to answer the
initial question, from the point of view of the researcher, how parents intend

their role in the education of their children.

This research arose within the supervised stages of Nursery and Pre-
school Education, and with this study, we intend to gauge and reflect on
the perspective that parents and guardians have about their educational
role within the room and institution that the their children and students

attend.

This study recommends only the perspective of parents and caregivers,
since it is in the design of the researcher, a matter / issue not considered

in the existing studies.

There is nowadays a difficulty in reconciling working hours with the
personal life of the caretakers, but it has been possible to gauge that even
with these adversities, the caregivers have a pleasure, to participate more
actively in the lives of their children, and therefore propose, and suggest

activities they feel good about, and happy to do with them.

The final results of our research affirm that promoting the possibilities of
suggestions for parents, and building a set of strategies as educators, so
that they feel more integrated, and participatory contribute beneficially not
only to the children and parents, but for the important binomial relationship

between institution-in charge of education.

Keywords: caregivers; family; family-school relationship; parental involvement.
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Introducéao

Costa (2015) afirma que se vive numa época de constantes mudancas onde o

individualismo e a especializacdo séo fatores predominantes na sociedade.

Segundo Tedesco (1999) “na sociedade atual os conteudos... sdo transmitidos
com uma carga efetiva diferente da do passado... [e] tendem a diferenciar-se, a

multiplicar-se e a modificar-se, a uma velocidade sem precedentes” (p.37).

Seguindo esta linha de raciocinio, as funcdes que a familia devia desempenhar
no que refere a socializacdo e educacdo dos seus educandos, sdo cada vez

menos efetivas, isto porque, e ainda segundo 0 mesmo autor

Os conteudos da formagao cultural basica...comegam a ser transmitidos
com uma carga afetiva diferente da do passado, quer porque os adultos
significativos na formacdo das novas geracfes sdo, tendencialmente,
diferentes, quer porque 0 ingresso nas instituicbes € cada vez mais
precoce, ou porque, num sentido mais geral e profundo, os adultos
perderam a seguranca e a capacidade de definir aquilo que querem

oferecer, como modelo, as novas geracoées. (p.40)

Embora segundo Costa (2015) “a familia... [pareca] ser indubitavelmente o
agente de socializacao privilegiado que confere aos seus elementos mais novos
status social através do habitus e das estratégias familiares que vao estruturar a
personalidade dos socializados...” (p.21) ndo nos podemos esquecer que as
instituicbes educativas tém hoje em dia um papel preponderante na formacao

das criancas.

Tal ndo significa que o papel da familia termine onde comeca o da escola, pelo
contrario, ambas as instituicdes devem trabalhar em colaboracdo uma com a
outra pois “as fungbes da escola e da familia ndo se sobrepbéem, antes se
completam” (Costa, 2015, p. 29).

Segundo Silva (2003) “a relagao escola-familia tem idade da instituicdo escolar,

pois desde que ha escolas e familias sempre houve algum tipo de relacéo ente
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ambas” (p.29), no entanto esta relagao esta longe de ser a ideal pois ainda ha
familias que ndo tém uma participacdo ativa na escola dos seus educandos e
também h& escolas que ndo o permitem, nem ddo abertura a participacdo

destas.

Urge a necessidade de fomentar esta relagao de parceria pois segunda Epstein
(citado in Silva, 2003) esta “implica uma alianga formal e um acordo contratual
para se trabalhar para fins comuns e partilhar os lucros ou beneficios de

investimentos mutuos” (p.85).

Devemos evidenciar que esta busca de pareceria, e investimento devera ser

primeiramente realizado pelos agentes educativos.

Segundo Marques (1997) “ndo é possivel impor fungcdes educacionais aos pais,
por serem uma questao de cultura e de habito” (p.60), no entanto os educadores
devem abrir portas, e criar projetos que cativem e incentivem uma maior

participacdo e envolvimento das familias no processo educativo dos seus filhos.

Estruturalmente o presente relatério esta dividido em trés partes, balizadas pela
introducdo onde é realizada a apresentacdo do documento e descrevemos a

estrutura do mesmo e, a bibliografia.

Na primeira parte procedemos a contextualizacdo da pratica pedagogica, em que
caracterizamos a instituicdo onde realizamos a nossa investigacao bem como os
grupos de criancas envolvidos neste projeto. Para terminar, refletimos sobre os

pressupostos da nossa pratica pedagdgica.

Na segunda parte, desenvolvemos o estudo empirico. Concentrdmo-nos na
explanacdo da fundamentacdo tedrica, abordando os conceitos inerentes ao
nosso objeto de estudo. Caracterizadmos também as técnicas de recolha de
dados, bem como o0s participantes desta investigacdo. Para terminar,
precedemos a analise dos dados recolhidos, e posteriormente com base na
bibliografia consultada e nas observacoes realizadas procedemos a triangulacao

dos mesmos.



Na terceira e ultima parte, sdo apresentadas as conclusdes finais, € neste
momento que refletimos sobre a importancia da pratica pedagogica
supervisionada na formacdo de educadores, e ainda apresentamos uma
pequena sintese dos momentos vividos na realiza¢do desta investigacdo, bem
como algumas das limitacbes sentidas. Acrescentamos ainda algumas
sugestdes, para que seja possivel promover 0 sucesso das criangas em todas
as éareas, promovendo relacdes de parceria de qualidade, entre familia e a
instituicao.



Parte | - Pratica Profissional em contexto Pré-escolar



1.1.Contextualizacéo da Pratica Profissional

Se pensarmos no conceito de educar, ndo podemos deixar de mencionar o
Periodo Primitivo 4000 a.C., onde educar tinha como finalidade ajustar a crianca

ao seu ambiente fisico e social, através da aquisicdo das experiéncias.

Hoje em dia, século XXI, corroborando a afirmacéo de Beltrdo e Nascimento
(2000) consideramos que, educar, € promover a educacgdo, transmitir o
conhecimento dos processos sociais e culturais, e proporcionar ferramentas, que
permitam ao individuo, viver numa determinada sociedade, instrumentos estes

gue, comegam na primeira infancia.

A arte de educar, ndo se cinge apenas a profissionais de educacdo, nem a
comunidade escolar. Envolve todas as relagbes sociais e culturais que o

individuo mantém ao longo da sua vida quer na comunidade, quer com a familia.

A educacdo é um direito, esta altera e transforma a sociedade, e por
conseguinte, o individuo. Nao podemos considerar a educagdo meramente como
transformadora das sociedades, esta €é um continuo processo de
desenvolvimento das capacidades fisicas, intelectuais, sociais, econdmicos e

culturais.
Para Arenilla, Gossot, Rolland, e Roussell (2013) a

educacéo designa o conjunto das influéncias do ambiente, as dos homens
ou as das coisas, chegando a transformar o comportamento do individuo
... educacao designa a influéncia de uma geragao sobre as criangas, 0s
jovens ou os adultos para deles fazer seres inseridos numa dada
sociedade. (p.187)

A educacao é o meio em que o0s habitos, costumes e valores de uma comunidade
sao transferidos de uma geragéo para a geragao seguinte. Esta, altera consoante
as experiéncias vividas por cada individuo ao longo do seu processo
biopsicossocial em que toda historia de vida deve ser analisada sob influéncias

bioldgicas, psicolégicas e sociais.



O processo de desenvolvimento segundo Gracio (1995) “... apresenta-se desde

logo como uma necessidade de ordem natural ou vital.” (p. 86).

Segundo a Clausula sete do Clube de Roma (1979, citando por Zabalza (2001)
devemos “... dar particular atengao ao desenvolvimento interno do sujeito, cujas

capacidades apresentam, diz-se, uma potencialidade de desenvolvimento
...7(p.83).

Considerando Smith, Cowie, & Blades, (2001) também “ o termo
«desenvolvimento» refere-se ao processo segundo o qual uma crianga, um feto
ou, falando de um modo geral, um organismo (humano ou animal), cresce e se

modifica ao longo do seu periodo de vida”(p. 31).

Também a UNICEF (2002, citado por Costa, 2015) relata que “a familia é o
elemento fundamental da sociedade e tem responsabilidade priméaria pela

proteccao crescimento e desenvolvimento das criangas” (p.19).

Considerando que, é em todo o processo de desenvolvimento individual,ou
grupal, que a crianca deve usufruir de uma educacdo plena e harmoniosa,
biopsicossocialmente, devem ser promovidas experiéncias e aprendizagens
ativas pois sabe-se que todo este processo é realizado de uma forma

permanente e, ao longo da vida.

Bertrand, (2001) explica que

as teorias de educacdo sédo conjuntos sistematizados das percepcgdes e
das representacdes que as pessoas tém da organizacdo da educacéo e
que sao utilizadas na evolugao. ... teoria da educagado € uma imagem
fabricada da realidade que serve de referéncia, incitante ou inibidora, a
mudanca organizacional. (p. 9)

Neste contexto, a metodologia de trabalho com a qual nos identificamos, remete-

nos para as teorias personalistas ou humanistas, e as teorias sociocognitivas.

A primeira defende uma pedagogia centrada na crianca, e todo o processo de

aprendizagem é antagoOnica a pedagogia tradicional, que tem como valores a
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disciplina, a transmissdo de conteudos do professor para o aluno e a

memorizacao.

A segunda teoria defende efetivamente a vertente sociocultural e esta associada
aos processos socio-historicos, e a importancia que a linguagem tem durante o

processo de aprendizagem no desenvolvimento da crianca.

Surgiram varios paradigmas educacionais propondo novos pontos de vista. Um
deles, a teoria personalista ou humanista, também denominada por modelo néo-
diretivo ou modelo aberto, que também o movimento de escola moderna

defende.

E essencial neste contexto referir a importancia da funcio do educador, onde o
seu papel ndo é apenas transmissor de informacgdes, mas principalmente criar
condicbes para que a criangca enquanto sujeito, tenha competéncias e seja

construtor das suas aprendizagens.

Neste paradigma o objetivo da educacéo € a realizacdo plena do ser humano e
0 uso pleno das suas potencialidades e capacidades, j& o educador assume um

papel de facilitador na relacdo que desenvolve para com as criangas.

Quanto as teorias sociocognitivas, foi Vygostky o seu precursor. Este elaborou
uma teoria que visava o desenvolvimento do individuo nunca deixando de parte

a vertente sociocultural.

Esta teoria remete para as transformacdes das relacdes sociais em fungdes
mentais que sdo desenvolvidas pela linguagem, ou seja, para este pedagogo o
conhecimento sé era adquirido por trocas de ideias através dos processos de
interacdo que ocorrem por exemplo entre pares. Processos esses que segundo
Moraes, Mello, & Ferreira, (2000) mencionam que a crian¢a desde 0 nascimento
vai “... construindo as suas caracteristicas: modos de agir, pensar sentir e a sua

visdo de mundo, e o seu conhecimento” (p.45).

No entanto, este pedagogo também defendeu que o sujeito sé aprende

interagindo com o outro através de pedagogias cooperativas, e € neste processo



de aprendizagem que surgem as situagcoes promotoras para o desenvolvimento

das estruturas mentais.

Em ambos os estagios realizados, os principios orientadores nas abordagens
utilizadas durante a nossa pratica profissional, vao de encontro ao modelo High-

Scope, que defende uma aprendizagem ativa.

Este modelo, é entdo, tal como sugere Formosinho (1998), “pensado para que a
crianca possa, no ambiente educativo, realizar mdaltiplas operacdes de

transformacao dos objetos de conhecimento” (p.160).

Também os autores Hohmann, Banet & Weikart, (1997) reportam para que este
modelo seja um “experimentar directo e imediato dos objectos, das pessoas e
dos acontecimentos”, ou seja, baseia-se numa “aprendizagem ativa”, centrada
na crianca, sendo esta a base para a reestruturagcdo cognitiva e consequente

desenvolvimento (p. 14).

E um modelo que enquanto futuras profissionais de educac&o nos identificamos
mais intimamente, e que acreditamos, qgue 0 mesmo promove o desenvolvimento
das criancas de forma que corresponda as necessidades criancas, na medida
em gue € esta que constréi o seu conhecimento na medida em que explora e

experiencia, através das interacdes que realiza.

Embora este trabalho ndo tenha tido uma vertente de implementacdo de
atividades, todas as nossas praticas sdo baseadas nas teorias e modelo
apresentadas, pois séo estas que sustentam a nossa postura enquanto pessoas

e profissionais.

1.2.Caracterizacéo da instituicdo de estagio

Estruturalmente a instituicdo onde desenvolvemos o0 nosso estudo é composta

por dois edificios, um antigo, e um outro mais recente.

O Edificio antigo esta edificado numa Casa Senhorial, construida no inicio do
séc. XX, adaptado e destinado a equipamento de infancia. A sua conservacéao e

climatizacdo sao razoaveis. Tem uma boa ventilacao e luminosidade que se deve
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ao facto de possuir uma boas janelas e durante o inverno a temperatura interior

€ mantida com recurso aos aquecedores que estdo colocados nas paredes.

O Edificio Novo por sua vez é uma construcdo recente em propriedade
horizontal, sem andares, destinado as Valéncias de Bercario e Creche. A sua
construcdo foi terminada em 2010. Esta equipado com aparelhos de ar
condicionado, ventiladores nos wc’s, e aquecedores de parede o que lhe

conferem um maior conforto.

A instituicdo contempla diferentes valéncias. O edificio antigo € constituido por 3
pisos, onde funcionam 3 Salas de Pré — Escolar (2 salas com criancas dos 3/4

anos e 1 sala com criancas de 5 anos).

Quanto ao Edificio Novo, construido de raiz é constituido por um so piso onde
funcionam as valéncias de Bercério, constituidos por 2 salas com criangcas com
idades compreendidas entre os 4 e os 12 meses e Creche, por 4 salas com

criancas com idades compreendidas entre 0s 12 meses e 0s 36 meses.

Esta instituicdo de ensino da resposta a 145 criancas divididas pelos dois

edificios.
1.3.Caracterizacao do grupo de creche
. 1 Anos 4 2 6
12 Criangas 2 ANOS 3 3 6

Quadro 1 Idades das criangas do grupo de creche

Das doze criancas do grupo, oito frequentavam ja a creche na valéncia de

bercario, quatro delas foram admitidas no ano de 2017.

De acordo com a pesquisa realizada nas fichas de anamnese preenchidas pelos
encarregados de educacdo no inicio do ano letivo, pudemos constatar que as

familias desta sala pertenciam maioritariamente a classe média.



Enquadrando-se o grupo na faixa etaria dos vinte aos vinte e quatro meses de
idade, é importante referir que a caracteristica de desenvolvimento por meses
ndo € estanque, e que de uma forma geral, e ao ritmo cada crianc¢a, foi-nos
possivel constatar caracteristicas, dentro destes parametros de desenvolvimento

para esta faixa etaria.

Sempre que possivel, as atividades eram observadas pelos adultos, para que
estes pudessem orientar as criangas durante as suas aprendizagens. O restante
tempo, era dedicado as rotinas de higiene e conforto, as rotinas do tempo de

refeicdo, e aos momentos da sesta.

Diariamente, as crian¢as eram recebidas pelo adulto passando de colo para colo,
ou pelo seu pé, e, pelo que observdmos, os momentos de despedida eram

tranquilos e serenos.

As idades de um aos dois anos, séo idades especificas das exploracdes naturais,
e a tudo e todos que os rodeia, e o grupo demonstrou sempre apeténcia para

realiza novas aprendizagens.

1.4.Caracterizacdo do grupo de Pré-escolar

O grupo de pré-escolar é constituido por vinte e cinco criancas, 15 rapazes e 14
raparigas, com idades compreendidas entre os 4 anos e 0s 5 anos, organizado

da seguinte forma:

4 Anos
5 Anos

N
~
©

25 Criancas

(o]
~

16

Quadro 2 Idades das criancas do grupo de pré-escolar

Neste grupo apenas duas criangas transitaram do grupo do ano letivo passado,

as outras criangas vieram das duas salas de jardim-de-infancia.
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De acordo com a pesquisa realizada nas fichas de anamnese preenchidas pelos
encarregados de educacao no inicio do ano letivo, pudemos constatar que as

familias desta sala pertencem maioritariamente a classe média.

Durante todas as atividades observadas e realizadas, pudemos constatar que a
participacdo dos pais foi prontamente conseguida, pois sempre que solicitados

participaram ativamente nas dinamicas propostas.

As observagOes realizadas neste grupo, demonstraram um desenvolvimento
equilibrado em todas as areas globais e evidenciam competéncias sociais e

relacionais nos varios momentos do dia.

Era um grupo assiduo, e participativo, com uma relacdo de confianca nos
adultos, pois sempre que houve algum tipo de conflito a equipa recorreram, e
assim evidenciaram gque essa relacéo € um alicerce que se baseia na confianca,

seguranca e afetividade.

Neste grupo ndo existe nenhuma crianca que apresente necessidades
educativas especiais, ou que necessite de um acompanhamento especializado,

ou individual.

A educadora acha que em todas as areas as criancas devem ser autbnomas,
bem como nos outros varios momentos do dia. Hohmann & Weikart (1997)
referem que as criangas necessitam de “desenvolver um sentido de identidade
propria enquanto pessoas autbnomas e independentes, com capacidade para

efectuar escolhas e tomar decisdes”(p.66).

A educadora corroborava desta ideia, quando demonstrava diariamente nas
suas intencdes pedagdgicas, que dava bastante importancia, ndo s6 ao sentido
de autonomia da crianca, mas também de responsabilidade, entreajuda,

cooperacao.

Tendo em conta todas estas caracteristicas e especificidades, foi possivel
garantir que todas estas criangas gozavam de uma energia imensa e uma

vontade enorme de viver a vida.
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1.5.Desenvolvimento da pratica profissional

Através da realizacéo da pratica de ensino supervisionado, e da concretizacao
dos portefélios de estagio, pudemos evidenciar todas as nossas vivéncias e
experiéncias, recorrendo a bibliografia existente. Todo este processo, foi fulcral,

para a expansao do nosso conhecimento.

O portefélio, € um documento que sustentou e refletiu a nossa pratica enquanto
estagiarias e futuras educadoras. Para toda a nossa préatica e realizacdo dos
mesmos, o autor Mesquita (2007) refere que é fulcral “A observagéao directa das
accoes dos educadores de infancia experientes [sendo esta] a principal fonte de

conhecimento para acgao.” (p.97).

Consideramos ainda fundamental enquanto estagiarias sermos seres mais
reflexivos, aprender e crescer interiormente, com o auxilio dos orientadores de
estagio na medida em que “a interacédo de supervisdo tem como objetivo mediar
0 pensamento, as percepgdes, as crencgas e as premissas do formando a medida
que este trabalha no sentido de auto-aperfeicoamento e da crescente

complexidade a nivel de pensamento cognitivo.” (Villas Boas, 2006, p.101)

Construir um Portef6lio € um pouco como construir um papagaio de papel,
trata-se de um acto criativo, baseado na reflexdo-acgédo, que mediante
algumas orientacdes (as réguas) e papel g.b. (os registos e evidéncias)
permitira dar forma e um outro colorido a vida de professor. Tudo isto sem
perder de vista o objectivo principal do Portefélio — animar o
desenvolvimento profissional! (Nunes, 2000, p.37)

Assim sendo, é essencial e indispensavel aliar a teoria com a pratica e vice-
versa, pois segundo Villas-Boas (2006), “o portefélio € um dos saberes a ser
incorporados por futuros profissionais de educagdao que por meio dele ...

vivenciam praticas que poderdo adotar nas escolas onde atuardo” (p.114).
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Procurdmos saber-ser, e saber-fazer o melhor que pudemos, em todas as
circunstancias, e momentos imprevistos que surgiram, assim como aprimorar

algumas técnicas necessérias para a realizacao deste documento.

A pratica de ensino supervisionado, € também uma componente fundamental, e

o Decreto-Lei n® 43/2007 menciona a sua importancia quando refere que

Valoriza-se ainda a area de iniciacdo a pratica profissional consagrando-
a, em grande parte, a pratica de ensino supervisionada, dado constituir o
momento privilegiado, e insubstituivel, de aprendizagem da mobilizac&o
dos conhecimentos, capacidades, competéncias e atitudes, adquiridas
nas outras areas, na producdo, em contexto real, de praticas profissionais
adequadas a situacOes concretas na sala de aula, na escola e na

articulacéo desta com a comunidade (p.1321).

Este representa um periodo de tempo, no futuro docente, que Ihe permite uma
especializacdo na aplicabilidade pratica dos conhecimentos adquiridos ao longo

deste processo de formacéo.

Como a pratica de ensino supervisionado incide num contexto profissional
idéntico ao que futuramente espera o aluno, mais importante ainda, é a sua
realizacdo, na medida em que prepara para a realidade sobre o que é ser

educador.

Com ambos os estagios e através das nossas observacdes, depardmo-nos com

novos desafios, e a novas condi¢gdes com que nunca nos tinhamos deparado.

Toda a nossa pratica baseou-se primeiramente nas nossas observacdes durante

0S estagios que realizamos na pratica de ensino supervisionado.

Em ambos os contextos de estagio, foi para nds essencial observarmos o papel
das educadoras e das auxiliares nos varios contextos do dia-a-dia, assim como
as intencionalidades por detras de cada atividade das mesmas, assim, foi-nos

sempre possivel refletir sobre as diferentes situagdes de estagio.
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Os temas subjacentes e inerentes a familia tém sido atualmente debatidos por

varios autores e investigadores.

Costa (2015) refere que “a familia é o meio natural da crianga, apoio e estimulo

indispensavel ao seu desenvolvimento” (p.27).

Durante a pratica de ensino supervisionado constatamos que as docentes
responsaveis pelos grupos onde realizdmos os estagios, demonstravam a
preocupacdo em envolver as familias nas diferentes dinamicas realizadas, no
entanto constatamos que ndo havia da sua parte grande preocupacdo em
perceberem se as familias estavam de acordo com as atividades propostas e se
tinham outras perspetivas em relagdo aos trabalhos realizados com os seus
educandos.

Segundo Quivy & Campenhoudt (1992) “a melhor forma de comegar um trabalho
de investigacao social consiste em nos esforcarmos por enunciar o projeto sob
a forma de uma pergunta de partida, [pois] com esta pergunta o investigador
tenta exprimir o mais extamente possivel aquilo que procura saber, elucidar,

compreender melhor” (p.41).

Observando as afirmacdes dos autores, e uma vez que de acordo com Fortin
(1999) “qualquer investigagéo tem um ponto de partida...uma inquietagéo...que
exige uma explicacdo ou pelo menos uma melhor compreenséao do fenébmeno

observado” (p.48).

Também Quivy e Campenhoudt (1992) referem que “o investigador deve obrigar-
se a escolher rapidamente um primeiro fio condutor tdo claro quanto possivel, de
forma a que o seu trabalho possa iniciar-se sem demora e estruturar-se com
coeréncia” (p.29), definimos assim nossa questéo de partida, sendo esta “Os
pais e 0 seu papel na educacao dos filhos: perspetivas — um estudo de

caso” o0 tema deste relatério.
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Parte Il — Estudo Empirico



2.1. Fundamentacéo Teodrica

2.1.1.Familia

A familia é considerada como um sistema que faz parte de um todo. Homem
(2002), refere que a familia é o “principal ambiente de aprendizagem e de

aquisi¢cao de valores” (p.24).

Esta é o primeiro ndcleo de pessoas onde o individuo inicia as suas experiéncias
de interagdo com o mundo. Costa (2015) corrobora desta afirmacdo quando
refere que “a familia é vulgarmente considerada o nucleo central do
desenvolvimento moral, cognitivo e afectivo, no qual se criam e educam as

criangas” (p.20).

O autor Gimeno (2001) destaca que o conceito de familia ndo é “... univoco para
todas as épocas e culturas, pelo que podemos apreciar substancias diferentes
transculturais entre os membros da familia que se sentem parte dela, assim
como nos papeis e funcdes esperados de cada um e da familia no seu todo”
(p.39). Também Flores (1994) refere que é, “o lar, ou seja, a relagdo de
coexisténcia debaixo de um mesmo tecto de grupos de seres humanos unidos

entre si por uma relagao de progenitor a descendente” (p.51).

Macbeth e Ravn (1994, citado por Magalhdes 2007) referem duas definicbes de
familia, uma mais classica como “um grupo social caracterizado por residéncia
comum, cooperagao economica, e reproducido”, € numa perspetiva mais atual,
definem a familia como “quaisquer duas ou mais pessoas mais relacionadas por

nascimento, por matrimonio, ou adopg¢ao que residem junto” (p.69).

Também Magalhdes (2007), sobre este assunto, menciona que “as familias
constituem o elemento fundamental no desenvolvimento de criancas saudaveis,

competentes e responsaveis” (p. 63).

Neste contexto, Gameiro (1992) afirma que “a familia € uma rede complexa de
relacbes e emocbes que ndo sdo passiveis de ser pensadas com 0S

instrumentos criados para o estudo dos individuos...a simples descricdo de uma
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familia ndo serve para transmitir a riqueza e a complexidade relacional desta

estrutura” (p.56).
Rojo, Torio, e Estébanez (2006),

Para qualquer tipo de acdo educativa deve contar-se com a familia, pois
as acdes do infantario devem ser complementares e compensadoras.
Esta colaboracdo e acordo matuo devem basear-se no intercambio de
informacéo sobre as caracteristicas, necessidades e particularidades de
cada crianca. Uma atitude proxima e dialogante por parte do educador
com as familias, e destas com o educador, favorece o equilibrio e a

personalidade da crianca. (p.43)

Numa perspetiva mais tradicional, “os pais habituaram-se a entregar os filhos as

escolas e a demitirem-se do seu papel de educadores” (Marques, 1997, p. 27).
Portugal (1998) em uma outra perspetiva, menciona que

Os pais também se relacionam melhor com os educadores dos seus filhos
guando percebem a natureza complexa do seu trabalho e apreciam os
objetivos que os educadores tentam cumprir. Obviamente, os pais
relacionam-se mais positivamente com os educadores quando estes

desenvolvem relacdes respeitosas e aceitantes. (p.194)

2.1.2. Envolvimento parental

Segundo Costa (2015) “o conceito de envolvimento das familias no processo
educativo é normalmente utilizado para referir as atividades relacionadas com a

comunicagao escola/casa” (p.124).

Ja Silva (2003) entende por envolvimento parental “o apoio directo [dado pelas]

familias aos seus educandos” (p. 83).

O conceito de envolvimento parental centra-se na participacdo e colaboracéo

das familias nas mais diversas formas, contudo, no processo de educacdao,
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colaborar, é também um dever por parte das familias aos seus demais

interesses: os seus filhos.

Beller et al (1994, citado por Portugal, 1998) referem que “inequivocamente a
importancia do envolvimento parental e das redes de comunicagcdo que se
estabelecem entre pais e educadores para a otimizacdo do bem-estar e

desenvolvimento da crianga” (p.189).

Nesta perspetiva, Grolnick et al (1994, citados por Fuertes, 2010) referem trés
tipos de “envolvimento parental na escola com impacto positivo no

desenvolvimento da crianca:

» Comportamento activo — participacao activa nas actividades escolares
na escola (e.g., reunides, actividades) ou em casa (e.g., trabalhos de
casa ou regularmente perguntando 0 que se passa ha escola);

» Participacao Intelectual — oferecer actividades estimulantes do ponto de
vista intelectual a crianca de acordo com os temas tratados na escola
(e.g., visita a bibliotecas, museus, jogos);

» Relacionamento Pessoal — estabelecer relagdo com os professores e

auxiliares e pedir constantemente informacao” (p.8).

Davies (1989) menciona que ao integrar e consequentemente envolver 0s pais

no contexto e préatica educativa dos filhos,

0s pais tém oportunidade de aprender a compreender melhor os filhos, a
identificarem-se com os educadores de maneiras diferentes, a
promoverem o desenvolvimento dos filhos por meio de livros e
brinquedos, a desenvolver uma melhor compreensédo do trabalho do

educador e uma atitude mais positiva em relagéo ao jardim-de-infancia.
(p.87)

A reciproca colaboracao entre instituicdo e familia tem um papel predominante,

guando é possivel constatar que todos os intervenientes ficam a beneficiar.
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Magalhdes (2007) também menciona que todo o desenvolvimento da crianca
“‘depende em boa parte das interagdes entre os principais sistemas que

influenciam o mundo da crianga — a familia” (p.22).

As instituicdes tém um papel fulcral neste ambito, porque abrem as suas portas
as comunidades, e principalmente, as crian¢as que claramente alcangcam um

maior sucesso escolar, devido a esse vinculo: instituicdo/familia.

Magalhaes (2007) corrobora mencionando que “é provavel que o interesse dos
pais no processo de educacéo determine a forma segundo a qual as criancas
séo envolvidas” (p.51).

Hohmann & Weikart (1997) validam ainda neste seguimento que “um clima
apoiante do envolvimento familiar €, portanto, caracterizado pela partilha ... de

adultos e criangas.” (p.104).

2.1.3.Relacéo escola-familia

Costa (2015) afirma que a relacdo familia-escola tem sofrido transformacgfes ao
longo dos anos, estas, sucederam das naturais mutacdes das sociedades e do

mundo.

As alteracdes e as novas exigéncias da sociedade condicionam as mudancas
essenciais para 0s espacos educativos e agentes educadores,
concomitantemente também, para as familias. Devido a estas alteracdes,
atribuiu-se assim, um papel preponderante a relacdo escola-familia para a

educacéo da crianca.

Existem hoje em dia, novas preocupacgdes, e novas perspetivas acerca do papel
da familia no processo de educacdo da crianca. Horarios mais extensos de
trabalho, podem ser considerados as consequéncias do escasso tempo que
diariamente podem dedicar e usufruir com os filhos em casa, e

consequentemente no contexto educativo da crianga.
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Magalhdes (2007) refere que “as praticas escolares de colaboracdo e
participacdo familiar tém evoluido de uma perspetiva que separava as
responsabilidades dos pais/familia e dos educadores, para uma perspetiva de

partilha de responsabilidades” ( p. 45).

Magalhdes (2007) afirma que “cada vez mais € reconhecido a familia e a escola
um papel essencial no sucesso educativo das criangas”, assim acreditamos que

0 ato educativo € competéncia e dever dos pais e instituicdo (p.21).

E fundamental a criacdo de condi¢cbes que possibilitem a participacdo e
colaboracdo da familia nas dinamicas diarias da crianca, assim, “o
desenvolvimento de relacbes positivas, respeitosas e cooperantes entre
educadores e pais que tém ambientes culturais diferentes requer, por parte dos
educadores, um grande profissionalismo baseado num misto de experiéncias,

formacgao, educacao e valores pessoais” (Ministério de Educacéo, 1997, p.26).

As Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997) referem que “a
familia e a instituicAo sédo eixos essenciais e “dois contextos sociais que
contribuem para a educacdo da mesma crianga... [e é fulcral], que haja uma

relacao entre estes dois sistemas” (p. 43).

As escolas e as familias devem ser consideradas dois trilhos que se encontram
para percorrer 0 mesmo caminho, tendo ambas um papel preponderante na

formacéo da criancga.

Assim, acreditamos que em qualquer processo de educacdo em que exista esta
mesma estreita relacdo entre familia-instituicdo, se obtenham resultados de

11}

sucesso, pois este sucesso educativo de todos s6 é possivel com a
colaboracéo de todos, parece-nos fundamental a colaboracdo Escola-Familia”

(Silva & Cardoso, 2005, p.359).

Deste modo, é fundamental que as instituicbes escolares compreendam o seu
papel na representagdo e importancia do envolvimento parental, e

consequentemente o sucesso das aprendizagens da criancga.
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2.1.4. Tipos de pais

Costa (2015) refere que “no meio escolar existe, evidentemente, diferentes tipos

de pais, conhecer o tipo de interacgdo que existe entre estes e a escola... é

essencial” (p.91)

Stoer e Silva (2005 adaptado por Costa, 2015, p.95), sugerem que existem varios

tipos de pais e apresentam as seguintes configuracdes os descrever:

Colaborante

Consumido Indiferente/
r/ Cliente : ﬂ Adverso
Pai/
Encarregado
de
Abordavel Parceiro

Figura 1 Configuracdes de encarregados de educacéo (retirado de
Costa (2015, p.95) e adaptado de Stoer e Silva (2005))

De forma sucinta, e de acordo com Costa (2015) e Silva (2003), resumiremos o

desempenho de cada “tipo de pai”, num pequeno quadro.

Colaborante

Indiferente/

Adverso

Responde as exigéncias da escola, sempre no sentido de cumprir os seus
deveres para com a instituicdo. Para os educadores/ professores, este tipo de

pais é visto com agrado e reconhecido como educador, ou seja, sao

considerados “...sujeitos de parte inteira no processo educativo dos seus
filhos, como alguém que pde em pratica estratégias educacionais na interac¢ao
quotidiana com os seus filhos...”. (Silva 2003, p. 56).

Este, vé e encara “... a escola como algo que nao diz respeito, nem aos seus
educandos, nem a si proprio.” (Costa 2015, p.93), ou seja, tal como o préprio

nome indica, tem o sentimento de indiferenca perante a instituicdo escolar.
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Parceiro

Abordavel

Consumidor/

cliente

E o tipo de pai que os educadores/ professores privilegiam, segundo Silva
(2003, p.57), “...sdo entendidos como co-produtores € ndo como meros
consumidores da educacéao. A colaboracao € suposta trazer beneficios para os
educandos — filhos em casa, alunos na escola — mas... podera também trazer
beneficios para os proprios protagonistas aqui directamente considerados.”.
Segundo Costa (2015, p. 92), este tipo de Pai questiona as ofertas
pedagogicas que a escola tem, as metodologias utilizadas, “...n&o se coibindo
de avancar com ideias e projectos...”.

Este considera a escola como um pilar importante da sociedade, no entanto,
“olha a escola como algo distante, que nao Ihe diz respeito.” (Costa 2015, p.94).
Uma das suas caracteristicas € nao querer que o procurem para que assuma
0s seus deveres enquanto encarregado de educacgao, ou seja, “... apoiam e
incentivam as atitudes positivas dos filhos ao nivel dos comportamentos e das
aprendizagens, pois desta forma ndo serdo chamados a escola.” (p.94).

Estes sdo também pais colaboradores que se transformam em consumidores
ao quererem saber quais sdo as melhores ofertas no mercado, no que diz
respeito aos rankings das escolas ou mesmo a qualidade dos
estabelecimentos de ensino. Segundo Costa (2015, p.94), esta procura da-se
“... para beneficio préprio e/ ou do aluno, comum olhar pratico sobre o mercado
em detrimento da sua possivel interveng¢ao na escola.”.

Para estes pais, o poder da escolha da instituicAo que o educando ir4
frequentar, ndo deve ser uma escolha do nosso sistema. Os pais tém de ter
poder para tomar essa decisao.

S&o pais que fazem notar a sua presenca e com quem se pode contar, visto

serem bastante proé-ativos.

Quadro 3 Configuragfes de Pais/ Encarregados de Educacédo
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3.1. Objetivos da investigacéao

Uma investigagdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruca
deliberadamente sobre uma situacdo especifica que se supOe ser Unica ou
especial, pelo menos em certos aspetos, procurando descobrir a que ha nela de
mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para a compreensao

global de um certo fenémeno de interesse. (Ponte, 1994, p.2).

A presente investigacao, tem como grande tema o bindmio sobre a forma como
perspetivam o seu papel na educacéo dos seus filhos na instituicdo em que estéo

inseridos.

De seguida mencionamos os objetivos as quais pretendemos dar resposta na

nossa investigacao.

e Refletir sobre o que perspetivam os pais sobre o seu papel na educacgéo
dos filhos;

e Compreender 0 que 0s pais pensam sobre o seu papel na educacao dos
filhos;

e Aferir sobre a participacéo dos encarregados de educacao;

o Refletir sobre futuras atividades que promovam o envolvimento parental.

3.2. Recolha de Dados

A observacdo é um fator crucial para a construcdo das reflexdes criticas de
andlise dos contextos durante toda a investigacdo num primeiro sentido, os
autores Ketele & Roegiers (1993) referem que “a observagdo € um processo
orientado por um objetivo final ou organizador do proprio processo de

observacgao” (p.23).

Para esta investigacdo foi também indispensavel recorrer a técnica de
observacéo direta, pois foi decorrente deste instrumento de recolha de dados

gue surgiu questdo de partida.
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Os métodos de investigacdo que sustentam as linhas orientadoras de uma
investigacdo, implicam uma descricdo dos fendmenos de estudo, outras, a
explicacdo sobre a existéncia desses mesmos fenomenos. Os métodos que
procuram dar resposta a estes fendmenos denominam-se por métodos

guantitativos ou métodos qualitativos.

Segundo Freixo (2012), o método quantitativo € baseado “na observacao de
factos objetivos, de acontecimentos e de fendmenos que existem

independentemente do investigador” (p.171).

Os meétodos quantitativos, sdo meétodos empregados pela quantificacdo de
informacdes, e 0 seu tratamento realizado por meio de técnicas estatisticas e/ou
percentuais, organizado por colheita de dados observaveis e quantificaveis, que

devem ter o menos enviesamento possivel.

Freixo (2012), refere que a finalidade deste método € o de “contribuir para o

desenvolvimento e validagao dos conhecimentos” (p.172).

Ja o método qualitativo, segundo o autor acima citado, “abarca um conjunto de
abordagens as quais, consoante o0s investigadores tomam diferentes

denominacgdes” (p.172).

Estes métodos sdo relevantes na medida em que o investigador da sentido ao
fendmeno investigado, e tem como finalidade “descrever ou interpretar, mais do

que avaliar” (p.173).

Na presente investigacao, recorremos a inquéritos por questionario de resposta
fechadas, que serviram de indicadores explicativos do fenbmeno, e utilizamos a
metodologia de cariz quantitativo, centrando-nos na objetividade, e na avaliacao
dos acontecimentos segundo os dados “em bruto” que obtemos pelos

questionarios.
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3.3. Inquérito por questionario

A técnica de investigacdo utilizada foi o inquérito por questionario, contemplando

um conjunto de questdes, que “...destina-se frequentemente a pessoa

interrogada; lido e preenchido por ela.” (Quivy & Campenhoudt, 1992, p.188).

O inquérito por questionério realizado dirigiu-se aos encarregados de educacéo,
das valéncias de creche e de pré-escolar, onde foram realizados os estagios da

pratica pedagodgica supervisionada.

O questionario por inquérito, segundo Ketele & Roegiers, (1993) € entendido
como “... um estudo de um tema preciso junto de uma populagao, cuja a amostra
se determina a fim de precisar certos parametros” (p.35). Este, € um instrumento
de investigagcao tendencialmente quantitativo, e, tem por objetivo a recolha de
informacdes, recorrendo por norma, a um grupo de estudo, denominado por

amostragem.

Afonso (2005), refere-nos que a aplicacao de um inquérito por questionario deve
ser objetivo, de forma a “...converter a informag&o obtida dos inquiridos em
dados pré- formatados, facilitando o acesso a um nimero elevado de sujeitos e

a contextos diferenciados.” (p.101).

Na elaboragdo do questionario é extremamente importante, a formulagdo das
questbes, a quem se dirigem, e eloquéncia das mesmas, para que seja

percetivel, e interpretado da mesma forma por todos os seus inquiridos.

A sua construcao tera de ser realizada cuidadosamente, pois é possivel ter de
imediato em conta que podera ndo existir qualquer interacdo direta entre
investigador-inquiridos.

Os seus resultados terdo influéncia na apresentacdo dos mesmos, que serao
obtidos por inquéritos, e por esses motivos deverao ser colocadas questdes que
se cinjam ao tema de interesse dos investigadores, ter em conta o contetudo

objetivo, a elaboracéo e escolha e o numero de questdes.

Nesta perspetiva, Fortin (2003) refere que “o inquérito tem a vantagem de

permitir a colheita de dados junto de um grande namero de sujeitos ou junto de
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grupos mais restritos, tendo em atencéo o caracter representativo da populacéo
estudada” (p.168).

Os questionarios tém dois tipos de questdes, as questdes de resposta aberta, e
as guestdes de resposta fechada, nas primeiras questbes, permite ao inquirido
construir a resposta com base nas suas proprias palavras. Ja nas questfes de
resposta fechada, o inquirido seleciona a opcdo de entre as respostas

apresentadas, com base na sua perspetiva pessoal.

Recorremos nesta investigacdo ao inquérito, maioritariamente com questdes
fechadas para obter resultados, e assim permitirem a comparacdo dos mesmos,
facilitando desta forma, o tratamento bem como a analise das informacdes
recolhidas, e a uUltima questdo de resposta aberta, para perceber de uma forma
mais descritiva, a opinido dos encarregados de educacao/pais consoante a sua

disponibilidade de participar e sugerir novas propostas de atividades.

O questionario entregue aos encarregados de educacdo, € composto por um
total de 18 questdes fechadas, sendo que uma destas é de resposta aberta,
pedindo de uma forma mais descritiva, que justifiquem uma (ou mais) sugestdes

de participacao na sala/instituicdo dos seus educandos.

1.1 O (a) seu (a) educando (a) frequenta:  Escala dicotomica: C/Pré
1.2 Indigue o grau de parentesco com o

Caracterizagéo seu educando (a)
pessoal 1.3 Indique a sua idade Fechada: intervalo

Fechada: opcional (5)

1.4 Indique as suas habilitagOes literarias  Fechada: opcional (7)

2.1 Costuma deslocar-se a instituicdo do Escala dicotémica: s/n
seu (a) educando(a)

2.2. No caso de a resposta ser afirmativa, Fechada: opcional (7)
com que regularidade costuma deslocar-
se?

2.3. Considera as atividades promovidas
pela educadora na sala do seu educando
(a), importantes? i
2.4. No caso de a resposta ser afirmativa, Fechada: opcional (4)
identifique as atividades em que participa

2.5.Considera ter uma boa relacdo com a Escala dicotomica: s/n
educadora/equipa de sala do seu

educando (a)?

26 Como avalia a comunicacdo Fechada: opcional (6)
Comunicacéo estabelecida com a educadora/equipa da
familia-escola sala do seu educando (a)?

Relacédo Familia- Escala dicotomica: s/n

Escola
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2.7. Considera importante a sua Fechada: opcional (4)
participacdo na instituicdo do seu
educando (a)?

2.8. Participa nas atividades sempre que € Escala dicotémica: s/n
convidado?
2.9. Se a resposta aqterior fqi f';lfirmativa, Fechada: opcional (3)
com qual das seguintes hipdteses se
identifica?
2.10. Se a sua resposta a questéo 2.9 foi
negativa, com qual das seguintes Fechada:opcional (3)
hipo6teses de identifica?
Participacédo parental 2.11. Considera, e de acordo com a sua
disponibilidade, que participa com Escala dicotomica: s/n
regularidade nas atividades da sala do seu
educando (a)?
2.12. Considera que a educadora/equipa
de sala tém sempre em conta 0s Escala dicotomica: s/n
encarregados de educacéo nas atividades
gue planeiam/promovem?
Se pudesse ter oportunidade e Aberta
disponibilidade de participar mais na
sala/instituicdo do seu educando fa-lo-ia?
Se sim, como?

Sugestdes de
envolvimento
parental

Parece-nos pertinente ainda referir que os inquéritos foram realizados num
regime de confidencialidade, tentando desta forma, que estes ndo se sentissem
constrangidos, procurando assim obter respostas mais fidedignas as questées

colocadas.

3.4. Caracterizacéo dos participantes da investigacéo

Para a nossa investigacdo, escolnemos como amostra os pais/encarregados de
educacao de duas valéncias, de creche e de pré-escolar, dos estagios realizados

na unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionado.

Quanto aos sujeitos que compuseram esta amostra, todos se disponibilizaram

em participar na realizacao do questionario.

Os trinta e sete (37) inquéritos foram entregues as educadoras e auxiliares das
salas para que estas entregassem a todos os encarregados de educacéo da

valéncia de creche e de pré-escolar. Dos trinta e sete inquéritos, todos foram
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respondidos. E ainda importante referir que 12 destes inquéritos pertencem a

valéncia de creche, e, os restantes 25 a valéncia de pré-escolar.

3.5. Caracterizagao da Amostra — Encarregados de Educacéo

Como foi referido anteriormente, o numero da nossa amostragem, sdo trinta e
sete encarregados de educacao, vinte e cinco (25) de pré-escolar e doze (12) de
creche, o0 que equivale em termos percentuais: Creche — 32,43% e Pré-escolar
—67,57%.

Todos os dados serdo analisados em conjunto, mas cada valéncia sera
distinguida nos graficos e consequentemente nas tabelas, referente aos

encarregados de educacdo.
3.6. Caracterizacdo dos encarregados de educacao
Dos trinta e sete questionarios entregues, foram recolhidos o0 mesmo numero, a

seguir demonstramos quantos pertencem aos encarregados de educacdo de

creche e de pré-escolar.

Valéncias

32% Creche

68% Pré-escolar

Grafico 1 Divisdo em percentagem dos Encarregados de
Educacéo por valéncias

A leitura do grafico é acessivel, dos 37 questionarios recolhidos houve
uma divisdo significativa, onde 32% (12) representam 0s encarregados de
educacgdo da valéncia de creche, e aos restantes 68% (25) representam 0s

encarregados de educacao de pré-escolar.
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3.6.1. Caracterizacdo da Amostra: Encarregados de Educacéao

Como foi ja referido, 0 niUmero da nossa amostra conta com trinta e sete (37)
encarregados de educacao. Doze do grupo de Creche e vinte e cinco do grupo
de Pré-escolar, o que significam em termos percentuais: Creche — 32,43% e
Pré-escolar — 67,57%.

Ao longo deste trabalho, os dados dos encarregados de educagéo serao
analisados em conjunto, nos graficos e nas tabelas discriminando as valéncias

de creche e de pré-escolar.

Género encarregados de
educacéo de creche

Género dos encarregados de
educacdo de pré-escolar

= Feminino

Masculino = Feminino

Masculino

Grafico 2 Género dos encarregados de
educacao da valéncia de creche

Gréfico 3 Género dos encarregados de
educacéo da valéncia de pré-escolar

Feminino Masculino Feminino Masculino
10 2 21 4 37
Total 27,03% 5,40% 56,76% 10,81% 100%

Quadro 4 Encarregados de Educacgao por géneros das valéncias de creche e pré-escolar
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Grau de Parentesco com o Educando

20 18
15
10

10

4
5 9

I 00 00 00
0

Pai Méae Avo Avo Outro

Creche mPré-escolar

Gréfico 4 Grau de parentesco com o educando

Mae Pai Mae Pai
10 2 21 4 37
Total 27,03% 5,40% 56,76% 10,81% 100%

Quadro 5 Grau de parentesco com o educando

Fazendo a analise do gréfico e da tabela, podemos verificar que em ambas as
valéncias os inquéritos foram respondidos pelo encarregado de educacao
feminino, neste caso, a mae, ao que corresponde a 83,79%, e apenas 16,21%

ao encarregado de educacéo masculino, correspondente ao pai.

Idade dos Encarregados de Educacgéo

14 13
12
10

00 00 00

O N & O ©

menos de 20 20-30 anos 31-40 anos 41-50 anos 51-60 anos mais de 60
anos anos

Creche m Pré-escolar

Gréfico 5 Idade dos encarregados de educacédo de ambas as valéncias
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Menos de 20 - - - - -

anos
20-30 anos 7 58,33% 6 24%  35,135%
31-40 anos 4 33,34% 13 52%  45,945%
41-50 anos 1 8,33% 6 24% 18,92%
51-60 anos - - - - -
Mais de 60 - - - - -

anos

Total 12 100% 25 100% 100%

Quadro 6 Idade dos encarregados de educacdo de ambas valéncias

Fazendo a analise do gréafico e da tabela, podemos verificar que a maioria dos
inquiridos dos encarregados de educacédo tém idade compreendida entre os 31
e os 40 anos, correspondente a 45,945%, sendo que os restantes 35,135%
correspondem as idades 20 e os 31 anos, e apenas 18,92% as idades dos 41

aos 50 anos.

Habilitacdes Literarias dos Encarregados de Educacéao

14 13
12
10

: s ;

A 3 3 3 5

1 1
2 0 00 00
0
Ny 3° P 0 N P ©
0 o) . e . O\o (\b"bﬁ {bo %\{0 ((\Qv(\
9P 12 000 QQO Qe o‘{b
S © S
V P

Creche Pré-escolar

Gréfico 6 Habilitacdes literarias dos encarregados de educacgéo de creche e pré-escolar

Com base no grafico e na tabela analisados em conjunto, podemos aferir que
2,70% dos inquiridos possuem o 1°Ciclo, 21,62% possuem o 3° ciclo, 43,24%
possuem o0 ensino secundario, 24,32% possuem a licenciatura, e os restantes

8,11% possuem o mestrado.
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3.7. Apresentacgédo e analise dos inquéritos

Dados relativos as questdes

Questédo 1.1.Costuma deslocar-se a instituicdo do seu(a) educando(a)?

25
25

20
15 12
10

Sim Nao

Creche = Pré-escolar

Gréfico 7 Deslocacéo dos encarregados de educacao a instituicdo

Encarregados de Encarregados de
Educacao de Educacao Pré- Total
Creche escolar
Sim 12 25 37
Nao 0 0 0
% 32,43% 67,57% 100%

Quadro 7 Deslocagao dos encarregados de educacéo a instituigao

o o] (o]
.1 2 3 Secundario Licenciatura Mestrado Doutoramento %
Ciclo Ciclo Ciclo
EE.ce g 0 3 3 3 2 0 32,43%
Creche
E.E
Pré- 0 0 5 13 6 1 0 67,57%
Escolar
% 2,70% 0% 21,62% 43,25% 24,32% 8,11% 0% 100%

Quadro 8 Habilitagdes literarias dos encarregados de educagéo de creche e pré-escolar

Em relacdo a afirmacédo colocada aos encarregados de educacao, através da
analise do grafico e da tabela, podemos verificar que todos os inquiridos (100%)
costumam deslocar-se a instituicdo do seu educando.
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Questao 2.2. No caso de a resposta ser afirmativa, com que regularidade
costuma deslocar-se?

Regularidade com que os encarregados de educacao se deslocam a

instituicao

25 23
20
15

11
10
5

11 00 00 00 ol 00

0

@ @ @ @ o o %
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& X »
N Q
S Q 2
& ® N4
& & ¥
' ' ¥

Creche Pré-escolar

Grafico 8 Regularidade com que os encarregados de educacao se deslocam a instituicao

Diariamente 11 23 91,90%
% 91,67% 62,16%
Semanalmente 1 1 5,405%
% 8,33% 2,70%
Quinzenalmente 0 0 0%
% 0% 0%
Mensalmente 0 0 0%
% 0% 0%
Apenas quando 0 0 0%
sou chamado
% 0% 0%
Apenas para
reunides de 0 1 2,70%
pais
% 0% 2,70%
Apenas para as
festas/datas 0 0 0%
festivas
% 0% 0% 0%
Total 12 25 100%

Quadro 9 Regularidade com que os encarregados de educacgédo se deslocam a instituicdo
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Através da andlise grafico e da tabela, foi-nos possivel constatar que a maioria
dos inquiridos de ambas as valéncias (91,90%) se dirigem a instituicdo
diariamente, dos restantes 5,405% semanalmente e que apenas 2,70% sO se

dirigem a instituicdo nas reunides de pais.

Questao 2.3. Considera as atividades promovidas pela educadora na sala do
seu educando (a), importantes?

25
25

20

15 12
10

Sim Nao

Creche m Pré-escolar

Gréfico 9 Importancia que os encarregados de educacéo atribuem as atividades promovidas pela

educadora
Sim 12 25
% 100% 100% 100%
Nao 0 0 0%
% 0% 0% 100%

Quadro 10 Importancia que os encarregados de educacédo atribuem as atividades promovidas pela
educadora

Fazendo a analise do gréafico e da tabela é facilmente percetivel que na sua
totalidade de ambas as valéncias, consideram importantes as atividades

promovidas pela educadora da sala dos seus educandos.
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Questao 2.4. No caso da sua resposta ser afirmativa, identifique as atividades

em que participa:

Atividades em que os encarregados de educacao de creche

participam
Celebracgéo de datas 1
festivas
Festas 1
Reunides de sala/Festas 1
Todas 9
0 2 4 6 8 10

Gréfico 10 Atividades em que os encarregados de educagéo de creche participam

Atividades em que os encarregados de educacéao de preé-
escolar participam

Reunibes de Sala/ atividades N
promovidas pela educadora

Reunides de Sala [ 2

Reunibes de sala/Celebracdo de datas
festivas -

ReuniBes de sala/Festas/Celebracdo de
datas festivas . -

Todas [ 16

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Gréfico 11 Atividades em que os encarregados de educacgédo de pré-escolar participam
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Questao 2.5. Considera ter uma boa relagcédo com a educadora/equipa da sala
do seu educando (a)?

25
25

20

15 12
10

Sim Nao

Creche = Pré-escolar

Gréfico 12 Relagéo entre encarregados de educacgédo e educadora/equipa de sala

Encarregados de Encarregados de Total
Educacao de Educacao Pré-
Creche escolar
Sim 12 25 37
% 100% 100% 100%
Nao 0 0 0
% 0% 0% 0%

Quadro 11 Relagéo entre encarregados de educacéo e educadora/equipa de sala

Fazendo a analise do gréfico e da tabela, podemos realizar uma facil leitura de
gue os encarregados de educacéo na sua totalidade, considera ter uma boa

relacdo com a equipa/educadora da sala.
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Questao 2.6. Como avalia comunicacgao estabelecida com a educadora/equipa
da sala do seu educando(a)?

Comunicacédo dos encarregados de educacao com
educadora/equipa de sala

20
15
15

10

Excelente Boa Acessivel Complexa Inexistente Ma

Creche Pré-escolar

Gréfico 13 Comunicacao dos encarregados de educagdo com a educadora /equipa de sala

Excelente 6 9 40,54%
Boa 6 15 56,76%
Acessivel 0 1 2,70%
Complexa 0 0 -
Inexistente 0 0 -
Ma 0 0 -
12 25 100%

Quadro 12 Comunicacao dos encarregados de educagdo com a educadora/ equipa de sala

Com a andlise do grafico e da tabela, é possivel aferir que mais de metade dos
inquiridos com 56,76% acha que a comunicacdo com a educadora é boa, e 0s
restantes 40,54% refere que a comunicacgao € excelente, e apenas 2,70% refere
que a comunicacao é acessivel.
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Questao 2.7. Considera importante a sua participacdo na instituicdo do seu

educando(a)?
Importancia dos encarregados de educacao na
instituicdo do educando(a)
20 17
15
10
10 8
5 2
0
Importante Muito Pouco Irrelevante
Importante Importante

Creche Pré-escolar

Gréfico 14 Importancia dos encarregados de educacao na instituicdo dos educandos

Importante 2 8
% 16,67% 32% 27,03%
Muito 10 17
Importante
% 83,33% 68% 72,97%
Pouco
Importante ) i i
% - - -
Irrelevante - - -
Total 12 25 100%

Quadro 13 Importancia dos encarregados de educacao na instituicdo dos educandos

Com a leitura do grafico e da tabela, nesta questdo, maioritariamente com
72,97% aferem que a sua participacao enquanto encarregados de educacéo é

muito importante, e os restantes 27,03% referem € importante.
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Questao 2.8. Participa nas atividades sempre que € convidado?

25 23
20
15

10
10

Sim Nao

Creche Pré-escolar

Grafico 15 Participacao dos encarregados de educacao nas atividades

Sim 10 23
% 83,33% 92%

Nao 2 2
% 16,67% 8%

Total 12 25

Quadro 14 Participagéo dos encarregados de educacao nas atividades

Nesta questdo é facilmente constatado que na sua maioria de ambas as
valéncias, os encarregados de educacao participam nas atividades sempre que
sdo convidados com 83,33% e 92% na valéncia de creche e pré-escolar
respetivamente. Os restantes16,67% e 8% correspondem a nao participacao

aguando sao convidados da valéncia de creche e pré-escolar respetivamente.
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Questao 2.9. Se a resposta anterior foi afirmativa, com qual das seguintes
hipoteses se identifica?

OPFRP NWPMOUIUTO N O
w
w

Participo sem nenhum  Participo mas tenho de Participo e sempre que
receio em qualquer tipo saber primeiro do que se possivel ajudo no que a
de atividade trata a atividade equipa pedagégica
precisar

Creche Pré-escolar

Gréfico 16 Hipoteses em que os encarregados de educacao participam

Participo sem nenhum
receio em qualquer tipo de 3 8 11 33,33%
atividade

Participo mas tenho de
saber primeiro do que se 4 7 11 33,33%
trata
Participo e sempre que
possivel ajudo no que a 3 8 11  33,33%
equipa pedagobgica precisar
Total 10 23 33  89,19%

Quadro 15 Hipéteses em que os encarregados de educacao participam

Fazendo a analise do gréfico e da tabela, dos que afirmam que participam nas
atividades quando sao convidados, 89,19% referem que participam, dividindo-se

e, 33,33% nas trés respostas apresentadas.
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Questao 2.10. Se a sua resposta a questao 2.9 foi negativa, com qual das
seguintes hipdteses se identifica?

2,5
2
2
1,5
1 1
1
0,5
0
N&o participo, porque ndo  N&ao participo porque nao N&o participo por
acho necessario envolver- tenho disponibilidade receio/vergonha

me

Creche Pré-escolar

Gréfico 17 Hipdteses em que os encarregados de educacéo nao participam

N&o participo, porque ndo

acho necessario envolver- 0 0 0 %
me
N&o participo porque nao 1 2 3 8,11%

tenho disponibilidade

N&o participo por 1 0 1 2,70%
receio/vergonha '

Total 2 2 4 10,81%

Quadro 16 Hipoteses em que os encarregados de educacéo ndo participam

Fazendo a analise do gréfico e da tabela, dos que referem que nao participam
nas atividades quando sao convidados, correspondem 10,81%, sendo que
destes, 8,11% nao participam pois nao tém disponibilidade e 2,70% néo

participam por vergonha.
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Questédo 2.11. Considera, e de acordo com a sua disponibilidade, que participa
com regularidade nas atividades da sala do seu educando(a)?

30

2
25 4
20
15 1

10

Sim Nado

Creche mPré-escolar

Gréfico 18 Regularidade com que os encarregados de educacao participam nas atividades

Encarregados de Encarregados de
Educacao de Educacéo Pré- Total %
Creche escolar
Sim 11 24 35 94,6%
Nao 1 1 2 5,40%
Total 12 25 37 100%

Quadro 17 Regularidade com que os encarregados de educagao participam nas atividades

Nesta questédo, podemos constatar que os encarregados de educacao de ambas
as valéncias, perspetivam, que participam com regularidade nas atividades da
sala dos seus educandos, com 94,6% referindo que sim, e os restantes 5,40%

gue respondem negativamente.
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Questao 2.12. Considera que a educadora/equipa de sala tém sempre em conta

os encarregados de educacéao nas atividades que planeiam/promovem?

25 23
20
15

10
10

Sim Nao

Creche Pré-escolar

Gréfico 19 Consideracgdo da educadora/equipa de sala para com os encarregados de educacdo nas

atividades
Sim 10 23 33
% 83,33% 92% 89,19%
Nao 2 2 4
% 16,67% 8% 10,81%

Quadro 18 Consideracéo da educadora/equipa de sala para com os encarregados de educagdo nas
atividades

Relativamente a esta questédo, as respostas dividem-se significativamente com
89,19% referindo que a educadora e a equipa tém sempre em conta 0S
encarregados, e os restantes 10,81% referem que estas ndao tém sempre em

conta os encarregados de educacéo.

44



Questao 2.13. Se pudesse ter oportunidade e disponibilidade de participar
mais na sala/instituicdo do seu educando? Se a sua resposta for afirmativa,
explique o qué.

15

11
10

Respondeu  N&o respondeu

Creche Pré-escolar

Gréfico 20 Numero de respostas: participacao dos encarregados de educagdo na sala/instituicdo dos

educandos
Respondeu 11 19 30
% 91,67% 76% 81,1%
N&o respondeu 1 6 7
% 8,33% 24% 18,9%
Total 12 25 37

Quadro 19 Numero de respostas: participacdo dos encarregados de educacgéo na sala/instituicdo dos

educandos
Considero que é importante estar presente na vida do meu 2 18,18%
educando
Participar nas aprendizagens e no desenvolvimento 2 18,18%

harmonioso do meu educando

Em tudo o que envolva o meu educando 1 9,1%
Participando em dindmicas pedagdgicas 2 18,18%
Ler histérias 1 9,1%
Participar em dias festivos 1 9,1%
Em qualquer atividade para a qual seja convidada 2 18,18%
Total 11 100%

Quadro 20 Sugestfes de participagcéo dos encarregados de educacao de creche

Nesta questéao, na valéncia de creche do total dos 12 inquiridos, apenas um nao

respondeu, todos os restantes demonstraram as suas perspetivas e as respostas
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foram muito semelhantes, no entanto evidenciam-se de uma forma mais

significativas as seguintes opinides:

Participando em dinamicas pedagogicas

Participar nas aprendizagens e no desenvolvimento harmonioso do meu

educando

Considero que € importante estar presente na vida do meu educando

Em qualquer atividade para a qual seja convidada.

Considero que € importante estar presente na vida do meu 1 5,26%
educando
Participar nas aprendizagens e no desenvolvimento 3 15,79%

harmonioso do meu educando

Participando em dinamicas pedagogicas 4 21,05%

Ler histérias 1 5,26%

Participar em dias festivos 2 10,53%

Em qualquer atividade para a qual seja convidada 3 15,79%

Criar relactes afetuosas escola- educador-crianca 5 26,32%
Total 19 100%

Quadro 21 Sugestdes de participagdo dos encarregados de educacao de pré-escolar

Nesta questdo, na valéncia de pré-escolar do total dos 25 inquiridos seis ndo
responderam, todos os restantes demonstraram as suas perspetivas e as
respostas foram muito semelhantes, no entanto evidenciam-se de uma forma

mais significativas as seguintes opinioes:

Participando em dinamicas pedagogicas

Criar relacdes afetuosas escola- educador-crianca.
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3.7.Discussao dos resultados

3.7.1.Relacé&o escola-familia

Segundo Silva (2003) “a inter-relacdo crescente entre as Varias instituicées

sociais- nomeadamente a escolar e a familiar- parece tornar-se inevitavel’(p.31).

Nunes (1993) refere que “a familia e a escola sdo espagos que se completam ...
necessitando de uma interaccdo entre elas cada vez mais equilibrada, a fim de
que propiciem a crianca e ao jovem um desenvolvimento integral e

harmonioso”(p.3).
Barroso (1995) refere que

parece existir hoje um relativo consenso quanto as vantagens das
relacdes entre a escola e a familia para uma correcta escolarizacao dos
alunos. Contudo, durante muito tempo as regras e a natureza destas
relacdes eram exclusivamente determinadas pelas autoridades escolares
gue viam nos pais uns auxiliares ou colaboradores da ac¢éo educativa da

escola, e nunca “parceiros ou co-decisores.(p.23)

3.7.2. Comunicacéo familia-escola

Primeiramente tentamos constatar com que regularidade os encarregados de
educacao se dirigem a instituicdo, para aferirmos a sua frequéncia no espaco

gue os seus educandos frequentam.

Em relacdo a frequéncia da comunicagao Costa (2015) afirma que “trara
resultados positivos... [e que] essa comunicagdo deve ser presencial,
maioritariamente informal, sem ter necessariamente de abordar questbes

comportamentais dos alunos”(p.133).

A investigadora pdde constatar durante as suas observacdes que as relacoes

entre 0s encarregados de educacdo e as educadoras dos grupos eram
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efetivamente frequentes, o que facilitava a interacdo entre estes dois agentes

educativos.

3.7.3. Participacéao parental

No que se refere as atividades promovidas pelas educadoras de sala, de acordo
com a andlise efetuada, constatamos que todos os inquiridos responderam que
participam nas atividades. No entanto, embora uma grande parte tenha
respondido que participa em todas estas atividades, outros encarregados de

educacao apenas participam em algumas das atividades propostas.

Neste ambito, os encarregados de educacdo consideram importante a sua
participacdo na instituicdo do seu educando e, na sua maioria referem que

guando convidados sado atores participantes das atividades propostas.

No entanto, alguns dos encarregados de educacéo responderam negativamente,
identificando que n&o participavam nas atividades, devido a pouca
disponibilidade que tinham. Portugal, (1998 citando Maccoby e Martin, 1983)
corroborar, afirmando que este é um problema recorrente na sociedade hoje em
dia, e que a falta de tempo por parte dos encarregados de educagao “parece ser
realmente um dos principais problemas experienciados e que se reveste de
particular importancia dado que o envolvimento parental nas atividades da
crianca tem importantes implicagdes para o seu desenvolvimento e bem-estar”
(p.148).

A autora supracitada refere ainda que “trabalhar com os pais parece ser a melhor
estratégia para a promoc¢ao do bem-estar e desenvolvimento da crianca, dada a
relacdo de maior intimidade e envolvimento com as criancas, conhecimento da

individualidade e historia da crianca, por parte dos pais” (p.127).

De acordo com a analise de dados dos inquéritos, constatdmos que a sua
participacdo nas atividades da instituicdo, € uma preocupagdo, pois a grande
maioria considera que € importante que as familias participem no dia-a-dia dos
seus educandos, e a maior parte dos inquiridos responde afirmativamente
quando lhes é questionado se sdo tidos em conta nas atividades que o0s

educadores promovem ou planeiam.
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3.7.4. Sugestbes de participacao parental

A investigadora no entanto, constatou nas suas observacdes, que embora as
educadoras responsaveis pelos grupos afirmem que envolvem as familias na
preparacao e dinamizacéo das atividades, na realidade ndo o fazem pois os pais

nao sdo convidados a apresentar sugestdes e propostas.

A investigadora refere ainda que esta situacao acontece mais por comodismo e
pelo facto da prética estar implementada dessa forma. No entanto, esta acredita
que é possivel mudar atitudes de forma a que o0s pais sejam realmente
envolvidos no processo de aprendizagem dos seus educados, e segundo
Marujo, Neto & Perloiro (2002) que “n&do ha hoje duvida que o bom éxito escolar
estd profundamente relacionado com a participacdo positiva dos pais nha

educacao dos filhos” (p.148).
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Parte IV — Considerac¢des Finais

N&o podemos falar de como ensinar, sem referirmos primeiramente o seu
conceito. Esta é uma palavra de origem grega, que se define como a arte de

ensinar, e que é ferramenta do quotidiano do educador.

Os educadores de infancia, tém um papel fundamental na vida das criancas, sdo
eles que sdo responsaveis pelo seu bem-estar, e sdo 0s responsaveis por
reunirem todas as condi¢cfes necessarias para tornar o ambiente agradavel para

0 seu processo de desenvolvimento ser bem-sucedido, gradual e harmonioso.

Assim, é essencial que este seja ativo, inovador, dindmico, comunicativo, critico,
e eficaz. Que saiba incutir valores fundamentais, como a compreensao, respeito
pelo outro, entreajuda e responsabilidade de cada um inserido num grupo, e
numa comunidade, valores estes que remetem para a formagéo pessoal e social

da crianca.

Nesta linha, procuramos orientar os pensamentos e as acfes, e durante 0s
estagios realizados na mesma instituicdo, constatdmos que todas as vivéncias,
foram de extrema relevancia tanto a nivel profissional como a nivel pessoal, pois
€ inegavel que a capacidade de analise e reflexdo das situacdes educativas

sejam fundamentais e enriguecedoras para a concretizacdo deste curso.

Este envolvimento contribuiu em muito para o sucesso da pratica pedagogica,
pois desta forma foi possivel aplicar alguns dos conhecimentos que adquirimos

ao longo do nosso percurso formativo.

Foi possivel ter sempre a oportunidade de colocar questbes, acerca dos
conhecimentos que apreendemos e posteriormente refletirmos sobre os
mesmos, percebendo assim a relacdo entre a teoria e a pratica e sua importancia

para o sucesso educativo.

Reportando agora para 0os contextos de estagios onde estivemos envolvidas,
podemos dizer, que fomos bastante bem recebidas, quer pelas colegas, quer

pelas criancas que tdo carinhosamente nos cumprimentaram e se despediram,
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diariamente, quer pelos pais das criancas, que nos fizeram sentir seguras e

confiantes em inUmeras circunstancias.

Houve uma plena consciéncia de que todos os ensinamentos tedricos e praticos
transmitidos e vividos ao longo destes anos foram fulcrais, para complementar
todas as aprendizagens, e que assim consciencializaram-nos para o futuro de

educadora de infancia.

Em ambos os estagios realizados, na pratica de ensino supervionado, toda a
equipa foi sempre a favor da participacdo ativa das familias dentro do espaco
educativo, assim podemos acreditar que a familia € o pilar importante e
fundamental para a educacédo das criancas, e a propoésito deste tema, também
Zabalza (1998) reforca que “... a familia é um recurso educativo e a escola
infantil tem o dever ndo s6 de reconhecé-la como tal mas, inclusive de revaloriza-

la e aperfecoa-la nessa funcao” (p.112).

Desta forma, esperamos crescer enquanto ser humano, crescer enquanto
profissional, e nunca estagnar o curriculo, ir sempre em busca do que nos

“‘complete” profissionalmente.
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Anexo Il Declaragcdo De Autorizagcéo De Depdsito No lﬂﬁ'&“ﬁ?

Repositorio Comum

Decreto-Lei n.° 115/2013, de 7 de agosto
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4O\ Instituto
\«” PIAGET

Anexo Il QUESTIONARIO ENTREGUE AOS ENCARREGADOS
DE EDUCACAO

Questionario aos Pais e Encarregados de Educacéao

Este questionario integra um trabalho de investigagdo desenvolvido no ambito
do Mestrado em Educacao Pré-Escolar, que tem como objetivo geral, conhecer
a perspetiva dos pais/encarregados de educacédo sobre o seu papel na
educacéo dos filhos.

A sua colaboracéo é importante para o desenvolvimento deste estudo, pelo
que, desde ja, agradecemos a sua disponibilidade e participacdo, garantindo o
anonimato e confidencialidade.

Leia o questionario, e responda com um X.

Parte |

O (a) seu (a) educando (a) frequenta:

Creche
Pré-Escolar

Indique o grau de parentesco com o seu educando (a):
Mae
Pai
Avo
AvO
Outro

Indique a sua idade:

Menos de
20

20 - 30
31- 40

41 - 50

51 - 60
Mais de 60
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1.4. Indique as suas habilitacOes literarias:
1° Ciclo (4° ano)
2° Ciclo (6° ano)
3° Ciclo (9°ano)
Secundario
Licenciatura
Mestrado
Doutoramento

Parte Il

2.1. Costuma deslocar-se a instituicdo do seu (a) educando(a)?
Sim
N&o

2.2. No caso de a resposta ser afirmativa, com que regularidade costuma
deslocar-se?

Diariamente (de manha
e de tarde)
Semanalmente
Quinzenalmente
Mensalmente

Apenas quando sou
chamado

Apenas para reunides
de pais

Apenas para as
festas/datas festivas

2.3. Considera as atividades promovidas pela educadora na sala do seu
educando (a), importantes?

Sim
Nao

2.4. No caso de a resposta ser afirmativa, identifique as atividades em que
participa:

Todas

Reunibes de sala

Atividades promovidas pela educadora dentro da
instituicdo/sala

Festas (natal; fim de ano)

Celebragéo de datas festivas (dia da méae, dia do
pai, etc)

2.5. Considera ter uma boa relagdo com a educadora/equipa de sala do seu
educando (a)?
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Sim
Nao

2.6. Como avalia a comunicacao estabelecida com a educadora/equipa da sala
do seu educando (a)?
Excelente

Boa

Acessivel
Complexa
Inexistente

Mé

2.7. Considera importante a sua participacao na instituicdo do seu educando
(a)?

Importante
Muito importante
Pouco importante
Irrelevante

2.8. Participa nas atividades sempre que € convidado?
Sim
N&o

2.9. Se a resposta anterior foi afirmativa, com qual das seguintes hipéteses se
identifica?

Participo sem nenhum receio em qualquer tipo de
atividade

Participo mas tenho de saber primeiro do que se
trata a atividade

Participo e sempre que possivel ajudo no que a
equipa pedagogica precisar

2.10. Se a sua resposta a questao 2.9 foi negativa, com qual das seguintes
hipéteses de identifica?

N&o participo, porque nao acho
necessario envolver-me

N&o participo porque nao tenho
disponibilidade

Nao participo por receio/vergonha

2.11. Considera, e de acordo com a sua disponibilidade, que participa com
regularidade nas atividades da sala do seu educando (a)?
| Sim | |
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| N&o | |

2.12. Considera gque a educadora/equipa de sala ttm sempre em conta 0s
encarregados de educacao nas atividades que planeiam/promovem?

Sim
N&o

Parte Il

3.1. Se pudesse ter oportunidade e disponibilidade de participar mais na
sala/instituicdo do seu educando f4-lo-ia? Se sim, como?

Obrigada pela disponibilidade!
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