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A curiosidade, o espanto e o deslumbramento sdo caracteristicas do ser humano desde a
mais tenra idade. Ora esses sao também os requisitos do filésofo. Entdo, porque nédo educar os
mais pequenos na e com a Filosofia? (CRIA, 2007: Um projeto de filosofia para criancas, p.15)
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Resumo

O presente relatério final da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) ilustra o percurso
experienciado durante a pratica de intervencao na Creche e no Jardim de Infancia.

O objetivo especifico desse percurso focou-se no dmbito da filosofia para/com criangas, abordando
os valores e disposi¢des — no que respeita a sala de Creche — e a filosofia na sala do Jardim de
Infancia.

Destaca-se a filosofia para/com criangcas em que foram implementadas oportunidades de
aprendizagem fundamentadas nas OrientagcBes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar e no
programa de Matthew Lipman (FPC), dando resposta ao questionamento e curiosidade do grupo
e, assim, estimulando a construgdo do seu pensamento critico.

Metodologicamente o trabalho teve como base a investigacdo-acdo e foram criadas diversas
oportunidades de aprendizagem responsivas aos grupos de criancas e, recolhidas opiniGes das
criancas e das educadoras sobre o projeto desenvolvido, especificando em particular a importancia
da filosofia para/com criangas e do aprender a questionar e a usar o pensamento.

Esta intervengdo nos contextos educativos caracterizou-se por momentos de reflexéo e de anélise
sobre a acdo educativo-pedagogica desenvolvida e sobre os dados recolhidos, possibilitando o
ajuste do desenvolvimento da agdo dentro da sala de acordo com as necessidades das criangas, ao
longo das semanas.

Conclui-se que a crianga deve participar ativamente no processo educativo e que a promogao de
oportunidades de aprendizagem situadas na linha de um programa de filosofia para/com criancas

a ajudam a compreender a necessidade de questionar e de pensar sobre o gque a rodeia.

Palavras-chave: Criancas, Educacéo Pré-Escolar, Filosofia, Pensamento Critico.
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Abstract

The present final report of the Supervised Teaching Practice (PES) illustrates the experience during
the interventional practice in the day care and in the kindergarten.

The specific goal of this course was to focus on the philosophy for/with children, approaching the
values and dispositions - with regard to the day care room - and the philosophy - in the kindergarten
room.

The philosophy for/with children in which learning opportunities based on the curriculum
guidelines for early childhood education and the Matthew Lipman program (FPC) were
implemented, highlighting the group’s questioning and curiosity and, thus, stimulating the critical
thinking.

Methodologically the work was based on action research and several learning opportunities were
created responsive to the groups of children, as well as the opinions of the children were collected
on the Project developed, specifying in particular the importance of the philosophy for/with
children and to learn to question and to use thought.

This intervention in the educational contents was characterized by moments of reflection and
analysis on the educational-pedagogical action developed and on the date collected, allowing the
adjustment of the development of the action within the room according to the needs of the children,
over the weeks.

It is concluded that the child should participate actively in the educational process and that the
promotion of learning opportunities along the lines of a philosophy program for children helps then

to understand the need to question and think about their surrounding.

Keywords: Children, Preschool Education, Philosophy, Critical thinking.
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Siglas e Abreviaturas
Siglas

APEI - Associacdo de Profissionais de Educacdo de Infancia
CDC - Convencéo dos Direitos das Criancgas

COR - Registo de Observacéo da Crianca

CRIA - Criatividade e Reflexdo para a Infancia Acgoriana
DQP - Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias

FPC - Filosofia para Criangas

IA - Investigacdo-Acdo

IRS - Indice de Rendimento Social

IPSS - Instituicdo Particular de Solidariedade Social

J.I - Jardim de Infancia

ME - Ministério da Educacéo

MEM - Movimento Escola Moderna

OCEPE - OrientagGes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar
PES - Pratica de Ensino Supervisionada

PIP - Perfil de Implementacéo do Programa

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal

Abreviaturas

Ed. C - Educadora Cooperante
Ed. E - Educadora Estagiéaria
EB - Ensino Béasico

EPE — Educag&o Pré-Escolar
Garantia de Anonimato

De modo a preservar o anonimato e seguranca das criangas entrevistadas no estudo, bem como

dos restantes intervenientes, foram utilizadas siglas associadas a cada crianga e interveniente.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio surge no &mbito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES),
componente curricular do plano de estudos do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, com o
objetivo de apresentar e refletir o trabalho desenvolvido durante o estagio nos contextos
de Creche e Jardim de Infancia, no ano letivo de 2016/2017 e no primeiro semestre do ano
letivo de 2017/2018.

A primeira intervencdo desenvolveu-se no contexto de Creche e a segunda no Jardim
de Infancia e foi sustentada na metodologia de investigacdo-acdo, procurando melhorar
continuamente o processo de aprendizagem através da reflexdo e questionamento da
pratica.

Em Portugal, a educacdo de infancia tem vindo a desenvolver-se de forma positiva,
no sentido de valorizar a crianca desde o seu nascimento e, de forma a compreender a
importancia da Creche e do Jardim de Infancia no desenvolvimento e aprendizagem da
mesma. A educacdo pré-escolar, em particular, visa proporcionar as criangas experiéncias
significativas para o seu desenvolvimento global, respeitando as suas multiplas linguagens
e, estimulando a construcdo do seu pensamento critico.

Partindo desta premissa e, ap6s o periodo de observacdo, em que foram recolhidos
dados relativos aos interesses, competéncias e necessidades das criangas, considerou-se
pertinente abordar a filosofia para/com criancas, de modo mais particular no contexto de
Jardim de Inféancia.

Durante a observacdo foi possivel ver como as criangas mostram ser capazes de
brincar com as habilidades de raciocinio, colocando questdes, tendo vontade de dialogar
desde cedo e, por isso, tornou-se evidente realizar uma pratica que enfatizasse estes
aspetos, estimulando as criancas a aprender a pensar bem. Neste &mbito, surgiu o tema
central deste Relatorio Final, a filosofia para criangas adaptada do programa criado por
Matthew Lipman (FPC). A pratica da filosofia para/com criangas permite que as mesmas
sejam ativas na aquisi¢do do seu proprio conhecimento, ndo se tratando apenas de uma

mera troca de opinides ou conversacdo (Scapin, Soldera, Moreira & Rosa, 2006).
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Explorando a filosofia para/com criangas, o projeto que desenvolvemos incidiu
maioritariamente na promogéo das capacidades de reflexdo das criancas, dando-lhes voz
através da utilizacéo de dilemas e atividades ludicas. Assim, de modo a planear a préatica
educativa foi previamente elaborado um projeto de investigacdo na Unidade Curricular de
Investigacdo em Educacdo, permitindo desta forma proceder a uma primeira pesquisa
documental sobre o tema Filosofia para/com criancas e a identificacdo dos objetivos a
prosseguir. A saber: (i) Refletir as concecdes curriculares para a Educacgéo Pré-escolar; (ii)
Enquadrar a filosofia para criancas no curriculo e na préatica educativa dos Jardins de
Infancia; (iii) Conhecer as concegbes das educadoras de infancia, no que diz respeito a
participacdo ativa da crianca no quotidiano pedagdgico, tendo como pressuposto a
Filosofia para criancas; (iv) Identificar, implementar e discutir atividades com o grupo de
criancas que estimulem o pensamento critico e a capacidade de reflexdo das criancas; (V)
Promover mudancas de atitudes e reflexdo sobre o pensamento critico das criangas.

Durante a PES foram implementadas atividades responsivas aos objetivos e adequadas
a cada grupo, respeitando ritmos, espagcos e principalmente as criangas e todos 0s
intervenientes do processo educativo.

Na Creche foram trabalhados os valores, promovendo a partilha, a amizade, o respeito
e a solidariedade pelo outro, através de oportunidades de aprendizagem que integraram
todas as areas de conteido mencionadas nas OCEPE, dando também importancia aos
momentos de reflexdo e dialogo durante as atividades. Ainda, com o sentido de estimular
0 pensamento da crianca foram tidas em conta disposicdes, entre as atividades em que as
criancas foram convidadas a participar e a verbalizar o seu pensamento.

No que respeita ao Jardim de Infancia foram criados espacos e tempos de reflexao,
partilha e didlogo coletivo, numa aproximacdo a uma comunidade de investigacdo de
acordo com o programa de Lipman (FPC), em que as criancas exprimem opinides, colocam
hipoteses e chegam a conclusGes em grupo.

Quanto a organizacdo do relatorio, este apresenta duas partes principais: O
Enquadramento Teorico e a Agdo em Contexto. No Enquadramento Teorico é espelhada a
Educacgdo Pré-escolar no contexto do sistema Educativo Portugués, sintetizando os seus
aspetos principais, assim como o desenvolvimento curricular, em que se apresentam

alguns modelos curriculares vigentes nos Jardins de Infancia portugueses. Igualmente se
16
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expde, ainda que de modo sumario, o conceito de Filosofia, e de modo mais particular a
Filosofia para/com criangcas (FPC) que fundamenta parte da pratica de intervencédo
realizada.

Na Acdo em Contexto apresentam-se a metodologia seguida durante o percurso de
PES e ainda as técnicas e instrumentos a que se recorreu para a recolha e analise de dados.
A estas seguem-se a apresentacdo das oportunidades de aprendizagem criadas para as
criancas na Creche e no Jardim de Infancia, embora enfatizando o Jardim de Infancia,
como contexto privilegiado do objeto de estudo deste relatério. Esta parte do relatorio
inclui ainda a analise das entrevistas as criancas e dos questionarios aplicados as
educadoras de infancia, sobre as suas concecfes e importancia que atribuem a Filosofia
para/com criangas no Jardim de Infancia. Ainda, sdo apresentados os resultados do
trabalho e documentacdo realizada através do portefélio, explorado em duas sessbes
distintas.

Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais do trabalho desenvolvido, dando
destaque a acdo educativo-pedagdgica realizada no Jardim de Infancia.

17
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1. A Educacao Pré-Escolar no Contexto do Sistema Educativo Portugués

“A educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo de educacao ao longo da vida.”
(Lei-Quadro da Educagao Pré-Escolar, Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro, Artigo 2.°)

Em Portugal, a educacéo de infancia abrange as criancas dos 0 aos 6 anos de idade,
sendo utilizada a expressao Educacao Pré-escolar (EPE) para as criancas dos 3 aos 6 anos
que frequentam o Jardim de Infancia e Creche para as criancas dos 0 aos 3 anos. Apesar
de a legislagdo incluir como contexto formal apenas a EPE, de acordo com a
Recomendacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE, 2010, referido por Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016), a educacdo em Creche é também um direito da crianca,
sendo importante esta articulacdo continua entre uma etapa e outra para que se possibilite
uma unidade coesa capaz de garantir uma educacédo de qualidade (Silva et al., 2016).

O acesso a educacdo é especificamente retratado na Convencao sobre os Direitos da
Crianca (Art.° 28 e 29, 1989), englobando todas as criancas e tendo como base a igualdade
de oportunidades, independentemente da sua cultura familiar, nacionalidade, nivel
econdmico, entre outros fatores.

Como afirma Queloz (1990), citada por Tomas (2012), a infancia é uma construcao
social e a sociedade deve promover os direitos da crianca. Nesse sentido, tanto a Creche
como o Jardim de Infancia devem assegurar a todas as criancas igualdade de
oportunidades, fomentando uma relacdo entre a comunidade educativa e a familia com o
objetivo de providenciar uma experiéncia de educacdo de qualidade que influencia
diretamente o futuro das criancas, sendo necessaria uma particular atencdo a qualidade dos
cuidados, das necessidades das criancas e das interacGes que se estabelecem com e entre
as criangas, pois as mesmas promovem (ou se de fraca qualidade inibem) o seu
desenvolvimento global (Marchdo, 2012).

No que diz respeito a EPE, etapa mais enfatizada no presente relatério, é identificada
pela Lei-Quadro da Educagdo Pre-Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro) como a
primeira etapa da Educacdo Basica. A mesma Lei-Quadro, estabelece quatro principios

fundamentais para a EPE:
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1 — A educacdo pré-escolar destina-se as criancas com idades compreendidas entre os 3
anos e a idade ingresso no ensino basico e é ministrada em estabelecimentos de educacéo
pré-escolar.

2 — A frequéncia da educacdo pré-escolar é facultativa, no reconhecimento de que cabe,
primeiramente, a familia a educagdo dos filhos, competindo, porém, ao Estado contribuir
ativamente para a universalidade da oferta da educagéo pré-escolar.

3 — Por estabelecimento de educagdo pré-escolar entende-se a instituicdo que presta
servicos vocacionados para o desenvolvimento da crianca, proporcionando-lhes
actividades educativas e actividades de apoio a familia.

4 — O numero de criancas por cada sala devera ter em conta as diferentes condicdes
demograficas de cada Localidade. (Lei-quadro n.° 5/97, Artigo 3.°)

Com a intencgdo de orientar e promover uma educagdo de qualidade nos Jardins de

Infancia, os objetivos indicados na Lei identificada constituem linhas fundamentais para o

sucesso educativo de todas as criangas, garantindo a sua educacdo integral. Assim, as

finalidades atuais da EPE s&o expressas enquanto objetivos na referida Lei-Quadro de

1997:

a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncias de
vida democratica numa perspetiva de educacdo para a cidadania;

b) Fomentar a insercéo da crianca em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade
das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como membro da
sociedade;

¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso da
aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global da crianga, no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incutindo comportamentos que favoregam aprendizagens significativas e
diversificadas;

e) Desenvolver a expressdo e a comunicacao através da utilizacao de linguagens multiplas
como meios de relacdo, de informacéo, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do
mundo;

) Despertar a curiosidade e 0 pensamento critico;

g) Proporcionar a cada crianca condigdes de bem-estar e de seguranca, designadamente no
ambito da saude individual e coletiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacoes, deficiéncias e precocidades, promovendo a
melhor orientagdo e encaminhamento da crianca;

i) Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes de
efetiva colaboracdo com a comunidade. (Lei-Quadro n.° 5/97, de 10 de fevereiro, Artigo.
10.9)

Deste modo, pretende-se “promover na crianga: o desenvolvimento pessoal e social

numa perspetiva de educacéo para a cidadania; o desenvolvimento global individualizado;

a socializacdo e a aprendizagem de atitudes através da relacdo e compreensao do mundo”
(Marchao, 2012, p. 36).
E durante a EPE (como também na Creche), que a crianca adquire indmeras

aprendizagens que véo favorecer a sua evolugdo como pessoa pois nesta fase estd mais
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predisposta ao conhecimento e a ser estimulada a interagir com os seus pares de forma
natural, a descobrir, a experimentar e a aprender atraves da agéo.

Segundo as atuais Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pre-Escolar (OCEPE), a
EPE ¢é o nivel educativo em que o curriculo se desenvolve com articulagdo das
aprendizagens de forma flexivel e onde as criangas sdo chamadas a participar ativamente
no dia-a-dia da sala (Silva et al., 2016). Além disso, quando a crian¢a ndo frequenta a
Creche, a sala do Jardim de Inféncia é a primeira experiéncia social fora do seio familiar,
em que as criancas enfrentam um ambiente totalmente novo e desconhecido, sendo por
isso fundamental que as instituicdes lhes transmitam segurancga, assim como fomentem
uma relagdo estreita com as familias. Nesse sentido, as educadoras devem organizar a sua
acao educativo-pedagdgica através das OCEPE.

As OCEPE, alteradas em 2016 no campo das areas da Educacdo Fisica, Educacao
Artistica e na visdo do brincar no desenvolvimento da crianca, integram atitudes
fundamentais a desenvolver pelo educador na organizacdo da sua pratica, distinguindo:
observar; planear; agir; avaliar, comunicar e articular (Silva et al., 2016). Neste
documento, a crianga € encarada como sujeito e agente do processo educativo, que deve
“ser escutada e participar nas decisoes relativas ao processo educativo” (Silva et al., 2016,
p.9), papel que decorre da Convencéo sobre os Direitos da Crianca (1989).

Marchdo (2012) refere trés principios fundamentais da EPE presentes nas OCEPE,
“principio da globalidade da agdo educativa, o principio da flexibilidade curricular e o
principio da integracdo das atividades educativas” (p.51), evidenciando a natureza
transversal da EPE, sustentada numa dindmica flexivel do curriculo que engloba todo o
desenvolvimento da crianca, tendo em conta uma intencionalidade educativa.

As OCEPE apresentam quatro fundamentos e principios educativos que orientam a
acao do educador, assim como reconhecem a identidade da crianga, nomeadamente, 0
desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissocidveis; o reconhecimento da
crianga como sujeito e agente do processo educativo; a exigéncia de resposta a todas as
criancas e a construcéo articulada do saber.

Organizadas em trés sec¢bes, Enquadramento teérico; Areas de Contetdo (Formagao

Pessoal e Social; Area de Expressdo e Comunicacéo e Area do Conhecimento do Mundo)
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e Continuidade Educativa e Transi¢des, as OCEPE circunscrevem os mesmos objetivos
pedagdgicos enunciados na Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar.

Considerada a area transversal a todas as outras a area da Formacao Pessoal e Social,
fio condutor do projeto, baseia-se no desenvolvimento de atitudes, disposicdes e valores,
que permitem a crianga tornar-se um ser autbnomo, consciente e solidario.

Para promover uma maior organizacdo e reflexdo por parte do/a educador/a, as
OCEPE incluem espacos em cada area de contetdo, relativos as aprendizagens da crianca,
designados por: “Aprendizagens a promover; Estas aprendizagens podem ser observadas,
por exemplo, quando a crianga; - O/A educador/a promove estas aprendizagens quando,
por exemplo (...)” (Silva et al., 2016, p.34-35).

Quanto ao ambiente educativo, realcam a importancia deste como espaco de inimeras
experiéncias e aprendizagens, sendo preponderante um ambiente rico e harmonioso, com
materiais adaptados as carateristicas da crianca e em que esta é valorizada e escutada.

Numa perspetiva de questionamento e de recolha de dados, é também expressa nas
OCEPE a importancia de avaliar na EPE, visando uma avaliacdo para a aprendizagem e
ndo a avaliacdo da aprendizagem, pautada pela documentacao sistematica do processo da
aprendizagem da crianca através de instrumentos fundamentados e adotados pelo/a
educador/a. Logo, assume-se como um processo individualizado e interpretativo que se
preocupa com 0 processo em si e nao apenas com os resultados, em que a crianga participa
ativamente na sua aprendizagem e que toma consciéncia da sua evolugdo (Castilho &
Rodrigues, 2012).

Ainda, é abordada a importancia da relacdo com as familias de modo a recolher
informacBes elementares sobre o contexto de vida da crianca, das suas carateristicas e
necessidades, visto que sao estas que conhecem melhor as criangas e que nos ajudam a
criar ambientes de qualidade adequados a cada uma.

Para isso, o/a educador/a deve estar envolvido/a e empenhado/a na construgdo do
ambiente educativo com a crianga, assim como refletir sobre a sua pratica, originando
atitudes facilitadoras da aprendizagem, como a sensibilidade, a estimulacéo e a autonomia,

preocupando-se com o bem-estar emocional e a motivagdo da crianga (Marchéo, 2012).
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Nas OCEPE de 2016 é dado, sobretudo, um novo refor¢o ao papel da brincadeira e do
brincar por parte da crianga, numa perspetiva de aprendizagem holistica, reconhecida
como atividade natural da crianga, mostrando ser “um meio privilegiado de aprendizagem
que leva ao desenvolvimento de competéncias transversais a todas as areas do
desenvolvimento” (Silva et al., 2016, p.12).

O brincar na educacdo de infancia, atividade rica e estimulante, é também promotor
do envolvimento da crianca nas atividades, aspeto observavel através de sinais como o
prazer, persisténcia e empenhamento. Além disso, o0 brincar na crianca esta intimamente
relacionado com a sua curiosidade e criatividade, os seus interesses, auxiliando a expressdo
da sua personalidade e estabelecendo relagdes entre as aprendizagens, pois “o brincar ¢
recreacdo (...) porque ele recria continuamente a sociedade em que é executado” assim
Como “o brincar proporciona nao s6 um meio real de aprendizagem como permite também
que adultos perceptivos e competentes aprendam sobre as criangas e suas necessidades”
(Moyles, 2002, p.12), sendo por isso indispensavel o tempo de brincadeira livre no
quotidiano das criangas.

Para que se providencie este tempo de qualidade é necessario compreender o papel
do/a educador/a de infancia, que deve conhecer o seu grupo de criancas e estabelecer com
0 mesmo uma ligagcdo matua de respeito, afeto e confianca, além de agir como mediador/a
das relacdes entre pares, exemplificando comportamentos e atitudes promotoras de uma
educacdo inclusiva na sala, sendo por isso relevante a sua formacdo e experiéncia que
influenciam diretamente o grupo.

Na Carta de Principios para uma Etica Profissional da APEI (referida por Moita, 2012)
percebemos a necessidade de uma préatica reflexiva e responsavel por parte do/a
educador/a, consciente de que o seu modo de agir influencia diretamente quem o/a rodeia,
devendo ser detentor/a de um conjunto de valores pessoais como a integridade, respeito e
responsabilidade pelo que promove dentro da sala de atividades (Moita, 2012). Além disso,
este/a assume a importancia da construgdo de um curriculo que fomente um conjunto de
aprendizagens transversais, dando real enfoque a participacéo da crianca, a sua voz e a sua

identidade prépria (Oliveira-Formosinho e Araujo, 2008).
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1.1. O Desenvolvimento Curricular na Educacéo Pré-Escolar

O termo Curriculo, derivado do latim currere (correr, percurso a seguir), € um
instrumento importante na constru¢cdo de uma pratica pedagogica sustentada e de
qualidade, orientando o trabalho desenvolvido nos contextos de infancia e explicitando as
prioridades destes contextos.

Na verdade, a qualidade da educacdo de infancia estd suportada na discusséo e nas
carateristicas do curriculo que é implementado, pois este deve ter em conta as necessidades
das criancas, contemplando a relagdo com as familias e com a equipa educativa. Segundo
Marchéo (2012), o curriculo deve ter em consideragdo os interesses, as necessidades e a
identidade da crianca, criando oportunidades para o desenvolvimento global da mesma, de
forma a respeitar as suas multiplas linguagens e, dando resposta aos seus interesses e
necessidades de forma holistica.

Autores como Marchdo (2012), Rolddo (1999) e Zabalza (1998) realcam a
importancia do curriculo, enquanto instrumento necesséario para o desenvolvimento de
praticas sustentadas em continuidade e constante aperfeicoamento, consoante as
aprendizagens e descobertas que as criangas vdo fazendo. Rold&do (1999) define-o ainda
como “um conjunto de aprendizagens consideradas necessarias num dado contexto de
tempo e a organizacdo e sequéncia adotadas para o concretizar ou desenvolver (...)”
(Roldao, 1999, p. 43).

Nas OCEPE considera-se o curriculo como um conjunto de atividades planeadas ou
estruturadas que permitem o desenvolvimento e aprendizagem da crianga bem como o seu
bem-estar, consagrando o grande objetivo da EPE, “educare”, em que cuidar e educar
estdo intimamente interligados (Marchdo, 2012) num processo continuo, dindmico e
flexivel.

Na EPE, tendo em vista um desenvolvimento curricular em que a crianca seja a figura
central, os educadores devem apoiar-se nas OCEPE e na Circular n.° 17/2007 do Ministério
da Educacgdo (Gestdo do Curriculo da Educacdo Pré-Escolar), que destaca que cabe aos
educadores, organizar diferentes momentos que tenham significado para as criangas,

pensados e estruturados de forma flexivel, respeitando todas as caracteristicas do grupo e
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das criancas. Nesse sentido, o desenvolvimento do curriculo no Jardim de Infancia pode
fazer-se através de diferentes modelos pedagdgicos/curriculares, que se diferenciam entre
si, muitas vezes pelas oportunidades e pelo papel que atribuem a crianga no seu processo
de desenvolvimento e de aprendizagem.

Clarificando o cenario educativo e as suas intengdes, um modelo curricular
conceptualiza o papel da crianca, as propostas de trabalho a desenvolver, bem como os
espacos e 0s materiais a explorar, permitindo a reflexdo para a acdo, na acao e sobre a
mesma. Segundo Spodek e Brown (1998), “Um modelo curricular é uma representagao
ideal de premissas tedricas, politicas administrativas e componentes pedagdgicas de um
programa destinado a obter um determinado resultado educativo (...)” (p. 15).

Dada a variedade no gue respeita a modelos curriculares e pedagogias alternativas, é
necessario refletir sobre as suas perspetivas e na importancia dada a participacdo da
crianga, pressupondo que a escolha de um determinado modelo curricular pelo/a
educador/a influencia a qualidade da pratica pedagogica.

Em Portugal, assumem-se varios modelos curriculares desenvolvidos na EPE, entre
eles: 0 modelo da Escola Moderna (MEM) inspirado em Freinet e em Vygotsky; o modelo
HighScope baseado em Piaget; e ainda o Modelo Reggio Emilia inspirado em Loris

Malaguzzi. Passamos de seguida a uma breve exposicao sobre cada um.

e Modelo Curricular de Educacdo Pré-Escolar da Escola Moderna Portuguesa
MEM

Baseado na teoria de Freinet e nas teorias socionstrutivistas de Vygotsky e de Bruner,
0 Movimento da Escola Moderna (MEM), fundado em 1996, encara a crianga como um
ser ativo e competente, construtor e dinamizador do seu proprio desenvolvimento
(Marchdo, 2012). O modelo fundamenta-se na organizacdo cooperativa e democratica da
sala de atividades de acordo com os interesses das criangas e do trabalho individual ou em
grupo.

Sustentada numa prética de cooperagdo, a aprendizagem é feita atraves da partilha e
descoberta de processos de comunicacdo, envolvendo as familias e a comunidade a

participar, no sentido de construir um curriculo democratico e baseado nos problemas do
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dia-a-dia das criangas. Deste modo, é incentivado um clima de livre expressdo das criangas
em que se valorizam as suas experiéncias, sendo esta pratica indispensavel para que surjam
projetos de pesquisa e que ocorra a interrogacdo por parte das criangas, garantindo uma
dindmica diversificada no trabalho educativo (Marchéo, 2012). A acdo educativa constroi-

se através dos seguintes principios:

0s meios pedagdgicos veiculam, em si, os fins democraticos da educacdo; a atividade
escolar...enquanto contrato social e educativo; a pratica democratica da organizacdo
partilhada por todos; os processos de trabalho escolar reproduzem os processos sociais
auténticos da construcdo da cultura nas ciéncias, nas artes e no quotidiano; a informacéo
partilha-se através dos circuitos sistematicos de comunicacdo dos saberes e das producdes
culturais dos alunos; as praticas escolares dardo sentido social imediato as aprendizagens
dos alunos; os alunos intervém ou interpelam o meio social ¢ integram na aula ‘actores’
comunitarios como fonte de conhecimento nos seus projetos. (Niza, 2013, p. 145-146)

Nesta perspetiva tem-se em conta a escolha dos materiais disponibilizados as criangas,
0s processos e formas de organizacdo que melhor se adequam ao grupo, assim como a
existéncia de uma negociacao dos processos de trabalho, visando uma prética democratica.

Esta organizacdo partilhada por todos, em colaboragdo, faz-se através do conselho
instituinte que regula os projetos, as normas de vida do grupo, os valores e tempos, de
modo a que as criancas se apropriem do conhecimento. Ainda neste sentido, a organizagédo
diéria divide-se em duas grandes etapas, a da manha em que sdo realizadas atividades
eleitas pelas criangas com o apoio discreto do/a educador/a e a da tarde, que se rege por
sessOes de informacdo e atividades dinamizadas por convidados, alunos ou educadores.

Através de um diario de grupo e do plano de atividades séo levantadas sugestfes de
projetos no balancgo feito na parte da manh& durante o acolhimento, prosseguindo depois
autonomamente ou em pequenos grupos para a realizacdo das atividades a que se
propuseram. Dai que se acentue uma pratica democratica partilhada por todos os
intervenientes do processo educativo, valorizando os saberes das criangas que se tornam
pecas essenciais para os circuitos e discussdes nos conselhos. Da-se primazia ao papel da
familia e da comunidade, visto que estas se envolvem no processo de partilha para a
realizacdo dos projetos, da recolha de informagdes, assumindo-se um sistema de interajuda
entre a escola e a comunidade.

Um dos pressupostos do movimento é a organizagdo heterdégena do grupo quanto a

sua faixa etaria, entendendo que €é através desta que podemos garantir o direito a diferenca
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e a promocdo da colaboragdo entre as criancas nas situacGes de aprendizagem e
desenvolvimento, privilegiando a liberdade de expressao e a valorizacdo das experiéncias
de vida, opiniGes e ideias da crianca.

O espaco educativo desenvolve-se através de seis areas a volta da sala (oficinas ou
ateliers), nomeadamente: “a biblioteca e documentagao; oficina de escrita e reproducéo; o
laboratério de ciéncias e experiéncias; a carpintaria e construcées; as atividades plésticas
e outras expressdes artisticas e os brinquedos, jogos ¢ ‘faz de conta’” (March&o, 2012, p.
81), contemplando uma area central polivalente para trabalho coletivo. A maioria das areas
correspondem, no que respeita aos materiais e objetivos, as areas encontradas no Jardim
de Infancia regular, existindo no MEM pequenas alteracGes, nomeadamente na oficina de
carpintaria que inclui a montagem de magquetas e instrumentos musicais, bem como a
oficina de escrita com uma maquina de escrever ou um computador com impressora.

A acdo educativa é sustentada em alguns instrumentos de trabalho como o plano de
atividades (onde as criancas registam as atividades que tém interesse em trabalhar no dia),
a lista semanal de projetos, o quadro semanal de distribuicdo das tarefas, o mapa de
presencas e o diario de grupo.

Ainda, no que toca a avaliacdo, esta é formativa apesar do balan¢o feito em conselho
assumir uma dimensdo avaliativa. Além disso, destacam-se a observacdo espontanea, 0s
registos coletivos e individuais (mapas e planos), as comunicacdes das criangas, 0
acompanhamento dos processos de producdo, o diario de grupo assim como o debate e a
reflexdo em conselho, tendo em conta uma avaliagdo cooperada e integrada na agéo.

Por fim, o MEM estrutura-se em torno da comunicacdo das aprendizagens, na

cooperacdo educativa e na participacdo democratica direta por parte das criangas.

e Modelo Curricular High-Scope

O curriculo High-Scope, iniciado em 1960 por David Weikart, fundamenta-se em
pilares construtivistas, interaccionistas e em Piaget, privilegiando a aprendizagem da
crianga atraves da agdo, ou seja, esta aprende pela acdo e ndo pela repeticdo e
memorizagdo. Nessa fase inicial, o curriculo era construido numa perspetiva baseada na

psicologia do desenvolvimento, remetendo para o paradigma dos estadios sequenciais de
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pensamento que representam estratégias e determinam uma organizagao estrutural basica
da acdo educativa (Oliveira-Formosinho, 2013). No entanto, o modelo foi evoluindo e hoje
a sua pratica é sustentada em pilares centrados no construtivismo e no socioconstrutivismo
e rege-se pela construcdo de conhecimento através da acao experienciada pela crianga, que
é estimulada a partilhar as suas experiéncias e que a partir delas retira aprendizagens e
significados.

No ambito do modelo é expectavel que o/a educador/a proporcione experiéncias e que
promova o questionamento e reflexdo sobre estas, que disponibilize a crianca materiais
diversificados e em nimero adequado ao grupo, espaco e tempo para a utilizagcdo dos
mesmos, dando também atencdo ao seu pensamento e a sua opinido. O/A educador/a da
ainda relevancia a interacdo adulto-adulto, ao partilhar e comunicar as observacdes e
registos que faz das criangas com a equipa educativa e com as familias, sendo essencial
inclui-los no percurso de aprendizagem das criangas.

Oliveira-Formosinho (2013) afirma que “O curriculo High-Scope esta pensado para
gue a crianca possa, no ambiente educacional que se criou, fazer muitas operacGes de
transformagdo dos objetos de conhecimento” (Oliveira-Formosinho, 2013, p.89). Na
verdade, a crianga escolhe com intencdo e reflete sobre o que fez, através de um clima de
suporte entre o/a educador/a e a crian¢a, num ambiente seguro e de qualidade.

No que concerne ao espaco de trabalho (ambiente fisico), este esta distribuido por
areas como a area da casa; a area da expressao plastica; a rea das construcdes; a area da
biblioteca, entre outras, permitindo a crianca experienciar papéis sociais proximos da
realidade, transportando as suas experiéncias do quotidiano para a sala, que néo se prende
por uma organizacao fixa.

O modelo inclui uma rotina diaria que se expressa numa estrutura definida pelo adulto
e pela crianga, em que o/a educador/a “encontre uma forma de organizar os tempos de
experimentacdo diversificada com os objetos, as situacdes € 0s acontecimentos”, que por
sua vez, “tem de ser progressivamente co-construida pela crianga” (Oliveira-Formosinho,
2013, p. 87). Logo, como a crianga fez parte da organizagdo da sua rotina, esta esta menos

dependente do adulto e cada vez mais apropriada da sequéncia dos seus tempos, tornando-
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se a rotina diaria estavel e previsivel para a crian¢a, o lhe que da um sentimento de
seguranca que estimula a sua independéncia.

Através do Perfil de Implementacdo do Programa (PIP) o/a educador/a implementa
com as crian¢as uma rotina diaria consistente, que inclui tempo para planear, trabalhar e
rever, existindo tempo de pequeno grupo, tempo de circulo e tempo individual. Assim, a
gestdo do tempo diario é feita através do jogo com outros (em pequeno grupo,
individualmente, a pares), em ambientes diferenciados potencializando novas
aprendizagens (sala de atividades ou exterior).

Oliveira-Formosinho (2013) exemplifica a estrutura da rotina diéria, sendo que na
parte da manha contempla o acolhimento, o planeamento, o tempo de trabalho, de recolher
e de revisao/reflexao e, apos o almoco, o trabalho em pequeno grupo, o trabalho em grande
grupo em circulo e, por fim, o recreio. E durante este periodo que a crianca realiza
experiéncias-chave, atividades classificadas em dominios que representam 0s
comportamentos naturais de cada faixa etaria da crianca. Estas permitem ainda que o
adulto compreenda o conhecimento que as criangas constroem em determinado momento.

No ambito da avaliacdo, este € um processo feito através da observacéo, interacédo e
planeamento, em que se parte dos registos diarios para a elaboracdo de uma pratica
intencional, sendo entdo utilizados como instrumentos de apoio ao/a educador/a o PIP e 0
Registo de Observacdo da Crianca (COR), que mostram gue a crianca € o centro da acédo

educativa (Oliveira-Formosinho, 2013).

e Modelo Pedagdgico Reqggio Emilia

O modelo de Reggio Emilia surgiu perto da cidade de Reggio Emilia em Italia, onde
foi criado um sistema de educacéo de infancia municipal apds a segunda guerra mundial.
Com este sistema a comunidade tinha como objetivo potencializar o sucesso das criangas
bem como o seu desenvolvimento através de um ambiente familiar, o que cativou o
interesse de Loris Malaguzzi, que se envolveu no movimento e o tornou no modelo
pedagogico Reggio Emilia. Malaguzzi acreditava que a crianga tem um papel ativo na
construcdo do seu conhecimento, sendo capaz de construir autonomamente significados

atraves das suas experiéncias.
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Neste modelo procura-se promover as interacdes e relagcdes, entendendo que o
conhecimento surge através da construcdo pessoal e social da crianca, que socializa e é
parte integrante de uma comunidade. Como objetivo primordial destaca-se a criacdo de
um ambiente familiar, para que as familias, os educadores e as criangas se sintam “em
casa”, salientando que as interacfes acontecem dentro e fora da escola.

Lino (2013) refere a importancia do escutar em vez de falar, em que o adulto toma em
consideracdo a opinido da crianca e 0 que esta tem a dizer, assim como regista e interpreta
as suas mensagens. O/A educador/a tem um papel dindmico na sala, evitando ser um/a
intruso/a, mas sim um/a observador/a atento/a que procura conhecer as ideias das criancas.

Ressalva-se também a relagdo com os outros e a imagem da crianga como um Ser rico
em recursos, competente, com diferentes ritmos e capacidades, as quais o/a educador/a
deve respeitar e servir-se para promover projetos em que as criangas se envolvam
significativamente.

Influenciado ainda por Vygotsky (citado por Seifert, 2002), evidencia-se o nivel em
que a crianca se encontra e o nivel que esta pode atingir, por outras palavras, considera-se
a zona de desenvolvimento proximal em que a crianca consegue realizar uma tarefa
desafiante com ajuda.

A abordagem através do Reggio Emilia acentua-se nas varias formas de expressao,
valorizando o uso de diferentes técnicas e formas de expressao, especificamente, a pratica
da arte e das experiéncias artisticas, incluindo um artista plastico (papel do ateliarista) na
sala. Num mesmo projeto, as criangas sdo incentivadas a representar a mesma ideia através
de vérias formas de expressao e, por isso, sdo utilizados diversos materiais como a
plasticina, os guaches, o barro ou a madeira, priorizando a arte como parte integrante do
modelo e da qual as criancas desenvolvem varias técnicas e a sua criatividade. Estas
representacdes ajudam ndo s6 o/a educador/a a compreender a crianga, mas também a
servir de topico de debate, através da formulagdo de hipoteses e discussdo coletiva das
mesmas.

Neste modelo a documentacao assume um papel essencial pois é através desta que o/a
educador/a torna visivel o desenvolvimento da crianca e estimula a autorreflex&o da sua

pratica. Partindo deste pressuposto, com base na documentacdo os adultos podem
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compreender as aprendizagens das criancas e a sua evolucdo, permitindo a colaboracdo e
envolvéncia das familias no processo da acéo educativa.

Quanto ao espaco educativo, as escolas de Reggio Emilia incluem um atelié onde a
crianca pode explorar e onde aprende diversas técnicas de expressao, desenvolvendo as
suas “cem linguagens”, incluindo na sala de atividades areas acessiveis as criangas, Como
a zona de construcdes, a &rea da motricidade ou a &rea dos livros. O espaco exterior é
também organizado de forma cuidada, havendo uma atencdo especial com as cores e
disposicdo harmoniosa dos materiais, sendo a organizacao estética uma preocupacao nas
escolas de Reggio Emilia, pois como refere Malaguzzi “as nossas paredes falam,
documentam (...) ” (Malaguzzi, 1994, citado por Lino, 2013, p.123), relatando a
informacao exposta nos placares quer para as familias quer para a comunidade, bem como
promovendo a articulacdo entre todos os intervenientes do processo educativo da crianca.
Esta preocupacgéo especial com o espago denota-se com 0 seu reconhecimento como o
terceiro Educador (além dos dois que trabalham em cada sala), sendo flexivel, aberto a
mudancas e adaptado as necessidades das criancas.

No que respeita a avaliacao, esta é feita de forma individual através da utilizacdo de
portefolios, privilegiando o processo de aprendizagem e ndo a meta. J4 no campo da gestdo
de tempo na sala, esta € organizada de modo a que as criangas possam decidir o que fazer
e que materiais utilizar, independentemente do tipo de interacdo e, por isso, ndo existe uma
rotina diaria definida.

No entanto, existe uma organizagdo de tempo de forma a promover Varios tipos de
interacdo, em que a crianga pode brincar sozinha, com 0s seus pares, em pequenos grupos
ou com todo o grupo quando integrados em projetos. Quando chegam ao Jardim de
Infancia, por volta das 9.00 horas, procedem-se as reunifes em grande grupo em que as
criangas escolhem as atividades a desenvolver, assim como 0s materiais que necessitam
para as mesmas. Em cada projeto, trabalham pequenos grupos de 4 ou 6 criangas com
apoio do/a educador/a e do/a artista plastico/a, facilitando assim a construgdo social da
crianga, entre outras capacidades. Durante o dia, Sd0 varias vezes reunidas as criangas para
partilhar “descobertas, dificuldades, problemas e planear as suas atividades.” (Lino, 1998,

p.113).
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As tarefas do quotidiano como a preparacdo das mesas de refeitorio, o cuidado das
plantas ou dos animais, sdo partilhadas também com as criancas, estimulando a sua

autonomia.

1.2. Filosofia. Filosofia para crian¢as

“Crescer com espirito critico permite que nos démos conta de que a felicidade ndo € a meta final, mas o proprio

caminho” (Martin, 2015, p. 92).

No ambito da area da Formac&o Pessoal e Social das OCEPE (Silva et al., 2016), &rea
transversal que realga a criangca como sujeito e agente do processo educativo, podemos
considerar a Filosofia como estratégia a implementar no Jardim de Infancia, pressupondo
que “(...) o progresso de uma sociedade resulta do desenvolvimento da capacidade de
reflex@o dos seus membros, e importa assegurar o futuro educando para o Pensar” (Castro,
2008, p.104).

De origem Grega, Filosofia deriva de “philia”, em que “Philo” significa amizade,
amor e respeito pelos outros, enquanto “Sophia” quer dizer sabedoria, constituindo o amor
pela sabedoria e, o respeito pelo saber. Surge com o Fil6sofo grego Pitagoras e, ndo se
cingindo a uma definicdo apenas, esta pode ser considerada numa perspetiva geral como
um conjunto de ideias, valores e praticas pelos quais a sociedade compreende 0 mundo,
distinguindo o bem e 0 mal ou o justo e o injusto. E também encarada como uma
contemplagdo do mundo que nos obriga a dominar 0s nossos impulsos ou ainda, entendida
como uma fonte de inesgotavel saber que tem uma explicacdo para tudo o que existe.
Platdo definiu a filosofia como um saber verdadeiro que deve ser usado em beneficio dos
seres humanos, expondo também Descartes, a filosofia como o estudo da sabedoria.

Atualmente podemos considerar a definicdo de Misrahi, filosofo francés, que designa
a Filosofia como “atividade livre e aberta de reflexdo, de interrogacdo e de criagdo, ¢
portanto, j& por si mesma, a realizagdo daquilo que ela mesma preconiza (...) ela é o

esforco para instaurar um novo comeco (...)” (Misrahi, 2001, p. 89, citado por Bento,
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2014, p. 386), dando esta ideia de que a filosofia produz conhecimento e gera novas
perspetivas.

A filosofia e a atitude filosofica baseiam-se em principios como “O que ¢é?; Como é?
Porque ¢?”, indagagdes que fomentam a capacidade de pensar e conhecer o mundo,
orientando o pensamento. A filosofia ndo é um pensamento segundo opinides de “eu acho
que” pois, privilegia a construcdo de pensamentos logicos, fundamentados e criticos de
forma sistematica.

Naturalmente que para falarmos de Filosofia temos de falar de pensamento,
carateristica inerente ao ser humano que deve ser estimulada e orientada, visando formar
cidadaos responsaveis, criticos, criativos e sensiveis ao contexto em que vivem. Partindo
deste pressuposto, ha que promover uma educacéo para o pensar, entendendo gue a crianca
é um ser com capacidades e habilidades de pensamento.

A relacéo que existe entre a filosofia e a crianca parece evidente, pois assume-se que
ambas sdo movidas pela curiosidade e pelo questionamento. Todavia, a evolucéo lenta da
identidade da crianca e da concec¢do de infancia, trazem ainda hoje alguma controversia
em reconhecer esta unido entre ambas.

Descartes considerava a crianca como um ser desprovido de razdo, preso a fantasia e
imaginacao e por isso, como Platdo vinculava, tinha que estar longe da filosofia (Matos,
2013). De acordo com Lipman, Sharp e Oscanyan, havia uma reticéncia e distancia perante
a relagéo entre a filosofia e a crianga:

Un burlén Calicles insinua que la filosofia es solo para los nifios: es mejor que los adultos
se ocupen de los sérios asuntos de la vida. Los comentarios posteriores a Platon estuvieron

de acuerdo en que Calicles se equivocaba: la filosofia es sélo para adultos y, posiblemente,
cuantos mas viejos mejor. (Lipman, M., Sharp, A. & Oscanyan, S., 1998, p. 21)

Porém, na atualidade a filosofia ja é pensada numa relagdo com a crianga e com o seu
desenvolvimento cognitivo. Apesar de indignar muitos tedricos, esta relacdo é imediata,
se percebermos que ambas (filosofia e criangas) vivem no deslumbramento, na curiosidade
e na davida, em busca de significados e, seja também hoje assumido que nas sociedades
democraticas € imperioso que se perspetive a educagdo das criancas de modo a ajuda-las

a estruturarem o seu pensamento enquanto cidadas criticas, criativas e autbnomas.
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Sob o incentivo da UNESCO a filosofia deve comegar-se com as crian¢as mais novas,
criando espacos de dialogo e promovendo a interrogacao no seu meio (UNESCO, 2010).
Na verdade, no ambito das atuais pedagogias que tém a crianca como figura central e a
entendem como uma pessoa com agéncia, as crian¢as comecam desde muito cedo a poder
refletir sobre as regras, sobre as normas e precisam de verbalizar o seu pensamento, sobre
as suas ideias, opinides e decisdes. Tais atitudes devem ser estimuladas e os educadores
devem criar oportunidades para que as criancas possam aprender a pensar de modo
inteligente (Marché&o, 2012).

E neste sentido que Matthew Lipman, fil6sofo e professor, decide criar o programa de
Filosofia para Criangas (FPC), derivado da sua experiéncia como professor na Columbia
University nos Estados Unidos da América, onde se deparou com a falta de habilidades de
raciocinio na sua turma. Nasceu assim, nos anos sessenta do século passado, a Filosofia
para Criancas com a premissa de que 0 mais importante que podemaos fazer para as criangas
é ensina-las a pensar bem.

Preocupado com a educacdo do raciocinio e com o desenvolvimento dos seus alunos,
Lipman criou em 1969 o primeiro material didatico destinado ao programa de FPC,
acreditando que as criancas merecem ter acesso a filosofia e que € desde novas que se Ihes
promove 0 pensamento critico. Baseado no pensamento socratico, foca-se no
desenvolvimento das competéncias de raciocinio das criancas, valorizando as suas
capacidades para pensar desde muito novas, 0 que, quando estimuladas, as ajuda a
tornarem-se melhores cidadas para si e para a sociedade.

Lipman considera que “Los nifios reflexivos estan preparados para mostrar buen juicio
uy los nifios com buen juicio dificilmente van a realizar acciones inapropriadas o
desconsideradas”, transparecendo a importdncia da promocdo da construcdo do
pensamento critico (Lipman, Sharp, & Oscanyan, 1998, p. 68).

A FPC baseia-se nos trabalhos de J. Dewey, Resnick, H. Mead, Vygotsky, J. Piaget e
J.Bruner, mas é claramente de Dewey que a sua pratica se aproxima.

Sustentados na pedagogia behaviorista e na pedagogia pragmatica/progressiva,
sublinham a valorizacdo do desenvolvimento da pessoa, estimulando a assimilacdo de

valores para que se desenvolvam criangas equilibradas e com carater. Essencialmente,
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Dewey (2002) baseia-se na educagdo progressiva em que se visa a educacao da crianga
como um todo além de que, evidencia dois aspetos essenciais, 0 conhecimento fruto da
experiéncia e a utilidade das aprendizagens no dia-a-dia da crianca.

Por outro lado, o pragmatismo/construtivismo pensa a educacdo de uma forma
centrada no desenvolvimento da capacidade de raciocinio e espirito critico, considerando
0s sujeitos parte integrante de uma sociedade e extraindo dai o seu significado.

Apesar disso, a ideia de que a educacdo serve para melhorar a sociedade pressupde
que o facto de a escola formar cidaddos ativos, permite que estes interpretem o mundo e
trabalnem na sua emancipagdo e democratizagdo. Com efeito, John Dewey (2002)
expressava a importancia do pensamento critico e baseava a educacdo na habilidade
individual, incluindo as suas ideias na educacdo progressiva, em que a crianca deve ser
educada como um todo, ou seja, fisicamente, emocionalmente e mentalmente.

Lipman, neste ambito, centrando a sua pratica na ideia de “ajudar os alunos a pensar
bem”, sustenta-se também na educacdo pragmatica assim como no desenvolvimento do
espirito critico e autonomia individual numa abordagem ética, recorrendo ao conceito de
“comunidade de investigacao”, em que Se transforma a sala de atividades num espaco de
diélogo.

Em ambas as teorias 0 processo de pensamento representa um meio para atingir a
compreensdo do individuo e para resolver problemas, alicercando a pratica com criancas
nas experiéncias individuais das mesmas, nos seus interesses e no desenvolvimento do
espirito critico e na autonomia individual; 0 que em ambiente educativo é possivel quando
se considera a pessoa, integrada numa sociedade que promove o desenvolvimento do seu
raciocinio e do seu espirito critico e em que se pressupde um cidaddo com iniciativa, acdo
e competéncia para interpretar o mundo de modo democréatico e emancipado (Marchéo,
2012, 2016).

Nesse decurso releva-se a importancia do pensamento critico, enquanto fio condutor
que estabelece uma relagéo entre a reflexdo e a agdo. Atualmente, devemos enunciar o
pensamento critico como uma das finalidades educativas mais emergentes no contexto
educativo, definindo-o como “um processo de deliberagdo activo que, usualmente, é

utilizado para formular um julgamento ou tomar decisdes” (Marchdo, 2012, p.138).
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A construcdo desse tipo de pensamento requer um contexto educativo, desde a
educacdo de infancia, que intencionalize situacbes e momentos em que a crianga vai
desenvolvendo as suas capacidades de reflexdo e, em que véa construindo significados das
suas aprendizagens, tornando-se capaz de intervir futuramente com responsabilidade nas
tomadas de decisOes e resolugdes de problemas recorrentes na sociedade.

Porém, apesar das semelhancas entre o pensamento de Lipman e Dewey, no que toca
a capacidade intelectual das criancas, estes distanciam-se. Se por um lado Lipman acredita
nas capacidades das criancas desde muito novas, Dewey ndo acredita que as criangas
pequenas tenham interesse na area do pensamento, ou seja, que possam aprender com esta
tematica (Lima, 2004).

Lipman subdividiu o pensamento em pensamento critico (raciocinio, reflexdo para a
acao), pensamento criativo (criatividade) e pensamento carinhoso (que enfatiza valores
éticos e emocdes). Esta distingdo de varios tipos de pensamento visa atingir um equilibrio
entre o afetivo e 0 mental, que Lipman acredita ser o pensamento que propicia a construgao
de carater do ser humano, sendo no sentido de contrariar a evidéncia que encontrara nos
seus alunos que Lipman criou, como antes afirmadmos, o programa de Filosofia para
Criangas (FPC) direcionado para o desenvolvimento das faculdades cognitivas das
criancas, fomentando a sua autonomia e independéncia, tornando-as capazes de ser cidadas
ativas no mundo em que vivem.

N&o sendo um modelo pedagdgico, a filosofia para criancas pode ser considerada uma
pratica educativa que valoriza a crianga e que possibilita a constituicdo de um pensamento
mais criativo, critico, que se rege por comportamentos inovadores e sensiveis ao contexto
(Kohan, 2017), ou seja, a filosofia para criancas e a promocao do pensamento critico das
criancas pode integrar a pratica educativa quando a mesma é alicercada na participacdo
das criancas e na aceitacao das suas competéncias. Neste decurso, os modelos curriculares
que antes identificAmos propiciam ambientes onde a filosofia para criancas e/ou a
promoc¢édo do pensamento critico fazem sentido.

A filosofia para criangas e a promogéo do pensamento critico implicam transformar a
sala de atividades numa comunidade de investigacdo, priorizando uma pratica dialogica

em que as criangas sdo convidadas a participar. Como refere Sharp (2004) “um grupo de
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criangas que investigam juntas sobre questdes probleméticas comuns de uma maneira tal
que as faz construir ideias a partir das ideias umas das outras, oferecer contraexemplos
umas as outras, questionar as inferéncias umas das outras a gerar visoes alternativas e
solucdes para o problema tratado (...)” (Sharp, 2004, p.121-130, citado por Scapin et al.,
2006, p. 3) pode ser entendida como uma pratica que promove 0 pensamento mais
inteligente das criangas.

Margaret Sharp, colaboradora de Lipman, entendeu também que esperar pela entrada
no ensino superior para trabalhar a filosofia e 0 pensamento era demasiado tarde e, por
isso, era pertinente reestruturar a filosofia de acordo com as carateristicas das criangas,
para que pudessem coexistir numa educacdo plena que se foca no desenvolvimento de
competéncias do pensamento.

E certo que outras areas também fazem pensar, no entanto, a filosofia ocupa-se da
interrogacdo e incerteza, na investigagdo, nos conceitos contestaveis, nos dados
adquiridos, questionando-os, pois “Todas las asignaturas parecen mas faciles de aprender
cuando su ensendnza esta llena del espiritu abierto y critico y el rigor caracteristico de la
filosofia” (Lipman, Sharp, & Oscanyan, 1998, p. 22).

A prética da FPC segundo Lipman, citado por Santos (2015), faz prevalecer trés
grandes objetivos: “(...) a iniciagdo filosofica é possivel com criancgas; a educagdo para o
pensar € possivel no interior da escola; a educacéo filosofica pode colaborar na preparacédo
para uma cidadania consciente” (p. 164). Trabalhada a partir dos quatro anos, a FPC nédo
tem como pressuposto ensinar as criangas a serem Fil6sofos, mas sim apostar na
curiosidade inata das criancas pelo saber, na sua natural inquietude para desenvolver
competéncias cognitivas nas criangas. Partindo desta ideia, as criancas sdo por si sO

pequenos fildsofos.

Efetivamente, evidenciam-se como grandes finalidades da filosofia para criancas, as

seguintes:

libertar as criancas do pensamento acritico, mecénico (...) maximizar competéncias
linguisticas, como sejam a inferéncia e a formagdo e articulagcdo de conceitos (...)
desenvolver e consolidar nas criangas competéncias (...) ao nivel do raciocinio, da
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interpretacdo (...) da detecdo de falacias através de um curriculo assente no didlogo e no
pensamento critico. (Castro, 2008, p.109)

O programa integra estratégias como a utilizagdo de narrativas filosoficas (novelas),
que visam a promoc¢do da reflexdo filosofica nas criancgas, registando-se perguntas (a
duvida) que servem de mote para a discussdo filosofica. Esta dindmica consagra a
construcdo da identidade pessoal do individuo de forma livre e responsavel, atraves do
didlogo que se constroi coletivamente numa atitude critica e reflexiva, distanciando-se na
doutrina ou da verdade absoluta.

Exploram-se tematicas como a justica e a injustica, o bem e o mal, trabalhando
transversalmente a tolerancia, o respeito e a cooperagdo entre as criangas no Seu processo
de desenvolvimento, varidveis que permitem formar criancas com carater, dinamicas,
incisivas e racionais num sistema democratico, 0 que estd em consonancia com 0s
objetivos da EPE (Lei-Quadro n.° 5/97) e com as atuais OCEPE, de modo particular com
0 dominio da Formacao Pessoal e Social (Silva et al., 2016).

As sessOes de filosofia para criancas tém uma duragdo de 30 a 45 minutos e para as
criancas do Jardim de Infancia entre 15 a 20 minutos, organizando as criancas em circulo
para existir uma maior interacdo entre todos. Estes momentos pretendem, de forma
precoce, ensinar as criancas capacidades de raciocinio e esta pratica encoraja-as a pensar
de forma ldgica, possibilitando assim tornarem-se cidadas racionais e reflexivas. Estes
momentos, seguindo o programa de Lipman, incluem-se em seis subprogramas e cada um
integra uma historia e um manual para o/a professor/a, que apresenta exercicios e sugestdes
de estratégias (Marchdo, 2012).

Para captar a atencdo das criangas Lipman utilizou a narrativa, “novelas” filosoficas,
em que as personagens sdo na sua maioria criangas que enfrentam problemas semelhantes
com os vivenciados pelas do grupo. Procuram centrar-se na discussdo da identidade
pessoal, nas acOes corretas, na verdade, no belo, na justica, no amor, na amizade, no
pensamento, ou nos sonhos, de modo a promover a estruturagdo do pensamento da crianca,
seja 0 seu pensamento critico, criativo ou afetivo (Lipman, 2003). A medida que a
discussdo se desenrola, o/a educador/a introduz planos de discussdo e propostas para

desenvolver a questdo e extrairem-se significados da aprendizagem realizada, sendo, no
38



Pensar a brincar: Filosofia com e para criangas

entanto, importante que as criangas analisem os temas consoante 0 Seu pensamento e nio
apenas pelo da comunidade de investigacéo,

A cada narrativa esta associado um manual do professor que serve de apoio, com
aproximadamente quatrocentas paginas de exercicios e atividades, que se concentram nas
ideias principais de cada capitulo e satisfazem os preceitos de uma educagdo construtivista.
Apesar disso, ndo sdo modelos definitivos, podendo os educadores adaptar os exercicios
consoante o grupo.

Entre os textos, como podemos verificar no anexo VII, encontram-se para a EPE, o
“Hospital das Bonecas”, que explora a realidade e o ser; o “Elfie”, “Kiko e Gui”, “Pimpa”
e “Nous” no 1.° ciclo do Ensino Basico sobre o pensamento, a natureza e a linguagem,
comecando a falar sobre Aristételes e ética a partir do 2.° Ciclo do Ensino Basico (Dinis,
2011) (Ver anexo VII).

Ap0s o registo das questdes, pede-se a crianga que fez determinada questdo que a tente
explicar e da-se assim inicio a reflexdo em conjunto, em que as outras criangas sugerem
possiveis respostas. O papel do/a educador/a é o de mediador/a ou facilitador/a, que aponta
contraindicacdes e orienta o dialogo, evitando que algumas criancas o monopolizem.

Antes de finalizar a sessdo, é importante fazer um resumo do que aconteceu
contribuindo para a avaliacdo do dialogo, sendo que o objetivo das sessGes ndo é o de
encontrar respostas conclusivas nem o consenso entre a comunidade de investigacdo, mas
sim, de aprender a compreender a problematizacdo do tema e desenvolver capacidades
cognitivas e sociais nas criangas (Mendonga, 2011).

Deste modo, o questionamento é elementar na pratica da FPC com o intuito de
promover didlogos produtivos que evitem questdes de resposta “Sim” ou “Nao”, cabendo
ao/a educador/a, atraves do plano de discussao (guido com perguntas semiestruturadas),
orientar o dialogo e incentivar a crianga a pensar antes de colocar perguntas; neste sentido,
proporcionar uma atitude filoséfica. Trabalhada no contexto de Jardim de Infancia, a
pratica da filosofia com criangas cria oportunidades de aprendizagem transversais, por
meio do di&logo e da discusséo de textos filosoficos e situagdes do quotidiano das criancas,
em que se desenvolve a inclusdo e a cognicéo partilhada, pois 0 modelo lipmaniano apesar

de privilegiar a dimensdo racional, ndo descura o desenvolvimento integral da crianca. Do
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mesmo modo, a FPC trabalha proximamente na educagéo para os valores, com efeito a
uma cidadania responsavel, em que a criangas se habituam a intervir e a respeitar 0s
colegas, assimilando valores positivos.

Como em qualquer pratica com criangas, a motivacao também é bastante relevante
numa pratica de qualidade e, para isso, o/a educador/a deve estar preparado/a para a
reflexdo orientada, para provocar o didlogo, estimular as criangas a expor as suas ideias e
a fundamentéa-las, partindo dos seus interesses e motivaces. O/A educador/a fornece
oportunidades para as criangas se envolverem no planeamento das atividades, no seu
processo educativo, estimulando a sua criatividade, confianga e autoestima, tendo, no
entanto, um papel neutro sem emitir juizos de valor e opinides (Vickery, 2016). O ambiente
e a rotina da sala devem privilegiar o planeamento com as criancas, observando o que Ihes
interessa e assegurando a sua liberdade para se envolverem nas atividades e criando
condigdes para a relagdo das criangas com 0s outros e com 0s jogos e brincadeiras da sala.

Durante a nossa PES foram introduzidas técnicas adaptadas da FPC, como a
introducdo de narrativas que estimulam a capacidade de reflexdo da crianca, abordando
valores e mais do que isso, fomentando o questionamento por parte do grupo. Ainda, foi
criado um espaco para trabalhar dentro do género de comunidade de investigacdo, em que
as criancas debatiam os temas e questdes escolhidas a cada semana, colocando hipéteses,
dando opinides e, discutindo-as num espaco de respeito para com o outro.

Neste sentido, mesmo nédo aplicando o modelo de Lipman (FPC) na sua plenitude, foi
possivel trabalhar na promocdo do pensamento critico de modo integrado e transversal a
todas as areas, desde o conhecimento do mundo, a expressdo artistica, a escrita e a
oralidade, entre outras. De facto, a filosofia acabou por ser uma mais-valia nesta
perspetiva, pois através dela é viavel integrar todas as areas de contetdo das OCEPE, pois
a mesma, parte do questionamento e da partilha de opinides e, por isso, surge em cada
curiosidade da crianca.
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1. Metodologia

O presente estudo é de natureza qualitativa, baseado na compreensdo e interpretacéo
da realidade, ou seja, na agéo do ser humano. A metodologia qualitativa permite interpretar
e recolher dados qualitativos, sendo de grande importancia no contexto educativo, em que
se privilegia a acdo da crianca e as interpretacdes do/a educador/a (Walsh, Tobin & Graue,
2002). Rege-se pelo método indutivo e, o investigador tenta compreender o propdsito da
acdo e o seu significado, a medida que os dados emergem sem descontextualizar a
realidade (Marchéo, 2012).

Trabalhar numa abordagem qualitativa possibilita compreender os contextos e 0s
grupos de forma sistematica, numa relacdo dinamica entre o investigador e o sujeito da
investigacdo, contribuindo para uma melhor interpretacdo e descricdo de dados
contrariamente as tabelas classificatorias. Do ponto de vista fenomenoldgico, a
metodologia qualitativa ndo procura estudar o comportamento humano, mas sim
compreender os significados que as pessoas constroem de determinadas situacfes
(Coutinho, 2013); por isso, o/a investigador/a deve ser sensivel ao contexto onde decorre
a investigacdo pois essa sensibilidade permite-lhe compreender os comportamentos e as
situacOes que ai ocorrem.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que o/a investigador/a é o principal instrumento na
investigagdo qualitativa, sendo este/a que se inclui no contexto, recolhendo dados,
observando e realizando um trabalho exaustivo de campo. No entanto, é o contexto e a
situacdo que constituem a fonte de dados. Ainda no entender destes autores a investigacao
qualitativa tem um sentido descritivo, é sustentada em palavras e/ou imagens e nela, o/a
investigador/a valoriza a agdo no contexto para lhe atribuir significados.

Igualmente importante € a perspetiva dos participantes e o significado que as situacdes
tém nas suas vidas, por isso se da relevancia a dinamica interna, recolhendo dados junto
dos intervenientes/participantes, através de entrevistas, didlogos informais, questionarios,
entre outros instrumentos de recolha de dados, de forma a ter-se em consideracdo as
opinides dos participantes, incluindo nestes as proprias criangas.

A investigacdo qualitativa ndo dispensa o rigor em todo 0 processo e etapas, sendo

necessario assegurar a validade dos dados e dos resultados obtidos em cada contexto. Neste
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ambito de avaliacdo qualitativa, durante a PES realizada ao longo de trés semestres,
desenvolvemos um trajeto de investigacdo-acdo que, segundo John Elliot, é o “estudo de
uma situagédo social no sentido de melhorar a qualidade que nela decorre” (Elliot, 1991, p.
69 citado por Maximo-Esteves, 2008, p.18) e, em que se desenvolve um continuo reflexivo
sobre as situacBGes na pratica e sobre a pratica com rigor e sistematicidade de modo a
melhorar as respostas dos contextos, das situacdes e das acdes.

Os percursos de investigacdo-a¢do ndo sao faceis, mas com eles pretende-se melhorar
a intervencao profissional e, por consequéncia, as respostas educativas que as criancas vao
encontrar nos contextos educativos. Como afirmam Bogdan e Biklen (1994), “a
investigagdo-acdo consiste na recolha de informacfes sisteméaticas com o objetivo de
promover mudangas sociais” (p.292) e, por isso € necessario ser rigoroso/a e persistente,
0 que se torna complexo dado o/a investigador/a ser simultaneamente educador/a e ter de
desenvolver a acdo educativa e acdo investigativa em varias etapas. A saber: (i) planear
com flexibilidade; (ii) agir; (iii) refletir na acdo e sobre a acdo; (iv) avaliar/validar e
dialogar para comunicar a a¢do, produzindo conhecimento sobre o ensino e a profissao
(Bogdan & Biklen, 1994, citado por Maximo-Esteves, 2008).

Estas etapas com um sentido espiral, como refere Coutinho (2013) pretendem
identificar um problema, organizar a planificacéo, executar a acao, apresentar e interpretar
dados que objetivam “produzir conhecimento, modificar a realidade e transformar os
atores” (Simdes, 1990, p. 43 citado por Coutinho, 2013, p. 366).

Apesar das diversas concecBes sobre a investigacdo-acdo, 0s autores destacam a
dimensao investigativa e a reflexiva direcionadas para a acéo, conseguindo, assim, agir e
melhorar a pratica e promover uma educagdo de qualidade. No caso do estudo que
expomos neste relatorio, o objetivo de promover a participacao ativa da crianca e a sua
capacidade de reflexdo através da préatica da filosofia para criancas no Jardim de Infancia,
surgiu ap6s os periodos de observacdo e colaboracdo que desenvolvemos no primeiro
semestre do curso. Reconhecer a crianca, a sua voz propria, rica em potencial e a sua
competéncia, € reconhecé-la como pessoa com agéncia.

Depois de identificado o foco para a nossa intervencdo e estudo, numa perspetiva
orientadora, foram definidos os seguintes objetivos:

» Refletir as concegdes curriculares para a EPE;
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Enquadrar a filosofia para criangas no curriculo e na préatica educativa dos
Jardins de Infancia;

Conhecer as conce¢des das educadoras de infancia, no que diz respeito a
participacdo ativa da crianca no quotidiano pedagogico, tendo como
pressuposto a filosofia para criancas;

Identificar, implementar e discutir atividades com o grupo de criangas, que
estimulem o pensamento critico e a capacidade de reflex&o das criangas;
Promover mudancas de atitudes e reflexdo sobre o pensamento critico das

criancas.

Com o intuito de se alcancarem estes objetivos, foram delineadas questdes

orientadoras que apoiaram o desenrolar do projeto:

>

>

Como se caraterizam as orientacdes curriculares para a EPE e como integram

a participacdo da crianca e a importancia do seu pensamento critico?

Porque € importante abordar a filosofia para criancas no Jardim de Infancia?
Que estratégias podem ser utilizadas no Jardim de Infancia para estimular o

pensamento critico e a reflexao das criangas?

Nesta sala em particular (sala 2 b, jardim de infancia), que espaco e tempo é

dado as criancas para discutirem as suas opinies?

Quando se criam oportunidades para “filosofar”, como participam as criangas?

No topico seguinte, sdo apresentadas as técnicas e instrumentos de recolha e

tratamento de dados utilizados, essencialmente no Jardim de Infancia.

1.1. Técnicas e instrumentos de recolha e tratamento de dados

Foi importante proceder a revisdo da literatura para selecionar e identificar informacéo

relacionada com o tema do projeto, de modo a que pudéssemos compreendé-lo melhor e

construir uma pratica fundamentada, bem como definir/construir os instrumentos e

técnicas de recolha de dados a utilizar.

Ao longo do estudo, foram definidos e utilizados instrumentos de recolha no sentido

de responder as questdes iniciais do projeto, nomeadamente: fichas adaptadas do manual
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DQP, assim como notas de campo, fotografias, analise documental e videos, privilegiando-
se a observacéo participante, uma entrevista semiestruturada aplicada ao grupo de criancas
do Jardim de Infancia e um questionério aplicado as educadoras de infancia, de modo a
conhecer as suas concecdes sobre a filosofia para criangas.

Durante o primeiro ano letivo, no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Observacéo e Cooperacdo em Creche e Jardim de Infancia desenvolveu-se um periodo de
observacgdo, em que foi possivel conhecer os contextos, 0s grupos, as rotinas e a pratica
desenvolvida pelas educadoras cooperantes. A esta Unidade Curricular seguiram-se a
Préatica e Intervencdo Supervisionada em Creche e a Prética e Intervengdo Supervisionada
em Jardim de Infancia, em que reforcdmos o trabalho de observacéo e o conjugamos na
acdo educativa com a recolha de dados junto das educadoras e das criancas através dos
instrumentos referidos. Desde o inicio do percurso da investigacdo que se fomentou uma
relacdo de empatia e confiangca com as criangas e com todos 0s intervenientes educativos,
principalmente no Jardim de Infancia, recorrendo-se a observacdo participante como
técnica essencial para conhecer a realidade tal como ela se apresentava e, tentando
desenvolver um necessario equilibrio entre a observacdo e a participacdo (Bogdan &
Biklen, 1994).

Através desta técnica é possivel documentar atividades, comportamentos e dindmicas
do que se ouve e do que se V€, sendo que o/a investigador/a “assume um papel ativo e atua
como mais um membro do grupo que o0 observa; o objetivo neste caso, é conseguir ter a
perspetiva de um insider do grupo, sem perder a credibilidade que assiste a um investigador
social” (Angrosinho, 2012, p. 166, citado por Coutinho, 2013, p. 138). No entanto, como
refere Méaximo-Esteves (2008), apesar de ser uma atividade natural do ser humano, no que
respeita ao/a investigador/a, o exercicio da observacdo deve ser treinado, pois “a sua
aprendizagem imbrica-se necessariamente na pratica: aprende-se praticando” (Méaximo-
Esteves, 2008, p. 87), evidenciando o carater sistematico que deve estar inerente a
observacao.

Com o intuito de conhecer e compreender melhor os contextos educativos onde
realizdmos os estagios, recorremos a alguns instrumentos de observacdo adaptados do
Projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (DQP) (Bertram, & Pascal, 2009), um

projeto desenhado para apoiar a autoavaliacdo e a melhoria dos contextos para as criangas
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mais novas. Do Manual DQP foram adaptadas as seguintes fichas de registo anexadas no
presente relatorio:
» Ficha do Estabelecimento Educativo (Anexo ).
» Ficha do Espaco Educativo da Sala de Atividades (Espaco interior e exterior)
(Anexo I).
» Ficha da Educadora de Infancia (Anexo IlI).

» Ficha do Nivel socioeconémico das familias das criancas (Anexo IV).

Os instrumentos deste manual permitiram obter coeréncia e organizacdo quanto a
recolha e tratamento da informacéo e, obter uma maior percecdo dos espacos e materiais
disponiveis para as criancas e para os intervenientes. Na recolha e registo da observagdo
através destes instrumentos foi fundamental a colaboracdo das Educadoras Cooperantes,
que nos forneceram informag6es mais detalhadas sobre o estabelecimento e sobre o seu
funcionamento, bem como sobre o grupo de criangas. Deste modo, cada documento foi
analisado e serviu de auxilio para a elaboracdo da caracterizacdo do contexto educativo,
do grupo de criangas, da sala de atividades e da educadora cooperante. Na Creche, foram
também utilizados outros dois instrumentos, a Iters (Escala de Avaliacdo do Ambiente em
Creche, de Harms e Clifford, adaptado em 2008), que permitiu efetuar uma avaliacéo
global da qualidade da Creche e da sala de atividades para criangas com menos de 30
meses de idade e, a Target (Ficha de observacéo das oportunidades educativas) (Bertram
& Pascal, 2009), de modo a registar atividades e interacdes entre as criangas e adultos,
bem como o seu envolvimento.

Suportada nesta perspetiva € necessario considerar a preocupacao ética na observacao
e No seu registo, que deve ser feito com rigor e atencdo, evitando descontextualizar a
realidade e induzir a interpretac@es falsas ou distantes do que aconteceu.

A observacdo realizada foi complementada com o uso de notas de campo, que
“incluem registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das pessoas (retratos),
suas acOes e interacgdes (...)”, sendo importante que se realizem recorrentemente,
acrescentando ap0s a ocorréncia detalhes e reflexdes sobre o registo efetuado (Maximo-
Esteves, 2008, p. 88). Foi necessario proceder a notas de campo sistematicas, fundamentais

para a pratica reflexiva sobre o que aconteceu, tendo um caréater descritivo e reflexivo, em
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que tentdmos captar a realidade e posteriormente interpretar os dados (Bodgan &
Biklen,1994). As notas de campo foram importantes na tomada de deciséo e na elaboragéo
do presente relatorio, sendo articuladas com o registo atraves de meios audiovisuais para
uma memoria mais efetiva da realidade, permitindo documentar a pratica de forma
coerente e rigorosa. O facto de a prética ter sido realizada sem pausas entre o par
pedagogico, tornou este exercicio mais moroso e ao mesmo tempo, mais determinante,
visto que era também através destes registos que se sustentava a pratica da semana
seguinte, com a finalidade de melhorar a qualidade do processo educativo.

Privilegiando a importancia da participacdo das criangas no processo educativo e, em
todo o desenvolvimento do seu conhecimento, elaborou-se um guido de entrevista
semiestruturada, contribuindo também para o conhecimento das conceg¢des das criangas
guanto ao projeto, bem como a compreensdo das aprendizagens feitas pelas criancas ao
longo da intervencdo. Segundo Oliveira-Formosinho e Araujo (2008), as entrevistas
semiestruturadas sdo o formato adequado para entrevistar criangas, pois existe uma
intervencdo mutua orientada por um conjunto de topicos previamente definidos pelo
entrevistador e, sendo flexivel, possibilita 0 improviso e 0 ajuste consoante as respostas
das criancas (Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008, p. 23).

O guido organizou-se nas seguintes dimensdes: (i) Legitimacdo/Apresentacdo da
entrevista, dos materiais e dos aderecgos especificos; (ii) Concecdes das criangas sobre a
pratica da filosofia e as carateristicas inerentes a esta; (iii) finalidade da entrevista,
contemplando a garantia do anonimato dos entrevistados e dos dados recolhidos, inserindo
ainda uma situacédo contextualizada de dialogo entre as personagens “Filo” ¢ “Sofia”.

As entrevistas sao uma técnica de recolha de dados com bastante potencial, atendendo
que estas possibilitam que o investigador obtenha informacéo adicional a medida que o
dialogo decorre, aspeto que ndo aconteceria caso fosse utilizado um questionario, prezando
assim por uma interacdo entre o entrevistado e o investigador.

Sendo um processo bastante complexo que deve ter em conta o respeito e os direitos
da crianga visando a relacdo Privacidade-Recusa-Confidencialidade-Consentimento,
abordadas por Oliveira-Formosinho e Araujo (2008) na obra “A escola vista pelas
criangas”, a entrevista realizou-se num contexto familiar a crianca para que os detalhes

dados pelas criangas fossem fieis ao seu pensamento, evitando que 0 contexto enviesasse
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as criancas pela falta de seguranca. As criancas foram informadas no inicio de cada
entrevista que estas iriam ser gravadas em formato audio e escrito, assim como a finalidade
das entrevistas, tendo sido sempre pedido consentimento as criangas no inicio de cada
entrevista (Oliveira-Formosinho & Aradjo, 2008; Marchdo & Henriques, 2018). As
questdes orientadoras prendiam-se essencialmente a praticas relativas ao projeto como
“Fazer perguntas”, “Pensar” e a importancia dos mesmos.

De modo a potencializar a entrevista foram adotadas algumas préaticas, nomeadamente
assumir a capacidade da crianca de pensar e concetualizar ideias, compreendendo que as
criancas ndo entendem as entrevistas como o adulto e por isso, ndo é possivel prever as
suas respostas nem a forma como interagem. Durante o processo das entrevistas, por vezes,
foi imprescindivel oferecer as criancas perspetivas e opinides pessoais de modo a que estas
compreendessem que em conjunto, poderiamos chegar a descobertas através da discussao
de ideias, fomentando o seu pensamento e autoestima.

Foram realizadas em grupos de 5 elementos, apds um pré-teste, em que foi possivel
perceber que as criangas se sentiam mais confortaveis ao falar e estar inseridas num grupo
familiar, conferindo deste modo mais espago para que desenvolvessem o dialogo e
exprimissem as suas opinides, sendo muitas vezes mais Uteis as discussdes geradas entre
elas do que as afirmacdes produzidas individualmente. Recorreu-se também aos fantoches
familiares as criancas, pois como refere Oliveira-Formosinho e Araljo (2008), “a
investigacdo levada a cabo com criancas tem utilizado aderegos, recompensas ou estimulos
para promover o interesse da crianga, promover o seu pensamento e reflexdo e atenuar o
efeito do formato pergunta-resposta, altamente controlador e¢ centrado no adulto”
(Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008, p. 22).

Através das entrevistas, apds o projeto, as criancas ja conseguiam dar exemplos e
respostas as questdes que se prendiam essencialmente com “para que serve”, “Como se
faz?” e “porque ¢ que existe” espelhadas nos excertos do anexo XV, tendo sido esta Gltima
trabalhada durante o projeto através da questdo “Como sabemos que existimos?”, proposta
pelas criangas. Apds cada entrevista procedeu-se ao agradecimento as criangas pela sua
participacdo, sendo este aspeto essencial para a sua autoestima e sentimento de respeito

pela sua opinido.
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Posteriormente deu-se inicio a analise de contetdo das entrevistas, comecando por
transcrevé-las em suporte escrito, realizando inferéncias e interpretando as respostas das
criancas, de modo a procurar avaliar o impacto do projeto de intervencdo e as
aprendizagens das criangas no que respeita a filosofia para criancas. Apesar da sua
pertinéncia e de ser essencial proceder as transcricdes sempre que possivel num momento
proximo a realizacdo das gravacoes, este procedimento por vezes faz perder a esséncia da
entrevista, ndo contendo as entoagdes, as hesitacGes, as pausas € a 0 envolvimento
emocional das criancas, bem como a dindmica do grupo (Maximo-Esteves, 2008). Apesar
disso, a transcri¢do permite uma descri¢ao narrativa fiel e objetiva, datada, que apresenta
um registo organizado do quotidiano.

Um outro instrumento utilizado para conhecer as concec¢des das Educadoras
Cooperantes sobre a préatica da Filosofia para/com criancas, foi a elaboracdo de um
questionario com questdes abertas e fechadas, definidas de acordo com o0s objetivos
delineados no inicio do estudo. Devido a alguns condicionamentos, o questionario foi
realizado apenas a trés educadoras de infancia do Agrupamento de Escolas onde se
realizou a PES. Pautado por uma interacdo indireta, foi essencial formular questdes claras
e manter uma relacdo de empatia com o0s inquiridos e com 0s seus contactos.

Este consagrava: (i) a identificacdo do inquirido; (ii) as praticas pedagogicas
utilizadas; (iii) e a Filosofia para Criancas, abordando questées como o papel da crianca
no quotidiano da sala, 0 espaco dado a mesma para refletir e dialogar, ou ainda, topicos
importantes para a pratica da filosofia no Jardim de Infancia.

Os resultados dos questionarios foram descritos e, embora se tratasse apenas de trés
questionarios respondidos, foram sujeitos a uma anéalise de conteudo.

Também, com o objetivo de auxiliar a documentacdo da pratica desenvolvida, foram
utilizados com regularidade meios audiovisuais como técnicas essenciais para documentar
e ilustrar registos, assim como recursos de analise reflexiva, em que por vezes é através de
fotografias e videos que se consegue compreender situacdes com alguma objetividade.
Além disso, o registo fotografico, revela fortes dados descritivos, utilizados para
compreender o subjetivo, sendo através deste registo, que se podem compreender algumas
praticas e atitudes que, por vezes, sem recurso a videos ou fotografias, ndo nos damos

conta. De igual forma as notas de campo, estes tornam-se essenciais para uma reflexao
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mais coerente, avivando a memoria de alguns momentos que possam ter surgido durante

a experiéncia (Bogdan, & Biklen, 1994).
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2. Contextos Educativos onde decorreu a acao
2.1. Caraterizacdo do Contexto de Creche

A prética em contexto de Creche decorreu no ano de 2017 numa IPSS, na &rea urbana
do centro da cidade de Portalegre. A instituicdo, no que toca ao espaco interior integrava:
uma cozinha, um refeitorio, uma lavandaria, uma garagem, um ginasio, a secretaria, um
gabinete médico, um gabinete da diretora, um gabinete para as educadoras, uma sala de
acolhimento, trés casas de banho para criancas e duas para adultos, quatro dispensas (para
armazenamento de produtos alimentares, de produtos de limpeza, de varios materiais e de
roupas), uma arrecadacao, duas salas de bercario, sete salas de atividades e, ainda, uma
sala de multimédia. No seu espaco exterior contava com um pétio/recreio que era
composto por bastantes arvores, uma taca de areia, extensées com relva sintética e espagos
empedrados.

O horario de funcionamento desta instituicao era das 7.00 horas e 45 minutos as 19.00
horas, sendo que a duracdo da componente letiva era das 9.00 horas até as 17.00 horas, e
a componente de apoio a familia, ocorria das 7.00 horas e 45 minutos as 9.00 horas no
periodo da manhd, e das 17.00 horas as 19.00 horas, no periodo da tarde. Em relacdo ao
horario das educadoras de infancia, estas entravam as 9.00 horas e saiam as 17.00 horas,
com uma hora de almoco, usufruindo da hora pedagdgica ap6s a refeicdo e que utilizavam
para trabalhar e preparar propostas e materiais para as criangas. As assistentes operacionais
tinham horario rotativo, para realizarem o fecho e a abertura da instituicdo, variando entre
as 7.00 horas e 45 minutos e as 19.00 horas.

Apos as 9.00 horas e 30 minutos surgiam as tarefas orientadas e planeadas pelas
educadoras de infancia ou pelos professores responsaveis pelas areas de Expressao
Musical e Expressdo Fisico-Motora, nestes casos, externos ao quadro da Instituicéo.

No que diz respeito as idades das criancas que se encontravam a frequentar a
instituicdo, existiam treze criangas até um ano, vinte e seis com um ano, quarenta e oito
com dois anos, totalizando setenta e cinco criangas a frequentar a instituicéo.

Existia apenas 1% de criangas com necessidades educativas especiais na instituigéo,

sendo essas relativas a linguagem e ao desenvolvimento motor.
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Relativamente ao pessoal de apoio, este consistia na existéncia de uma equipa de
intervencdo precoce que incluia varios técnicos, professores de atividades de
enriquecimento curricular, psicomotricista, fisioterapeuta, animador e psicéloga.

A entrada na instituicdo podia dar-se a partir dos 3 meses de idade, correspondendo a
idade favoravel para a crianca e para as obrigac6es laborais das familias (Regulamento
Interno da Creche e do Pré-Escolar). A entrada na instituicdo integrava um periodo de
adaptacdo de trinta dias, para a perfeita ambientacdo da criancga a instituicéo e aos agentes
educativos. Por fim, no que respeita as comparticipacbes das familias, estas eram
calculadas através de uma percentagem sobre o rendimento de cada familia,
correspondendo a escaldes de rendimento, definidos através do IRS (indice de Rendimento

Social).

2.1.1. Caraterizacdo do Grupo de criancas da Creche

O grupo era constituido por dezassete criancas, cuja faixa etaria se situava entre 0s
dois e os trés anos. Tratava-se de um grupo composto por dez criangas do sexo masculino
e sete do sexo feminino.

No periodo em que foi realizada a observacéo, o grupo era de dezasseis criangas, tendo
sido incluida uma nova crianca do sexo masculino da Ucrania no periodo de intervencao.
A crianca ndo se expressava na lingua portuguesa, evoluindo bastante na compreensao e
na tentativa de dialogo com os colegas até ao término da pratica pedagdgica
supervisionada.

As criancas que frequentavam esta sala, na sua maioria, viviam com os pais. No
entanto, uma das criancas tinha agregado monoparental, ou seja, vivia apenas com a mae.
Nesta sequéncia, no que se refere a situacao profissional das familias, a maioria trabalhava
por conta de outrem; dois trabalhavam por conta propria e duas criancas tinham a mae
desempregada.

Relativamente a chegada das criancas a sala de atividades, o pessoal educativo usava
esse tempo como forma de partilha de informacéo, estando também disponivel um registo
escrito da alimentacédo diaria da crianca. Na hora da saida, a assistente operacional dava

aos pais informacdo especifica acerca de como tinha corrido o dia. Habitualmente a
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interacd0 com 0s pares era positiva, apesar de serem observados alguns conflitos nos
momentos de partilha de objetos.

Durante o periodo de intervencdo, estes diminuiram em comparagdo ao periodo de
observacao, visto que as criangas tinham interacdes mais prolongadas, conseguindo levar
maior tempo a brincar entre elas com 0s mesmos brinquedos, o0 que anteriormente ndo era
visivel.

No que toca as competéncias adquiridas na area da Socializa¢do, quase todas as
criancas procuravam os colegas para brincar, interagiam com os pares e demonstravam
prazer em brincar com os colegas. A maioria das criancas gostava muito de histérias e
masicas, evidenciando muita concentracdo nestes momentos.

Relativamente a area da Autonomia, todas as criangas ja conseguiam fazer o controlo
dos esfincteres durante o dia e, algumas até durante o periodo de repouso.

No que toca a alimentacdo, todas as criangcas conseguiam comer sozinhas e
colaboravam também no despir-se e vestir-se. Na area Cognitiva a maioria das criangas
tinha a nogdo de quantidade, distinguiam “pequeno” e “grande”, reconheciam as cores
principais, por imitacdo contavam até dez e desenvolviam atividades de jogo simbdlico.

Na area do Desenvolvimento Motor todas as criangas conseguiam correr sem perder
o equilibrio, langar uma bola, deslocar-se apoiando-se nos quatro membros, caminhar em
varios sentidos, rasgar papel, fazer rolos com massa pao e expressar-se livremente através
do traco.

Quanto a area da Linguagem, na fase de intervencdo ja todas as criancas sabiam dizer
0 seu primeiro nome e o0 nome dos familiares mais proximos, a sua idade, fazer frases
simples, conseguiam ouvir histérias durante um longo periodo de tempo, sendo que a

maioria respondia a questdes sobre as mesmas.

2.2. Caraterizacdo do Contexto de Jardim de Infancia

O Estabelecimento educativo em que foi realizada a componente de Préatica de Ensino
Supervisionada em Jardim de Infancia, situava-se no centro de Portalegre, funcionando
nas instalacbes de uma escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico integrada num dos

Agrupamentos de Escola da cidade.
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Quanto as suas carateristicas gerais as instalagcdes funcionavam num edificio adaptado
e integrado na escola do 1.° Ciclo, existindo 7 salas do 1.° Ciclo e duas de Jardim de
Infancia, tendo em média 187 alunos, segundo o Projeto Educativo do Agrupamento.

A instituicdo abria as 8.00 horas da manha e fechava as 18.00 horas, sendo que a
componente letiva tinha a seguinte estrutura: Manha — das 9.00 horas as 12.30 horas; Tarde
— das 14.00 horas as 15.30 horas. O horério de almoco era das 12.30 horas as 13.30 horas,
designado esse servigo as Assistentes Operacionais, apesar de ambas as Educadoras
Titulares e de Apoio permanecerem durante a refeicdo das criancas junto das mesmas. A
duracdo da componente de apoio a familia ou de apoio socioeducativo era das 8.00 horas
da manha as 9.00 horas, e das 15.30 horas as 17.30 horas.

Em relagdo as instalagdes da instituicdo, esta contava com uma Biblioteca no edificio
do 1.° ciclo, com um ginasio no edificio anexado ao Jardim de Infancia usufruido pelas
criancas do Jardim de Infancia e do 1.° ciclo, duas salas de EPE, uma sala de acolhimento,
sanitarios para criancas e para adultos (existindo uma casa de banho pequena em cada sala
de Jardim de Inféncia, e uma de acesso a ambas), um refeitorio, uma sala de educadores/as
(no edificio do 1.° Ciclo), um pequeno parque infantil e um parque exterior utilizado
maioritariamente pelo 1.° ciclo. Este era constituido por um patio a volta do edificio
pavimentado por areia e cimento.

Especificamente no edificio da EPE existiam junto a cada sala de atividades cabides
para as criangas guardarem os seus pertences, uma bancada com dois lavatérios de acesso
a ambas as salas junto ao refeitorio, livros e varios jogos de tabuleiro (utilizados
maioritariamente nos momentos de acolhimento na parte da manha e na parte da tarde).
Existia ainda uma pequena copa de apoio ao refeitorio, com micro-ondas, maquina de lavar
loica, lavatorio e frigorifico.

O Jardim de Infancia era frequentado por quatro criancas de 3 anos, 15 de 4 anos, 26
de 5 anos e cinco de 6 anos, sendo grupos bastante heterogéneos quanto a sua faixa etéria.
No que respeita a sala onde se realizou a prética, esta integrava criancgas distribuidas por

idades entre 0s 3 e 0s 6 anos conforme a Tabela 1.
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Tabela 1 Distribuicao do grupo por idades e sexo.

Criancas
Idade Sexo Feminino Sexo Masculino Total
3 Anos 2 1 3
4 Anos 4 2 6
5 Anos 5 7 12
6 Anos 2 2 4
Total 13 12 25

Cada sala integrava 25 criangas, perfazendo um total de 50 criangas inscritas, ndo
existindo criancas em lista de espera.
Quanto ao récio adulto/crianga no Jardim de Infancia, este encontrava-se distribuido
conforme a Tabela n.® 2.

Tabela 2 R4cio adulto/crianga no Jardim de Infancia.

Salas Idades N.° de N.° de N.° de Récio
Criancas Educadores Auxiliares Adulto/Crianca

Salal 345¢e6 25 2 (+1) 4 4

Sala 2 345¢e6 25 2 (+1) 4 4

Quanto a participacdo da familia no Jardim de Infancia, esta era frequente em festas,
reunibes e atividades/projetos, como o0s projetos “Alimentacdo Saudavel” e “Dia dos
Avos”.

No que toca ao pessoal de apoio, existia uma educadora de apoio em cada sala bem
COMO Se necessario apoio de outros técnicos como de intervengdo precoce, nomeadamente
uma terapeuta da fala e professores/educadores de apoio.

Existiam apenas 6 % de criancas cuja lingua materna ndo era o portugués, sendo duas
de nacionalidade paquistanesa, uma da Ucrania e outra de nacionalidade Moldava, néo
havendo criangas com necessidades educativas especiais (NEE).
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2.2.1. Caraterizacdo do Grupo de crianc¢as do Jardim de Infancia

A PES no Jardim de Infancia foi realizada com um grupo constituido por 25 criancas,
com idades compreendidas entre os trés e os seis anos, das quais 13 transitaram do ano
letivo anterior. As restantes 12 entraram para este grupo no ano letivo em que decorreu a
PES.

O grupo integrava 13 criangas do sexo feminino e 12 criangas do sexo masculino.
Quanto as criangas com 3 anos (trés, uma do sexo masculino e duas do sexo feminino),
apenas uma delas ja tinha frequéncia anterior noutra instituicdo. O grupo incluia seis
criancas com 4 anos (duas do sexo masculino e trés do sexo feminino), 12 criangas com 5
anos (sete do sexo masculino e cinco do sexo feminino) e quatro criangas com 6 anos (duas
do sexo masculino e duas do sexo feminino), sendo por isso, um grupo heterogéneo tanto
a nivel etario como quanto a sua maturidade. Havia ainda duas criangas do grupo (uma de
4 e outra de 5 anos) gque tinham apoio de uma terapeuta de intervencao precoce.

Quanto as carateristicas do grupo, este era assiduo e pontual, alegre, divertido, com
um bom nivel de autoestima na grande maioria das criangas, além de que existia uma
facilidade de relacionamento entre pares e uma relacao de afetividade e responsabilidade
das criangas mais velhas para com as mais novas. No entanto, a educadora cooperante
revelou-nos algumas preocupacfes iniciais que também eram resultado do numero de
criangas do grupo, como a dificuldade das mesmas em estarem atentas e escutar ou
impaciéncia no esperar a sua vez. Contudo, 0 grupo era cooperante entre si € nas propostas
de trabalho orientadas pela Educadora, principalmente na hora do conto quando esta
incluia técnicas de expressdo dramatica.

No geral, ao nivel da linguagem as criangas mostravam um nivel relativamente
elevado de compreensdo do que era dito, bem como eram capazes de manter um dialogo
fluido.

O grupo mostrou-se tambem bastante integrado nas rotinas da sala, tendo mais
dificuldade no momento de arrumar as areas, de o fazer com algum ritmo, pois levava
bastante tempo a retomar atividades entre rotinas. Era bastante autbnomo nomeadamente
quanto a alimentacdo (a grande maioria comia sem auxilio, existindo apenas alguns casos

que permaneciam até praticamente ao fim da hora do recreio na sala de refeices).
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No que respeita as areas de desenvolvimento preferenciais, percebeu-se que as
criangas se mostravam particularmente interessadas pela area da Casa, Loja, Garagem,
Computador e Jogos.

Todas as criancas do grupo viviam com ambos 0s pais, exceto quatro criangas que
viviam s6 com a mae.

Na sala, o grupo estava sob a responsabilidade de uma Educadora Cooperante, de uma
Educadora de Apoio Educativo, de uma Educadora de Apoio as duas salas de Jardim de
Infancia e ao 1.° Ciclo (presente pontualmente) e de uma Assistente Operacional (que se

encontrava presente em momentos pontuais).
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3. Agdo em Contexto
3.1. Reflexdes

Como foi referido anteriormente, a PES realizou-se em contexto de Creche e de
Jardim de Inféancia, ambos situados no centro urbano da cidade de Portalegre. Estarmos
inseridas num contexto real do sistema educativo, propiciou-nos desde logo aprendizagens
diversas que contribuiram para estruturar a nossa conduta futura.

Apesar das experiéncias anteriores, profissionais e académicas, a pratica pedagdgica
apresentada permitiu uma maior proximidade a profissdo de Educador/a de Infancia,
funcdo que até a data ainda ndo tinha sido experienciada na sua totalidade, contemplando
estratégias que efetivassem a participacao da crian¢a no processo educativo. Partindo desta
premissa, desenvolveu-se um projeto que privilegiou a valorizacdo da crianca e também
contribuiu para nos ajudar a desenhar o caminho a seguir como futura Educadora de
Infancia.

Seguidamente apresentaremos a reflex&o do trabalho desenvolvido em Creche e em
Jardim de Infancia. Por uma questéo de limitagcdo do nimero de paginas a que este relatério
deve obedecer (ainda que as mesmas sejam ultrapassadas) mas também porque
consideramos o tema do projeto um tema transversal e dificil de segmentar na acéo
educativa que realizdmos, optdmos por desenvolver e apresentar a reflexdo sem a distinguir
entre “geral/global” e “especifica”.

Assim, iniciamos com a reflexdo sobre a acdo educativo-pedagdgica que realizamos
na sala da Creche, sob o lema “Valores e disposi¢des”, e que entendemos fundamental na
educacdo das criangas mais novas e, como trabalho prévio, (mas simultaneamente
continuo) no &mbito da Filosofia com/para criancas e das oportunidades para a promogao
do seu pensamento critico. A esta reflexdo segue-se a que foi desenvolvida sobre a acéo
educativo-pedagogica no Jardim de Infancia (Contexto de Jardim de infancia: Filosofia
com e para criangas) a que se sucede a interpretacdo de dados recolhidos junto das criancas

e das educadoras sobre a Filosofia com e para Criancas.

58



Pensar a brincar: Filosofia com e para criangas

3.1.1. Contexto de Creche: Valores e Disposicdes

Em contexto de Creche, a préatica desenvolveu-se com um grupo de 17 criangas com
idades compreendidas entre 0s 2 e 0s 3 anos.

Inicialmente, foi realizado um periodo de observacao que permitiu ndo s6 adaptarmo-
nos ao grupo, como também o grupo se adaptar a uma nova presenca frequente na sala.
Este periodo foi de extrema importancia e pautado desde cedo por uma relagdo afetiva e
de confianga com as criangas, originada pelas interagcdes estabelecidas maioritariamente
nas suas rotinas. Tratando-se de criancas tdo pequenas, foi crucial alimentar uma relagéo
baseada na confianca e na seguranca e, integradora de vinculos saudaveis que se criaram
com todos os intervenientes no processo educativo do grupo, nomeadamente, com a
Educadora Cooperante (Ed. C) e com outras profissionais de apoio ao grupo.

De facto, como refere Virginia Satir (1998) citada por Hohmann & Weikart (1997),
“(...) as relagdes apoiantes dependem da comunicagao especifica, honesta e directa (...)”
(p. 137), além de que “quando as pessoas escolhem colocar-se ao nivel umas das outras,
dizem aquilo que pensam” (p. 137). Contudo, esta relacdo de seguranca com todos 0s
agentes educativos foi desafiante, originando por vezes alguma incerteza no sucesso da
pratica educativa. Apesar disso, foi perspetivada uma intervencdo cimentada na
cooperacdo com a Ed. C, promovendo oportunidades e experiéncias significativas e
desafiadoras para as criangas, que suprimissem 0s seus interesses e necessidades, numa
dindmica de compromisso com as criangas e com 0s agentes educativos, pois segundo a
Carta de Principios para uma Etica Profissional, esta inerente a pratica “promover a
aprendizagem e a socializagdo numa vida de grupo cooperada, estimulante, ludica, situada
na comunidade e aberta ao mundo” (Moita, 2012, p. 22).

Considerando a faixa etaria das criancas, tornaram-se visiveis os constantes cuidados
e apoios com vista a promog¢do da autonomia da crianca, estimulando a sua confianca, o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, entre outras. Assumindo uma pratica
cooperativa com a Ed. C, foi crucial a sua atengdo no desenvolvimento das rotinas,
aconselhando e auxiliando a nossa conduta a fim de nos apropriarmos das regras do grupo

e, essencialmente, das rotinas das criancas.
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No periodo de observacao as criancgas ja evidenciavam alguma autonomia na hora da
refeicdo (comiam sozinhas), bem como na organizacdo dos seus pertences e materiais da
sala e, por isso, foi importante tomar conhecimento das suas competéncias, evitando
realizar tarefas pelas criancas quando estas ja as concretizavam sem auxilio. O
desenvolvimento da autonomia da crianca era um parametro fomentado pela pratica da Ed.
C e, assumindo uma préatica promotora de uma educacgdo de qualidade, foi adotada uma
postura positiva para com as conquistas das criancas, valorizando as suas aprendizagens
através de elogios, assim como numa relacdo em que a crianca se sente escutada e
confiante, pois é na atencdo ao bem-estar emocional da crianga que se “constituem a base
ou a condicdo necessaria para qualquer progresso nos diferentes ambitos do
desenvolvimento infantil” (Zabalza, 1998, p. 51).

Os momentos de rotina também se mostraram alicerces na relacdo afetiva com as
criancas, tendo em conta a dimensdo do cuidado inerente a estas, assim como pelo tempo
individual que esta permitia ter com todas as criangas. Apesar disso, foi tida em conta esta
ambiguidade entre o cuidado e o educar muito presentes nos contextos de educacao de
infancia, sendo desafiador estabelecer um equilibrio entre ambas na medida em que a
crianca se envolve nas atividades que lhe despertam curiosidade, mas também quando
sente confianga nos intervenientes, concorrendo para aprendizagens significativas
atendendo ao desenvolvimento integral da crianca (Zabalza, 1998).

Ao/A educador/a cabe promover o envolvimento ou implicaco da crianca através de
oportunidades que desafiem as criancas, tendo em conta 0s seus interesses e motivacoes,
estimulando o trabalho individual, a pares e em grupo, bem como adotar estratégias que
vao ao encontro das necessidades das criangas, propiciando “um ambiente educativo em
que esta dispde de materiais diversificados que estimulam os seus interesses e curiosidade
(...) também, ao brincar, a crianga exprime a sua personalidade e singularidade” (Silva et
al., 2016, p. 11).

Apesar de nédo ser regido pelas OCEPE, o curriculo em contexto de Creche é uma
preocupacéo atual, pois segundo Portugal (1998, p. 205 citado por Ramos, 2012, p. 6) “a
aplicacdo do curriculo acontece durante as interagdes inerentes as duas principais
actividades da creche, cuidados oferecidos & crianca e jogo, isto €, na interagcdo com 0s

outros (adultos e criangas) e com os objectos” e, considerando os dados que antes foram
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recolhidos pela Target (Ficha de Observacdo das Oportunidades Educativas, ver anexo
XVI11), o trabalho desenvolvido teve como referéncia as OCEPE, assim como a legislacéo
referente a educacédo de inféncia, basilares numa agéo de qualidade.

Pode-se compreender a importancia da Creche na vida da crianca na nota introdutéria
das OCEPE, em que se considera, “de acordo com a Recomendag¢do do Conselho Nacional
de Educacdo, que esta ¢ um direito da crianga”, orientando a pratica neste sentido e,
proporcionando condigdes para o desenvolvimento da crianga num ambiente de seguranca
afetiva, em articulacdo com a familia (Silva et al., 2016, p. 5).

Durante a intervencdo foi possivel compreender que a Ed. C. fundamentava a sua
préatica em Piaget, que defende que a crianga constroi o seu desenvolvimento cognitivo nas
suas ac¢oes sobre as coisas, as situacdes e 0s acontecimentos. Este modelo de orientagéo
presume que a crianca aprende fazendo, as atividades desenvolvem-se num ambiente
organizado, onde podem fazer as suas escolhas e o/a educador/a tem o papel de incentivar
e de promover a acdo. Ainda, alicercava a sua pratica em areas de desenvolvimento,
nomeadamente, a Socializagdo; Autonomia; Desenvolvimento Motor; Cognicdo e
Linguagem, dominios trabalhados como referéncia durante a pratica supervisionada.

Contribuindo para uma préatica de cooperacdo, foram tidos como referéncia no
decorrer da mesma as dimensdes abordadas pela Ed. C., assim como o livro “Educagéo de
Bebés em Infantarios” de Post e Hohmann (2003), que retrata e contempla todo o
desenvolvimento da crianca dos 0 aos 3 anos. Naturalmente, as propostas de aprendizagem
implementadas com o grupo tiveram em conta as referéncias elencadas anteriormente,
proporcionando uma pratica que privilegiasse a crianca no seu todo desde os primeiros
anos da infancia, pois esse é um periodo chave para o desenvolvimento, ndo s6 emocional
como também para desenvolvimento motor, cognitivo e da linguagem. Apesar dos
distintos periodos de desenvolvimento que a crianca percorre, a realidade € que as criancas
comecam, desde o0 nascimento, a experienciar e desenvolver respostas emocionais através
de comportamentos expressivos.

No que diz respeito a Socializacdo, esta foi bastante trabalhada no &mbito do projeto
(valores), com vista a promog&o da partilha entre as criangas, & cooperacao e amizade entre
eles, aspetos essenciais na vida da crianga desde muito nova pois “os pares sdo, cada vez

mais, importantes agentes socializadores e 0s contextos onde sd@o implementados os
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modelos dos primeiros niveis de educacao de infancia tornaram-se 0s principais contextos
onde as criangas se encontram com as outras criangas (...) ” (Ladd & Coleman, 2002, p.
154). Neste sentido, todos os dias as criangas interagiam com os seus pares, bem como
com os adultos na sala, tendo preferéncia por vezes pela interacdo com o adulto
principalmente pela presenca de mais adultos na sala durante este periodo de tempo.

A relacdo entre adulto-crianga, crianga-crianca e adulto-adulto foram também
compreendidas através dos dados recolhidos na TARGET (ver anexo XVIII), tornando-se
fundamental desenvolver o trabalho em conjunto com o grupo, fomentando estreitas
relacBes entre pares e no coletivo, com a implementacédo de atividades em que as criangas
tinham que colaborar para ter sucesso em algo, nos momentos de didlogo em que tiveram
que saber esperar pela sua vez, seguir regras de jogo, partilhar objetos e ainda, demonstrar
afeto desenvolvendo relacdes significativas para as criancas. A Figura 1 ilustra essas

oportunidades.

Figura 1 Oportunidades de Aprendizagem desenvolvidas no &mbito dos valores e da socializac&o.

Lo«

(“Caixas Sensoriais”; “Balées sensoriais”’; “Cag¢a a bicharada”).

Fonte: Producdo da prépria autora.

Visando o @mbito do projeto de intervencdo, as propostas focaram-se também nos
valores, sentimentos e, nas disposi¢es, sendo estas Ultimas fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento da crianca. Deste modo, com atividades como as
apresentadas na Figura 1, promoveram-se valores como a partilha de brinquedos, o saber
esperar a sua vez de jogar, a cooperagado entre pares com 0 objetivo de chegar a algum

lado, o respeito pelo amigo, estimulado durante os didlogos e debates gerados na
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exploracdo das atividades. Igualmente promoveu-se a construcdo da autoestima e a
confianca das criangas.

Na atividade do “Jogo dos afetos”, em que as criangas consoante a casa que lhes
“calhava” realizavam um gesto de afeto, foi possivel observar numa crianga apreensédo
neste tipo de atitudes, tendo sido trabalhado este aspeto com mais atencéo, para que se
pudesse compreender a crianca e assim ajuda-la a libertar-se desse receio, estimulando a
afetividade com os pares através do adulto, com quem a crianga estabelecia uma relacéo
mais afetuosa (Vila, 2000, citado por Amorim & Navarro, 2012).

De facto, é importante que as criancas sejam estimuladas a estarem desinibidas e a
terem autoconfianga, podendo exprimir os seus sentimentos de forma tranquila perante o
grande grupo, sendo este processo facilitado através das relacdes de amizade existentes. E
pertinente referir, que a partilna de objetos nesta faixa etaria é bastante dificil para as
criancas, gque encontram nos objetos uma ‘“‘continua¢do deles mesmos”, por iSso €
importante dialogar com a crianga individualmente e em grupo de modo a que esta néo se
apegue em demasia ao seu brinquedo e se habitue desde cedo “a emprestar, trocar ou
mesmo dar o seu brinquedo a uma pessoa amiga” (Lézine, 2000, p. 34).

Relativamente a autonomia, esta foi desde inicio uma premissa presente na pratica da
Educadora C. e um dos parametros mais abordados durante a préatica educativa, sendo por
vezes dificil compreender no periodo de observacdo onde acabava a linha entre o que a
crianca ja sabia fazer sozinha e no que ainda precisava do auxilio de alguém. O grupo
mostrou ser logo muito autbnomo no que diz respeito as rotinas, em que ja conseguia
comer e pegar nos talheres sozinho, a maioria ja fazia as necessidades autonomamente,
conseguiam vestir-se e despir-se sem ajuda, arrumando os materiais apos a sua utilizacéo.
Tendo em conta a dimensdo da autonomia, é pertinente providenciar oportunidades
desafiantes que estimulem a crianca a progredir e a desenvolver novas competéncias,
prevalecendo a valorizagao da crianga e, comunicando com a mesma de forma positiva no
sentido de esta compreender o que fez bem e como pode fazer melhor.

Nesta perspetiva, a promocdo da autonomia realizou-se essencialmente através da
linguagem oral e na relagdo com a crianca, sendo preponderante uma conduta que
enfatizasse 0 que a crianca ja sabia fazer, criando oportunidades para que desenvolvesse

novas aprendizagens, envolvendo a crianca na organizacdo dos momentos de atividades,
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nas rotinas como a gestdo das presencas, na disposicdo de objetos das areas, na hora da
refeicdo, assim como na casa de banho, providenciando o aumento da sua autonomia.
Neste ambito, e indo ao encontro do projeto elaborado, as criangas desenvolveram
atividades desafiadoras que além de promoverem a sua autonomia, contemplavam
especificamente, competéncias cognitivas e a autoestima nas criangas, nhomeadamente o
recorte de imagens de revistas, na construcdo do estendal de lagos, na utilizacdo dos
materiais de colagem, na manipulacdo de técnicas artisticas como o carimbo ou decalque,
contribuindo evidentemente, para a motricidade fina, ilustrada na Figura 2.

Figura 2 Oportunidades de Aprendizagem no ambito da autonomia e motricidade fina. (“Estendal da
diferenga”; “Carimbar Joaninhas”; “Recortes”).

Fonte: Producéo da propria autora.

Quanto ao dominio do desenvolvimento motor, este foi trabalhado tendo em conta o
ambito do projeto, através de: momentos de danca e conhecimento do corpo, assumindo
gue as criancas apreciavam jogos musicais; um jogo de tabuleiro em tamanho real em que
a crianca saltava de casa em casa e lancava o dado insuflavel, assim como no jogo dos
arcos que promoveu além de momentos de partilha, nocdes de dentro e fora através dos
saltos das criancas a pés juntos, ao pé-coxinho, entre outras. Além disso, foram realizadas
outras atividades que privilegiaram o desenvolvimento das capacidades motoras, como o
percorrer um percurso com um baldo, sem o deixar cair em cooperagdo com o colega,
ilustrado na Figura 3. No entanto, muitas das atividades surgiram fora da planificagdo
elaborada durante a pratica, sendo essencial neste aspeto o improviso rapido durante a
intervencdo. Este foi importante tendo em conta que muitas vezes as atividades tiveram

que ser modificadas, quer pelo condicionamento temporal, quer pela auséncia de tempo ou
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oportunidade para as mesmas, devendo prevalecer a flexibilidade nos contextos de

educacéo de infancia.

Figura 3 Oportunidades de Aprendizagem no ambito do desenvolvimento motor. (“Jogo dos arcos”; “Jogo
dos Afetos”’; “Percurso da amizade”).

Fonte: Producéo da propria autora.

No que diz respeito a area da Cognicdo, esta foi trabalhada de varias maneiras, estando
sempre presente nas historias e na exploracdo das mesmas, nas disposi¢cdes em que as
criancas refletiam e pensavam no que era preciso para determinada atividade, assim como
na formagao de conjuntos de animais nas caixas sensoriais.

De facto, a nossa chegada a sala as criancas ja reconheciam e identificavam cores, o
sexo masculino e feminino, havendo apenas uma crian¢a que no momento da presenca
tinha mais dificuldade em colocar a sua fotografia. Apesar disso, foram trabalhadas as
formas geométricas com o intuito de reforcar a pratica da Ed. C., a identificacdo de
imagens especificas em revistas para recorte, a formacdo de grupos de folhas secas por
tamanhos, foram construidos gréaficos a partir de legos e ainda, perceberam-se variaveis
(quantidade de agua; espago no vaso; e exposicao solar) que influenciavam o crescimento
de uma planta. Este aspeto foi trabalhado em todas atividades, visto que para desenvolver
a cognicdo da crianca € necessario dar-lhe espaco para pensar, para descobrir e
experimentar, sendo estas estratégias adotadas em toda a prética.

As criangas puderam também identificar carateristicas de materiais da natureza como
folhas secas, ou casca de arvore, experiéncia muito enriquecedora pensada no dia, devido
ao mau tempo, pois estas desconheciam este material, apresentado na Figura 4. Importa

ter em conta os materiais utilizados bem como a variedade dos mesmos, devendo ter
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materiais de diversas naturezas para uma exploracdo de qualidade (materiais naturais,
artificiais, sonoros, entre outros).

Nesta medida, tornou-se fundamental a introducéo de experiéncias que cativassem as
criancas pelo desconhecido, pela curiosidade e, por isso, realizaram-se experiéncias com
baldes cheios com diversos materiais (acUcar, farinha, terra, entre outros), em que as
criangas puderam explorar e ap6s abrir os balBes, identificar o material que estava dentro
de cada um. Tendo isto em consideracao, a area de Conhecimento do Mundo permite a
articulacdo entre as restantes areas pois através das relacbes com 0s outros e com as
situacbes que lhe despertam curiosidade natural, a identidade das criancas vai-se

construindo.

‘

Figura 4 Oportunidades de Aprendizagem no ambito da Cogni¢ao. (“Vamos brincar”; “Agrupar as

EEIT?

nossas folhas”; “Caixas sensoriais”; “Construcao de um grafico de barras”).

Fonte: Producéo da prépria autora.

Relativamente ao dominio da Linguagem, este foi talvez o mais desenvolvido com as
criancas, partindo da premissa do projeto que valoriza o pensamento e as capacidades de
reflexdo da criangca, enfatizando os valores no contexto de Creche. De facto, a
comunicacdo oral foi trabalhada todos os dias, desde a interacdo com os pares e 0s adultos
da sala ao chegar, a cancdo do bom dia, que introduzia o dialogo com o grupo no coletivo.

Durante toda a pratica foram dadas oportunidades para as criangas pensarem e
partilharem as suas ideias, opinides, estimulando o respeito pelo outro. As criangas tinham
alguma dificuldade em saber esperar a sua vez aquando os dialogos e, por isso, foram
trabalhados estes aspetos tendo em consideragdo uma educacéo para os valores.

A grande maioria das criangas ja conseguia manter um dialogo fluido, sendo um grupo

desenvolvido no que respeita as ferramentas linguisticas da narrativa, compreendendo as
66



Pensar a brincar: Filosofia com e para criangas

atitudes representadas nas historias. Apesar disso, foi importante ter em conta a tendéncia
para algumas criangas monopolizarem o momento e, por isso, reforgar a atengdo e
mediagédo nestes momentos.

Com o intuito de orientar a discussao, foram introduzidas outras situacGes idénticas
como hipoteses e sugestdes, de forma a estimular o pensamento da crianca e a verbalizacéo
da sua opinido, como no exemplo “(...) se eu trouxer um bolo para a sala ou um menino
um livro, se ndo partilharmos com 0s outros meninos, 0 que acontece? Porqué?”’. Os
debates partiram muitas vezes de histdrias, com recurso a varias técnicas de expressdo
dramatica, tendo em conta o habito que as criancgas ja tinham das histérias com recurso ao
livro. Este € um ponto pertinente, pois apesar das inUmeras vantagens que o livro traz ao
contexto da educacdo de infancia, por vezes, utilizado como mote de todas as atividades e
ainda, com o livro, afasta as criancas do mesmo, comecando a associa-lo a formalizacédo e
a uma obrigacao nada prazerosa.

Tendo isto em conta e, apds o periodo de observacao, foi refletido que seria uma boa
aposta a introducdo de novas técnicas de contar histdrias que cativassem a atencdo da
crianca, permitindo que esta entrasse realmente na fantasia inerente a histéria. Por isso,
foram utilizados o teatro de sombras, o teatro de fantoches, fantoches de dedo, recurso a
balGes, ao fantocheiro construido para o grupo, ao avental de historias, entre outros, como
podemos observar na Figura 5.

Os registos também sdo importantes nesta fase, pois através deles as criancas
comecam a compreender que o que se diz pode escrever-se, além de que tomam
consciéncias das letras, das palavras, sendo fundamental em todas as atividades, relacionar
a imagem a palavra.

A escolha das histdrias teve em conta o objeto de estudo bem como o grupo, pautando
por imagens apelativas que estimulassem o pensamento das criangcas, bem como a
formulagdo de dilemas morais, através do dialogo sobre valores como a amizade,
generosidade e partilha, mostrando-se uma ferramenta auxiliar do desenvolvimento moral
das criangas, que comparavam as suas experiéncias com as vividas nas historias. De facto,
ndo é sempre necessario que haja um questionamento apds todas as histérias, pois isso

pode implicar que a crianga acabe por perder o interesse nos livros.
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A fim de colaborar com a prética vigente, ndo descurando os interesses das criancas,
as interpretacdes foram uma mais-valia na parte da manhd, bem como as cangdes, evitando

ler livros além dos momentos aconselhados pela educadora.

Figura 5 Técnicas de contar histdrias (“Teatro de Sombras”; *“ Avental de histdrias”; “Teatro com
baldes”; “Fantoches de molas™).

Fonte: Producéo da propria autora.

Além das dimensdes de referéncia da Ed. C., foram tidas em conta outras areas como
a Musica, a exploracdo sensorial (caixas sensoriais, carimbos, texturas da natureza) o faz
de conta, assim como a no¢do de tempo (evolugdo da planta), de quantidades e de nimero
(balGes sensoriais, exploragao da historia “O nabo gigante™), inerentes a todas as atividades
desenvolvidas, como ilustrado na Figura 6.

Nesta faixa etéria, é ainda muito dificil para as criancas terem a no¢do de dentro e
fora, assim como nocdes de lateralidade, sendo pertinente estimular e criar oportunidades
para que estas sejam competéncias a adquirir pelas criancas (Zacarias & Moro, 2005).

De facto, a pratica baseando-se essencialmente na area da Formag&o Pessoal e Social
no que respeita as OCEPE, pautou por atividades transversais a todos os dominios das
criancas, pois so deste modo se promove um desenvolvimento integral das mesmas.

No periodo de observacao, considerou-se pertinente além de utilizar técnicas de contar
historias diferentes, criar momentos musicais com as criangas que, fomentado pelo
professor de musica, prezavam bastante 0s espagos em que pudessem cantar, dancar e
associar gestos as cangdes. Partindo desse pressuposto, foram também trabalhadas can¢Ges
com as criancas num sentido amplo, desde o inicio do dia com a can¢do do “Bom dia”, no

caminho para o refeitorio ou para outro local da instituicdo, bem como durante as visitas
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ao exterior. Utilizada muitas vezes num momento de brincadeira ou de retoma a calma,
através da utilizagdo de vérias formas de cantar (baixinho, a sorrir, a chorar, devagar,
rapido, entre outras), a musica fazia parte do dia-a-dia da crianca, visto que o grupo estava
habituado e ja tinha um vasto repertério musical, influenciado também pelas cancdes
estimuladas pela profissional de apoio a educadora durante o acolhimento.

Desde que nasce que a crianca descobre sons como a voz das pessoas, a musica dos
bonecos e demonstra grande interesse pelos mesmos mexendo o seu corpo e imitando
alguns sons como o dos animais, sendo o contacto com a expressdo musical uma mais-
valia para o desenvolvimento global da crianca (Mocho, 2014). Assim, proporcionaram-
se alguns momentos musicais, nem sempre planeados, nomeadamente com as cangdes “O
corpo” e “Bater as palmas”, ambas de Ricardo Reis Pinto, conhecidas pelas criangas, mas
interpretadas de maneira diferente. Através destas, exploraram-se 0s 5 sentidos,
trabalhando texturas, cores, cheiros, assim como a brincadeira e a danca a pares.

Durante o estagio, realgou-se a importancia de construir recursos inovadores como
suporte do trabalho a desenvolver, pois apesar de ser utilizado um tempo consideravel fora
da sala para estas atividades, no momento em que as criancas os viam, fazia todo o sentido.

Figura 6 Alguns recursos construidos para as atividades (“Caga as Joaninhas e Formigas”; “Méquina de
lavar lagos”; ““ Bau do Tesouro”).

Fonte: Producéo da prépria autora.

De forma a sustentar esta ideia, foram criados varios recursos que suscitaram
curiosidade nas criangas como uma maquina de lavar em cartdo onde estavam os lagos da
atividade, um bau do tesouro, materiais de suporte para as historias, uma caixa construida

para o agrupamento das joaninhas e formigas, entre outros.
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Assim, durante a pratica com o grupo de criangas com dois e trés anos, durante o
periodo de observagdo concluiu-se ser fundamental estimular e promover a participacdo
das criangas na sua aprendizagem, elaborando um projeto que concorresse para 0
desenvolvimento e compreensdo da linguagem, o desenvolvimento das capacidades
criticas e criativas da crianca, de modo a originar autonomia e confianca nas suas
capacidades (Mendonga, 2011).

Este compromisso com as criancas faz parte integrante da ética como profissional de
educacdo, em que as criancas devem ser encaradas como pessoas com direitos e
capacidades, através do compromisso que o/a educador/a cria com a crianga, retratado na
Carta de Principios para uma Etica Profissional (Moita, 2012). Na verdade, desde muito
novas que as criangas querem saber coisas, que questionam e imitam comportamentos
mesmo sem os compreender. Nesta linha, é importante perceber que as criangas necessitam
de um modelo de valores que Ihes dé oportunidades, enquanto pessoas, de ser o melhor
que podem ser. A abordagem dos valores na filosofia para criangas permite que estas se
apropriem do pensamento e do saber através do brincar, desenvolvendo a sua autoestima.

Os materiais utilizados foram diversificados, apostando em recursos inovadores que
pautassem pela reciclagem de materiais de desperdicio, partindo de uma educacgédo
responsavel que privilegia uma preocupacao com o futuro da sociedade.

Outro dos aspetos a ter em conta ¢ a ludicidade no &mbito das atividades, sendo por
isso muitas vezes utilizado o jogo como recurso de novas aprendizagens, pois a utilizacdo
do jogo facilita a autorregulacdo cognitiva e afetiva, podendo ser utilizado como suporte
de vérios temas e, facilitador para as criangas reorganizarem padrdes comportamentais.

Em suma, foram alcancados os objetivos tragados no que toca ao desenvolvimento de
uma educacdo para os valores, estimulando o pensamento da crianca através de
disposicdes, essenciais para contribuir para a construcdo de um pensamento critico,
criativo e sensivel ao que a rodeia. Além disso, a experiéncia realizada no contexto de
Creche tornou evidente as inUmeras oportunidades que se podem e devem realizar com
criangas tdo pequenas, reconhecendo as suas capacidades e a sua participagdo nas
atividades, prevalecendo uma educagdo centrada na relacdo e interacdo estabelecida no

processo educativo em que a crianca aprende através da acao e do dialogo.
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3.2. Contexto de Jardim de Infancia: Filosofia com e para Criancas

A prética de intervencéo no contexto de Jardim de Infancia era a mais esperada, tendo
em conta as experiéncias anteriores e, principalmente, pelo projeto da filosofia para
criancas.

Apesar de previamente pensado, o projeto so fez sentido apds o periodo de observacéo
em que se conheceu 0 contexto, 0 grupo e todos os intervenientes do processo educativo,
procurando desde logo estabelecer uma relagdo préxima com ambos. De facto, durante a
primeira semana de intervencdo foi imprescindivel para propiciar um ambiente de
qualidade as crianc¢as, uma relacdo de confianca e empatia com as Educadoras Cooperantes
- Educadora titular e Educadora de apoio educativo — (Ed. C1 e Ed. C2) respeitando a sua
pratica e 0s seus conhecimentos.

No que concerne a pratica do Jardim de Infancia, como antes ja referimos, esta
desenvolveu-se numa sala com 25 criancas, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6
anos.

A primeira semana de pratica em colaboracdo com o par pedagdgico tornou-se
fundamental para uma pratica cimentada na confianca e na relacdo com as Educadoras
Cooperantes, na medida em que ambas nos foram alertando e aconselhando atitudes,
criando assim os alicerces para uma intervencdo de qualidade e em cooperagdo. Esta
relacdo tornou-se mais empatica neste contexto do que no anterior, propiciando uma
pratica mais harmoniosa e gratificante para todos.

Assim, no sentido de promover e implementar uma verdadeira pratica que valorizasse
a participacdo e o pensamento das criancas, foram realizadas oportunidades de
aprendizagem que iam ao encontro das questdes que surgiam a cada semana de intervencéo
por parte das criancgas. Estas foram desenvolvidas no ambito da Filosofia para criancgas de
Matthew Lipman, assim como tendo referéncia a pratica implementada na sala pela Ed.
ClL.

Durante o periodo de observacao, através da ficha adaptada da Educadora de Infancia
(Anexo 1), assim como pelo Projeto Curricular de Grupo, pudemos perceber os
fundamentos da pratica vigente na sala, baseada em Vygotsky (referido por Marchéo,

2012) que defende que o educador deverd intervir como mediador da relagdo da crianca
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com o conhecimento, criando Zonas de Desenvolvimento Proximal e, provocando avangos
na sua aprendizagem que ndo ocorreriam espontaneamente. Além disso, a Ed. C1 tem
ainda como referéncia as OCEPE, assim como o Perfil do Educador de Infancia, na pratica
pedagdgica com o grupo.

Ap0s o periodo de observacéo, foi evidente que o projeto ia realmente ao encontro das
necessidades do grupo, que prezava momentos de didlogo em grande grupo, existindo por
vezes pouco tempo para este, devido essencialmente ao nimero de criangas do grupo.

A intervencdo educativo-pedagdgica decorreu sem intervalos de 3 a 26 de janeiro,
perfazendo quatro semanas de préatica seguidas e sequentes a observagdo-cooperacdo na
sala do Jardim de Infancia. A primeira semana de intervencdo foi diferenciada das
restantes, pois tendo em conta o dia de Reis foi acordado com a Ed. C1 que o projeto em
si, apenas se iniciaria na semana de 7 de janeiro. Nao sendo focada no projeto, propiciou
que a postura fosse mais tranquila do que na semana seguinte, devido a responsabilidade
e complexidade do projeto, sendo fundamental conseguir introduzi-lo de forma clara numa
primeira abordagem.

E pertinente referir, que o facto de ter tido algum tempo antes de intervir com as
criancas, ajudou a fomentar uma relacdo afetiva mais intensa do que se tivesse sido ao
contrario. O tempo livre e as rotinas sdo extremamente importantes neste contexto e é a
partir deles que, muitas vezes, se desenrolam relagbes de muita proximidade com as
criancas.

Considerando todas as areas das OCEPE, tendo em conta que a Formacdo Pessoal e
Social é uma é&rea transversal (e o projeto assim o foi), iremos apresentar algumas das
oportunidades de aprendizagem decorrentes do mesmo, contemplando essencialmente a
valorizacdo e participacdo da crianca, bem como a estimulacdo da construcdo do seu
pensamento, pois é promovendo nas criancas a capacidade de refletir e de argumentar
sobre 0 que as rodeia que € possivel formar cidaddos responsaveis, criticos, criativos e
sensiveis (Silva et al., 2016). Assim sendo, numa primeira fase, o objetivo geral da
primeira semana do projeto era dar a conhecer os recursos de apoio, 0s amigos “Filo” e
Sofia”, bem como introduzir a questdo da Filosofia e tudo o que é inerente & mesma, como

as perguntas e o ponto de interrogacéo.

72



Pensar a brincar: Filosofia com e para criangas

No ambito do projeto, e com o objetivo de documentar, avaliar as aprendizagens das
criangas e promover efetivamente a sua participagdo no processo educativo, foi também
implementado o portefdlio da Filosofia com 14 criangas do grupo, sendo estas selecionadas
sob orientacdo da Ed. C1, atendendo as competéncias de cada crianga. Este foi introduzido
no grupo com recurso ao “Filo” e a “Sofia” durante um didlogo entre estes, estratégia
adotada para trabalhar tematicas mais complexas.

As criangas puderam criar o portefolio individual personalizando-o, tendo sido feita a
distingdo entre pasta documental e portefolio, para que pudessem compreender o seu papel
na construcdo do mesmo. De facto, considera-se com a préatica do portefélio que as
criangas ‘“ndo sdo meros respondentes mas intérpretes do processo de investigagdo e, se
lhes for dado espaco, poderdo contribuir para moldar o proprio processo de investigacao”
(Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008, p.24). Assumiu-se assim a utilizacdo do portefdlio
como recurso de avaliacdo e de documentacdo das aprendizagens das criancas (Marchao
& Fitas, 2014), denotando-se através deste as atividades em que as criangas mais se

envolveram.

3.2.1. Estratégias e Recursos Utilizados de Apoio as Oportunidades de

Aprendizagem

Em particular, foram introduzidos os fantoches “Filo” e “Sofia”, um menino de tez
escura e uma coruja, adaptando a ideia associada da sabedoria a coruja, assim como um
menino proximo das criancas, com carateristicas idénticas a estas, promovendo também
uma educacdo multicultural e de respeito pelo outro. Este aspeto foi previamente pensado
devido a um conflito gerado no periodo de observacdo entre duas criancas de etnias
diferentes. Além disso, os nomes de cada fantoche também remetiam a palavra “Filosofia”
na sua origem.

Assim, a utilizagdo das duas personagens teve como objetivo principal o de explorar
um tema complexo de forma ludica com as criangas, para que estas se envolvessem atraves
destes dois “amigos” no projeto (Ver anexo XIV). Foram utilizados sempre no inicio de

uma nova semana e na implementacao do portefolio da filosofia na sala.
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Sem duvida que esta aposta nas duas personagens originou resultados bastante
positivos, Visto que as criangas procuravam sempre saber qual o dia em que o “Filo” ¢ a
“Sofia” iriam contar-lhes uma histéria ou brincar com eles e, foi a partir destes, que a
dindmica do projeto foi acontecendo. O “Filo” ¢ a “Sofia” entusiasmaram as criangas desde
o primeiro dia, 0 que também se deveu a interpretacdo que foi dada durante os dialogos,
estes sempre muito atuais e adaptados ao contexto e ao dia-a-dia do grupo. A improvisacao
neste caso, apesar de ser estudada previamente uma linha de pensamento, fez toda a
diferenca na interacdo das criangas com estes seus “amigos”.

Além destes indutores, foi utilizado o “Chapéu das Perguntas” em todos 0s
momentos de avaliacdo, que serviu como suporte a “chuva de ideias” das perguntas das
criangas semanalmente (Ver anexo XIV). Nele eram colocadas as questdes escolhidas
pelas criangas por maioria e eram trabalhadas na semana seguinte. O chapéu, tendo em
conta o seu tamanho e design, cativou as criancas de imediato que conseguiram reconhecer
0s pontos de interrogacao nele representados e por isso, compreender que seria um chapéu
para as “nossas perguntas”.

O principal objetivo deste recurso era, essencialmente, o de dar as criancas
oportunidade e espaco para participarem nas suas aprendizagens e compreender que as
suas opinides e interesses eram importantes e mereciam ser discutidas. Assim, foi adaptada
a “chuva de ideias” ou “brainstorming” que ilustra estes espagos de discussdo de ideias.

Associado ao Chapeéu das Perguntas foi criada a “Caixa das Perguntas” onde eram
colocadas as questdes das criancas semanalmente (Ver anexo XIV). Este foi um recurso
que mostrou ser importante logo apds a primeira recolha de questdes por parte das criancas,
que apesar de colocarem livremente perguntas, tinham muita dificuldade em formular uma
questdo quando lhes era pedida.

A avaliacdo acontecia as quintas-feiras, sintetizando as ideias chave de cada semana,
0 que promoveu a participacéo efetiva da crianca na avaliacdo do seu processo educativo.
Numa perspetiva construtivista que encara a crianga como um ser ativo no Seu processo
de avaliacdo, esta rotina semanal revelou ser positiva na medida que além de estimular o
pensamento da criang¢a, avivando a sua memoria, possibilitou compreender as atividades

mais significativas para as criangas e as razdes dessas preferéncias (Ver anexo XVI).
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O facto de ndo serem utilizadas fotografias nem indutores durante a avaliagéo,
estimulava o pensamento da crianga e a sua memoria e, assim, através de uma dindmica
de debate, as criancas participavam na sua avaliacdo coletivamente, partilhando opinifes
e sentimentos relativamente ao que tinham vivenciado. Este processo reflexivo finalizava
com a escolha de uma ou duas questdes, sugeridas pelas criancas e inseridas na caixa das
perguntas durante a semana, que eram posteriormente colocadas no Chapéu das Perguntas
para serem trabalhadas na semana seguinte (Ver anexo XIV).

Esta dualidade entre avaliacdo e participacdo resultou efetivamente numa relacéo
préxima com as criangas e com 0 Seu processo de aprendizagem, em que através da
avaliacdo compreendiam as suas aprendizagens, os significados que os colegas retiraram
de cada aprendizagem, espelhados depois individualmente no portefélio da filosofia. Neste
momento, foram utilizados post its como técnica habitual na pratica da filosofia para
criancas, contribuindo para cativar as crian¢as numa primeira abordagem, bem como para
serem facilmente registadas todas as opinides das criangas.

Por fim, o “placar da avaliacdo” permanecia na sala de atividades sob olhar acessivel
a todas as criancas durante a semana, assim como 0s esquemas realizados em coletivo
sobre as tematicas abordadas, no sentido de reconhecer a importancia do registo das

experiéncias realizadas e a posterior manipulacéo livre de alguns desses objetos.

3.2.2. Oportunidade de Aprendizagem “Filo e Sofia - Os amigos que nos ajudam a

pensar”; “O que ¢é a Filosofia?”

A primeira oportunidade de aprendizagem decorreu no dia 8 de janeiro de 2018, com
recurso ao “Filo” e a “Sofia”, apos a rotina inicial (brincadeira livre e cangdo do Bom dia).
Interpretou-se um didlogo, remetendo ao dilema no fantocheiro entre o Filo e a Sofia, que
se baseava no termo Filosofia. Este didlogo foi bastante fluido e brincava com a palavra
Filosofia e com a singularidade dos nomes das pizzas italianas (Ver anexo XVII).

As criancas ficaram logo muito motivadas com o Filo e a Sofia, tendo resultado numa
proximidade e interesse por parte das criancas no dialogo. O lado de humor introduzido
também cativou as criangas que, por isso, ficaram muito atentas a interpretacao realizada.
A utilizacdo dos fantoches previamente pensada, deveu-se em grande parte a sua vertente
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ludica, pois auxiliam a atividade pedagogica, centrada na aprendizagem participada e
numa pedagogia de envolvéncia, que serve essencialmente, para envolver as criangas em
aprendizagens diversas e através de uma compreensao mais eficaz (Pereira & Lopes, 2007,
p. 44).

Apo0s a interpretacdo do dialogo, foram colocadas num painel branco as palavras
“Filo” e “Sofia” de maneira equidistantes, para poderem ser trabalhadas numa primeira
analise, separadamente. De inicio, o didlogo baseou-se nos nomes do Filo e da Sofia e as
criancas foram dando ideias tendo em conta a interpretacdo da conversa do que poderia
representar cada termo.

Foram discutidas as razfes para 0s nomes dos novos amigos e, consequentemente,
elaborado um esquema com as criangas com o registo das ideias que as mesmas associaram
as palavras. As criancas, apesar de nao estarem muito habituadas ao debate e ao tempo de
dialogo, mostraram-se interessadas pelo tema, em parte devido ao Filo e a Sofia.

Deste modo, foram registadas palavras como “Aventura”, “Coragem”, “Bicho” e
“Inteligente”. As palavras com que as criangas identificaram os termos Filo e Sofia foram
ao encontro do dialogo entre as duas personagens, que suscitou alguma curiosidade por
parte das criancas, sendo que estas conseguiram dizer que a coruja Sofia era uma
personagem inteligente e o Filo estava associado a aventura.

Todavia, a conversa foi orientada em seguida para os termos “pergunta” e “pensar”,
bases fundamentais do projeto (Ver anexo XVII). Principalmente a palavra “pergunta” foi
rapidamente desconstruida pelas criancas, apesar de terem dificuldade em formular uma
questdo que ndo fosse idéntica a dos colegas.

Quanto ao pensar, em grande grupo, foi discutida a importancia do pensar e a
utilizacdo do pensamento no quotidiano das criancas. Ap6s o debate, pudemos explorar o
registo realizado em conjunto no esquema do painel, como acrescentar a palavra “Amor”
ligada a “Filo” e sabedoria ligada a “Sofia”.

Facilmente as criangas compreenderam que a inteligéncia/sabedoria da Sofia ajudava
bastante o Filo que, como as criangas, era cheio de amor e curiosidade pelo saber. Ainda
assim, foi utilizada como indutor durante a atividade uma bandolete com um ponto de
interrogacdo, que levava a crer que através dela, poderiamos pensar melhor. Esta teve

como objetivo principal que as criangas tentassem perceber o que precisavam para pensar
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e debater sobre o assunto. Algumas criangas que quiseram colocar a bandolete que ajudava
a pensar nas perguntas, compreenderam e ajudaram os outros.
Por fim, ficou registada a ideia de que para fazer perguntas e para sabermos algo,

devemos utilizar trés ideias chave, “fazer perguntas; pensar e escutar.”

Figura 7 Esquema “Filosofia” e “ Bandolete das perguntas .

Fonte: Producéo da prépria autora.

Nesta atividade foi possivel fomentar o desenvolvimento da linguagem oral, estimular
a construgdo do pensamento critico, incentivar as criangas a participar e a exprimir a sua
opinido, promovendo ainda o sentido de grupo e a identidade de cada um.

Compreender a problematica vigente foi bastante importante nesta primeira atividade,
tendo em conta que o didlogo e a capacidade de reflexdo por parte das criancas, iria ser
trabalhada ao longo das semanas e por isso, através do primeiro debate deu-se conta de
que realmente é essencial promover espacos e tempo de didlogo com as criangas no

contexto da educacdo de infancia (Marchéo, 2012).

3.2.3. Oportunidade de Aprendizagem “A fuga dos Pontos de interroga¢io”

Ap0s o lanche da parte da manha do dia 8 de janeiro, através da “Sofia”, as criangas
ficaram a saber que o “Filo” perdeu todos os seus puzzles no ginasio enquanto brincava
por l4. Para o ajudar fomos para o0 ginasio realizar uma espécie de caga ao tesouro, ja
montada previamente, sendo constituidas equipas de cinco e de seis elementos, tentando
que os grupos ficassem equilibrados de acordo com as carateristicas pessoais de cada um.

Visto que o grupo era bastante grande, foi preciso delinear desde cedo algumas

estratégias que envolvem a gestdo do grupo nas entradas e saidas de cada espago, como a
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constante lembranca das regras, evitando conflitos. Por isso, a entrada no ginasio foi feita
tranquilamente, apesar de existirem algumas criancas que tendiam a unir-se sempre no
mesmo grupo de conversa.

Este pequeno grupo foi visivel desde o periodo de observacdo e mostrava ser uma
preocupacdo para a Ed. C1. O grupo era constituido maioritariamente por criancas vindas
de outra instituicdo que tendiam para estar apenas uns com os outros e influenciar-se
mutuamente para realizarem as mesmas atividades todos os dias e imitarem-se muitas das
vezes, como acontecia nos desenhos pedidos pela Ed. C1. Nesta medida, foi importante
em todas as atividades envolver estas criancas com as restantes, chegando a serem
subdivididas por outros pequenos grupos. Apesar de ser um grupo bastante coeso, notava-
se claramente a existéncia de um lider que de entre estas cinco criangas, era 0 mais
independente e envolvido em todas as atividades.

Assim sendo, ap0s estarem constituidas as equipas, foi dado a cada uma um mapa
ilustrado do tesouro, representado por cores. Cada equipa tinha uma cor e um caminho
diferente.

No ginésio, encontravam-se varios objetos habituais das criancas (chapéu de chuva,
caixa de cartdo, tapete, lanterna, aguarelas, balGes, folhas de arvore, joaninha de cartéo,
coracdo de cartdo, alguidar, livro, cachecol, jornais, entre outros) espalhados
estrategicamente e, entre eles, envelopes com a cor correspondente a cada grupo, contendo
pecas de puzzle.

A caca ao tesouro comegou com duas equipas, cada uma em cantos distintos.
Enquanto isso, as restantes criangas procuravam perceber em grupo, através do mapa, o
que estaria escondido em cada objeto e quais os objetos que correspondiam ao seu
caminho. Esta atividade foi bastante positiva, tendo sido uma forma ludica e divertida de
introduzir o ponto de interrogacdo na dinamica do grupo, em que as criangas Se
empenharam bastante, além de promover a exploracdo espacial e geogréafica por parte das
mesmas. A constituicdo dos grupos, neste caso, teve um grande peso, visto que cada equipa
tinha um lider que orientava os restantes com 0 mapa e cada crianca era responsavel por

um dos envelopes, estando assim todas envolvidas na descoberta do tesouro.

78



Pensar a brincar: Filosofia com e para criangas

Este € um aspeto a realcar, pois o facto da crianga se sentir Gtil e envolvida, aumenta
a sua autoestima e promove aprendizagens significativas, pois a crianga apreende atraves
da acdo em que esta envolvida (Moyles, 2002).

As criancas também deviam deslocar-se sempre em grupo, evitando deixar um amigo
para tras. Todas as equipas conseguiram chegar ao tesouro (caixa de cartdo construida),
sendo dada apenas alguma orientacdo na interpretacdo dos mapas e no cuidado dos
envelopes dos outros grupos.

Por fim, as criancas puderam descobrir o que continha cada envelope e perceber que
se tratava de um puzzle que em conjunto iriam montar. Os puzzles tinham ilustrado um
ponto de interrogacdo com a cor respetiva de cada equipa e tornou-se um desafio maior do
que seria de esperar. Apesar de um dos grupos ter conseguido realizar o puzzle de forma
rapida, os restantes grupos demonstraram maior dificuldade.

Ambas as Educadoras estagiarias, a Ed. C1 e a Ed. C2 auxiliaram as criancas e chegou-
se a conclusdo que, de facto, o puzzle ndo era tdo facil quanto se imaginava. Feita a analise
da situacdo, esta deveu-se em grande parte a qualidade do ponto de interrogacéo que, em
certos puzzles, ndo tinha linhas bem nitidas, mas também ao tamanho do puzzle que, apesar
de ter poucas pecas tendo em conta o numero de criangas por grupo, estas eram pequenas.
Em todo o caso, esta situacdo permitiu que as criancas se empenhassem verdadeiramente
e se entreajudassem. Na Otica de educadora, pudemos identificar as criangcas com mais
maturidade I6gica, mais persistentes e determinadas em chegar ao fim do puzzle.

Apds todos os puzzles estarem construidos, as criancas reconheceram o sinal de ponto
interrogagdo como o “mistério”. Esta identificacdo fez com que durante as restantes
atividades fosse desconstruida esta ideia de mistério e que percebessem o verdadeiro
significado do sinal representado.

Nesta atividade, promoveu-se o sentido de grupo, a solidariedade entre as criancas, a
capacidade de orientagdo e o conhecimento do ponto de interrogacédo, que foi trabalhado

ao longo das semanas.
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Figura 8 “Fuga dos Pontos de interrogagdo”.

Fonte: Producéo da propria autora.

Na parte da tarde, iniciamos a discussdo com o que tinha sido encontrado ilustrado
nos puzzles e, a partir dai, foi realizado um esquema em painel branco, em conjunto.

Como jéa tinha sido percetivel durante a atividade anterior, as criancas identificaram,
na sua grande maioria, 0 ponto de interrogacdo como sinal de mistério. Por isso,
comegamos o didlogo com o termo “mistério” e tentando perceber a razéo das criancgas lhe
associarem o ponto de interrogacéo.

As criancas referiram que o ponto de interrogacao surgia sempre que se tratava de um
mistério, remetendo estes exemplos para desenhos animados, livros e jogos do quotidiano
destas. Para poderem compreender o significado deste sinal, e a razdo de aparecer nos
puzzles da caca ao tesouro, foi desenhado um ponto de interrogacdo no centro do painel
branco e registado, como antes se fizera no painel da filosofia, as ideias que as criancas
tinham sobre o ponto de interrogacao.

Apoés debatermos o mistério, surgiram outras ideias como “caminho”; “Aventura”;
“Para procurar o que ndo encontramos” e “Ponto de exclamagdo”. As ideias das criangas
foram ao encontro da atividade desenvolvida na parte da manh&, em que percorreram um
caminho, através da aventura para chegar ao tesouro.

Explorou-se a utilizacdo do ponto de interrogagdo, quando o0 usdvamos e para que
servia. No &mbito da Filosofia estabelecemos a relacdo entre o ponto de interrogacéo e o
pensar, trabalhado na parte da manhd, conseguindo através das respostas de algumas
criangas chegar a conclusdo de que utilizavamos o ponto de interrogacdo para fazer

perguntas, quando “ndo sabemos uma coisa”.
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Por fim, registamos a conclusdo chave do debate no painel, ficando a ideia de que o
ponto de interrogacgdo é utilizado para fazer perguntas e que devemos pensar antes de as
fazer. Além disso, as criangas compreenderam e referiram que era necessério fazer
perguntas para “descobrirmos e aprendermos” algo. A partir dai, perceberam que o ponto
de interrogacdo era importante na Filosofia, pois é através das perguntas que conseguimos

discutir assuntos e desenvolver novas aprendizagens.

Figura 9 Registo do Ponto de Interrogacéo.

Fonte: Producéo da propria autora.

Ainda integrado nesta atividade foi proposto as criancas que formulassem uma
questéo livre do seu interesse e, que a ilustrassem com o novo sinal descoberto (o0 ponto
de interrogag&o).

Algumas criangas ja copiavam frases e, por isso, puderam copiar as suas questdes para
a folha individual. No entanto, foi possivel identificar uma certa dificuldade em formular
uma questdo que ndo fosse igual a do colega do lado, por parte de algumas criangas. Estas,
que todos os dias nos colocam as mais variadas perguntas, depois de perceberem que
tinham que pensar antes de colocar uma questdo, demoraram algum tempo a registar a que

mais lhes interessava.
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Figura 10 Registo das questdes individualmente.

Fonte: Producéo da propria autora.

As criangas mais novas foi dado também como opg¢do um desenho de um ponto de
interrogagdo que estas pintaram e posteriormente, com a colaboragdo da Educadora
Estagiaria, registaram a sua questdo. E bastante relevante existir sempre uma alternativa
visando o direito a uma educacdo de qualidade a todas as criangas, tendo em conta 0 grupo
que é bastante heterogéneo quer na sua faixa etaria, quer nas suas competéncias.

As duas criancas que ndo tinham a lingua portuguesa como lingua materna tiveram
mais dificuldade na interpretacdo da proposta que, por ser complexa para a maioria das
criancas, tem um grau de acréscimo para estas. Todavia, foi dada atencdo mais particular
a estas criangas e tempo, para que pudessem registar uma questao do seu interesse.

O registo nesta faixa etaria € muito importante, tanto pela educadora como por parte
das criancas sobre o que aprenderam. Por isso, ambos 0s registos feitos em grupo sobre a
Filosofia e sobre o ponto de interrogacao ficaram na parede da sala durante o decorrer do
projeto. As questdes foram enviadas para as familias, na medida do incentivo & sua
colaboracéo e, posteriormente, foram colocadas as respostas num chapéu de perguntas
construido em cartolina e colocado na parede da sala (Silva et al., 2016).

Este chapéu foi continuado pela Ed. C1, ap6s o fim da préatica, existindo novas

respostas e novas questdes todas as semanas.

3.2.4. Oportunidade de Aprendizagem “Perguntas e Respostas”

Ap0s o acolhimento, no dia 9 de janeiro foi interpretada a historia “Os pais ndo sabem

mas eu explico” de Maria Lopes e Teresa Cortez, desta vez recorrendo ao livro.
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E importante compreender que, por vezes, é realmente interessante a utilizacdo do
livro, quer pelas suas ilustragdes quer pela histéria em si. O prazer pela leitura também se
faz com a utilizacdo do livro de uma forma leve e prazerosa, sendo pertinente haver um
equilibrio entre a utilizacdo do mesmo nas atividades e a interpretacdo das histdrias através
de técnicas de expressdo dramatica ou de outros instrumentos.

Neste caso, pareceu-nos fundamental utilizar a histéria do livro, que nos remete para
uma criancga que coloca véarias perguntas e que para descobrir as suas respostas acaba por
investigar e procurar solu¢es. Em todo o caso, criando uma dindmica ludica e fluida, as
historias foram sempre interpretadas com uma certa parte de improviso que acabou por
“agarrar” sempre as criangas a estes momentos de aprendizagens.

Em seguida, foi aberta a discussao sobre algumas questdes referidas na histéria como
“Porque é que as estrelas caiem do céu?”, “Porque € que 0 meu gato nunca esta triste?”,
entre outras. Tendo em conta a narrativa da histdria, foram exploradas as respostas que o
menino encontrou para as suas questdes e foi discutida a veracidade destas.

Foi trazida para a discussdao a nogdo de “Investigar” através da historia, acdo
trabalhada posteriormente em alguns questionamentos por parte das criancas. Nesta faixa
etaria, devemos esclarecer as criancas e utilizar termos que lhes facam sentido, pois nédo é
nem necessario nem pedagogico dotar a crianga de informacao exaustiva que para ela ndo
tem significado algum. Por isso, foram trabalhadas as ideias de pergunta e resposta, tendo
em conta o que ja sabiam.

Assim sendo, o debate foi direcionado para pensarmos em como podemos encontrar
respostas para as dividas que temos. Para isso, foram utilizadas algumas questdes feitas
pelas criangas no dia anterior e explorados 0s termos pergunta, resposta e ndo pergunta.
Esta discussdo foi realizada em grande grupo oralmente, registada em painel branco, sendo
que desta forma pudemos dar sugestdes de resposta para algumas questdes de facil
compreensdo feitas pelas criangas. A certa altura, algumas criangas comegaram a dispersar
e, por isso, demos inicio ao jogo das perguntas, com recurso a caixa das perguntas e a um
painel com velcro, dividido por “E uma pergunta” e “No ¢ uma pergunta”.

O painel foi colocado ao centro, com o apoio habitual do cavalete da area da pintura,
para que estivesse acessivel a todas as criangas. Em grande grupo foi colocada a questdo

“Afinal, como ¢é que sabemos o que ¢ uma pergunta?” (Ver anexo XVII). O grupo ficou
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bastante intrigado com a divisao do painel e com a caixa, tentando descobrir 0 que estava

dentro desta. Na caixa estava representado um ponto de interrogagdo, que despertou de

imediato as criangas para colocarem hipoteses do que estaria dentro da caixa, e para

explorar o que seria uma pergunta. Veja-se no seguinte excerto.

Ed. E - £ verdade... mas ja estas a falar de outra coisa... e ainda ndo conseguimos descobrir como é
que sabemos 0 que é uma pergunta... ja sabemos que tem ponto de...

Alguns — Interrogagéo.

Outros — Exclamagéo.

Ed. E - E as que ndo tém ponto de interroga¢do... sdo o qué?

GC - Sao respostas.

Ed. E- Boa GC, sdo respostas... ou seja... ndo sdo perguntas... mas por exemplo... se eu disser: GC,
podes trazer-me um lapis? E uma pergunta, ou uma resposta?

GC - E uma pergunta.

Ed. E- Porqué?

GGC- Hum... porque estas a pedir uma coisa.

Ed. E - Entdo uma pergunta é um pedido?

GC- Sim pode ser.

M.P — Sim.

Ed. E- E se eu disser... GC, hoje trouxeste laranja para o lanche? E um pedido?

GG- Hum...

Ed. E- M.C diz.

M.C- Ndo... tu queres saber o que é o lanche do GC.

Ed. E- Mas é uma pergunta?

M.C- Sim..., mas ndo tem ponto de interrogacao, nés nao conseguimos ver, s no papel.

Ed. E- Ahhh... entdo quando fazemo$S perguntas e ndo escrevemos, como fazemos?

L - Dizemos assim: olha posso ir brincar para a casinha?

Ed. E- Isso é uma pergunta... e como é que eu sei?

L - Porque eu estou a perguntar.

Ed. E- Sim e fazes essa pergunta muitas vezes (riem-se) ..., mas a tua voz fica diferente quando fazes
uma pergunta sabias?

GC- Que confusao!

Ed. E- Achas GC?

H - Eu também acho... eu sei o que é uma pergunta... e nessa caixa devem estar pontos de
interrogacéo... ou perguntas.

Transcri¢do do excerto do didlogo antes do Jogo das Perguntas e Respostas, 9 /01/18.

Como podemos inferir através do excerto apresentado, as criancas ja tinham a ideia

pré-concebida do que era uma pergunta, mas sendo um projeto abstrato ¢ um desafio

também para as criangas que estdo numa fase que se fundamenta bastante por ideias

concretas e palpaveis (Seifert, 2002). Tendo isso em conta, foi imprescindivel a nossa

intervencdo ter sido realizada sem quebras, para que pudesse realmente dar tempo as
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criancas e implementar um projeto que privilegiava a sua voz e a sua participacdo, sendo
flexivel na realizacdo das atividades.

Assim, a pares, as criangas abriam a caixa de perguntas e retiravam uma tira com uma
pergunta ou resposta ilustrada. Com apoio da Educadora Estagiaria, as criancas diziam a
frase aos colegas, que em grande grupo, discutiam se era uma pergunta ou ndo, e qual a
razdo dessa mesma escolha.

Por vezes, foi necessaria a intervencdo da Educadora Estagidria na entoacdo das
perguntas, para nao confundir as criancas. O debate foi bastante fluido na parte da manha
e as criangas mostravam interesse em vir ao centro dizer a questao para os colegas.

E de realcar que, apesar de ainda recente na sala, o projeto assim como a conduta tida
até a data, j& mostravam pequenos progressos nas criangas. A grande maioria ja conseguia
escutar o colega sem trocar do mesmo, sabendo da existéncia de opinides diferentes. Além
disso, foi também durante estes didlogos que se tornou mais evidente a maturidade de cada
crianga na linguagem e na forma de pensar, notando-se que é um grupo bastante
heterogéneo a varios niveis.

Por diversas vezes foi importante colocar questdes as criancas mais reservadas,
dispersando a atencdo das criancas que participavam com alguma regularidade. As
criangas que tendem a participar mais sdo claramente as mais atentas durante o dialogo.
No entanto, uma das criangas mais novas (L, de 3 anos do sexo feminino) interagiu durante
os debates de acordo com a sua maturidade, sendo visivel, por vezes, alguma agitacdo nos
momentos de dialogo.

As criangas foram correspondendo ao objetivo do painel, colocando as tiras com as
perguntas e com as ndo perguntas no lado correto do painel, principalmente pelo ponto de
interrogacdo. Além disso, foi também discutida a forma como se dizem as perguntas

(entoacdo), através da nossa voz que “fica diferente quando dizemos uma resposta”.
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Figura 11 Jogo das Perguntas e Respostas.

£ UMA PERGUNTA

Fonte: Producéo da propria autora.

Através desta oportunidade de aprendizagem foi possivel: promover a construcdo do
pensamento critico; alargar o conhecimento no que diz respeito a pergunta, a resposta e a
relacdo entre as duas; promover a compreensdo das carateristicas da pergunta e da resposta,
incentivando sempre as criangas a participar e a pensarem sobre o que as rodeia.

Na manhd seguinte (10 de janeiro) foi introduzido o Portefdlio da Filosofia através de
uma interpretagdo do “Filo” e da “Sofia” (Ver anexo XVII). As criangas ficaram de
imediato entusiasmadas quando viram 0s novos amigos da sala, esperando ansiosamente
0 regresso dos mesmos. Como ja acontecera no inicio do projeto, a introdugdo desta
tematica através da interpretacdo de um pequeno dialogo entre os fantoches cativou a
atencdo das criancas, que foram também chamadas a intervir durante a interpretacao.

Como ja referido, os guides dos dialogos do Filo e da Sofia, serviam apenas como
linhas orientadoras para o teatro de fantoches. A medida que as interpretacdes foram
acontecendo foi existindo mais improviso, sempre adaptado ao grupo e aos acontecimentos
diarios do mesmo. Esta técnica foi fundamental neste grupo, que reagia efusivamente
sempre gue era utilizado humor nos dialogos e acontecimentos do seu dia-a-dia, 0 que 0s
fazia estar mais proximos da realidade retratada pelos dois fantoches.

Além disso, a “personalidade” dada a cada fantoche também contribuiu positivamente
para a atencdo das criangas durante o teatro, os trejeitos do Filo e as suas parecengas com
as criancas, as suas respostas a Sofia e a tranquilidade desta (Pereira & Lopes, 2007).

Apos o fim da interpretacdo exploramos o que o Filo e a Sofia discutiram e, com

cartolinas, |1& e materiais diversos, pensamos em conjunto como construir o portefolio da
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filosofia. O dialogo do portefolio da filosofia foi relativamente curto, a partir do momento
em que as criangas perceberam a grande diferengca do mesmo e de uma pasta.

Em seguida, as criancas realizaram a primeira pagina do portefolio, um autorretrato
que identificava cada uma. Além disso, comecgaram a ser personalizados os portefélios
(ver anexo XII) com os materiais escolhidos pelas criangas individualmente.

Durante todas as atividades individuais as criancas também brincaram pelas éareas de
forma livre, sendo o brincar uma fonte inesgotavel de aprendizagens. E através da
brincadeira livre que é possivel observar a interacdo entre pares e alguns aspetos da

personalidade da crianca.

3.2.5. Oportunidade de Aprendizagem “Filo e Sofia - Podemos saber o que esta

dentro da caixa sem a abrir?”

No dia 15 de janeiro, ap6s a rotina da manhd, no fantocheiro, o Filo e a Sofia
colocaram o dilema “Podemos saber o que esta dentro da caixa sem a abrir?”. O dilema
referiu-se ao facto de o Filo dizer que conseguia saber o que estava dentro da caixa sem a
abrir e de a Sofia discordar.

Apos a representacdo, o debate iniciou-se com recurso a uma caixa de cartdo simples,
provocando as criangas a dar a sua opinido. A utilizacdo da caixa gerou de imediato
curiosidade por parte das criancas, cativando o seu interesse. A caixa nao estava decorada
com o proposito de ndo influenciar as criangas para as suas suposi¢des, ndo condicionando
assim o pensamento das mesmas.

A questao inicial “Podemos saber o que esta dentro da caixa sem a abrir?”, deu o mote
para o dialogo e para a divisao do grupo tendo em conta as suas opinides. Algumas crian¢as
comecaram por apontar formas de se descobrir o que estava dentro da caixa, como abanar
a caixa ou até cheira-la. Assim, foram experimentadas as varias estratégias que as criancgas
sugeriram, mas continuava a haver muitas davidas sobre o que estaria dentro da caixa.

Para se compreender quem estava mais correto, o Filo ou a Sofia, foram
disponibilizadas as criancas varias tampas dentro de um alguidar de trés cores diferentes,

vermelha (correspondendo ao sim), verde (correspondendo ao Talvez) e azul

87



Pensar a brincar: Filosofia com e para criangas

(correspondendo ao N&o). Pediu-se as criangas que escolhessem uma tampa (ilustrada com
um ponto de interrogagédo), de acordo com a sua opinido. Cada crianca justificou a sua
escolha, sendo que a grande maioria que disse que ndo precisava de abrir a caixa para saber
0 que estava dentro desta, referiu as estratégias de abanar a caixa ou de a cheirar.

A medida que as criancas iam escolhendo a sua tampa, estas eram colocadas em cima
da mesa todas juntas. Apos a recolha de todas as opinifes, procurou-se perceber quem
estava certo, o Filo ou a Sofia. Contudo, como todas as tampas estavam misturadas,
iniciamos o debate sobre como compreender melhor o resultado. As crianc¢as propuseram
contar todas as tampas, voltar a questionar cada crianca da sua escolha ou separar as tampas
por cores.

Esta ultima solucéo foi a que pareceu mais adequada ap6s explorarmos as anteriores,
chegando a conclusdo de que desta forma conseguiamos compreender quem tinha mais ou
menos votos. Assim, separaram-se as tampas por cores, colocando-as em cima de pratos
de papel correspondentes a cada uma, criando um diagrama de Venn. Depois de separadas
as tampas, foi possivel, sem contagem, compreender que o prato azul tinha menos votos.
Esta percecdo visual foi imediata pela maioria das criancas, que referiu ainda haver mais
votos no prato vermelho. Neste caso, remetemo-nos a contagem das tampas vermelhas e
das tampas verdes, confirmando a hip6tese do grupo.

Através das tampas foi explorado o sentido de nimero, para compreender: quantas
tampas eram necessarias para o prato verde ter o mesmo nimero de tampas do que o prato
vermelho; quantas tampas eram necessarias para o prato verde ter mais tampas do que o
prato vermelho; quantas tampas eram precisas no prato azul para ter o mesmo ndmero de
tampas do prato verde e para ter o mesmo numero de tampas do prato vermelho. As
criancas foram também confrontadas com a necessidade de realizar este exercicio no

sentido da subtracao.
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Figura 12 Recolha de votos.
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Fonte: Producéo da prépria autora.

Depois de confirmada a cor que tinha mais votos (Sim, é preciso abrir a caixa para
saber 0 gque esta 1a dentro), na parte da tarde foram formuladas algumas hipoteses do que
estaria la dentro e, em seguida, aberta a caixa. Este momento foi de algum suspense,
motivo pelo qual as criangas permaneceram muito atentas e curiosas em saber o que estava
dentro da caixa.

Tendo em conta a questdo da semana, escolhida no dia de avaliagdo semanal “Como
sabemos que existimos?”, a caixa tinha varios espelhos (um céncavo, um convexo ¢ um
plano) de diferentes tamanhos, com o intuito de trabalhar também os cinco sentidos.

Tratando-se de um grupo bastante grande, foi importante disponibilizar véarios
espelhos para que todos tivessem oportunidade de explorar os espelhos, pois nesta faixa
etaria é essencial aprender através da acdo, aprender fazendo. Os espelhos de maior
dimensdo (o0 concavo e 0 convexo) geraram entusiasmo e alegria nas criangas, tendo
havido muitas gargalhadas, principalmente por causa do espelho cdncavo, em que as
criangas se viam ao contrario.

Numa primeira abordagem, suscitando a sua curiosidade, foram mostrados 0s
espelhos a algumas criangas que se riram e cativaram a atencao das restantes. Em seguida
foi dado um espelho a cada crianca (para a maioria dos espelhos planos foi utilizado papel
espelhado em cartolina) e tempo para os explorarem livremente. Para utilizarem os dois
espelhos de maior dimensado as criangas tiveram que saber esperar e respeitar o tempo dos

colegas, como também partilhar o espelho.
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Foi explorada a questdo da semana “Como € que sabemos que existimos?” através de
guem somos e de como nos vemos, referindo partes do corpo e carateristicas fisicas
visiveis no espelho, promovendo a consciéncia do seu corpo. Permitiu ainda, alargar
conhecimentos no ambito do conhecimento do mundo, desenvolvendo capacidades de
investigacao.

Esta atividade teve um grande impacto nas criangas que quiseram brincar com 0s
espelhos nos dias seguintes. Por isso, os espelhos maiores ficaram na sala nos dias

seguintes e os espelhos planos passaram a fazer parte do material permanente da sala.

Figura 13 Exploracéo livre dos espelhos.

Fonte: Producéo da prépria autora.

No seguimento desta atividade as criangas representaram através do desenho o que
viam no espelho, ilustrando o espelho e o que estava nele refletido, mostrando uma grande
compreensdo na reflexao e disposi¢do dos espelhos.

Sendo importante trabalhar sob os interesses das criancas e através de objetos
proximos as mesmas, foi utilizado na sessdo seguinte um carro da garagem reconhecido
por todas as criangas, bem como um cartaz com velcro, dividido em “O que pensamos?”
e “O que aconteceu?”. Neste cartaz encontravam-se Varias imagens do carro refletido nos
diferentes espelhos e os tipos de espelho disponibilizados.

Numa primeira analise foi explorado o cartaz e o que este ilustrava. A grande maioria
das criancas conseguiu facilmente compreender que se tratavam de imagens do carro
refletido nos espelhos e gerou-se, a partir dai, um debate onde foram colocadas hipdteses
e feitas previsdes de como ficaria o carro consoante o espelho escolhido. Em grande grupo
foi escolhida uma imagem ilustrativa da previsao do grupo, assinalada com um X por uma
das criancas escolhida aleatoriamente.
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O facto de terem explorado no dia anterior livremente os espelhos, resultou num
confronto de previsdes muito positivo, pois as criangas acertaram todas as suas previsoes,
conseguindo compreender que num determinado espelho ficavam invertidos, noutro mais
pequenos, etc. Um dos aspetos relevantes foi compreender que a distancia do carro para
os espelhos era importante e deveria ser a mesma em todas as experiéncias, pois alterando

a distancia do carro ao espelho, os resultados seriam diferentes.

Figura 14 Exploracdo da imagem refletida nos espelhos.
.
0O que pensamos?

Fonte: Producdo da prépria autora.

Esta atividade permitiu promover a compreensdo das carateristicas das imagens
formadas pelos espelhos, promover o desenvolvimento de capacidades de investigacéo e,
essencialmente, promover a construcdo do pensamento critico e a capacidade de reflexao.

No momento de avaliacdo da semana, deu-se conta de que as criancas além de terem
compreendido que era importante manter os espelhos todos com a mesma distancia do
objeto, ja sabiam dizer os nomes dos espelhos e também, que a luz "batia no espelho e

depois voltava para tras e por isso € que conseguimos ver a imagem".

3.2.6. Oportunidade de Aprendizagem “O corpo e os 5 Sentidos”

No decorrer da semana continudmos a explorar o corpo e 0s cinco sentidos, desta vez
atraveés de um jogo musical, remetendo para a audi¢do (essencialmente), o tato e a viséo.

Dentro de uma caixa estavam varios copos de vidro identificados com uma cor que,
posteriormente, foi associada a uma tinta. Numa primeira analise questionaram-se as

criancas sobre o que iriam fazer e prontamente responderam que iriam pintar. Este tipo de
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dialogos foi sempre utilizado para promover 0 pensamento da crianca e a sua capacidade
de reflexdo (Mendonca, 2011).

Assim, foi construido com as criangas um jogo musical, colocando diferentes
quantidades de agua nos copos e, com a ajuda de uma vareta, as criangas criavam melodias.
Inicialmente, as criancas que estavam como maestros orientavam as restantes, o que gerou
alguma confusdo nas melodias. No que respeita aos “musicos”, estes entusiasmavam-Se €
tocavam no copo antes do maestro orientar ou permaneciam a tocar no copo durante
bastante tempo.

No decorrer da atividade, as criancas, através da ajuda da Educadora Estagiaria e da
partilha de opinides com os colegas, compreenderam a importancia de estarem com
atencdo aos maestros para que resultasse uma melodia, assim como também era
fundamental, os maestros trabalharem em colabora¢do um com o outro.

Num momento seguinte, em pequenos grupos, as criangas cantaram a cancao
trabalhada numa outra atividade relativa ao corpo, conseguindo criar uma melodia com
recurso aos copos.

O tempo dado a atividade foi bastante flexivel, podendo todas as criangas ser maestros
e musicos e, posteriormente, brincar com o0s copos livremente. Nesta medida,
desenvolveu-se a imaginacao e criatividade, a exploracdo sensorial de materiais comuns
de forma diferente, promovendo experiéncias de descoberta e curiosidade que estimularam

0 pensamento e a reflexdo por parte das criangas.

Figura 15 Jogo Musical do “Maestro”.

Fonte: Producéo da prépria autora.
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Durante o decorrer da semana foram dadas respostas a outras questdes que surgiram,
como “Porque ¢ que ndo neva em Portalegre?”, ou “Porque é que temos veias?”,
estimulando a investigacdo por parte das criancas através de livros e do computador.

A utilizacdo dos média é cada vez mais imprescindivel numa época em que as criancas
crescem como nativos digitais e é essencial saber utilizar os média como recurso e suporte
de uma aprendizagem significativa, evitando cair no exagero desta utilizagéo e na precéria
manipulacdo dos media nos acolhimentos através de filmes e desenhos animados que
mantém as criancas sentadas durante bastante tempo. Para esse efeito surgiu a Declaracéo
de Grunwald (1982), que declara a omnipresenca dos média, referindo que o sistema
educativo deve ter um papel fulcral na promogéo da compreensdo critica do fendmeno da

comunicagéo.

3.2.7. Oportunidade de Aprendizagem “Como séio feitos 0S desenhos animados? -

Questio da Semana”

De forma a responder a questdo da semana “Como sao feitos os desenhos animados”,
inicialmente, foi pensada a colaboracdo de um professor na area da multimédia, para que
viesse ao Jardim de Infancia explicar e trabalhar com as criancas a criacdo dos desenhos
animados. No entanto, tendo em conta o tempo disponivel para esta semana (a Ultima de
intervencdo), e visto que as questdes sdo feitas apenas com trés de dia antecedéncia (sexta,
sébado e domingo), ndo foi possivel entrar em contacto com o docente para o agendamento
desta sessao.

Em vez disso, foi trabalhada a construcao de uma pequena peca por cada grupo, tendo
em conta que para esta também é necessario um guido/historia, personagens, cenario, entre
outros. As criangas criaram em pequenos grupos uma histéria e os fantoches de mao,
sugerindo um cenario coletivo para todos o0s grupos considerando a area do fantocheiro.

Sendo um processo bastante complexo e que necessita de um tempo maior, foram
apenas trabalhadas as componentes principais da histéria  (guido/historia,
personagens/fantoches, cenario e ensaios) de maneira mais superficial e adaptada ao grupo

de criangas. Em todo o caso, a atividade teve inicio com a representagdo do livro
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“Baralhando Historias” de Alessandro Sanna e Gianni Rodari de forma adaptada, com
recurso ao avental de histdrias e a um fantoche.

Como as criangas conheciam bem a historia do Capuchinho VVermelho, acharam muito
divertida a confusdo gerada ao longo da representacéo e tentavam sempre corrigir e ajudar
0 avo.

Apos a interpretacdo da historia, as criangas foram questionadas sobre o que seria
necessario para criar uma histéria nova e representa-la também. Em grande grupo, foram
sugeridas varias propostas, chegando a conclusdo de que comegariamos por
escrever/inventar uma historia (Ver anexo XVII).

Explorando carateristicas da imaginacéo e liberdade, em pequenos grupos, com ajuda
das Educadora Estagiaria foram registadas as histérias elaboradas pelos elementos do
grupo. Tendo em conta a heterogeneidade das criangas foram sugeridos os lideres de
ensaio, tendo estes a responsabilidade de ajudar a gerir os conflitos e as dificuldades de
cada elemento do grupo. Esta estratégia foi vantajosa, na medida em que estimulou a
autoestima das criancas, além de apoiar o trabalho desenvolvido pelo grupo. Uma das
criancas de 6 anos esteve durante o processo muito motivada e atenta a todos os colegas,
pelo facto de ir representar no fantocheiro, pois para ela este era um momento muito
importante e dai 0 seu empenho no bom funcionamento do ensaio geral.

Apos o registo de cada histéria foram entregues, em grande grupo, as personagens a
cada crianca que, por sua vez, deu inicio a confecdo do seu fantoche, através de materiais
de desperdicio integrados na area do atelié, bem como outros trazidos pela Educadora
Estagiaria (1a, papel colorido, olhos de plastico, entre outros). Tendo os fantoches prontos
e secos, na parte da tarde 0s grupos voltaram a reunir-se para o ensaio geral com ajuda das
Educadoras Estagiarias, com o intuito de orientar as criancas na gestdo das falas e entradas
das personagens, bem como na projecdo da voz das criancas durante os espetaculos.

Por fim, foram representadas as pequenas pe¢as com a Educadora Estagiaria atras do
fantocheiro. Este foi um momento muito importante para as criangas, sendo promovida
essencialmente a sua autoestima e imaginacdo. Foi possivel observar o nervosismo de
algumas criancas aquando o seu grupo era chamado para representar.

E de realcar a cooperagéo entre cada elemento do grupo, nomeadamente do lider para

com as restantes criancas no momento de ajudar nas falas das criangas mais timidas. Desta
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forma, através do processo complexo da concecao das pecas estimulou-se a construcdo do
pensamento, promovendo a imaginacdo e criatividade no sentido do jogo dramatico
(Mégrier, 2005).

Figura 16 “Como S&o feitos os desenhos animados?”’; Processo de criacdo de uma peca.
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Fonte: Producdo da prépria autora.

3.2.8. Oportunidade de Aprendizagem “A professora de Filosofia vem ao Jardim de
Inféncia - Falar de Liberdade”

No dia 23 de janeiro de 2018, na parte da manhd, recebemos uma Professora de
Filosofia na sala (que faz sesses com criangas, tendo um projeto com os alunos do ensino
secundario), que abordou a liberdade com as criangas.

A vinda da professora ao Jardim de Infancia estava pensada inicialmente para a
primeira semana do projeto, mas ndo foi possivel agendar uma data. Apesar disso, a
presenca da mesma na Gltima semana mostrou ser relevante tendo em conta as suas
questdes e o desembaraco das criancas que ja respondiam com ideias trabalhadas e
construidas durante as semanas anteriores. Foi observavel neste aspeto a capacidade de
escuta e de respeito pelo outro durante esta sessdo mais intensa, em que as criangas foram
convidadas também a participar, promovendo a sua capacidade de reflexdo e pensamento.
Ja expectavel, foi o entusiasmo das criangcas com a presenca de um adulto desconhecido
na sala, acdo que cativa o interesse das mesmas.

Numa primeira fase, a professora sentou-se junto as criangas formando uma roda.
Apesar do espaco reduzido para o numero de criancas do grupo, formou-se um pequeno

circulo, integrando duas alunas da professora que faziam parte do projeto de filosofia por
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ela desenvolvido, e uma tradutora, visto que ambas as alunas tinham necessidades
educativas especiais (surdez).

Esta primeira atitude por parte da professora (sentar-se junto das criangas em circulo)
vai ao encontro da pratica da filosofia para criangas realizada com base na teoria de
Lipman, ndo existindo uma centralidade no/a professor/a/educador/a, mas sim nas
criangas, em que este/a tem o papel de mediador/a de didlogo. Na prética decorrida da
Educadora Estagiéria ndo se adotou esta organizacao tendo em conta o nimero de criangas
e 0 espaco disponivel, no entanto, os dialogos foram feitos sempre que possivel “ao nivel
dos olhos” das criangas, junto das mesmas, para que nao se impusesse um ambiente formal

de ensino.

Figura 17 Atitude habitual durante a pratica.

Fonte: Producéo da prépria autora.

Apesar de existir uma maior proximidade com as criangas, esta gestdo do grupo
tornava-se dificil dado o grupo incluir um namero elevado de criancgas, o que dispersava
algumas (principalmente as que ficavam na lateral da educadora), e de o0 espaco destinado
para as criancas se sentarem ser reduzido em dimensdes. Pensamos que se o grupo fosse
mais pequeno teriamos promovido momentos ainda mais significativos para o0 mesmo e
evitado a monopolizacgéo do dialogo por parte de um grupo de criancas mais velhas. Ainda
assim, o grupo, no geral, permaneceu atento ao dialogo que a professora introduziu através
de algumas imagens (indutores), trabalhando a diferenca entre regras, ordens, bem como
0 conceito de liberdade.

A sessdo também contribuiu para a reflexdo da préatica desenvolvida, do mesmo modo
que trouxe novos conhecimentos para uma melhor a¢éo futura. Em particular, foi de realgar
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a forma como a professora abordou a liberdade sem a referir especificamente. As criancas
compreenderam a diferencga entre regras e ordens, conseguindo ndo so referir algumas
presentes no seu dia-a-dia, como concluiram que entre uma e outra existe a liberdade.

No entanto, a sessdo tornou-se um pouco longa para algumas criancas que ndo
participando, dispersaram bastante. Decerto que pudemos constatar uma evolugédo
(pontual) por parte das criangas nos momentos de didlogo e na atencdo durante 0s mesmos;
porém, a heterogeneidade no que respeita a maturidade do grupo foi evidente e levou-nos

a refletir o cuidado a ter na gestao da participacdo de cada crianca nas atividades.

Figura 18 Sessdo com a Professora de Filosofia.

Fonte: Producéo da prépria autora.

3.2.9. Oportunidade de Aprendizagem “A liberdade de escolha - Caixas sensoriais e

Jogos tradicionais”

No dltimo dia de intervencdo (24 de janeiro de 2018) deu-se inicio a experiéncia de
aprendizagem que se identificou posteriormente como a preferida por todas as criancas, de
tal modo que os materiais ficaram na sala para futura manipulacéo.

Apbs o lanche da manha prop6s-se a ida para o ginasio anexo ao Jardim de Infancia,
organizado previamente com varias estacdes inerentes aos jogos tradicionais e integrando
algumas caixas sensoriais. Esta sessdo estava planeada ha algum tempo, mas tendo em

conta as condigdes climatéricas, foi realizada nesta tltima semana. Em todo o caso, acabou
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por realmente fazer mais sentido nesta altura, em consequéncia do debate com a professora
de filosofia no dia anterior sobre liberdade.

A exploragdo das caixas sensoriais foi introduzida também ainda dentro da tematica
dos cinco sentidos, questdo que se alargou durante as semanas de préatica através da
primeira questdo semanal e adaptada ao contexto do grupo.

Com o intuito de trabalhar a liberdade de escolha, foram colocadas estrategicamente
varias estacdes dentro do ginasio e no recreio exterior junto a0 mesmo, homeadamente,
caixas de areia e terra com varios objetos dentro (tampas, animais de plastico, funis, varios
copos e acessorios de jardinagem, outros), alguidares com agua, sabdo e escovas de
limpeza (para a lavagem dos animais de plastico), caixas de cartdo, giz colorido, copos de
plastico, palhinhas, detergente com glicerina (para as bolas de sabdo), entre outras. As
varias estacdes estavam dispersas para que as criancas pudessem livremente explora-las e
evitando condensar o grupo todo num espaco reduzido.

Note-se que as brincadeiras no ginasio e no exterior eram as prediletas das criancas,
que na maioria das vezes ndo tinham oportunidade para usufruir destes espacos, quer pelas
condicdes climateéricas, quer pela falta de pessoal essencialmente na hora do recreio.

Através desta atividade foi possivel observar os comportamentos das criancas e o seu
desenvolvimento social dentro do grupo. Algumas criancas preferiram brincar sozinhas
nas suas estacdes, sendo um habito maior de uma destas criangas. Além disso, também
permaneceram envolvidas numa estacdo num longo periodo de tempo, existindo apenas
uma ou outra que quis passar por todas as esta¢cbes mesmo que por pouco tempo.

O nivel de envolvimento foi intenso do inicio ao fim da atividade, por todas as criancas
que aquando o fim desta, afirmavam que queriam continuar porque ndo tinham explorado
todas as estacGes. Numa primeira fase, as criancas mais velhas mostraram-se muito
interessadas nas estacdes do ginasio (essencialmente jogos tradicionais) e as mais novas
nas caixas sensoriais. Contudo, depois de verem as outras criancas na estacao das bolas de
sabdo, na agua e nas caixas de terra, as restantes comecaram a querer trocar para estas
estacOes quando perceberam o que podiam fazer.

A estacéo das bolas de sabédo foi a que mais suscitou entusiasmo por todas as criangas,
principalmente quando perceberam que podiam realizd-la facilmente em casa.

Efetivamente, as atividades em que as criangas exploram sensorialmente nesta faixa etaria
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sdo as que tém mais interesse por parte das mesmas, sendo fundamental para
aprendizagens significativas em que as criancas aprendem fazendo.

N&o obstante, é necessario compreender as capacidades da crianca e a importancia
que esta tem nas suas aprendizagens e, por isso, € tdo natural e imprescindivel que sejam
dadas oportunidades a crianca de explorar o que a rodeia atraves da sua acuidade sensorial,

como promover a construgdo do seu pensamento e criar espago para isso mesmo.

Figura 19 Estacdes Sensoriais no &mbito da Liberdade de Escolha.

Fonte: Producéo da propria autora.

Em sintese, o trabalho desenvolvido no contexto de Jardim de Infancia foi o mais
estimulante e desafiante, considerando o projeto implementado. Existe ainda muito pouca
informacdo sobre a pratica da filosofia nos contextos de infancia, principalmente em
Portugal, sendo por vezes dificil elaborarmos atividades sem grandes referéncias,
fundamentando-nos essencialmente em referéncias como Mendonga (2011), Marchao
(2012) e Castro (2008), além de artigos e periodicos no ambito do tema (ex: cadernos de
educacdo de infancia da APEI). Apesar disso, apds alguma pesquisa em documentagao e
livros de autores como Kohan (2017), Vickery (2016) e Lenoir (2017) e, tendo sempre em
conta a vasta obra de Lipman, foi possivel realizar atividades que além de inovadoras para
0 grupo, fossem também num sentido reflexivo, uma experiéncia em que fosse possivel
extrair aprendizagens ricas e diversas.

Naturalmente que o grupo e as Educadoras Cooperantes contribuiram neste sentido,
pois € importante esta cooperacao entre todos o0s intervenientes do processo educativo com

vista a uma efetiva educacédo de qualidade.
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Ha que realcar o desafio que a pratica na EPE nos lancou, e que consistiu na
reorganizacdo constante das estratégias e das propostas planeadas em funcdo da
participacdo e das sugestdes das criangas. Muitas vezes foi preciso fazé-lo no imediato e
outras vezes de um dia para o outro. Contudo, este parece-me ser o caminho a seguir, pois
como se verificou sé assim se valoriza a crianga enquanto pessoa com agéncia e em

processo de desenvolvimento e de aprendizagem.

4. O Portefélio da Filosofia

No que concerne a avaliacdo na Educacdo de Infancia, segundo Castilho e Rodrigues
(2012), esta “trata-se, essencialmente, de um processo sistematico, interpelativo e
interpretativo que se interessa pelo acompanhamento dos processos e ndo exclusivamente
pelos resultados, e em que a crianga ¢ protagonista da sua propria aprendizagem” (Castilho
& Rodrigues, 2012, p. 82).

Ganhando mais relevancia com a publicacdo das OCEPE, a avaliagdo passou a ser um
elemento essencial na regulacdo da acdo, assim como para a compreensdo do
desenvolvimento e aprendizagem das criangas no Jardim de Infancia. Partindo desta
premissa, foi introduzido e construido com as criangas o Portefélio da Filosofia, na
primeira semana do projeto (22 de intervencdo) através do Filo e da Sofia, durante um
dialogo entre os dois fantoches (Ver anexo XVII). O portefdlio teve inicio no fim da
semana de 8 de janeiro e terminou na semana de 22 de janeiro.

Implementar um instrumento de avaliacdo de base construtivista, implica reconhecer
na crianca o direito a participacdo no processo de aprendizagem e em todo o processo de
avaliacdo da mesma, sendo que o portefdlio se pode definir como uma colecao sistematica
das producdes e trabalhos das criancas, de forma organizada e intencional, recolhidos ao
longo do tempo com o intuito de demonstrar e compreender 0s progressos realizados pelas
criangas, como é observavel no excerto seguinte que apresenta as duas respostas de uma
crianga de 5 anos a mesma questdo, no inicio e no fim da exploracdo do portefolio e, que
evidencia a sua compreensao sobre o portefolio da filosofia:

- “Quais destes trabalhos achas importante colocar no portefolio? Porqué?”
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» 12 Semana: “Este desenho (desenho livre) porque é um trabalho; o do ponto de
interrogacdo também pode ser, porque é um trabalho... das perguntas, importante para a

filosofia.”

» 3.2 Semana: “O do corpo e o do espelho, porque tive que pensar como nés éramos e
adivinhar a outra imagem. Aprendi o0s 5 sentidos; a arvore dos sonhos também pensei nos
meus sonhos.” (AR, 5 anos, sexo masculino).

O portefdlio valoriza a crianca na medida em que esta se envolve no processo através

da selecdo dos trabalhos, apreciacdo e justificacdo dos mais relevantes para o seu

desenvolvimento.

Numa primeira abordagem, o portefdlio seria realizado com todo o grupo, mas ap6s
os primeiros dias e em conversa com a Ed. C1, foi expetavel que seria bastante dificil fazé-
lo pelo condicionamento temporal. Sendo assim, a Educadora propds que realizasse o
portefélio com as criancgas que iriam em principio para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, o que
perfez 14 criancas. Apesar do numero ser bastante mais reduzido do que estava
previamente idealizado, era ainda um grupo grande e, por isso, o portefélio foi trabalhado
duas vezes em trés semanas.

Constatou-se atraves da analise do portefélio e dos dialogos (ver anexo XII) durante
a construcdo do mesmo, que as criangas estavam envolvidas no projeto da Filosofia,
mostrando a importancia que lhe atribuiram e como as suas respostas foram mudando ao
longo das poucas semanas de intervencdo. Este Gltimo aspeto foi compreendido tanto pelo
portefélio como pelas entrevistas e pelos dialogos durante a avaliacdo, neste caso bastante
mais fluidos e coerentes nas Ultimas duas semanas.

Podemos compreender este Gltimo aspeto tendo em conta as respostas das criancgas,
nomeadamente no caso de uma crianca de 6 anos, que apesar de habitualmente ter muita
facilidade em expor as suas opinides, revelou alguma reserva na primeira abordagem do
portefolio, havendo depois uma diferenca no didlogo e na sua fluidez na Gltima semana de

recolha de trabalhos. Veja-se o seguinte excerto:

> 1.2 Semana:. “Os desenhos dos reis ndo; uero este do ponto de interro, acdo...
porque é daﬁlosoﬁa e épara sabermos as coisas.”

» 3.2Semana: “Este ponto de interrogagdo, para pensarmos e fazermos perguntas; este
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desenho sobre a alegria porque tive que pensar, ajuda-me a lembrar-me do caminho
para casa; a arvore dos sonhos também é importante porque é importante pensar nos
sonhos ha coisas que acontecem de verdade; este das flores porque temos que nos
lembrar de regar as flores; o dos espelhos porque tinhamos que pensar como
fichvamos nos espelhos e aprendi que um espelho era maior se virdssemos ficavamos

ao contrario” (MM, 6 anos, sexo feminino).

O facto de a intervencéo ter sido realizada sem interrupgdes, também tornou mais
dificil de realiza-lo de forma sistematica, em todo 0 caso este € apenas um aspeto menos
positivo na pratica sem interrupces no meio de tantas vantagens.

Todas as criancas conseguiram identificar o instrumento de avaliacdo (Portefélio da
Filosofia), conseguindo fazer a distingdo entre este e a pasta dos trabalhos, exceto duas
criancas de 5 anos. Uma delas tinha por habito ausentar-se do Jardim de Infancia por
alguns dias o que fazia com que, por vezes, fosse dificil haver uma continuidade de

trabalho com a mesma, como demonstra o seguinte excerto:

Ed. E - Que trabalhos colocamos no Portef6lio?

C (5 anos) - Todos os trabalhos...

Ed. E - E entre estes, quais queres colocar e porqué?

C (5 anos) - Todos...

Ed. E - queres colocar todos?

C (5 anos) - Nao...

Ed. E - Entdo o portefélio é igual a pasta?

C (5 anos) - Hum...

Ed. E- No portefolio colocamos apenas alguns... lembras-te de falarmos disso com o Filo e a Sofia?...
Entdo e que trabalhos vais colocar?

C (5 anos) - Ndo sei...

Ed. E- Vé ld... tens estes trabalhos, vamos pensar quais achas que sdo mais importantes para o
portefdlio e com os quais tu achas que aprendeste mais.

C (5 anos) - Hum... ndo sei...

(...)

C (5 anos) - O do natal...

Ed. E- Olha C diz-me uma coisa... tu ainda te lembras o que é a filosofia?

C (5 anos) - E a filosofia.

Ed. E- Sim... mas ainda te lembras do que é ou para que serve?

C (5 anos) - Ndo... eu ndo estava cd.

Transcri¢do do dialogo do portefélio com a C (5 anos, sexo feminino), 16 de janeiro

Existiam ainda duas criangas que néo tinham o portugués como lingua materna e, por

vezes, tornava-se mais complexo o didlogo; contudo, uma delas mostrou-se muito atenta
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durante o processo essencialmente por ter tendéncia para procurar mais a atencdo do adulto
do que dos seus pares.

No caso do portefolio como instrumento de avaliagdo e de documentagdo, houve
alguma confusdo inicialmente pois como as criancgas ja estavam habituadas ao dossié e a
pasta de trabalhos, foi fundamental na primeira semana, ajuda-las a distinguir entre pasta
e portefdlio, e para isso, foram utilizados o Filo e a Sofia, que acabaram por cativar as
criangas e tornar mais clara a explicacdo do processo e o objetivo do portefélio (Mégrier,
2005). Contudo, o facto de o projeto ter como suporte o Filo e a Sofia, levou a que algumas
criancas o denominassem de Portefolio do Filo e da Sofia, como podemos perceber através

das respostas a seguir transcritas:

E o portefélio da Filosofia (S, 5 anos);

E o Portefélio do Filo e da Sofia (A, 5 anos);
E o Porteflio do Filo e da Sofia (G, 5 anos);
E o Portef6lio da Filosofia (M.M, 6 anos);

E o Portefélio da Filosofia (J, 6 anos);

E o Portefélio da Filosofia (AR, 5 anos);

E o Portef6lio da Filosofia (GC, 6 anos);

E o Portefélio da Filosofia (H, 5 anos) ;

E o Portefélio dos trabalhos da Filosofia (M.C, 6 anos);
E o Portefélio da Filosofia (D, 6 anos);

E o Portefélio da Filosofia (C, 5 anos);

E uma pasta (N, 5 anos);

E o portefélio da Filosofia (M.P, 6 anos);

E o portefélio (V, 6 anos).

Respostas das criangas a questdo “O que ¢ isto? (apontando para o portefolio)”, nos dias 10 ,15 e 16 de janeiro

Esta relacdo préxima entre a filosofia e os fantoches utilizados foi também
representada na personalizacdo dos portefélios, através de desenhos da coruja (Sofia)

observavel na Figura que se segue.
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Figura 20 Portefolios da filosofia (MM e MP,6 anos).

Fonte: Producéo da propria autora.

No processo de construcao do portefolio fomos perguntando as criangas “Quais destes
trabalhos achas importante colocar no portefolio? Porqué?”. A maioria (13 em 14) das
criancas escolheu o trabalho das perguntas e do ponto de interrogacéo, justificando com o
facto de ser da Filosofia e associando o pensar e o fazer perguntas a esta.

Seis das criangas mostraram dificuldade em justificar as suas escolhas, principalmente
quando escolhiam outros trabalhos que ndo fossem o das perguntas, afirmando que o
colocavam porque ““é bonito” ou “porque gosto” (G e V, sexo masculino, 5 e 6 anos).
Ainda assim, principalmente a respeito do trabalho das perguntas, este foi escolhido pela
maioria das criangas (13), tendo em conta o ponto de interrogagéo trabalhado na primeira
semana com estas, sendo o mais justificado pelas criancas e associado a filosofia. Uma
crianga de 6 anos justificou essa escolha também pela ideia inicial de que o ponto de
interrogaco era sinal de mistério, ao dizer “O dos reis e esse da chuva nio... E este das
perguntas, porque tem o mistério (referindo-se ao ponto de interrogacdo), tem porqués...
E da filosofia” (H, sexo masculino, 6 anos).

No decorrer da pratica, foi possivel perceber algumas mudancas no didlogo das
criangas, principalmente com a compreensao do projeto e com o habito do questionamento
implementado durante 0 mesmo, comecando a conseguir justificar as suas escolhas e

deixar de escolher trabalhos apenas porque os achavam “bonitos”. Este aspeto também se
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deve ao carater sistematico e organizado do processo de documentacdo das aprendizagens
das criancas, sendo possivel mesmo num curto espaco de tempo compreender a evolucao
das criancas na justificagdo das suas escolhas (Parente, 2012).

» 1.2 Semana: “O dos reis porque gosto, ndo sei se é importante para a Filosofia”
depois de o questionar: “o do ponto de interrogagdo ndo tem desenhos por isso

’

ndo metemos esse.’

» 3.2 Semana: “O do espelho porque vimos a nossa imagem diferente; este da
familia porque é a minha familia” Propus a crianga o trabalho dos cinco sentidos,
ao que ela respondeu: “Sim, também aprendi a cangdo do nariz para cheirar... e
a filosofia é para aprender” (G, sexo masculino, 5 anos).

O entendimento da crianca sobre a utilizacdo do portefdlio também foi pertinente para
0 processo, sendo considerado pela maioria das criangas como o local onde se guardavam
0s trabalhos “mais importantes” para cada uma. Além disso, com o decorrer das semanas,
as criangcas ja conseguiam compreender que os trabalhos do portef6lio ndo tinham
obrigatoriamente de ter pontos de interrogacdo nem de ter escritas questfes, mas sim, 0S
trabalhos que as faziam pensar e aprender, sendo observavel esta concecdo pelas criangas
mais velhas, nomeadamente na escolha dos trabalhos sobre os espelhos:
» 1.2 Semana: “So este do ponto de interrogagdo... porque sé os do ponto de
interrogacdo sao da filosofia. ”

“O da Pergunta, porque ¢ da filosofia e é importante pensar e fazer perguntas”
(MC, sexo feminino, 6 anos).
» 3.2 Semana: “O do espelho, porque aprendi que podemos ficar ao contrério,
aprendi os 5 sentidos e tive que pensar para cheirar, para falar...”
“O do ponto de interrogacdo, para pensarmos, o dos sonhos porque tive que
pensar nos sonhos, na casa do passaro perderam os sonhos, o do espelho porque
foi o Filo e a Sofia que trouxeram os espelhos e tivemos que pensar como éramos
e tentar adivinhar como iamos ficar nos espelhos... a can¢do dos 5 sentidos

também, eu ndo sabia ainda os 5 sentidos” (MP, sexo masculino, 6 anos).

Esta compreensdo do trabalho desenvolvido também é visivel nas representagdes que
as criancas fizeram para o portefolio, nomeadamente o reflexo que viram de si mesmos

invertidos, como acontece na Figura 22.
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Figura 21 Trabalho realizado no &mbito da atividade dos espelhos (H, MC e MM, 6 anos).

Fonte: Producéo da propria autora.

Em suma, o portefolio da filosofia serviu efetivamente de apoio enquanto instrumento
de avaliacdo e documentacdo do trabalho das criangas, bem como na compreensdo das
suas aprendizagens através da sua participacdo ativa no processo de avaliagdo. A partir do
portefélio, a crianca percebe a sua evolucdo e onde pode melhorar, as suas capacidades e
as suas conquistas. Além disso, segundo Parente (2012) “O envolvimento de diversos
participantes no processo de sele¢do dos contetdos pressupde que as criancgas, educadores
e pais estejam familiarizados com situagdes de aprendizagem colaborativa” (Parente,
2012, p. 313), assumindo-se uma relacdo proxima entre a comunidade educativa e as
familias que através do portefolio, se envolvem no processo de aprendizagem da crianca,

sendo um recurso acessivel a todos os intervenientes que fazem parte da vida da mesma.
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5. Apresentacao, Analise e Interpretacdo dos dados recolhidos

Apresentaremos de seguida a anélise e interpretacdo dos resultados obtidos durante as
entrevistas as criancas, assim como os dados recolhidos atraves dos questionarios as

educadoras, realizados durante a PES.

5.1. Entrevistas as Criancas

De modo a verificar a conce¢édo das criancas sobre a Filosofia, assim como constatar
as aprendizagens desenvolvidas ao longo do projeto, foram entrevistadas 23 criangas (duas
estiveram ausentes nos dias das entrevistas) da sala de Jardim de Infancia, com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, tendo sido utilizado numa primeira abordagem um
pré-teste com um grupo de 5 criancas. Visto que as crian¢as pequenas tém por vezes
alguma dificuldade em se exprimir e, com o intuito de potencializar o seu pensamento e
respetiva verbalizacdo, para o desenvolvimento da entrevista foram utilizados os dois
fantoches basilares do projeto (o Filo e a Sofia), pois estes propiciam um maior
envolvimento da crianca e permitem a construcdo de dindmicas de partilha, de
pensamentos e sentimentos (Marchdo & Henriques, 2018). A utilizacdo dos fantoches
ajudou as criancas mais timidas a dialogar com as restantes, pois colocavam-se no lugar
das personagens transportando as suas opinides para os fantoches. A duracdo de cada
entrevista foi variada, consoante a fluidez do dialogo que privilegiou o ritmo de cada
crianca, resultando aproximadamente em 15 a 20 minutos, incluindo a interpretacdo do
Filo e da Sofia.

Foram realizadas na sala de atividades do grupo, no ginasio e, ainda numa outra sala
de atividades em que as criancas costumavam permanecer no periodo do almogo, aquando
as condicdes climatéricas ndo permitiam estar no espaco junto ao ginasio. Esta entrevista
que decorreu na outra sala de atividades, teve alguns percal¢cos mostrando-se desafiante,
pela dificuldade que as criangas tiveram em se concentrar assim como de realizar o dialogo

sem ruido (devido a manutencao do ar-condicionado).
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Nas duas primeiras entrevistas, que ocorreram na mesma manhd, houve alguma
dificuldade em trazer as criangas para a sala, principalmente para a primeira, visto que

estavam no exterior a brincar, algo que ndo era muito frequente.

Apesar disso e apos alguma interagdo com os fantoches, as criangas conseguiram
dialogar entre si e partilhar as suas opinides. Contudo, concluimos depois que teria sido
conveniente adiar a primeira entrevista e a que decorreu na outra sala de atividades.

Inicialmente, foram introduzidos os materiais junto das criancas (Fantoches e guido),
promovendo a curiosidade das mesmas. Foi pedido o consentimento as criancas para a
gravacdo da entrevista e posteriormente, deu-se inicio a discussdo sobre a razdo dos
materiais disponibilizados.

Comecando por explorar a palavra entrevista, algumas criancas entenderam-na como
um conjunto de perguntas, ou algo que orienta uma acdo, mas essencialmente, que a
entrevista é importante, como “quando uma pessoa vai ao presidente” (GC, 6 anos)

explicito no seguinte excerto:

GC (6 anos) - £ quando uma pessoa vai... hum... é quando uma pessoa vai ao presidente.
Ed. E - Ao presidente? Esta ca o presidente?

Todos - Nao

Ed. E- Bem viemos aqui & presidente Catarina é isso?

GC (6 anos) - A presidente Catarina (riem-se)

Ed. E - Entdo e tu MC...vamos ajudar o GC... 0 que achas que € uma entrevista?

MM (6 anos) -...

GC (6 anos) - E para pensar...

Ed. E - E podemos fazer perguntas?

GC (6 anos) - Sim e o outro responde.

Transcricdo de um excerto da entrevista ao Grupo 2 (sala de atividades), 19 de janeiro de 2018

Houve também duas criancas de grupos diferentes (uma com 3 anos do sexo feminino
e outra com 6 anos do sexo masculino) que, devido a presenca dos fantoches, afirmaram
que se tratava de um espetaculo que iam assistir do Filo e da Sofia ou que a entrevista era
sobre estes. Apos discussdo sobre o termo entrevista, procedeu-se a negociacdo dos
fantoches, sendo sugerido por uma crianga com 6 anos (sexo masculino) a recolha de votos
de acordo com as preferéncias de cada crianga. A utilizacdo dos fantoches mostrou ser um

aspeto importante para o desenrolar do didlogo em alguns grupos em que estavam incluidas
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criancas mais timidas, além de contribuir para o arranque da entrevista, percetivel no

segu inte excerto:

Ed. E- Boa, essa pergunta da que pensar... e tu F... 0 que achas que o Filo podia perguntar a Sofia?
F (3 anos) -... entdo, hum ...

Ed. E - Podes usar o Filo... que estd a pensar...

(...)

MC (6 anos) - Eu jd sei... porque é que existe café pergunta la... (pegando no Filo)

F (3 anos) - Porque é que existe café?

Ed. E- Hum... € uma boa pergunta, e mais?

MP (6 anos) - Ja sei... Porque € que existem lagartas?

Ed. E - (com a Sofia) Lagartas? ... s80 animais.... Hum eu também sou um animal... ndo podemos viver
aqui na terra?

MP (6 anos) - Sim, mas porque é que existem? (com recurso ao Filo)

Ed. E - Temos que pensar... tém mais questdes?

Transcricdo de um excerto da entrevista ao Grupo 1 (sala de atividades), 19 de janeiro de 2018

Apos a interpretacdo da narrativa contextualizada por um di&logo entre o Filo e a Sofia
(ver anexo VI), improvisado naturalmente com cada grupo, prevalecendo assim a
espontaneidade e interagdo com as criangas, foi colocada a questdo “Que perguntas podia
o Filo fazer a Sofia?”, em que a maioria das criangas formulou questdes com base no
porqué da existéncia de algo e, apds estimulados a pensar em outro tipo de perguntas,
comegaram a iniciar as suas questdes com “como se fazem...”, descritas no seguinte

excerto:

MP (6 anos) - Porque é que existem fichas?

Ed. E - Como assim, explica-te melhor... 0 que e que queres mesmo perguntar?

MP (6 anos) - para carregar as coisas... para que é que serve... podemos colocar uma pilha que dava
para sempre...

Ed. E- Ah, estds a perguntar porque é que existem fichas elétricas... € 1550?

MP (6 anos) - Sim!

MP (6 anos) - Jd sei... Porque é que existem lagartas?

Ed. E- Mas é 56 porque é que existem? Também podemos perguntar como se faz algo... as perguntas
ndo precisam de comegar todos por... porque é que existem... podemos perguntar como se faz algo...
MP (6 anos) - Pode ser como se fazem os brinquedos?

Ed. E- E uma boa pergunta?

MC (6 anos) - Sim... nés também fizemos a pergunta de como se fazem os desenhos animados.

Ed. E- E foi facil responder?

MP (6 anos) - Sim

Ed. E- Ah entdo respondemos logo a MC quando ela fez essa pergunta, foi isso?

MP (6 anos) - Ndo... tivemos que fazer perguntas e pensar.

Ed. E- Entdo é uma boa pergunta... trabalhdmos nela durante a semana...

Transcri¢do de um excerto da entrevista ao Grupo 1 (sala de atividades), 19 de janeiro de 2018
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Este aspeto foi também observado nos portefélios no ambito de uma das primeiras
atividades realizadas sobre a formulacdo de questbes em que, como se ilustra na figura
sequinte, depois das questdes inicialmente sugeridas sem pensarem previamente,

basearam-se no “porque é que existem...?”.

Figura 22 Portefolio da Filosofia do H e do MP, 6 anos (Atividade “Fuga dos pontos de interrogagdo”).

Fonte: Producéo da propria autora.

No que diz respeito a questio “Serd que ha resposta para essas questoes? Porqué?”,
as criancas com 5 e 6 anos mostraram-se mais capazes de responder, referindo a natureza
das questdes, que sao dificeis e que nem sempre ha resposta para tudo. Afirmaram também
gue temos que pensar e investigar quando sdo questdes mais complicadas, assim como é
possivel haver respostas diferentes para as mesmas questdes, como se observa no excerto

seguinte decorrido de duas entrevistas:
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Ed. E - Agora a Sofia é que faz uma pergunta : Sera que ha respostas para essas questdes todas?
MC (6 anos) — As vezes nio outras vezes ha.

Ed. E - S&o questbes dificeis ou faceis?

MP (6 anos) — Dificeis.

MC (6 anos) - Umas sdo dificeis outras sdo faceis.

Ed. E - E quando sao dificeis o que é que temos que fazer?

MC, MP e AY (6 e 5 anos) — Pensar.

Ed. E - E verdade... mas podemos fazer mais alguma coisa? O MP ontem também fez com o livro...
MP (6 anos) — Investigar.

Ed. E - Boa MP...

(...)

Ed. E — Sim, e para sabermos mais coisas importantes... e s6 pode haver uma resposta para cada
pergunta?

H (6 anos) — Nao.

Ed. E- Entdo?

H, Me LC (6,4 e 3 anos) - Ha mais.

Ed. E- Porqué?

H (6 anos) - Porque ha muitas palavras.

Ed. E - E temos todos a mesma opinido?

H (6 anos) - Ndo... temos muitas diferentes.

Ed. E- Sim, n6s podemos pensar de forma diferente.

Transcricdo de dois excertos das entrevistas aos Grupos 1 e 5 (sala de atividades e ainésio). 19 e 26 de ianeiro de 2018

’
I3

No seguimento do guido e no desenrolar da entrevista, através da questdo “E
importante fazer perguntas? E porqué?” foi possivel compreender a evolugdo de algumas
criancas na justificacdo das suas opinides, assim como a percecdo de cada crianca sobre a
importancia das perguntas, remetendo-as ao trabalho desenvolvido no ambito da filosofia
para criangas. No entanto, como seria expectavel, foi notéria uma diferenca de maturidade
entre as criancas de 5 e 6 anos e as criangas de 3 e 4 anos.

Durante a entrevista foi possivel também compreender que as crian¢as comecgaram a
perceber a diferenca entre questdes que sdo faceis de responder e em que ndo € necessario

“pensar muito” para se obter uma resposta, € questdes em que € preciso pensar mais para

obter conhecimento/informacéo.
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J (5 anos) - E importante para fazermos boas perguntas.

S (5 anos) - Porque assim ndo sabemos nada...

()

H (6 anos) - Se acontecer alguma coisa pior a nés e outra pessoa sabe... € cOMo é muito amigo do
outro ndo sabe o que aconteceu depois fica a saber ...

Ed. E - Entdo é importante fazer perguntas...

H (6 anos) - Sim, para sabermos o que aconteceu...

Transcricdo de dois excertos das entrevistas aos Grupos 4 e 5 (outra sala de atividades e ginasio), 19 e 26 de janeiro de
2018

Ainda a questdo “Gostas de fazer perguntas? Porqué?”, nove criancas do grupo
responderam que gostavam de fazer perguntas principalmente a familia, mas que nédo
gostavam de esperar pela resposta, referindo algumas vezes o tempo em que 0s pais estao
ocupados. Também, uma das criancas (sexo feminino, 6 anos) frequentemente abordada
pela crianga mais nova da sala (sexo feminino, 3 anos) afirmou que ficava cansada quando
esta lhe colocava muitas questdes, surgindo em dialogo a necessidade de se pensar antes
de fazer perguntas.

Compreenderam também que ndo precisavam de fazer questdes sobre o0 que ja sabiam,
mas que era importante pensar para fazer uma pergunta. A crianga MP (sexo masculino, 6
anos) respondeu a nossa questdo “Achas que ha perguntas que nédo sdo bem pensadas?”,
afirmando que “demora uma eternidade a pensar em todas as perguntas se tiver sempre
a fazer perguntas...” .

No cruzamento dos resultados das entrevistas com as atividades realizadas ao longo
das semanas, pdde-se observar que o facto de as criangas ndo terem inicialmente um espaco
para o exercicio de filosofar pode ter dificultado a formulacdo de questdes filosoficas e,
por isso, quatro criangas afirmaram que preferiam responder em vez de fazer perguntas,
porque era mais facil. Neste caso, apesar de se notar em 10 criancas do grupo ainda alguma
dificuldade em formular questdes sem ser “porque é que existem?” ou “como se faz
algo?”, percebemos através de uma das primeiras atividades (Fuga dos pontos de
interrogacdo) em que as criangas trabalharam o ponto de interrogagéo e a formulagéo de
questdes, que hd uma diferenca positiva entre esta atividade e, as questdes levantadas nas

entrevistas. Em particular, houve um crescimento gradual neste sentido no pequeno grupo
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habitual de criancas do sexo masculino com idades entre 0s 5 e 0s 6 anos (GC, MP, V, H
e J), que tinham a tendéncia para se imitarem uns aos outros.

Explorando a questdo da filosofia na pratica do pensamento, a questdo “4 filosofia
ajuda-nos a pensar-... mas porque é que é importante pensar?”, verificou-se que a maioria
das criancas respondeu com maior facilidade, tendo em conta as atividades desenvolvidas
ao longo da prética. As criangas associaram desde logo “o pensar a filosofia”, bem como
a utilizacdo de perguntas aos debates filos6ficos. Num dos grupos, duas das criangas mais
velhas e que participaram com entusiasmo nas atividades utilizaram as palavras “amor”,
“inteligéncia”, “pensar” e “perguntas”, para definir Filosofia. Este aspeto foi discutido
na primeira semana de intervencao, tendo sido fundamental explorar a tematica com tempo
e clareza durante este periodo, mostrando resultados efetivos dessa mesma abordagem,
pois apesar de trés criancas do grupo (de 3 e 4 anos) apresentarem mais dificuldade,
conseguiram essencialmente associar a filosofia ao questionamento.

Referiram que ¢ importante pensar para “saber mais coisas”, assim como a filosofia

as ajuda neste exercicio e os torna “mais inteligentes”, descrito no seguinte excerto:
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Ed. E - E se eu perguntar... o que é a filosofia, conseguem ajudar-me?

GC (6 anos) - Eu sei!

Ed. E - E tu P, podes ajudar-nos?

P (5 anos) - ... é para pensar...

Ed. E- Boa... E mais ideias?

GC (6 anos) - Para falar...

Ed. E- Sim temos que falar uns com os outros... e o que é que nos temos que fazer para sabermos as coisas?
GC (6 anos) - Fazer perguntas... pensar e ouvir ...

Ed. E- Escutar porque ouvir é diferente... Eu oi¢o a MM no chdo. O GG a brincar com a gola... Mas ela ndo esta a
escutar a conversa, certo?

MM (6 anos) - Sim (rindo-se).

Ed. E- Mas continuo com duvidas... o que é a filosofia?

MM (6 anos) - E amor...

Ed. E - Olha a MM... estd a pensar.... E amor ao qué?

MM (6 anos) - 4 inteligéncia...

Ed. E- Boa, é 0 amor a sabedoria, a inteligéncia....

GC (6 anos) - Eu sei... ¢ o Ponto de interrogagao...

Ed. E - O ponto de interrogacao é importante na filosofia, mas é a filosofia?
Todos — N&o.

Ed. E- Entdo quando é que utilizamos o ponto de interrogagéo?

GC (6 anos) - Quando nds ndo sabemos uma coisa...

Ed. E- Sim, mas o que é que fazemos?

GC (6 anos) - Temos que pensar com a cabega...

Ed. E- E pensar ajuda-nos a crescer?

P (5 anos) - Sim

L (4 anos) - ...

GC (6 anos) - (Sofia). Porque sim.

Ed. E- A Sofia diz porque sim?

GC (6 anos) - Hum... ndo... mas fago perguntas ao meu mano... como fiz da tabuada... disse 7 x 9... 5x5....
Ed. E- Ent&o fizeste uma pergunta para qué?

GC (6 anos) - Para saber mais!

Transcricdo de um excerto da entrevista ao Grupo 2 (sala de atividades), 19 de janeiro de 2018.

Esta ideia de inteligéncia passa também pelo fantoche Sofia, que teve um papel de
apoio ao questionamento do Filo, associando esta relacdo a curiosidade natural das
criangas e as suas perguntas a quem as rodeia.

Ap0s sugerirem questdes para o Filo fazer a Sofia, as criancas responderam utilizando
maioritariamente exemplos, simulando também formas de solucionar problemas, ou ainda,
usando novas questdes. Estes aspetos sdo fundamentais para o continuo questionamento
pois, segundo Carvalho e Santos (2018) “Grande parte do trabalho da filosofia para
criancas consiste na atividade de fazer (e convidar a fazer) perguntas pois, como sabemos,
perguntar também pode ser uma forma de brincar (...)” (Carvalho & Santos, 2018).

Tendo em conta a sua faixa etaria compreende-se que as criangas para responder as
questdes utilizem as situagOes vividas e que conhecem como exemplo para justificar 0s

seus pontos de vista, sendo mais habitual para elas do que o pensamento abstrato.
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Através das questdes orientadoras e do improviso fundamental nos dialogos com as
criancgas, constatou-se que as criangas ficaram a perceber a importancia de pensar antes de
colocar questdes, bem como que o exercicio do questionamento é fundamental no seu dia-
a-dia. No entanto, este questionamento é diferente na filosofia, visto que as perguntas
filoséficas ndo sdo iguais as outras pois “as perguntas importantes sdo as que nos fazem
pensar” e “ajudar a saber quase tudo” (S, sexo masculino e D, sexo feminino, 6 anos).

Ainda assim, as duas criangas de trés anos e a crianca de 4 anos, por razdes diferentes,
tiveram alguma dificuldade em participar no dialogo, apesar de no caso de uma delas a
utilizacdo do fantoche ter sido importante (F, 3 anos, sexo feminino), como referido
anteriormente.

Uma das criancas de trés anos (LC, sexo feminino) participou no dialogo muitas vezes
sem logica no que estava a pensar, divagava e dispersava para assuntos distantes do
trabalhado. Apesar disso, devido ao facto de ja conhecer a forma de estar e pensar desta
crianga, foi dispensada uma maior atencdo a estimulacdo do seu pensamento com o intuito
que esta conseguisse concentrar-se no didlogo com as restantes criangas, respondendo e

participando efetivamente na entrevista, como podemos constatar no excerto apresentado:

LC (3 anos) - Porque os adultos ndo podem dizer para arrumar tudo... (divaga)
Ed. E- Tudo bem LC... mas o que eu te perguntei foi o que era uma entrevista... queres pensar sobre
iSs0?
LC (3 anos) - Eu estava a falar de uma entrevista...
Ed. E - Hum... ser4 que estavas mesmo?
LC (3 anos) - (Ri-se)
LC (3 anos) - Olha ld... (sussurra)
Ed. E- E importante fazer perguntas? Se n&o fizermos perguntas nos sabemos alguma coisa?
LC (3 anos) - Se alguém é responsadvel... mas... (divaga)
(...)
Ed. E - E verdade... LC... diz
LC (3 anos) - Porque se nés ndo pensarmos... as filhas... (divaga)
Ed. E- LS vais dizer o que o H disse... tens que pensar pela tua cabe¢a também que tu consegues... ndo
estas a pensar no que estamos a falar, pois ndo? Depois podemos pensar também no que estds a dizer ...
mas uma coisa de cada vez...
Ed. E- E gostam de fazer perguntas?
LC (3 anos) - Gosto porque... n6s... se n6s nao fizermos perguntas (com ajuda) nos...
Ed. E - Nds?
LC (3 anos) - Ndo sabemos!
Ed. E- Ah agora sim estas a pensar.

Transcricdo de um excerto da entrevista ao Grupo 5 (ginasio), 26 de janeiro de 2018.
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Outro aspeto fundamental a ter em conta, que foi observado tanto nas entrevistas como
na exploracdo do portefolio, foi o didlogo com duas criangas que ndo tinham a lingua
portuguesa como lingua materna (AY, sexo feminino e G, sexo masculino, 5 anos), o que
tornou as discussoes filosoficas mais desafiantes. Também se constituiu um desafio, a
auséncia frequente de uma crianca de 5 anos (C, sexo feminino) do Jardim de Inféancia,
pois consideramos a necessidade de desenvolver a agdo pedagogica em continuidade.,

Atraveés das entrevistas foi entdo possivel compreender a concecdo das criangas sobre
0 pensar e sobre a filosofia, associando a filosofia ao exercicio de questionamento e ao
dialogo assim como a forma de pensar sobre o que as rodeia. Observe-se o contetdo da

Tabela seguinte.

Tabela 3 Questdes e respostas das criangas nas entrevistas.

Questdes
Que questdes | Sera que ha E S6 pode A filosofia O Filo fica Gostas de
podia fazer o | resposta para importante haver uma | ajuda-nos a cansado quando | fazer
Filo? essas questdes? fazer resposta pensar...mas néo lhe perguntas?
Oque équea perguntas? paracada | porque é que respondem Porqué?
Sofia lhe podia E porqué? pergunta? | € importante logo. Também
responder? Porqué? pensar? ficas cansado
quando ndo te
respondem?
Porqué?
Algumas respostas das criancas
B,AY,M.C | LC,S,HeV (3, | MMeL (5 | JeGC(5 | M,SeH4,5| LC,G,ARe M, ST, GC
eM.P(4,5e 5 e 6 anos) anos) e 6 anos) e 6 anos) GC(3,5¢e6 eD(4,5¢e6
6 anos) anos) anos)
“Porque é “Se ndo “Sim, “Ha “Para “Sim...fico “Para saber
que existem houvesse porque muitas sabermos as zangado; mais
corujas?; brinquedos nos assim respostas coisas... porque as
ndo podiamos ficamos a para para fazermos | Eu nada... eu vezes
Porque é que | brincar; saber as darmos; uma pergunta | fico na boa; fazemos
existem respostas primeiro perguntas as
fichas Porque elas tém | que nos H& muitas | temos que Porque as vezes | nossas
elétricas?; muitas patas e queriamos diferentes pensar; as vezes maes;
conseguem fazer | saber; e temos quando estou
Porque é que | no vidro teias de que ouvir | Se nos ndo chateado faco Para fazer
ndo podemos | aranha; Porque todas.” pensarmos perguntas ao perguntas a
comer o bolo temos que noés ndo meu mée quando
todo?; Porque assim pensar; conseguimos | mano...como elaestaa
ficamos com dizer nada fiz da tabuada; | fazer a sopa
Porque é que | dores de barriga; | Porque bom; para saber
existem assim néo Porque as vezes | alguma
lagartas?; O nevoeiro vai sabemos ficamos muito coisa;
para o céu e nada... cansados e
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Como se faz | transforma-se assim nao Porque assim | temos que Porque
0s em nuvem por sabemos o SOmMos mais dormir um assim posso
brinquedos?; | causa do...fumo; | que é que as inteligentes; bocadinho; aprender;
pessoas
Porque é que | E estdo a Se n6s ndo Se as nossas Se fizermos
uma aranha simples...fazes dizer.” pensarmos e mades néo sempre
consegue assim com os as professoras | disserem nada perguntas
subir uma bracos e ja ouvirem eu fico zangado | ficamos sem
parede?” consegues nadar ficamos de e todos os dias; | voz;
(simulando que castigo.”
esta a nadar)”. Fico triste Gosto de
porque eles ndo | fazer aos
podem pais porque
responder gosto
logo... e deles.”
ansioso.”

Numa atitude reflexiva, apesar de através do portefélio e dos registos ser evidente a
evolugdo do grupo no que respeita a verbalizacdo do pensamento e ao exercicio do
questionamento, este € um processo que deve ser sistematico e continuo, sendo dificil obter
resultados profundos tendo em conta o condicionamento temporal (Carmo & Ferreira,
1998).

E, no entanto, fundamental realizar oportunidades de aprendizagem para que as
criancas desenvolvam capacidades de argumentagédo e consigam justificar as suas opinides
e, para isso, precisam de se sentir ouvidas e perceber que 0 seu pensamento € importante
(Parente, 2012).

Finalizadas as entrevistas, evidenciamos alguns aspetos positivos que foram
recolhidos, nomeadamente: a) a participacdo positiva das crian¢as ao longo da entrevista;
b) o recurso aos aderecos durante a entrevista que facilitou o didlogo de cariz ludico com
as criancas; c) o facto de ter utilizado um gravador, permitiu que ndo perdesse o ritmo da
conversa, algo que aconteceria se procedesse de imediato a transcricdo das respostas das
criangas; e ainda, d) a compreensdo pela maior parte das criancas do projeto e da préatica
da filosofia para criancas.

Contudo, salienta-se também um aspeto menos positivo, sendo este o
condicionamento temporal para a realizacdo das entrevistas, que acabou por influenciar o
primeiro e o terceiro grupo. Como referem Graue e Walsh (2003), citados por Marchdo e
Henriques (2018, p.140) “ndo é boa estratégia entrevistar crian¢as quando elas tém a sua

disposicdo atividades mais interessantes.”
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O guido utilizado mostrou-se adequado, visto que as entrevistas com criancas devem
basear-se numa situacdo de faz de conta, partindo de uma narrativa que neste caso, era
familiar ao grupo de criangas.

Por fim, o acesso ao conhecimento construido em colaboracdo com as criangas deve
ser assim assente numa relacdo de confianca e responsabilidade, em que o investigador se
assume como “guardido da confianga”, pois € este “quem realmente recebe (...) o Unico
que nesta relagdo assimétrica sabe qual a finalidade que orienta a interlocu¢éo, tornando-

se por isso, num devedor daquilo que recebeu” (Méximo-Esteves, 2008, p.107).

5.2. Questiondrios as Educadoras

Durante a PES foi disponibilizado um questionario a cada uma das Educadoras
Cooperantes do Jardim de Infancia (dois questionarios), assim como a mais duas
Educadoras do Agrupamento de Escolas onde se integrava o Jardim de Infancia onde
realizdmos o estagio. Na Creche, por razdes diversas ndo foi possivel entregar o
questionario as Educadoras. Assim, contamos apenas com trés respostas, dado que apenas
nos devolveram trés questionarios dos quatro que tinhamos distribuido.

Deste modo, passamos a designar as educadoras respondentes por Ed. A, Ed. B e Ed.
C1, sendo a tltima a educadora cooperante.

A Ed. A tinha 35 anos de exercicio profissional e 59 anos de idade; era licenciada e
era titular de um grupo de 14 criancas num Jardim de Infancia nos arredores da cidade. A
Ed. B tinha 35 anos de exercicio profissional e tinha de 54 anos de idade; era licenciada e
exercia num Jardim de Infancia anexado a uma Escola de 1.° Ciclo do EB relativamente
perto do centro da cidade, sendo titular de um grupo de 14 criancas. A Ed. C1 tinha 34
anos de exercicio profissional e 55 anos de idade e desempenhava funcdes neste
Agrupamento de Escolas ha 15 anos. Licenciada e com formagéo na area das Expressoes
Aurtisticas era titular de um grupo de 25 criancas, contando com uma Educadora de apoio

ao trabalho desenvolvido com as criangas.
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Os questionarios contemplavam alguns tdpicos essenciais, como as praticas
pedagogicas utilizadas pelas educadoras, as suas conce¢des sobre a Filosofia com/para
criangas, assim como o papel que é dado a crianca na sala de atividades.

Transcrevemos as respostas das Educadoras e de seguida procedemos a sua anélise de
conteudo, tentando cruzar dados, de modo a compreender os padrdes e as concecdes das
educadoras sobre as suas praticas.

Comecamos por analisar as respostas as questdes “Para planear e fundamentar a sua
pratica pedagdgica, que modelo utiliza no @mbito da sua acéo junto do grupo de criangas?
Indique trés (3) razoes que fundamentem a sua escolha.” Nas suas respostas, as
Educadoras referiram orientar-se por varios modelos pedagdgicos e ndo apenas por um
(ex: Pedagogia de projeto, MEM, Método Jodo de Deus, Modelo High-Scope, Modelo
Reggio Emilia e, Pedagogia Maria Montessori), sendo que a Educadora C1 especifica a
Pedagogia Montessori e 0 modelo HighScope, de entre a sua base pedagogica.

Quando pedida a fundamentacdo das suas escolhas, as trés reconheceram
potencialidades em varios modelos, privilegiando “conhecer e aplicar modelos
pedag0gicos ativos, em que a crianca seja o centro do seu desenvolvimento e da sua
aprendizagem” (Ed. B).

A Educadora A exp6s também a sua percecao de Modelo como algo linear e por isso,
afirmou a importancia de referéncias e critérios no &mbito do socioconstrutivismo como
uma perspetiva mais abrangente que estimula o desenvolvimento da crianca. Neste aspeto,
a Ed. C1 foi mais especifica ao referir que “Utilizo varios por sentir que posso ir beber a
cada um algo positivo para a minha planificagdo” e, por isso, podemos compreender que
as educadoras inquiridas vém na utilizagdo de vérios modelos pedagdgicos ou linhas
orientadoras, um caminho para que “a crianca seja o centro do seu desenvolvimento e da
sua aprendizagem” (Ed. B).

Segundo as respostas das educadoras inquiridas, a sua pratica assenta na opcao
eclética quanto a adocdo de varios modelos curriculares, apesar de haver autores que
referem a necessidade de especificar um modelo como Formosinho (2007), que evidencia
“a ado¢do de um modelo curricular na educagdo de infancia €, segundo nos diz a
investigagdo no campo, um importante fator de qualidade” (Formosinho, 2007, p. 9, citado

por Kot-Kotecki, 2013, p.113). De facto, a ado¢do de um ou varios modelos pedagogicos,
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pode assumir-se como um aspeto facilitador e promotor de aprendizagens, ou como um
entrave para uma educacgdo de qualidade, tendo em conta a sua implicancia na pratica na
sala de atividades e a intencionalidade educativa do/a educador/a de infancia.

Marchdo (2012) salienta a necessidade desta intencionalidade educativa por parte do/a
educador/a, “reportando as Orientacdes Curriculares e que tenha como ponto de partida a
propria criancga, as suas concepgoes e historias de vida” (p.102).

Torna-se evidente a importancia que as educadoras atribuem a criancga, considerando-
a “o ponto central a partir do qual se constroi um contexto educativo” (Ed. C1),
procurando que esta “tenha um papel ativo nas decisoes tomadas coletivamente” (Ed. B).

Compreender e reconhecer este papel ativo da crianga, permite fazer prevalecer a
crenca nos seus direitos e competéncias, como ser participante que possui uma voz que
deve ser escutada. Escutar a crianga e considera-la coconstrutora de aprendizagens, “¢ um
direito das criangas (ndo uma concessdo que lhe fazemos)” (Oliveira-Formosinho &
Araljo, 2008, p.79) e, por isso, dar voz a crianga ndo deve ser uma opg¢ao metodologica,
mas sim uma pratica que respeita a crianga no seu todo.

As respostas das educadoras a questdo “Que lugar tem a crianga no quotidiano da
sua sala?”” demonstraram a importancia que deve ser dada a crianga no contexto educativo,
0 seu papel ativo nas tomadas de decisdo, assim como no planeamento das suas
aprendizagens. De facto, € neste sentido que a crianga, como referimos anteriormente, é
valorizada no seu sentido pleno e, como referiu a Ed. B, esta se sente “respeitada e
valorizada pelos seus saberes e pela sua individualidade .

Nesta perspetiva, valorizar a crianga é também reconhecer que esta é uma pessoa com
competéncias, com capacidades para pensar e participar ativamente nas suas
aprendizagens, sendo elementar que se estimule o pensamento da crianca (Marchdo, 2012,
2016).

Assim, no bloco Ill, em que é abordada a Filosofia para/com Criancas, as educadoras
explicitaram a importancia de fomentar o pensamento da crianga. Nesse sentido, a Ed. C1
referiu que “O mais importante é ajudar a crianga a pensar, a ‘aprender’ a pensar... Ndo
devemos dar o peixe, mas sim ensinar a pescar”, utilizando esta Ultima expressao para
demonstrar que é necessario ensinar as criancas a pensar e a pensar bem e, no lhes dar as

respostas que estas conseguem por si alcancar.
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Na mesma linha de pensamento, a Ed. B evidenciou também o papel do/a educador/a
no desenvolvimento da crianga, assim como na promocao de um ambiente educativo que
estimule o pensamento da crianga, pois é este/a que cria espacos e ritmos propiciadores de
uma educacao de qualidade.

Abordado nas OCEPE, o pensamento da crianca deve ser estimulado num sentido de
criar oportunidades para a crianca ser capaz de participar nas decisdes sobre 0 seu processo
de aprendizagem, de fazer escolhas autonomamente, de se tornar uma cidadé consciente,
critica e sensivel ao que a rodeia (Silva et al., 2016).

No que diz respeito a préatica da filosofia nas salas de Jardim de Infancia, apesar de
ser referida a sua auséncia em duas das trés salas, foram consideradas outras formas de
estimular o pensamento critico. A saber, a utilizacdo de dialogos, de interpretacbes de
acontecimentos, de recursos com imagens, de obras ou adivinhas, enfatizando o
planeamento das atividades e a constru¢do de regras em grupo.

Na sala de atividades, a Ed. C1 e a Ed. A revelaram que apesar de ndo desenvolverem
com o grupo atividades/estratégias no ambito da filosofia, promoviam a constru¢do do
pensamento critico do grupo, dando espaco para o dialogo e estimulando a capacidade de
reflexdo das criancas.

Nas suas respostas ainda apresentaram: o levantamento das opinides das criancas, a
participacdo destas nas regras do grupo ou no planeamento diario e estratégias como a
utilizacdo de dialogos, a resolucdo de problemas, enigmas, adivinhas, interpretacdo de
obras, entre outras. A Ed. B referiu que desenvolvia, no sentido da filosofia para criancas,
situacOes em que as criancas tém de pensar e refletir, utilizando noticias, histérias ou
imagens, de modo a “explorar e aprofundar as suas consideragées e elevar o seu saber.”

Considerando as respostas das educadoras a esta Ultima questdo, é notdrio que apesar
de apenas uma das educadoras assumir que integrava na sua pratica situacdes ou estratégias
associadas ao programa FPC, as trés utilizavam as mesmas estratégias e orientacdes para
a construgdo do pensamento das criangas, sem as associarem ao FPC. Porém, revelaram
interesse em aplicar a filosofia nas suas salas, afirmando, no entanto, a auséncia de
formacdo continua nesta area que as ajudasse a usar a Filosofia na sala de atividades.

Nesta perspetiva, podemos compreender que as estratégias utilizadas pelas

educadoras, como a utilizacdo de uma historia, de espacos de diadlogo e partilha de
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opinides, da participacdo da crianca no planeamento do seu dia-a-dia como ser pensante e
ativo, vao ao encontro da premissa do FPC, visto que “O di&logo elaborado na sala de aula
com criancas, quando bem conduzido l6gico e linguisticamente, compdem o instrumento
elementar da ‘investigacdo filosofica’”, denotando-se a importancia do didlogo aplicado
através de uma comunidade de investigacdo com o grupo de criancgas, no FPC. (Scapin et
al., 2006, p. 4)

Ainda, como elemento chave do programa FPC € a utilizacdo da narrativa como mote
para o debate filosofico que traz um caréater ludico e que envolve a crianca na comunidade
de investigacdo, do mesmo modo que sdo utilizadas as historias por parte das educadoras,
remetendo muitas vezes a vivéncias e experiéncias parecidas as das criangas com dilemas
morais dos quais de uma forma ldgica se discute.

Numa outra questdo, em que foram apresentados varios topicos que justificam a
pratica da filosofia no Jardim de Infancia, cada educadora selecionou cinco ideias.
Algumas das hipdteses assinaladas foram comuns entre as educadoras. Das hipdteses
escolhidas realcaram-se as seguintes: Promove o pensamento critico das criangas
(assinalada pelas trés); Ajuda a crianca a tomar decis6es (assinalada por duas); Estimula
as criancas pequenas a pensar sobre 0 que as rodeia (assinalada por duas); Promove a
opinido das criangas (assinalada por duas).

Partindo das hipOteses assinaladas, percebemos que a ideia “Promove o pensamento
critico das criangas”, assinalada pelas trés educadoras, ilustra na verdade a concegéo das
mesmas sobre a importancia da filosofia na construcdo do pensamento critico da crianca.
Efetivamente, a filosofia para/com criangas parte do espanto, da curiosidade e
questionamento inatos nas criangas, para estimular o pensamento, a reflexdo e a
capacidade de constante questionamento da crianca sobre o que a rodeia pois, mais do que
saber sobre algo, € importante que a crianca compreenda e esteja consciente do mundo em
que vive, considerando que sé assim consegue raciocinar e refletir criticamente,
interpretando as suas experiéncias (Castro, 2008). As educadoras afirmaram assim, a
importancia da Filosofia no Jardim de Infancia e justificaram que a Filosofia estimula e
ajuda as criancas a pensar, dando-Ihes espaco para exprimirem as suas opinides.

Todas se mostraram conscientes da importancia de promover o pensamento critico

das criancas e nas suas respostas a questdo “Que estratégias/atividades utiliza na sua
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pratica pedagogica para promover a constru¢do do pensamento critico das criangas?”
apurdmos que tanto a Ed. C1 como a Ed. A mencionaram a valorizacao das opinides das
criangas como estratégia essencial para o desenvolvimento do seu pensamento, assim
como o espaco que deve ser providenciado para o confronto de ideias e a estimulacdo do
dialogo sobre os varios temas que surgem no dia-a-dia da crianca.

Este didlogo ndo € uma conversacdo em que apenas sdo discutidas experiéncias sem
alguma légica, mas sim uma pratica fundamental na filosofia para/com criangas bem como
no dia-a-dia da crianca, tendo por base o questionamento.

Como pudemos perceber nas estratégias enunciadas pelas educadoras, € através de
atividades em que a crianca interpreta com recurso a um objeto ou a uma situagéo vivida
que se proporcionam momentos coletivos de discusséo reflexiva, que, de acordo com a Ed.
B, “proporciona todo um ambiente educativo estimulante que alarga o seu pensamento ”,
privilegiando, como também as outras duas educadoras, o trabalho individual e em grande
grupo na sua préatica, com vista a capacidade de reflexdo da crianga.

Em suma, das respostas aos questionarios preenchidos pelas Educadoras, salienta-se
0 papel da crianca e a importancia de esta ser escutada em todo o seu processo educativo,
pois “Ouvimos as criancas porque elas necessitam de se expressar e porque dessa forma
compreendemos melhor a sua individualidade” (Liboério, 2018, p. 13).

Quanto a filosofia para/com criancas, as educadoras mostraram conhecer o papel desta
na educacao de infancia, mas apesar disso ndo a consideram na sua pratica na linha do
programa de Lipman como uma comunidade de investigacdo em que as criancas se sentam
em circulo e colocam questdes a partir de novelas filosoficas. Contudo, as suas estratégias
e as suas condutas ilustram, como o presente relatério, que mesmo nao implementando o
programa na sua totalidade e de acordo com todas as diretrizes, é possivel construir
ambientes de qualidade promotores do desenvolvimento do pensamento das criangas,
efetivando a sua participacéo no dia-a-dia do grupo.

Por fim, as educadoras evidenciam a importancia de a crianga pensar bem, ndo sendo
algo que os/as educadores/as devam ensinar a crianga, mas sim, “devem criar
oportunidades para que a crianga possa usar e agilizar o pensamento desde cedo”
(Marchéo, 2012, p. 133), sendo uma das finalidades educativas que tem maior impacto no

presente e no futuro da crianca.
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Considerac0es Finais

O presente relatdrio é o culminar do percurso da PES realizado ao longo do Mestrado
em Educacdo Pré-escolar e em que nos integramos num contexto de Creche e num
contexto de Jardim de Infancia. Nestes vivemos situagdes e agdes que nos propiciaram
inimeras aprendizagens e que nos ajudaram a adotar uma conduta reflexiva necessaria a
profissdo de educador/a de infancia.

Um dos lemas que norteou a intervengdo nesses contextos educativos foi a procura
constante de uma acdo educativo-pedagdgica que propiciasse experiéncias e
aprendizagens significativas para as criancas, pelo que consideramos indispensaveis 0s
periodos de observacdo em ambos 0s contextos, na medida que foi conhecendo o grupo e
as suas especificidades que construimos a intencionalidade educativa focada no superior
interesse da crianga. O periodo de observacdo foi também importante porque nos permitiu
recolher informac6es sobre 0 grupo, sobre as suas rotinas, interesses, necessidades, assim
como sobre as infraestruturas e materiais disponibilizados as criancas. Desta forma, foi
possivel perspetivar um projeto que fosse ao encontro das especificidades do grupo e que,
mais do que proporcionar oportunidades de aprendizagem diversas, potencializasse as suas
capacidades inatas como a curiosidade, 0 pensamento e a brincadeira.

Consideramos também que a empatia e a relacdo que se foi criando com as criancas e
com as educadoras cooperantes contribuiu significativamente para que a PES, além de
proporcionar aprendizagens significativas para a crianca, se baseasse na critica construtiva
e na motivacéao para fazer melhor. De facto, foi neste sentido que a préatica no Jardim de
Infancia se tornou ainda mais enriquecedora, partindo de um ambiente de seguranca e
confianca desenrolou-se a acao educativo-pedagdgica na sala de atividades.

No que respeita ao contexto de Creche foi importante estimular a educagéo para 0s
valores, tendo em conta a dificuldade que as criangas nesta faixa etaria tém em partilhar
objetos, assim como nas interagcdes e gestos de afeto para com os amigos. Além disso,
sustentando a prética na filosofia para/com criancas, tornou-se necessario adaptar algumas
estratégias a criangas tdo pequenas. Por isso, depois de uma vasta analise e interpretacéo
do contexto, estabeleceram-se 0s objetivos gerais e 0 caminho a percorrer na préatica da

creche.
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No Jardim de Inféncia, j& existia uma proposta pensada aquando o inicio da
intervencdo. No entanto, esta sé fez sentido apds conhecer o grupo, de forma a construir
uma prética envolvente e significativa.

O projeto da Filosofia para/com criancas nasceu da necessidade de valorizar e
potencializar as capacidades da crian¢a no seu todo, visto que muitas vezes ainda existe
um distanciamento da préatica do didlogo com as criangas mais pequenas, inerente a ideia
de que ndo conseguem pensar, formular hipdteses e partilhar a sua opinido, ou seja, que
ndo sdo capazes de fazer parte do processo envolvente do seu dia-a-dia, nomeadamente,
na avaliacdo das suas aprendizagens, no planeamento das atividades, na construcao de
regras de conduta, entre outras.

A discussdo do projeto com a Ed. C1 também motivou a concretizacdo do mesmo,
visto que tendo um conhecimento alargado do contexto, concordou que o projeto era
pertinente, considerando a emergéncia necessaria na estimulacdo do debate, na discussdo
de opinides e, essencialmente, no pensamento critico.

Apo0s estabelecer um plano de orientacdo do projeto, adotaram-se estratégias que
contribuiram eficazmente para a motivacdo das criancas nas atividades, o envolvimento
das familias na prética, assim como a participacéo efetiva da crianca no dia-a-dia da sala.

O facto de o grupo ser muito autbnomo também permitiu que se trabalhasse num nivel
que desafiasse as criangas, visando, no entanto, a heterogenia existente no que respeita a
maturidade das criancas.

Neste aspeto, had que realcar que apesar do grupo ser constituido por criangcas com
idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 6 anos, trabalhava muito bem em cooperacéo, ndo
havendo conflitos entre as criancas devido a idade dos colegas. Tal facto também se deveu
a personalidade das criancas; por exemplo, uma das criancas mais novas, por ser bastante
independente de todas as outras, originava uma relacdo coerente entre 0 grupo sem
distinges.

Procedeu-se a uma adaptacdo do FPC de Matthew Lipman, essencialmente nas suas
carateristicas, como o estimulo ao dialogo, ao pensamento, ao questionamento, a partilha
de opinides, formulagdo de hipoteses, entre outros. Apesar disso, as atividades ndo se

centraram apenas nesta problematica, mas sim, como é fundamental no contexto de
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educacdo de infancia, numa pratica baseada nas OCEPE que contemplou todas as areas de
contetdo e, em particular, a area da Formacao Pessoal e Social.

Numa primeira abordagem, foram introduzidos os fantoches Filo e Sofia que
mostraram ser uma estratégia bastante positiva e com grande impacto desde a primeira
intervencdo. Com o objetivo de trabalhar com as criancas temas mais complexos de forma
ludica e prazerosa, os fantoches foram, ao longo do tempo, tornando-se proximos das
criangas que queriam frequentemente brincar com eles, esperando sempre ansiosos pelos
momentos futuros.

Com efeito, apostou-se em técnicas de expressdo dramatica no decorrer da pratica,
visando as suas potencialidades no envolvimento das criancas nas atividades, que se
deixavam cativar pela brincadeira e, desta forma, pelo pensar a brincar.

Na primeira semana objetivou-se a adaptacdo do projeto as criancas, trabalhando
no¢Oes essenciais como a filosofia, 0 pensar, a pergunta, carateristicas inerentes a toda a
prética desenrolada.

Inicialmente, as criangas mostravam muita dificuldade em formular questdes distintas
das dos colegas, assim como em saber esperar e, também, em pensar nas oportunidades
gue se proporcionavam.

Por isso, foi fundamental criar espago e tempo para fomentar 0 pensamento da crianca,
promovendo o respeito pelo outro e a participacao de todas as criangas. Este aspeto foi
considerado pela habitual monopolizacdo dos dialogos por um pequeno grupo de criancas
que, tendo em conta o entusiasmo na atividade, nem sempre conseguia dar espaco para as
criangas mais reservadas participarem.

Neste sentido, também foi realizada uma préatica flexivel para que realmente fosse
possivel dar tempo as criancas, sendo que nos primeiros dialogos se recorreu a indutores
(como a bandolete das perguntas e a caixa das perguntas) para que estes estimulassem o
pensamento da crianca, de modo a que esta conseguisse partilhar e exprimir a sua opiniéo.

Nestas atividades, como ja se referiu, contemplaram-se todas as areas das OCEPE,
trabalhando em conjunto numa dindmica que considerou o desenvolvimento integral da
crianga. Assim, foram realizados jogos musicais, elaboradas pegas teatrais, explorados
reflexos em espelhos, percursos com recurso a mapas iconicos, o sentido de nimero, assim

como a construcdo de um gréafico de barras com legos.
127



Pensar a brincar: Filosofia com e para criangas

No decorrer da pratica, comecaram a ser visiveis algumas alteracdes no dialogo das
criangas, tendo em conta as estratégias adotadas pelo projeto. Isto &, o didlogo das criangas
tornou-se mais fluido na sua maioria, compreendendo que era importante pensar antes de
fazer questdes, assim como era igualmente elementar discutir ideias para que através dessa
discussdo se formulassem hipoteses ou novas questdes.

Contudo, tendo em conta a premissa da préatica da filosofia para/com criangas, o
objetivo ndo era o de chegar sempre a uma conclusdo nem obter resposta para tudo, mas
sim promover o pensamento critico e o questionamento das criancas. Apesar de inato, o
pensamento critico deve ser orientado com vista a formacédo de cidadaos futuros criticos,
criativos e sensiveis ao contexto (Marchéo 2012, 2016).

De forma a documentar as aprendizagens da crianga e a promover a sua participacéo
na avaliacdo do seu desenvolvimento, recorreu-se ao Portefdlio da Filosofia, onde as
criancas passaram a colocar os trabalhos que julgavam ser mais importantes para a sua
aprendizagem no ambito do projeto. A partir deste, foi possivel interpretar as
aprendizagens das criancas, e compreender quais as atividades mais significativas para
estas, as suas preferéncias e quais as raz0es para estas escolhas (Parente, 2012; Marchéo
& Fitas, 2014). Este aspeto foi incentivado, tendo havido alguma evolugéo entre a primeira
e a segunda abordagem do Portef6lio da Filosofia, contemplando o inicio e o término do
projeto.

Além disso, o portef6lio promoveu a autoestima das criancas e a sua capacidade de
argumentacdo, sendo um momento individual que as criancas realizavam com atencéo e
empenho, por perceberem que eram eles que escolhiam os trabalhos e que era a opinido
deles que prevalecia. Neste sentido, as entrevistas realizadas as criancas também ajudaram
a compreender as aprendizagens das criangas durante o projeto.

Ha que enfatizar que a pratica da filosofia ndo foi feita para as criangas, mas sim com
as criancas, pois é nas relacdes e interacdes entre os intervenientes do processo educativo
que decorrem aprendizagens ricas e significativas (Mendonga, 2011).

Outro aspeto relevante durante a pratica foi a avaliacdo semanal, assim como o
momento de discussdo de propostas de temas a trabalhar com as criancas, sendo através

desta dindmica participativa que o projeto foi acontecendo.
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Desenrolar a préatica neste sentido torna-a mais desafiante e trabalhosa, mas, sem
duvida muito mais gratificante. Esta teve que se pautar por uma gestdo organizada do
tempo fora da sala, assim como dentro da sala, de modo a elaborar recursos e atividades
que correspondessem as especificidades do grupo e fossem ao encontro das suas propostas.

Ao trabalharmos as suas propostas, as criangas sentem-se escutadas e parte integrante
do planeamento do dia-a-dia do grupo, sendo uma questdo basilar em toda a conduta na
PES, desde o periodo de observacao.

Por fim, apos a andlise e reflexdo desenvolvidas sobre a acdo educativo-pedagdgica,
sobre a escuta das criancas e das educadoras € de notar a multiplicidade de oportunidades
que a préatica da filosofia com e para criangas oferece as criangas mais pequenas.

O filosofar com as criangas ndo tem como pressuposto encontrar certezas nem
respostas corretas, mas sim, incentivar 0 questionamento tendo em conta uma
sensibilidade para a educacdo para a cidadania, estruturante ao longo de toda a vida,
através de um conjunto de competéncias como a empatia, a escuta, o respeito pelo outro e
o diélogo, inerentes a um processo propiciador de aprendizagens diversas (Lipman, 2003;
Mendonca, 2011, entre outros).

Sustentada no compromisso com a crianga, em que se reconheceu a sua identidade
propria e se respeitou a sua individualidade, a experiéncia na PES foi preenchida de
momentos de superacdo, de desafio, de cansaco, de motivacéo e de esperanca, mas também
de um sentimento positivo, pois a partir da analise e da reflexdo consideramos que
conseguimos alcancar algum sucesso. Sucesso pelas aprendizagens realizadas pelas
criangas, mas também por nés enquanto Educadora Estagiaria, pois num continuo
conhecimento pessoal, desenvolvemos ferramentas cruciais para cimentar um futuro
profissional mais proximo das criancas, na crenca de que € possivel fazer mais e melhor

por elas.
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ANEXO I: Ficha do Estabelecimento Educativo (DQP)

(Adaptada do projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parceria, Bertram & Pascal, 2009)

Nome da Instituiga0/ AGrupamento. ...........ouiueneitieat e

MOTAAA. ...

Diretor Pedagdgico/Coordenador da Institui¢ao..........cccevvvveeea. ...

Elemento de Apoio DQP............................

Apresentam-se seguidamente um conjunto de perguntas que visam caracterizar o jardim de
infancia.

Responda, por favor, apenas aos tépicos que considera relevantes para a sua institui¢cdo educativa.

1. Qual o tipo de estabelecimento? Por favor assinale o espago correspondente.

a) () Publico b) () Privado

(com ou sem fins lucrativos)

Al () Ministério da Educacao B1 ( ) IPSS ( Instituicdo Privada de
Solidariedade Social)

A2 () Ministério do Trabalho e da Solid. Social B2 ( ) Particular e Cooperativo

A3 () Outros B3 ( ) Outros

2. Em que tipo de instala¢des funciona?
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a) () Construcéo de raiz b) ( ) Edificio adaptado ¢) () Edificio integrado em
escola do 1° ciclo

d) ( ) E.B.l. (Escola Basica Integrada)
e) () Outros

3. Sdo os Unicos locatarios?

a) () Sim b) ( ) Néo

¢) Se nao sdo, diga quem sdo 0s outros

CRIANCAS

4. Quantas criancas com as idades abaixo indicadas frequentam o Jardim de Infancia?

a)( ) 3anos

b) ( ) 4anos

¢)( ) 5anos

d)( ) 6anos

5. Qual o nimero total de criangas inscritas nesta data?

6. Quantas criangas existem em lista de espera? _

7. Quantas criangas estdo realmente a frequentar?

8. Quantas salas de atividades existem no Jardim de Inféncia?

9. Qual a lotagdo maxima de cada sala?

10. Como estdo organizados os grupos de crian¢as?
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Grupos heterogéneos ()

11. Horario da instituicao:

a) Hora de abertura /_

Grupos homogéneos ()

Hora de encerramento

b) Qual a duracdo da componente letiva?

Manha das horas as horas;

I

Tarde das horas as horas

¢) Qual a duragdo da componente de apoio a familia ou de apoio socioeducativo?

Manha das horas as horas

d) Qual é o horério do almocgo?
e) Quem presta esse servi¢o?
PESSOAL

12. Organograma da instituicdo

- Tarde das horas as horas

13. Horérios das pessoas que trabalham no Jardim de Infancia

Nomes

Categoria

H. de
entrada

H. de
saida

H. de
almoco

Observaces
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14. Qual o racio adulto/crianca no Jardim de Infancia?

(determina-se dividindo o n.° total de criancas pelo n.° total de adultos com funcdes educativas -
educadores, auxiliares/ajudantes e educadores de apoio em permanéncia na instituicéo)

N.° N.° N.° RACIO
SALAS IDADES |CRIANCAS|EDUCADORES|AUXILIARES|ADULTO/CRIANCA
15. Qual o grau de participacdo da familia no Jardim de Inféncia?
a) () Nula ( ) Pontual ( ) Frequente
b) ( ) Festas ( ) Reunibes ( ) Atividades e/ou projetos
Se participa nas atividades e/ou projetos dé um exemplo
16. Existe pessoal de apoio?
SIM NAO
a) educador de apoio? () ()
b) outros técnicos? () ()

Quais (psicologo, terapeuta, etc.)?
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FINANCIAMENTO

17. Dé uma estimativa do custo por crianca/ano.

18. Contribuicéo financeira dos pais

a) Mensalidade Unica (diga o montante)

(incluindo

todas as despesas)

b) Comparticipagdo por capitacdo

Minima Maéaxima

¢) Contribuicdo voluntaria (refira a média mensal)

Média/mensal

19. QOutras fontes de financiamento

a) Autarquias montantes
b) Projetos montantes
c¢) Outros montantes

COMUNIDADE LOCAL

20. Qual a localizacéo geografica da instituicdo?

a) () Areaurbana b) ( )Area suburbana c) () Arearural
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21. Indique a percentagem de familias das criancas que frequentam o Jardim de Infancia que se
incluem nos diferentes grupos socioeconémicos:

22. Existem criancas com necessidades educativas especiais?

( )SIM ( )NAO

a) Qual a percentagem dessas criangas? %

b) Que tipo de necessidades educativas especiais apresentam essas criancas?

¢) Que técnicos fizeram a avaliagao/diagnostico?

23. Qual a percentagem de criancgas cuja lingua materna ndo é o portugués? %

24. Qual a proveniéncia desses pais?

25. Qual a percentagem de criangas de outras origens étnicas?

Observacdes (se desejar acrescentar alguma informacgao ndo contemplada nesta ficha, faca-o, por
favor, no espaco abaixo):
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ANEXO II: Ficha do Espac¢o Educativo da Sala de Atividades

(Adaptada do projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parceria, Bertram & Pascal, 2009)

O Espago Interior

1. DimensGes do espa¢o em m2

2. Areas em que esta organizada e designagéo.

3 a) Organizacdo do espago/sala: faca a planta da sala indicando as areas e 0s materiais que contém. Se
possivel inclua fotografias.

b) Diga, em poucas palavras, porque deu essa disposicdo a sua sala?

4. Dos seguintes itens assinale aqueles de que dispde: S (sim) ou N (héo)

a) () Cacifos ou cabides para guardar os pertences da crianca

b) ( ) Vestuérios

c) () Acessos proprios para cadeira de rodas
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d) () Placares/Expositores

5. @) Tem acesso a outros materiais/equipamentos existentes na instituicdo? Quais?

b) Tem acesso a outros materiais/equipamentos existentes no agrupamento? Quais?

6. Descreva as seguintes instalagdes:

a) sanitarios para criangas

b) lavandaria

¢) dormitorio(s)

d) cozinha

e) sala para movimento/ginasio/

f) refeitério

g) sala de professores e casa de banho para adultos
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h) sala destinada aos pais (e a comunidade)

i) secretaria

j) sala de atividades de apoio a familia / prolongamentos

k) biblioteca / ludoteca / centro de recursos

ESPACO EXTERIOR

1. Tem acesso a uma zona de recreio exterior? a) () Sim b) ( ) Néo
C) Se sim, quantas vezes por dia é utilizado?

d) Partilha esta zona como e com quem?

2. Quem dinamiza/supervisiona o recreio?

3. Qual a area do espaco exterior em m2?

Area coberta Descoberta
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4. Que tipo de pavimento e de vedacao existem?

5. Assinale os materiais de que dispde.

a) () Utensilios de exterior (pas, bolas) ) ( ) Arrecadacdo exterior

b) () Estrutura para trepar/escorrega/ baloi¢os

g) ( ) Jardim e/ou horta

c¢) () Caixa de areia h) () Animais domésticos

d) ( ) Tanque de 4gua i) ( ) Outros?

Quais?

e) () Brinquedos de rodas (triciclos, etc.)

6. Considera os materiais suficientes? a)( ) Sim b) ( ) Néo

CARACTERISTICAS GERAIS DO ESPACO EDUCATIVO

1. Estado de conservagéo do equipamento e do material.

a) () Novo

b) () Velho

148



¢) () Usado mas em bom estado

Observacoes:

2. Existem equipamentos e instalagdes suficientes para o nimero de criangas que os utilizam?

a)( ) Sim b) () Néo

Observagoes:

3. Medidas de seguranca e saude das criangas e do pessoal:

4. Medidas de seguranca do equipamento

5. Tem mais alguma informacdo relevante que queira acrescentar? Faga-o, por favor, no espaco abaixo.
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ANEXO II11I: Ficha de Identificacdo da Educadora de Infancia

(Adaptada do projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parceria, Bertram & Pascal, 2009)

Nome da Instituicéo
BUCALIVA. ..ottt

Nome da Instituicio/
AGIUPAMEITO. . ..ottt et e et

1. Quais as suas habilitagcdes?

a) Habilitagdes académicas/profissionais
() Bacharelato

() Licenciatura

() Complemento Formacéo Na area de

() DESE Curso de especializacdo  Na area de

() Mestrado Na area de

() Doutoramento Na &rea de

b) Outras qualificagdes relevantes para a funcdo educativa (explique detalhadamente)
C) Outra formag&o/habilitacGes certificadas

d) Qualificacdo para o desempenho de outras fungdes no sistema educativo
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2 a) Anos de servi¢o?

b) Anos de servico nesta Instituicdo

c) Tem experiéncia de trabalho com criangas com NEE? (explique detalhadamente)

d) Teve alguma formacéo para trabalhar com criangas com NEE?

3. Indique quanto tempo trabalhou com criancas entre os 0-6 anos nos seguintes sectores:

a) Voluntariado (' )anos f) ATL ( )anos
b) Ensino Particular e Cooperativo () anos g) Hospital ( )anos
¢) Rede Publica — Jardim de Infancia () anos h) Ludotecas ( )anos
d) IPSS — Jardim de Inféncia (' )anos i) Bibliotecas ( )anos
e) Creche ( )anos j) Outros. Quais? () anos

4. Assinale o nimero de anos que trabalhou com criangas em idade escolar

Sector Privado () anosSector Publico () anos  Sector Solidario ( ) anos

5. Possui outra experiéncia relevante com criancas dos 6 aos 10 anos?

6. Descreva as fungfes que desempenha nesta institui¢do educativa?

7. Comente no ambito do seu trabalho o que lhe da:

a) mais satisfacdo

b) menos satisfagdo
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8. Que razdes o/a levaram a escolher a profissdo de educador de infancia?
9. a) Como gostaria de melhorar a sua atividade profissional?
b) Que dificuldades encontra para melhorar a sua atividade profissional?

¢) O qué (ou quem) poderia contribuir para essa melhoria?

10. Assinale os seguintes cursos/ temas de acordo com os titulos das colunas (frequentou, existe na sua
zona mas ndo frequentou, gostaria de frequentar):

frequentou existe na sua zona gostaria de frequentar

a) Administracdo e gestéo de escolas I:I I:I

b) Observacéo, planeamento avaliagdo
¢) Documentacdo pedagdgica

d) Teoria e métodos de investigacao
e) Projeto educativo

f) Atividades ltdicas / Jogos

g) Escola inclusiva / Necessidades educativas
especiais

I s N e A O A
I s N e A O A

h) Criancas em
risco

[]
[]

i) Educacdo para a satde I:I I:I
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j) Educacdo multicultural / Igualdade oportunidades

k) Teorias da aprendizagem/Psicologia do desenvolvimento

I) Sociologia da educacéo

m) Desenvolvimento curricular / Modelos curriculares

n) Organizacgdo do espaco, dos materiais, do tempo

0) Organizacdo do grupo

p) Trabalho com pais

q) Articulagdo com o 1° ciclo

r) Novas tecnologias (computadores)

s) Outros

11.Areas Curriculares

a) Formacéo Pessoal e Social

b) Expressdo Motora
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c) Expressdo Dramatica

d) Expresséo Plastica

e) Expressdo Musical

f) Linguagem oral e abordagem a escrita

g) Matematica

h) Conhecimento do mundo

0 0 e 0 e I A A e O

j) Outras
12. Quantas horas, por dia, trabalham diretamente com as criancas?
13. Estéa estabelecido no seu horario uma componente ndo letiva

a)( ) Sim  b)( )Nio

Se sim, como usa as horas da componente ndo letiva?

14. Tem outros comentarios a acrescentar?
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ANEXO 1V: Ficha do nivel socioeconémico das familias das criancas

(Adaptada do projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parceria, Bertram & Pascal, 2009)

Nome da Instituigdo/ Agrupamento

MOTada. . oo

Diretor Pedagdgico/Coordenador da Instituig@o

Elemento de Apoio DQP

Data.....................ll
NOME DA COM PROFISSAO SITUACAO PROFISSIONAL DO PAI/MAE
CRIANCA QUEM DO PAI/MAE
VIVE A Empresario Por conta Por conta de
CRIANCA Patrao proépria outrem
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ANEXO V: Autorizacdo e contextualizacao do projeto as familias

G006

Escola Superior de Educacao de Portalegre Focol
Scola
Instituto L 09 Superior
Politécnico Mestrado em Educacédo Pré-Escolar — Et_jycqcao
Portalegre 5 sgi”.g.'is
PEDIDO DE AUTORIZACAO IPPortalegre

No ambito da realizacdo do Relatério Final de Pratica e Ensino Supervisionada, necessario para a
obtencdo do grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar, eu, Ana Catarina Vieira, estagiaria na sala 2 da
Educadora 1, do Jardim de Infancia da Traquinice, venho através desta declaracdo dar a conhecer o titulo do

meu Relatdrio Final de Pratica ¢ Ensino Supervisionada: “Pensar a Brincar”.

Para isso, irei realizar oportunidades de aprendizagem com as criancas, atividades posteriormente
referidas no relatdrio, que tém como objetivo promover valores positivos nas criangas e estimular o pensamento

critico, tendo por base a filosofia para criancgas.

Como tal, venho por este meio, de forma a garantir uma analise mais cuidada dos dados, solicitar a

V. Exa., em relagéo a sua/seu educanda/o, a autorizagdo para:
- Tirar fotografias;
- Fazer gravagGes de som e/ou de video;
- Realizar entrevistas estruturadas previamente as criancgas.

Toda a informacao recolhida serd alvo de posterior anélise qualitativa, a partir da qual serdo retirados

dados a ser utilizados no trabalho supracitado, e apresentados na defesa final do Relatorio.

Informo que, caso o pretenda, terei todo o gosto em facultar a V. Exa. em qualquer altura, todas as

fotografias e gravacdes realizadas.

Cabe-me agradecer antecipadamente a sua valiosa colaboracdo, relembrando que este trabalho tem

objetivos meramente académicos, sendo reservada toda a informag&o que identifique as criancas.
Com os melhores cumprimentos, Ana Catarina Fernandes Vieira.

Portalegre, 7 de Novembro de 2017

156



ANEXO VI: Guido de Entrevista as criancas

Guido de Entrevista as Criancas

Instituto
Politécnico
Portalegre

Instituto Politécnico de Portalegre
Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais
Ano letivo: 2017/2018
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar
Docente Orientadora: Professora Doutora Amélia de Jesus Marchéo

Discente: Ana Catarina Vieira

Identificacéo:

Nome:

Idade: Data da Entrevista:

Situacéo:

G060
00::,

=== Educagdo
Ciéncias
Sociais
IPPortalegre

“ Todos os dias, o Filo ficava encantado com as situacdes que encontrava no seu dia-a-dia. Muito

curioso, Filo gostava de explorar o mundo e fazer muitas perguntas.

Fazia perguntas aos pais, aos avds, aos tios, aos amigos, a professora Catarina, mas as vezes eles nao

Ihe sabiam responder a todas as suas questdes e diziam-lhe que tinham que pensar.
Um dia, Filo perguntou a sua grande amiga Sofia o que era isto de Pensar.
¢ Filo — Sofia, tu que és muito inteligente tens que me ajudar.

Sofia — Entdo Filo, o que aconteceu?

Filo — Todos dizem que faco muitas perguntas e que tém que pensar antes de me responder e eu ndo

percebo, afinal o que € isso de pensar que demora tanto tempo?

Sofia - Ah! Sabes Filo, ha perguntas que nem sempre tém resposta... outras, obrigam-nos a pensar

um bocadinho antes de responder, quando sao mais dificeis.
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Filo — Mas como é que eu sei que a minha pergunta ndo tem resposta?

Sofia — Isso é simples, tens que pensar! Quando queres saber alguma coisa tens que fazer perguntas,
mas... também deves investigar e tentar procurar a resposta, junto das pessoas que te rodeiam, nos livros, na
internet... e nem sempre vao concordar contigo porque pode haver mais do que uma resposta para a tua

pergunta.

Filo — Entdo é mesmo importante fazer perguntas e pensar no que queremos dizer!”

Esta entrevista insere-se num trabalho de investigacdo que incide sobre a filosofia para criangas no
contexto da Educacdo Pré- Escolar, sob orientacdo cientifica e pedag6gica da Professora Doutora Amélia de
Jesus Marchéo.

Os dados recolhidos serdo tratados de modo a garantir a confidencialidade e o anonimato das
criancgas, sendo utilizados apenas no contexto do estudo.

Objetivo: Recolher informag&o para melhor poder compreender as opinides das criancas e conhecer
as suas concecdes de maneira a fomentar a construcdo do pensamento critico e da préatica da filosofia no

Jardim de Infancia. A opini&o das criangas é muito importante para a realiza¢do do estudo.

A entrevista vai ser realizada através dos amigos “Filo” e “Sofia”, tendo a crianc¢a, um dos fantoches

COMO recurso para responder as questdes.

As entrevistas vao ser realizadas em grupos de 5 criangas.

Questdes orientadoras:

O filo continuou a pensar e a fazer questdes a Sofia.

1 - Que questdes podia ele fazer?

1.1 - Sera que ha resposta para essas questdes? 1.1.1 - E porqué?

1.1.2 - E importante fazer perguntas? 1.1.3 - E porqué?
1.1.4 - O que achas que a Sofia lhe podia responder?

1.2 - S6 pode haver uma resposta para cada pergunta? 1.2.1- E porqué?
1.2.2 - A filosofia ajuda-nos a pensar. Porque € que é importante pensar?

1.2.3 - O Filo fica cansado quando nao Ihe respondem logo. E tu, também ficas cansado quando néo te
respondem? 1.2.4- Porqué?
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1.3- Temos sempre de fazer perguntas?

1.3.1- Gostas de fazer perguntas? 1.3.2 - Porqué?
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ANEXO VII: Esquema do curriculo da Filosofia para Criancas de Matthew Lipman,

adaptado de Dinis, C. (2011).

Filosofia para Criancas
curriculo alternativo
“Curriculo” {gruscs especificos)
Pré-escolar 0 HOSPITAL DAS BONECAS
[1990)
Raciocinar sobre & realidade ¢ o ser pesson
wana] do Prof. Dar senitsdo 8o wew mundo
1* ciclo 1 I |
ELFIE KIKO e GUI PIMFA NOUS
(1987) (1982) (1881) (1996)
Raciocinar Raciocinar Raciocinar (Continuagno
sobre o pensar sobre & m“:m Plrnpal
manual do Prot naturcza SR TG * Raciocinar sobre
Construtr manual do Prat: | [manual do Prok & decisio moral
minlos o8 rssos Admirar o E::&mo um;mal dao Pr;;::
penssmenitos muxio #’“‘ i © que lzer)
r |
2° ¢ 3° ciclos
Kl
A DESCOBERTA DE ARISTOTELES MAIA LISA ?1' JOAO
(1874 & revisto em 1882) (1€76) 0
(seunmento de
Raciocinar sobre a Jogica Raclocinar sobre ética Kiko e Gui)
(sobre a5 habilidades bazieas do raciocinio) A’I““":n" “mﬁ:: ulifzado com
metmil do Profs A ivestigagao Mosoflca i = criancas sem
[ abrigo
Secundério T
L 1 MARTY « EDDIE
SUKI MARK (1995)
(1978) (1980) tem como contetido
Raciccinar sobre estética Raciocinar sebre a toxioudependinea
manual do Prof; Escrever, como o soclal e o politico ¢ ¢ destinado a
¢ Porque manuil do Prob A Investigacao al SHoi 00 .
- 183630 SO ] | | progrmas ligados &
prevencao da Sida
e e ee—
Educacéo de adultos
HARRY PRIME NATASHA
gy (1995)
Raciociner sobre literacls ¢ Raciocinar sobre os principlos
educagio de adultos psico-pedagégicos de uma
manual do Prof comunidade de investigacio
A investigacio flosdfica
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ANEXO VIII: Planta da Sala de Atividades da Creche

u [
CH-

:ll----lll-I-lll--I-lll--Illl.-‘
=
- =

Iustragdo n°2- Planta da sala de atividades de Creche.

- - Mesas de suporte as atividades | - Armario de material variado (area da
pintura)
- Cadeiras D - Tapete/acolhimento
- Catres " .-A.readosjogos
-—

;:j- Expositor central de parede D - Avea da Hiziene
D-Poﬂasparaoextenore“'c -‘-A.readaCasinha
F_' - Area da Garagem :" i - Expositor com atividades realizadas

- Area dos livros

o—
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ANEXO IX: Planta da Sala de Atividades do Jardim de Infancia

299990999
bbbl

G m W m [m
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[
|

LE N

Porta

Area da Ciéncia

Area do desenho/recorte/colagem

Area da escrita/matematica

Trabalhos por acabar/Finalizados

Pintura

Lavatério

Cavalete de Pintura
Janelas

Moével de dossiers
Caixa de arrumacao

Atelié
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FEF DR N EOODON

Modelagem
Grade para secar trabalhos
Trabalhos Expostos
Mapa de Presencas
Calendario e Lareira
Caixa de Ferramentas
Cabide de Vestuario
Loja
Quadro de Giz
Casa e acessodrios da mesma.
Computador

Area dos Livros



¢ EON

Garagem/construcdes B} casade Banho
Tapete de Acolhimento D Fantocheiro
Bancos Acolchoados |:| Bancada

Modvel dos Jogos/Desenho/Apoio a Educadora . Moével de Arrumacao

Balde dos Fantoches Jogos de Construgdo/legos
Pastas A5 D Ar Condicionado
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ANEXO X: Questionario realizado as Educadoras Cooperantes

Ano letivo - 2017/2018

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

No ambito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar da Escola Superior de Educagdo de Portalegre,
encontro-me a realizar um trabalho de investigacdo que se intitula de “Pensar a Brincar: Filosofia com e para

Criancas.”, orientado pela Professora Doutora Amélia de Jesus Marchao.

Neste sentido, serve o presente questionario para obter mais informagdes sobre as questdes que me

proponho aprofundar.

O questionario servird também para obter informagdes relacionadas com as suas préaticas enquanto
Educador(a) de Infancia, tendo em conta questdes relacionadas com a filosofia para criangas. Todas as
informacdes recolhidas sdo estritamente confidenciais, comprometendo-me a manter 0 anonimato e a

confidencialidade dos dados recolhidos.
Agradeco desde ja a sua colaboracg&o.

A Estudante Investigadora, Ana Catarina Vieira.

I- Identificacgdo:

Sexo : Masculino: Feminino:
Idade: HabilitagSes Académicas
Profissao:

Instituicdo onde desempenha fungdes atualmente:

Tempo de Servico:

164



11 - Préticas pedagdgicas:

1. Para planear e fundamentar a sua préatica pedagdgica, que modelo utiliza no &mbito da sua a¢éo junto
do grupo de criangas?

Pedagogia de Projeto I:I Movimento da Escola Moderna (MEM)
Método Jodo de Deus I:I Modelo HighScope
Modelo Reggio Emilia I:I Pedagogia Maria Montessori

Varios I:I
Nenhum I:I Outro :

1.1 Indique trés (3) razdes que fundamentem a sua escolha.

2. Que lugar tem a crianga no quotidiano da sua sala?

111- Filosofia para Criancas:

1.  Acrianca tem capacidades para pensar e participar ativamente nas suas aprendizagens. Em seu
entender, é importante estimular o pensamento na crianga?

SIM |:| NAO |:|

1.1 Em caso afirmativo, justifique o seu ponto de vista.
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2. No ambito da pratica educativo-pedagdgica que desenvolve com o grupo de criangas, tem
por habito incluir e desenvolver atividades/estratégias do ambito da filosofia?

SIM |:| NAO |:|
2.1, Se respondeu SIM, apresente as suas razfes para essas

atividades/estratégias ( Por favor dé alguns exemplos.)

Se respondeu NAO, indique de que outro modo desenvolve e estimula o pensamento das
criangas.

3. No futuro, encara a possibilidade de integrar a filosofia na sua pratica educativo-pedagdgica?

SIM |:| NAO |:|

4, Das hipoteses que se seguem indique as cinco mais importantes para justificar a filosofia no
Jardim de Infancia:

A Filosofia no Jardim de Infancia: Assinale com um X

Possibilita a abordagem a valores como a honestidade, a lealdade, e a
amizade.

Estimula as criancas pequenas a pensar sobre o que as rodeia.

Promove a opinido das criancas.

Ajuda a distinguir entre 0 bem e o mal.

Educa para a cidadania e para a convivéncia democratica.
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Promove o pensamento critico das criangas.

Promove a (auto) iniciativa.

Esta presente nas brincadeiras da crianca.

Contribui para o desenvolvimento de uma atitude critica sobre o que se passa
no mundo que as rodeia.

Promove a construgdo da sua identidade e da autoestima.

Ajuda a crianga a tomar decisdes.

5. Na pratica pedagdgica diaria estdo contemplados tempos/espacos para a crianga refletir e
construir 0 seu pensamento critico?

SIM |:| NAO |:|

5.1. De que forma?

Individualmente I:I

Em pequenos grupos I:I

Em grande grupo I:I

6. Que estratégias/atividades utiliza na sua préatica pedag6gica para promover a construgdo do
pensamento critico das criangas?

( Dé alguns exemplos)
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ANEXO XI: Transcricdes das Respostas das Educadoras C. aos Questionarios

Bloco Il - Praticas
Pedagdgicas

1. Para planear e
fundamentar a sua
pratica pedagogica, que
modelo utiliza no
ambito da sua acdo
junto do grupo de
criangas? (Entre varias
opcdes)

1.1. Indique trés (3)
razdes que
fundamentem a sua
escolha.

2. Que lugar tem a
crianga no quotidiano da
sua sala?

Bloco 111 - Filosofia

Educadora A

Vérios Modelos
Pedagogicos.

Entendendo “Modelo”
como uma prética
precisa e pragmatica,
ndo sigo nenhum. Tenho
referéncias e critérios
pedagbgicos
fundamentados e
abrangentes no @mbito
do socioconstrutivismo.

O lugar de quem escolhe
e vive diariamente um
conjunto diversificado
de oportunidades de
aprendizagem, de quem
constrai relagdes de
afeto, regras e rotinas.

Educadora A

Educadora B

Vérios Modelos
Pedagogicos.

Reconheco
potencialidades em
varios modelos
pedagaégicos. Interessa-
me conhecer e aplicar
modelos pedagogicos
ativos, em que a
crianca seja o centro
do seu desenvolvimento
e dasua
aprendizagem.

Procuro que cada
crianga tenha um
papel ativo nas decisdes
tomadas coletivamente,
que se envolva nas
oportunidades de
aprendizagem que 0
espaco e a organizacao
das rotinas diarias lhe
proporcionam e,
sobretudo, que se sinta
respeitada e valorizada
pelos seus saberes e
pela sua
individualidade.

Educadora B
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Educadora C1

Vérios modelos,
privilegiando mais a
Pedagogia Montessori e
HighScope.

Utilizo vérios por sentir
gue posso ir beber a
cada um algo positivo
para a minha
planificacdo, valorizo
mais os dois referidos
porque na minha
perspetiva a crianga é
um ser com agéncia,
que precisa de
experimentar e de ser
ativa na construcao do
Seu ser.

A crianca é o ponto
central a partir do
qual se constréi um
contexto educativo,
numa pratica,
respeitando 0s interesses
e necessidades dessa
mesma crianga/grupo.

Educadora C1



Sim. Sim. . Sim.
1. A crianca tem
capacidades para pensar
e participar ativamente
nas suas aprendizagens.
Em seu entender, é
importante estimular o
pensamento na crianga?

O mais importante é
ajudar a crianga a
pensar, a “aprender”
a pensar, a ser ela a
chegar ao
conhecimento porque
pensou, porque agiu
com base na sua
construcdo mental. N&o
devemos dar o peixe,
mas sim ensinar a
pescar.

Para que desenvolva a
curiosidade e o sentido
préprio de olhar o
mundo, para que saiba
lidar com as suas
emogdes e com 0s
estimulos que a
rodeiam, para que
desenvolva a sua
personalidade
especial e Unica.

Cada crianga possui um
manancial de
conhecimentos e de pré-
conceitos que sdo
importantes para o seu
desenvolvimento e para a
sua aprendizagem. Sdo
eles que a caraterizam na
sua pessoalidade e que a
distinguem das demais.
Assim, a educadora,
deve ser uma

2. No ambito da prética
educativo-pedagdgica
gue desenvolve com o
grupo de criangas, tem
por habito incluir e
desenvolver
atividades/estratégias do
ambito da filosofia?

Se respondeu NAO,
indique de que outro
modo desenvolve e
estimula o pensamento
das criangas.

Nao.

Levando as criancas a
dar a sua opinido em
diferentes situagdes
e/ou a justificar, a dizer
0 porqué, a falar sobre
0 que sentem o que
gostam, a participar
na construcao das
regras do grupo, a
planear o dia, a dizer o
que gostaram ou ndo
gostaram, o que
aprenderam, a dialogar
com outros...a aceitar
a diversidade, a
aprender a lidar com as
emocoes.

facilitadora que lhe
proporciona todo um
ambiente educativo
estimulante que alarga
0 seu pensamento

Sim.

Considero que é
importante propor as
criangas situagdes em
gue tenham que
pensar/refletir sobre
diferentes assuntos.
Assim, poderei conhecer
COmo se organiza o seu
pensamento, quais sao as
suas preocupagoes, as
suas vontades, 0 seu
conhecimento. Posso
utilizar uma noticia, um
acontecimento, uma
imagem, uma histéria,
.... para explorar e
aprofundar as suas
consideracdes e elevar o

N&o.

Né&o desenvolvo
atividades mesmo
especificas da filosofia,
mas afirmo, sem querer
ser pretensiosa, que
estimulo muito o
pensar no meu grupo,
com dialogos,
resolucdo de
problemas, enigmas,
adivinhas, descricdo de
imagens, interpretacdo
de obras, filmes,
espetaculos, etc.

seu saber.
Sim, Se tiver a Sim. Sim.
3. No futuro, encara a oportunidade de uma
slosilan ekl i | acdo de formacdo de
sl ool sen e | qualidade.
educativo-pedagdgica?
» Estimula as Promove a * Possibilita a

4. Das hipdteses que se criangas opinido das abordagem a
seguem indique as cinco pequenas a criancas; valores como
mais importantes para pensar sobre o Promove o a honestidade,
justificar a filosofia no que as rodeia. Pensamento a lealdade, e a
jardim de infancia: + Ajudaa Critico das amizade;

distinguir Criangas; + Estimulaas

entre o bem e Esta presente criancas

o mal. nas brincadeiras pequenas a

*  Promove o da crianga; pensar sobre 0
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5. Na pratica pedagégica
diéria estdo
contemplados
tempos/espagos para a
crianca refletir e

construir o seu
pensamento critico? De
que forma?

6. Que
estratégias/atividades
utiliza na sua pratica
pedagdbgica para
promover a construgao
do pensamento critico
das criangas?

(Dé alguns exemplos)

Sim.

pensamento
critico das
criangas.
Promove a
construgdo da
sua identidade
e da
autoestima.
Ajuda a
crianga a
tomar
decisoes.

Individualmente; Em
pequenos grupos;
Em grande grupo.

Valorizando as
opinides de cada
crianga, ajudando a que
sejam capazes de as
defender junto dos
outros e valorizando as
diferencas de opinido.

»  Contribui para o
desenvolvimento
de uma atitude
critica sobre o
gue se passa no
mundo que as
rodeia;

» Ajudaa crianga
a tomar
decisoes.

Sim.

Individualmente; Em
pequenos grupos;
Em grande grupo.

Utilizar uma historia e
fazer perguntas sobre ela;
Utilizar uma imagem,
pedir que a descrevam e
fazer perguntas sobre ela;
Partir de uma situacao
vivida (na sala, na rua,
noutro contexto) e fazer
perguntas; Conversar e
colocar questdes sobre
valores; Colocar questfes
sobre acontecimentos
reais e imaginarios;
Proporcionar momentos
coletivos de discussdo
reflexiva.
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que as rodeia;
Promove a
opinido das
criangas;
Educa para a
cidadania e
para a
convivéncia
democratica;
Promove o
pensamento
critico das
criangas.

Individualmente;
Em grande grupo.

Ajudar na resolucdo de
conflitos, pelo dialogo,
confronto de ideias,
deixar as criancas fazer
escolhas, dizendo o
porqué das suas
opcoes, dialogar sobre
varios temas, com
diversos suportes (
computador, livro,
texto, obras de arte,
musicas, danga, outros)
e deixar/estimular as
criangas a
expressarem a sua

opinido.



ANEXO XIlI: Excertos do Portefolio da Filosofia

Semana de 8 e 15 de janeiro

2° Questao: “Que trabalhos colocamos no Portef6lio?”

S (5 anos) “Todos os trabalhos. (Inicialmente)... N&o, colocamos 0s mais

importantes para mim.”
A (5 anos) “Todos os trabalhos.”
G (5 anos) “Os mais importantes para o G.” (tendéncia para se dirigir a si na
terceira pessoa)
M.M (6 anos) “Coisas da Filosofia... todos da filosofia. ”

J (6 anos) “Alguns importantes para mim. ”
AR (5 anos) “Todos os trabalhos. ”
GC (6 anos) “Alguns trabalhos da Filosofia”

H (5 anos) “S6 alguns trabalhos. ”
M.C (6 anos) “Alguns trabalhos. ”

D (6 anos) “Alguns mais importantes para mim.”

C (5 anos) “Todos os trabalhos. ”

N (5 anos) “Todos os trabalhos.”
M.P (6 anos) “Trabalhos do Filo e da Sofia”

V (6 anos) “Trabalhos da filosofia. ”

3°Questdo: “Quais destes trabalhos achas importante colocar no portefélio? Porqué?”

S (5 anos) “O do ponto de interrogag¢do... Porque é uma pergunta; Fazem-nos
pensar; O dos reis ndo, mas o da familia sim porque é importante
para mim.”

A (5 anos) “O dos reis porque € bonito, e este (apontando para o ponto de
interrogacdo); sim eu escolho este e tu esse. ” (depois de concordar
em colocar o trabalho dos reis e 0 das perguntas depois de eu o
propor)

G (5 anos) “O dos reis porque gosto; ndo sei se é importante para a Filosofia

(depois de o questionar); o do ponto de interroga¢do ndo tem
desenhos por isso ndo metemos esse. ”
M.M (6 anos) “O desenhos dos reis ndo, quero este do ponto de interrogacgdo...

porque é da filosofia e é para sabermos as coisas. ”
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J (6 anos)

H (5 anos)

M.C (6 anos)

D (6 anos)

C (5 anos)

N (5 anos)

M.P (6 anos)

Semana de 22 de janeiro

“O dos reis magos... porque pensei a fazer este trabalho; o do ponto
de interrogacdo também, é importante porque utilizamos na
filosofia. ”

“Este desenho (desenho livre) porque é um trabalho; o do ponto de
interrogagdo também pode ser, porque é um trabalho... das
perguntas, importante para a filosofia. ”

“O do ponto de interrogagdo porque € um trabalho para pensar, e a
filosofia ajuda a pensar; o dos reis e da praia ndo. ”

“O dos reis e esse da chuva nao... é este das perguntas, porque tem o
mistério (referindo-se ao ponto de interrogacao), tem porqués... €
da filosofia. ”

“S6 este do ponto de interrogacdo... porque s6 os do ponto de
interrogacédo sdo da filosofia. ”

“O do presépio... ajudou a pensar e aprendi coisas com ele; o das
perguntas também, porque é importante fazer perguntas. Colocamos
os dois.”

“O do presépio e o do ponto de interrogagao; porque tive que pensar
para escolher as cores do presépio; os outros trabalhos de natal sdo
na pasta porque s6 sao para pintar.”

“O dos reis porque gosto; o da pergunta ndo, quero por o da arvore
porque é importante para mim. ”

“O da Pergunta, porque é da filosofia e é importante pensar e fazer
perguntas. ”

“Este trabalho da filosofia e o dos reis... porque gosto e sdo

importantes. ”

3° Questao: “Quais destes trabalhos achas importante colocar no portefélio? Porqué?

S (5 anos)

A (5 anos)

“Este do espelho, vimos como era o nosso corpo... tive que ter
atencdo, pensar e adivinhar a imagem; o da musica (cantou a
musica) do corpo porque aprendi; o do inverno porque tive que
pensar”.

“Este desenho da borboleta, porque é bonito; este do espelho porque
eu gosto e é do filo e da Sofia .
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G (5 anos)

M.M (6 anos)

J (6 anos)

AR (5 anos)

M.C (6 anos)

D (6 anos)

C (5 anos)

N (5 anos)

M.P (6 anos)

V (6 anos)

“O do espelho porgue vimos a nossa imagem diferente; este da
familia porque é a minha familia; (propus o trabalho dos 5 sentidos)
sim também aprendi a cancao do nariz para cheirar...”

“Este ponto de interrogacao, para pensarmos e fazermos perguntas;
este desenho sobre a alegria porque tive que pensar, ajuda-me a
lembrar-me do caminho para casa; a arvore dos sonhos também é
importante porque é importante pensar nos sonhos ha coisas que
acontecem de verdade; este das flores porque temos que nos lembrar
de regar as flores; o dos espelhos porque tinhamos que pensar como
ficdvamos nos espelhos e aprendi que um espelho era maior se
virassemos ficAvamos ao contrario; (propus escolher entre estes 0s
mais importantes para colocar no portefélio) o desenho do
caminho da casa e 0 do ponto de interrogagéo ”.

(Propus o do espelho por ter compreendido como a imagem ficava
em cada espelho, e a crianga concordou)

“O do espelho porque aprendi que ficamos virados ao contréario. ”
“O do corpo e o do espelho, porque tive que pensar como n6s éramos
e adivinhar a outra imagem. Aprendi os 5 sentidos; a arvore dos
sonhos também pensei nos meus sonhos ”.

“O dos espelhos porque ndo sabia dos diferentes espelhos, o convexo
e o plano, foi importante para pensar. ”

“O da cancdo do corpo, porque pensei na cangdo e aprendi 0s 5
sentidos; (Propus o do espelho) sim ndo conhecia aqueles espelhos
todos. ”

“O do espelho, porque aprendi que podemos ficar ao contrario;
aprendi os 5 sentidos e tive que pensar para cheirar, para falar...”
Na&o foi observéavel.

“O da cancdo do corpo e o do ponto de interrogacdo, porque €é
importante fazer perguntas para sabermos coisas. ”

N&o foi observével.

“O do ponto de interrogagdo, para pensarmos; o dos sonhos porque
tive que pensar nos sonhos, na casa do passaro perderam os sonhos;
o do espelho porque foi o Filo e a Sofia que trouxeram os espelhos e
tivemos que pensar como éramos e tentar adivinhar como famos ficar
nos espelhos; a cancdo dos 5 sentidos também, eu ndo sabia ainda os
5 sentidos. ”

“O da canc¢do porque aprendi os 5 sentidos. ”
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ANEXO XIlII: Portefélio da Filosofia
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ANEXO XIV: Recursos e estratégias de suporte ao Projeto - Filosofia com e para
criancgas

175



ANEXO XV: Transcricdes de excertos das entrevistas as criancas

Excerto da negociacéo e introducao da entrevista a um dos grupos de criangas
19 de janeiro de 2018
“ Ed.E - Posso gravar a hossa conversa?
Todos - Sim
(..)
Ed. E- O que serd uma entrevista?
MP- Estdo ai 5 letras.
Ed. E - pois é, mas estdo muitas letras, para a nossa entrevista, 0 que sera uma entrevista MP?
MM - é quando as pessoas estdo a dizer as coisas que as pessoas devem fazer.
Ed. E - Serd??
MP - Acho que ja sei!
Ed. E - Diz MP
MP - Sdo perguntas...
Ed. E - Sera que sdo perguntas? Ou sera que é para fazer perguntas?
AY- Sim... para fazer perguntas
Ed. E - Entdo temos aqui 0 guido da nossa entrevista, mas a entrevista fala sobre quem?
MP - Filo e a Sofia!

Ed. E - Tem os nossos amigos Filo e Sofia. E sou eu que vou fazer uma pega para vocés verem do Filo e da
Sofia, ou sera que vocés também vao brincar com o Filo e a Sofia?

Todos - N6s também!
Ed. E - Mas vocés sao 5, como vamos usar a Sofia e o filo?
MP - VVamos usar dois de cada vez.

Ed. E - Sera dois de cada vez ou um? Eu posso ficar com a Sofia ou com o filo, e depois vocés vao ficar com
0 outro.

MP - Eu quero o filo.
Ed. E - Querem ficar com a Sofia ou com o Filo? (...)
Ed. E - Entdo quem tem mais votos? Quem ganha?

Todos - A Sofia.”
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Transcricdo de um excerto da entrevista ao grupo de criancas
26 de janeiro de 2018
“J - é importante para fazermos boas perguntas
S - porque assim ndo sabemos nada...
Ed. E- E pensar ajuda-nos a crescer?
T- Néo
AR- Sim
S- Sim, porque assim somos mais inteligentes
Ed.C - é verdade... e ficamos mais crescidos... mas aqui dentro (apontando para a cabeca)
J- Sim e quando n6s comemos sopa ficamos mais crescidos

Ed. E - Sim, mas isso ¢ fisicamente, no nosso corpo... mas pensar ajuda-nos a perceber melhor as coisas...”

Ed. E - O que é que serd uma entrevista?

H- E para mostrar na televisao s6 que isto no é uma entrevista para mostrar na televiséo

Ed. E- Esta ndo vai aparecer na televisdo... mas podia se quiséssemos...

H - N6s temos que responder... como no portefélio

Ed. E - Boa H! entdo e para nos ajudar podemos fazer a nossa entrevista com 0s nossos amigos. ..
Todos- Filo e Sofia

(...)

Ed. E- E importante fazer perguntas? Se néo fizermos perguntas nds sabemos alguma coisa?

L - Se alguém ¢é responsavel... mas... (divaga)

H - Se acontecer alguma coisa pior a nds e outra pessoa sabe... € COMO € muito amigo do outro ndo sabe o
que aconteceu depois fica a saber...

Ed. E - entdo ¢ importante fazer perguntas. ..

H- Sim, para sabermos o que aconteceu ...”
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ANEXO XVI: Avaliacdo Semanal realizada com as crian¢as
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ANEXO XVII: Excertos das Notas de Campo

8/01/18

Dialogo entre o Filo e a Sofia
“ Filo — Sofia, estas ai?
Sofia- Bom dia Filo, o que se passa, que cara é essa?
Filo- Estou um bocadinho confuso e acho que s6 tu me podes ajudar.
Sofia- Entdo porqué?
Filo- Ora, porque tu és muito inteligente e sabes sempre tudo.
Sofia- Oh ndo é bem assim Filo, ninguém sabe sempre tudo.
Filo- Ninguém? Mas quem & esse ninguém?

Sofia- N&o estas a perceber Filo, estamos todos os dias a aprender coisas novas, ou seja, hd ainda muitas
perguntas para as quais ndo temos resposta.

Filo- Oh eu sou muito curioso, a mée diz que fago muitas perguntas.

Sofia- Fazer perguntas ¢ bom, mas Filo... tu pensas nas perguntas que fazes?

Filo- Pensar? Hum... mas é preciso pensar antes de fazer uma pergunta?

Sofia- Claro que sim! E importante pensar e Filosofar Filo.

Filo- Filosofar? Ai outra palavra dificil Sofia.

Sofia- Mas filo, olha que a Filosofia é muito importante principalmente para criangas como tu, curiosas.
Filo- hum... eu acho que Filosofia € uma pizza de Itélia.

Sofia- Uma pizza filo? Porque é que dizes isso?

Filo- Entdo, porque todas as palavras grandes e dificeis sdo nomes de pizzas... por exemplo... pizza
napolitana... pizza Margarita... pizza caprese

Sofia- Ai Ai Filo eu acho é que estds com fome e muito baralhado. A Filosofia ndo é nenhuma pizza, muito
menos algo para comer. A Filosofia € muito mais divertida do que tu pensas, é uma aventura.

Filo- Uma aventura?? Entdo quer dizer que tenho que escalar uma montanha para fazer uma pergunta?

Sofia- N&o, mas tens que pensar!”
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8/01/18

Excerto do debate em grande grupo das Perguntas e do Pensar

“ Ed. E - Para fazermos perguntas, temos que pensar?

MP- Sim, mas podemos fazer perguntas sem pensar.

Ed. E- E como sdo essas perguntas sem pensar?

MP - séo diferentes das outras.

Ed. E- sim, mas consegues explicar-me como é que sdo diferentes?
MP -hum... ndo pensamos... S80 perguntas sem muitas ideias.

Ed. E- entdo precisamos de ideias para fazer perguntas... é iss0?
GC - mas temos que pensar para fazer perguntas.

Ed. E- mas porque?

GC- porque sim... para fazermos perguntas

Ed. E- mas continuo sem perceber se precisamos de pensar para fazer perguntas
sobre as coisas?

H- Entdo temos que fazer perguntas como o Filo...

Ed. E- eu concordo... mas porque é que o Filo faz perguntas?
MP - porque ele ndo sabe as coisas...

Ed. E- entdo para saber... 0 que é que ele fez?

GC- fez muitas perguntas a mae... mas ela ndo sabe tudo

H- ndo é a me é a Sofia

Ed. E- e serd que a mae sabe?

MC- Nao!

Ed. E- porque é que a mde ndo sabe?

MC- porque a mée ndo sabe tudo... nem a Sofia!”

... 0 que serd isto de pensar
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9/01/18
Excerto do didlogo antes do Jogo das Perguntas e Respostas
“Ed. E. - O que é uma pergunta?
S - uma pergunta é quando perguntamos uma coisa a alguém

Ed. E - sim, mas isso é o que fazes com a pergunta... ou a quem fazes... mas como é que sabes quando é uma

pergunta? Tudo o que eu digo, é uma pergunta?

MP - agora sim

Ed. E- tens razdo, mas porqué?

MP- hum...

D- porque estés a fazer perguntas. ..

J- tu estas a fazer perguntas ao S.

Ed. E- fiz uma pergunta a todos... mas ainda ndo me souberam responder.
H- Eu sei

Ed. E- diz H.

H- é quando tem o mistério

Ed. E- 0 mistério?

GGC- ndo é mistério é o ponto de exclamagdo

Ed. E- tens a certeza?

GC- ndo... (risos)

Ed. E-entdao? Eu sei que tu sabes...

D - é o ponto de interrogacao

Ed. E.- Boa D, é verdade que uma pergunta tem um ponto de interrogacdo... mas é s6 por isso que é uma pergunta?
D- Nao...

Ed. E- entdo? ... Eu ja fiz muitas perguntas agora... VOC&s viram algum ponto de interrogacdo?




D- Néo... (ri-se)... mas estas a falar...

Ed. E- entdo quando estou a falar, ndo existe ponto de interrogacéo?

MC- Né&o...

P- mas é uma pergunta a mesma

Ed. E-hummm... mas vocés disseram-me que s6 € uma pergunta se tiver um ponto de interrogagdo ndo foi?
GC- sim, mas...

(algum tempo em siléncio)

B- tu fazes muitas perguntas

Ed. E-achas? Porqué?

L- sim é verdade

Ed. E- mas porque é que eu fago tantas perguntas?

L - ndo sei... porque és muito curiosa

Ed. E- e isso é mau?

L- sim...

Ed. E- hum... mas se eu ndo fizer perguntas, ndo sei muita coisa... achas que é bom ndo saber nada?
B- hum...

M.M- se tu ndo fazes perguntas ndo sabes as coisas

Ed. E- é verdade... mas estamos ja a falar de outra coisa... e ainda ndo conseguimos descobrir como é que sabemos

0 que é uma pergunta... ja sabemos que tem ponto de...
Alguns - Interrogacéo

Outros - Exclamacéo

Ed. E- e as que ndo tém ponto de interrogagdo... S840 0 qué?

GC- sdo respostas

182




Ed. E- Boa GG, so respostas... ou seja... ndo sdo perguntas... mas por exemplo... se eu disser: GC, podes

trazer-me um lapis? E uma pergunta, ou uma resposta?

GC- é uma pergunta

Ed. E- porqué?

GC- hum... porque estés a pedir uma coisa

Ed. E- entdo uma pergunta é um pedido?

GC- Sim pode ser

M.P - sim

Ed. E- e se eu disser... GC, hoje trouxeste laranja para o lanche de novo? E um pedido?
GC- hum...

Ed. E- M.C diz

MC- ndo... tu queres saber o que é o lanche do GC

Ed. E- mas é uma pergunta?

MC- sim... mas ndo tem ponto de interroga¢do, nés ndo conseguimos ver, sé no papel
Ed. E- Ahhh... entdo quando fazemos perguntas, e ndo escrevemos, como fazemos?
L - dizemos assim olha posso ir brincar para a casinha

Ed. E- isso é uma pergunta... € COMO é que eu sei?

L - porque eu estou a perguntar

Ed. E- sim, e fazes essa pergunta muitas vezes (riem-se) ... mas a tua voz fica diferente quando fazes uma

pergunta sabias?

GC- que confuséo!
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Ed. E- achas GC?

H- eu também acho... eu sei o que ¢ uma pergunta... e nessa caixa devem estar pontos de interrogacdo...ou

perguntas.

Ed. E- sim, estdo perguntas... mas ha mais

MP- mais? (suspira) ... ndo me digas que sdo perguntas dificeis para respondermos
Ed. E- nfo... mas é melhor abrirmos para nos ajudarem a completar este placar grande
T- vamos colar coisas

Ed. E- como sabes?

T- porque estdo ali aquelas fitas pretas

Ed. E- ah... 0 velcro? (aponto)

T-sim...”.

10/01/18

Excerto do dialogo do Filo e da Sofia sobre o Portefélio

“Sofia - Ola Pensadores, tenho uma coisa muito importante para falar com vocés. Sim, vocés que sdo muito

curiosos e inteligentes, tém uma tarefa importante para fazer nos préximos dias.
Filo - Ola Sofia, ola pensadores, espera la Sofia afinal tens segredos para mim.
Sofia- Calma Filo, j& te ia contar também a tarefa importante que 0s nossos amigos vao ter.

Nesta aventura de pensar, as vezes ficamos um bocadinho perdidos com tanta informag&o e tanto conhecimento.

Por isso, é bom arranjarmos forma de nos organizarmos.

Filo- 1sso parece-me tudo muito bem, mas como é que podemos organizar tudo o que vamos descobrir na sala?
Sofia- Bem, podemos utilizar um portefolio.

Filo- Um portefdlio? Ah ja sei, metemos todos os trabalhos dentro de uma pasta e pronto, ja esta.

Sofia- Ndo Néo Filo, isso é uma pasta. Um portefélio é diferente.
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Filo- Entdo, diferente? Hum... metemos s6 alguns trabalhos, é isso?

Sofia- Exatamente Filo, colocamos os trabalhos que acharmos mais importantes sobre a Filosofia, e cada menino
e menina da sala tem o seu portefolio.

Filo- Entdo vamos ter muitos portefolios na sala iguais. .. que confusd0000000!

Sofia- Néao Filo, vamos ter 25 portefélios diferentes na sala, porque cada menino é que vai escolher os seus

trabalhos com ajuda da Catarina e decora-lo.

Filo- Boa boa, entdo véo ficar muito bonitos. Eu até ja estou a imaginar o meu portefélio assim com naves espaciais

e astronautas.

Sofia- Cada um decora o seu portefélio como quiser, assim, todas as quintas feiras colocamos alguns trabalhos no

portefolio. Mas primeiro, temos que fazer a primeira pagina do portefélio.
Filo- Ja sei, a primeira p&gina é 0 nosso nome, certo?

Sofia- Sim podemos escrever o nosso nome, mas também podemos fazer um desenho de nés préprios. Como nos

vemos. O que acham pensadores? «.

9/01/18

Excerto do Jogo das Perguntas e Respostas

“ D- (diz a frase para os colegas, que a Ed.E. Ihe leu) Os pais sabem sempre tudo?
Ed. E- os pais sabem sempre tudo? Ouviram a D?

Todos - N&oo

Ed. E- entdo e é uma pergunta ou uma resposta?

Todos - Pergunta

Ed. E- se é uma pergunta, qual sera a resposta? Alguém sabe sempre tudo?
Todos - Nao

Ed. E- entdo e quem é que vos ensinou isso?
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GC- vocés (ri-se)

Ed. E- (ri-se) nao foi mais alguém?

GC- foi a Sofia que disse

Ed. E- e colocamos na pergunta ou na resposta?

MP - na pergunta

J- e quando é que sou eu?

Ed. E- quando tiveres atento... agoravemo AeaM

M- o siléncio pode-se ouvir.

Ed. E- 0 que sera?

Todos - uma pergunta

Ed. E- uma pergunta? Serd? Ela disse assim, o siléncio pode-se ouvir (sem entoagdo)
MP - hoje trouxeste uma camisola azul? Isso ¢ uma pergunta...

Ed. E- sim, ¢ se eu dissesse assim... pode-se ouvir o siléncio? (com entoacao)
Todos - é uma pergunta

Ed. E- e qual é a diferenca?

GC- tu disseste de maneira diferente. ..

Ed. E- entdo e agora colocamos na pergunta ou no lado das respostas?

D- nas respostas.”
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22/01/18

Excerto do dialogo anterior a criacdo da historia por cada grupo

“Ed. E - (...) Entdo porque é que o avo estava tio confuso?

H - Porque ele ja ndo se lembra da historia

GC - Ele ndo sabe a historia. .. disse que era capuchinho verde e amarelo ( ri-se)
MC- ele ja é um bocadinho velhote por isso esta confuso

Ed. E- hum... 0s nossos avds sdo mais confusos do que 0s nossos pais?

M- Sim

MP -sim porque s&o mais crescidos do gque 0s pais

MC - Mas a minha avd ndo se engana na histéria

Ed. E - Mas ja pensaram que o av0 criou uma nova histdria? O capuchinho também podia ser amarelo e azul...

lobo ser amigo... ndo é bom criar novas histdrias?

H- Sim sendo sdo sempre as mesmas

MC- Sim mas esta ndo é assim

Ed. E- e se cridassemos novas historias também... 0 que acham?
GC - Sim podemos inventar

MP- mas ndo vale olhar para os livros

Ed. E- sim é uma histéria nossa... € como podemos fazer isso?
MM- podemos escrever uma historia e depois dizemos aos amigos

D - mas ndo sabemos escrever

€o

Ed. E- eu posso escrever... mas sdo vocés que me vao dizer como querem que seja a historia... e depois podemos

contar aos amigos...

GC- sim como tu fazes
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LS- como o filo e a sofia

Ed. E- Boa... mas ndo podemos utilizar o Filo ¢ a Sofia... ndo fazem parte da historia... como é que

fazemos?

MP- usamos outros fantoches

Ed. E- mas quais?

D - fazemos nos

Ed. E- é uma boa ideia... e que materiais precisamos?

S - canetas e tintas

MC- tesoura

Ed. E- sim é uma ideia, e para os fantoches?

GC- Uma folha assim (tapa a palma da méo)

Ed. E- € como colamos? Assim se calhar vai cair. ..

MP- uma luva assim... e depois colamos aqui cabelo (gesticulando) e pintamos os olhos e a boca.
Ed. E- parece-me bem... eu ndo tenho luvas... mas tenho meias... também da? (coloco uma meia na méo)
MC - Sim sim e ja fiz uma assim

Ed. E- entfo ja temos muitas ideias... fazemos a nossa historia... o nosso fantoche... mas ndo é facil... acham

que sdo capazes?

GC - Eu sou, é facil fazer os fantoches

H - e depois como contamos aos amigos?

Ed. E- podemos representar junto ao fantocheiro, o que acham?
C-Sim

LC - mas sdo s 0s mais crescidos

Ed. E- 0s mais crescidos? Porqué LC?

LC- porque nao sabemos escrever a historia. ..
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Ed. E- ah mas eu ajudo a escrever a histdria e todos vao construir o fantoche e participar na historia, assim é
mais divertido... mas temos que criar grupos para a historia... e depois dos fantoches ainda temos que

ensaiar... temos muito trabalho hoje

H - eu estou nervoso para a peca

Ed. E- e porqué?

H- porque sim... estdo todos a ouvir

Ed. E- hum mas quando tu falas também estamos todos a ouvir...
H - Sim ... oh pois...

M.C- porque é que temos que ensaiar?

Ed. E- para sabermos o0 que vamos dizer e quando dizemos... se ndo ensaiarmos falamos todos ao mesmo

tempo... é uma confusdo...
V- depois ninguém percebe nada...

Ed. E- exatamente... entdo...vamos comegar?”
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ANEXO XVIII: Target/ Ficha de observacado das oportunidades educativas (Creche)

(Adaptada do projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parceria, Bertram & Pascal, 2009)

Diretor pedagdgico/coordenador do estabelecimento ...............oeuiiieiiiiiienieneeceeee

ZONA DE INICIATIVA 1 2 3 4
HORA DESCRICAO DA ACTIVIDADE GRUPO EXPERIENCIAS
APRENDIZAGEM
(assinale o fipo de (pode anotar mais que
aruno dominante) um Area)
GG
Formacdo Pessoal
e Social
PG
Ex pressdo Motora
Expressco
P Dramdtica
Expressdo Pldstica
Ex pressdo Musical
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita
Matemdtica
Conhecimento
do Mundo
INTERACCAO
NiVEL DE ENVOLVIMENTO (assinale a interacgdo dominante)
(assinale o nivel dominante) CA A CA=2>A APCA S3CA €
1 2 3 4 5 CA C CA2C CG>CA CA
CA GC CA2GC GC2CA
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