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Resumo

Este relatorio é a compilacdo de todo o trabalho realizado no terceiro semestre da
primeira edigdo do Mestrado em Superviséo Clinica e Gestdo de Recursos em Terapia
da Fala (TF).

As tematicas abordadas foram a da Supervisdo Clinica e a da caracterizacdo do
Desempenho Linguistico. A primeira através de um trabalho de superviséo realizado em
articulacdo com alunos do terceiro ano (supervisionadas) da Licenciatura em Terapia da
Fala, da Escola Superior de Saude do Alcoitdo (ESSA), a partir de um rastreio de
linguagem e fala. A segunda, em forma de artigo cientifico referente a um estudo
descritivo que pretende caracterizar o Desempenho Linguistico de criangas em idade

pré-escolar.
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Introducao

Este relatorio foi realizado no ambito da unidade curricular de Supervisdo Clinica,
integrada no terceiro semestre da primeira edi¢cdo do Mestrado em Supervisdo Clinica e
Gestdo de Recursos da ESSA.

O relatério € constituido por duas partes, uma primeira parte (capitulo 1) referente ao
trabalho desenvolvido ao nivel da Supervisdo e uma segunda parte (capitulo Il) que
consiste num artigo cientifico relativo ao desempenho linguistico de criancas em idade

pré-escolar.

O primeiro capitulo tem por base a realizacdo de um rastreio de linguagem e fala no
ensino pré-escolar, no qual participaram quatro alunas do 3° ano do curso de Terapia da
Fala da ESSA. O seu conteudo versa a tematica da Supervisdo Clinica mediante a
apresentacdo da revisdo sistematica da literatura, da metodologia, apresentacdo e

discussao de resultados e conclusoes.

O segundo capitulo toma a forma de artigo cientifico, organizado de acordo com as
regras formais de elaboracéo deste tipo de documento, contendo a revisao da literatura,
a metodologia, a apresentacdo e analise dos resultados, discussdo dos resultados e as

conclusoes.

Além das duas partes integrantes mencionadas anteriormente, este relatério contém
ainda as consideracfes finais e referéncias bibliogréficas relativas a todo o trabalho
realizado. Nas consideragdes finais estdo referidos os contributos que o terceiro
semestre do mestrado revelou, tendo em conta os trabalhos realizados (Supervisdo
Clinica e artigo cientifico), a importancia de todo o trabalho executado para o
desenvolvimento do terapeuta da fala enquanto supervisor e investigador. Para além do
referido sdo ainda apontadas algumas das limitacdes encontradas no decorrer da

realizacéo do relatorio.




I- Superviséo Clinica

Nos ultimos 30 anos assistiu-se a um aumento exponencial no uso de aconselhamento e
abordagens nas vérias profissbes da Saude. Estas profissbes foram obrigadas a
desenvolver novas formas de lidar com as angustias e dificuldades dos seus clientes.
Simultaneamente houve um aumento na aceitacdo, por parte do publico em geral que,
nalgum estaddio da sua vida, a maioria das pessoas necessita de algum tipo de
aconselhamento ou suporte profissional. O incremento do aconselhamento levou ao
reconhecimento de que, este tipo de profissdo necessita de ser corretamente
supervisionado (Hawkins & Shohet, 2010).

A necessidade de supervisores capacitados, com uma formacdo de qualidade torna-se
imprescindivel e urgente. A Associacdo Britanica de Aconselhamento e Psicoterapia
passou a dar a devida importancia a formacdo e a certificacdo e credenciacdo de
supervisores e inicia, na década de 80, cursos de treino nesta area crucial de trabalho
(Hawkins & Shohet, 2010).

Na mesma época em Portugal, a supervisdao comeca a ser também uma preocupacao,
surgindo publicagcdes de Alarcdo (1982), Alarcdo e Tavares (1987). Estes autores
referem que a época dos seus primeiros trabalhos, este era um tema que despertava

interesse num publico ainda reduzido (Alarcdo & Tavares, 2003).

Os primeiros cursos de formacdo de Terapeutas da Fala foram lancados mediante
portaria do Ministério da Saude e Assisténcia n°® 22034 de 04-06-1966, na qual a Santa
Casa da Misericordia de Lisboa é autorizada a criar a Escola de Reabilitacdo de
Alcoitdo (ERA), a qual deu origem, em 1994 & ESSA. Tendo em conta a formagéao
pratica dos seus alunos, o Departamento de Terapia da Fala teve sempre presente a
necessidade de ministrar formagdo complementar aos docentes e supervisores. Desta
forma, na area da Supervisdo Clinica para os Terapeutas da Fala, a ESSA foi pioneira na
promocdo de encontros e formagdes. Nos varios encontros de trabalho realizados foi
promovida discussao clinica e didatica da qual resultou o desenvolvimento de baterias

de avaliacdo, das quais posteriormente resultaram instrumentos na area da linguagem a




Grelha de Observacdo da Linguagem-Escolar (GOL-E), na area da motricidade oro-
facial o Protocolo de Avaliacdo Oro-Facial (PAOF) e na area da fala o Teste de
Articulacdo Verbal (TAV).

A partir de 1992 foram também financiadas pela ESSA formagdes de aperfeicoamento
pedagdgico de formadores, ministradas pelo Instituto do Emprego e Formacao
Profissional, com vista ao desenvolvimento de competéncias psicopedagogicas e
didaticas dos supervisores. Para além das atividades j& mencionadas, previamente aos
estagios clinicos da Licenciatura em Terapia da Fala, sempre foram efetuadas reunides
com 0s respetivos supervisores com vista a transmissdao de informacdo relativa a
organizacdo do estagio, forma de avaliacdo, apresentacdo e discussao de estratégias de
supervisao. Assim, desde a fundacdo da ERA e até a abertura da 12 Edicdo do mestrado
em Terapia da Fala na area da supervisdo clinica e gestdo de recursos, que decorreu de
2010-2012, a promocao de competéncias de supervisdo aos supervisores sempre foi

uma prorrogativa (compilacdo de dados a partir dos arquivos da ESSA).

No entanto e apesar do desenvolvimento das acbes antes descritas, nem todos 0s
supervisores, procuram formacdo especifica e credenciada em supervisdo. Esta lacuna
na formagdo do supervisor poderd contribuir para a inconsisténcia na abordagem
adotada pelo mesmo, pois a exceléncia na pratica clinica ndo implica exceléncia na
supervisdo (Strohchein, Hagler e May, 2002). Esta é uma das razdes pela qual é
necessaria formacdo especifica em Supervisao de forma a aliar as competéncias técnicas
para a préatica clinica, as competéncias de supervisdo, de modo a transmitir o seu

conhecimento de forma eficiente ao seu supervisionado.

Ao longo do tempo e dependendo da area em que incida a supervisao tem sido definida
por Vérios autores de diversas formas. A defini¢do relativa a supervisdo clinica em
medicina descreve a supervisdo como a prestacdo de orientagdo, de acompanhamento e
de feedback sobre questdes de desenvolvimento pessoal, profissional e educacional no
contexto dos cuidados médicos do paciente (Kilminster & Jolly, 2000).

A aprendizagem € a aquisicdo de conhecimento através da instrucdo e a mudanca de
comportamento que resulta da experiéncia (Watts, 1990). Pois, aprender requer a
capacidade de tolerar ndo saber, de ser vulneravel e arriscar errar (Hawkins & Shohet,
2010).




A Supervisdo é uma atividade complexa que inclui todos os dominios da Educacéo
(saber, psicomotor e atitude) (Alsultan, 2011). Esta atividade abrange trés funcoes, a
normativa (administrativa), a formativa (educacional) e a reparadora (suporte) (Proctor,
1987, citado por Alsultan, 2011.

Para Hawkins e Shohet (2010) o processo de supervisdo comega com a auto-supervisao
e esta tem inicio na avaliacdo dos seus motivos e o confronto com as proprias
dificuldades. Referem ainda que a supervisdo pode ter um papel muito importante no
cuidado do individuo consigo préprio, permanecendo acessivel a novas aprendizagens e
é uma fracdo indispensavel do bem-estar do profissional, do seu autodesenvolvimento, a
sua autoconsciéncia e compromisso com o desenvolvimento. Existe ainda evidéncia de
que a Supervisdo tem um efeito positivo nos resultados obtidos com os pacientes e a sua
auséncia é prejudicial para os mesmos (Kilminster & Jolly, 2000).

Apesar do referido, algumas profissbes continuam a ignorar a Supervisdao apds a
qualificacdo como profissional. Hawkins e Shohet (2010) defendem que a falta de
supervisdo poderd contribuir para sentimentos de desatualizacdo e inflexibilidade
defensiva, que podem ocorrer muito facilmente em profissdes que obrigam o

profissional a dar muito de si proprio.

Torna-se importante entdo referir os constituintes humanos no processo de superviséo,
sendo eles o supervisor e supervisionado. O primeiro constitui um profissional que
detém a formacdo, a experiéncia e as capacidades para assistir o supervisionado no seu
processo de aprendizagem pratica (Rose & Best, 2009). O supervisionado ¢ um aluno
ou um profissional com menos formacao e experiéncia que 0 supervisor e que necessita

da assisténcia deste na sua pratica profissional (Rose & Best, 2009).

O supervisor para ser eficiente tem de apresentar algumas caracteristicas, referidas na
literatura, em particular integrar o papel de educador com o de provedor de apoio ao
supervisionado. Isto conduz & transformacdo de alguns supervisores a quasi-
conselheiros e “treinadores” dos supervisionados; outros tornam a supervisdo numa
conferéncia de caso, em que se concentram na dindmica do cliente; outros podem gerir
uma lista de verificacdo com a qual fazem um “check up” na gestdo dos clientes dos

supervisionados (Hawkins & Shohet, 2010). Estas diferencas de procedimento




dependem, em grande parte, de caracteristicas do supervisor, do seu supervisionado e da

relagdo estabelecida entre ambos.

Um supervisor eficiente terd de possuir algumas caracteristicas como a empatia, a
disponibilidade para oferecer suporte e flexibilidade, ter conhecimento e ser

interpretativo, ser respeitoso, focado e pratico (Kilminster & Jolly, 2000).

Relativamente ao que o supervisor devera ser, existe na literatura bastante debate, se o
supervisor deve ser também um manager, no sentido em que deve gerir 0s
comportamentos interpessoais, 0 planeamento e preparacdo bem como a competéncia de

realizar corretamente uma sessao (Kilminster & Jolly, 2000).

O supervisor devera ser, preferencialmente, como um coach (treinador) e ndo como um
professor, facilitando a aprendizagem do supervisionado, auxiliando-o a extrapolar do
campo teorico para o campo pratico com o beneficio de um feedback assertivo (Rose e
Best, 2009). O que envolve a transferéncia da teoria para o desenvolvimento do
conhecimento clinico e das capacidades praticas, incorporando o dominio efetivo da
sensibilidade e ética no tratamento do cliente (McAllister 1997, citado por Rose & Best,
2009). A forma de o realizar, segundo C6té (1993) € proporcionar aos Seus
supervisionados, responsabilidades no tratamento de clientes, oportunidades de realizar
procedimentos, oportunidades de analisar pacientes, envolvimento no tratamento de

pacientes, direcdo e feedback construtivo numa comunicacgéo clara.

Assim, uma boa supervisdo devera permitir um fluxo de duas vias em que, tanto
supervisor como supervisionado se encontram sensiveis ao input do outro. Desta forma
torna-se um processo de desenvolvimento e aprendizagem dinamico em que ambas as
partes integrantes aprendem e crescem conjuntamente (Page & Worket, 1994, citados
por Hawkins & Shohet, 2010).

Inskipp e Proctor (1993, citados por Hawkins & Shohet, 2010), descrevem as
responsabilidades do supervisionado neste processo, que incluem, identificar de
questdes praticas em que necessita de ajuda; tornar-se cada vez mais apto a compartilhar
livremente; identificar as respostas pretendidas; tornar-se mais desperto para 0S
contratos organizacionais que afetam o supervisor, clientes e supervisionado; estar
recetivo ao feedback; monitorar tendéncias para justificar, explicar ou defender;

desenvolver a capacidade de descriminar qual o feedback util.




Segundo Decleva (1994, citado por Rose & Best, 2009) uma compreenséo integrada e
holistica do supervisionado €é assistida pela sinceridade, uma relagdo de mutua
confianga, empatia e aceitacdo incondicional do supervisor. As atitudes do
supervisionado na aprendizagem e experiéncia, perante os clientes, sdo influenciadas
pela qualidade do supervisor, nas interacbes para a mudanca de atitudes do
supervisionado (Decleva, 1994, citado por Rose & Best, 2009). Para além das respostas
cognitivas 0s supervisores devem ter em conta 0s assuntos em que 0s supervisionados

tém davidas e geram discussdo (Pickering, 1984).

Um dos elementos intrinsecos ao processo de comunicacgdo € o feedback, o qual fornece
informacBes relacionadas com o passado, transmitidas no presente, com vista a
modificar o futuro (Cataldo & Penim, 2010). Os mesmos autores referem que o
feedback construtivo deveré ser oferecido de forma genuina e tranquila; ser estimulante
e dirigido a melhoria do rendimento; suportado e dirigido a factos; concreto,
descrevendo a acéo e comportamento; focado no futuro; deve procurar solucdes, criando
espaco para novos desenvolvimentos e crescimento pessoal; ser continuo, criativo e

proactivo.

Desta forma o feedback é um componente essencial da supervisdo e tem de ser claro
para que o supervisionado tenha consciéncia dos seus pontos fortes e fracos (Kilminster
& Jolly, 2000). O feedback realizado corretamente pode ser bastante influente, esse
dominio formativo reside na sua abordagem dupla, simultanea, a fatores motivacionais e
cognitivos (Bookhart, 2008). Pelas caracteristicas acima referidas, o feedback, é uma
das ferramentas considerada na maioria dos modelos de supervisdo como essencial para

que este se realize de forma eficiente.

Na literatura existem descri¢cGes de diversos modelos para a supervisdo e, ainda mais
especificos, os métodos e ferramentas para realizar uma Supervisdo Clinica efetiva
(Strohchein et al., 2002).

Um dos modelos mais conhecidos e utilizados na supervisao clinica em Terapia da Fala
e Audiologia é o modelo continuum de supervisao proposto por Anderson (1988, citado
por Strohchein et al., 2002). Este consiste num modelo dinamico no qual sucede uma
mudanca gradual nos papéis desempenhados, tanto dos supervisionados, como dos
supervisores, sendo que esta relagdo deve progredir por 3 estagios, desde o estadio de
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avaliacdo-feedback, passando pelo estagio transitorio, terminando no estagio de auto-

supervisdo (Anderson, 1988, citado por Strohchein et al., 2002).

Na primeira fase, correspondente a avaliagcdo-feedback, o supervisionado tem pouca
competéncia numa area em particular, o supervisor assume um papel ativo de ensino,
conduzindo e modelando o supervisionado que por sua vez assume um papel passivo.
Nesta fase o objetivo € que o supervisionado consiga ultrapassa-lo com a maior
brevidade possivel, tornando-se cada vez mais ativo no seu processo de aprendizagem
(Strohchein et al., 2002).

A fase de transicdo envolve um processo de colaboracdo entre supervisor e
supervisionado, onde a responsabilidade pelas decisbes tomadas € cada vez mais
compartilhada e, consequentemente, a relacdo de supervisdo torna-se cada vez mais a de

parceria entre colegas (Strohchein et al., 2002).

Na fase de auto-supervisdo, em teoria, o supervisionado torna-se autbnomo, realizando a
auto-andlise e procurando auxilio ou recursos quando conveniente. Nesta etapa

supervisor e supervisionado sdo considerados pares (Strohchein et al., 2002).

Embora estes autores admitam que, a maioria dos supervisores afirma que existe uma
necessidade de mudanca na relacdo de supervisdao, Anderson (1988, citado por
Strohchein et al., 2002) sustentou que, com supervisionados na fase de avaliacéo-
feedback, as interacBes que mais consistentemente caracterizam 0s supervisores, sdo
aquelas que tipificam o comportamento de supervisdo. Refere ainda que, alguns
supervisionados poderdo contribuir para este fendbmeno mantendo-se passivos no seu

processo de aprendizagem.

Desta forma os supervisionados deverdo ser motivados no seu crescimento profissional,
assumindo cada vez mais responsabilidade na sua experiencia clinica (Strohchein et al.,
2002). Quanto mais despertos para este fendmeno 0s supervisores estiverem, mais
facilmente reconhecerdo a tendéncia de se manterem na fase de avaliacdo-feedback,

mais eficiente sera a aprendizagem do supervisionado (Strohchein et al., 2002).

Outro modelo bastante utilizado em supervisdo em Terapia da Fala é o modelo refletivo,
este enfatiza a importancia da reflecdo das aprendizagens adquiridas com a experiéncia.
Este modelo foi proposto por Mandy (1989, citado por Strohchein et al., 2002) e

evidencia a refleccdo na interacdo entre supervisor e supervisionado para estimular a
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aprendizagem. A partir deste modelo surgiram outros dois, conceptuais, o ciclo de

Goldhammer (1980) e o modelo de aprendizagem refletiva.

O modelo de Goldhamer foi o escolhido para ser implementado na atividade de
supervisao do presente trabalho, por apresentar as caracteristicas adiante descritas.

Este modelo incorpora vérias fases, sendo elas, a pré-observacao do trabalho do clinico
pelo supervisionado, a observacdo da sessdo do supervisionado, a analise dos dados
recolhidos na sessdo do supervisionado e o planeamento da estratégia de feedback, a
sessdo de feedback e por ultimo a anélise de ambos, clinico e supervisionado (Rose &
Best, 2009).

Na fase de pré-observacdo o supervisor e 0 supervisionado estabelecem uma relacéo e
revém os planos e discutem os objetivos. A fase seguinte, observacdo da sessdo do
supervisionado, envolve a observacdo por parte do supervisor, o qual anota as
dificuldades para futura discussdo. Na fase de analise dos dados, recolhidos na
observacdo da sessdo, o educador tera de efetuar também o planeamento da estratégia de
feedback. Esta por sua vez constitui outra fase, na qual o supervisor realiza as
observacdes recomendacdes pertinentes com vista a evolucao positiva do desempenho
do supervisionado, podendo ser efetuada a autoavaliacdo do supervisionado. Por Gltimo
é realizada a andlise de ambos os intervenientes, de toda a informacdo recolhida e o
planeamento para a modificacdo do desempenho (Rose & Best, 2009).

Apesar de o modelo de Goldhamer ndo se referir especificamente a atividade de
observacdo dos educadores clinicos pelos supervisionados, nem especificar a
estruturagdo das tarefas de reflexdo, é defendida a premissa de que é essencial
proporcionar oportunidades para que os supervisionados observem os educadores na sua
pratica clinica. Pois, tal como Goldberg (1997) cita “ao longo da historia e ainda hoje, a
observacao de praticas exemplares desempenha uma fungdo importante no dominio das
competéncias necessarias para o exercicio competente de uma profissao”. Pelo referido
este poderd ser um modelo de supervisdo utilizado em Terapia da Fala, no entanto é
necessario ter sempre em consideracdo as caracteristicas singulares de cada
supervisionado e o seu modo de aprendizagem. Para que haja um aproveitamento de

ambas as partes, a nivel de conhecimento e experiéncia, € necessario que a relacéo e o

12



método de apresentacdo de tarefas e avaliacdo sejam adequados as caracteristicas do

supervisionado.

Desta forma seja qual for o modelo de superviséo escolhido, a sele¢cdo deve sempre
recair ndo sé nas caracteristicas do supervisor mas também do seu supervisionado. No
processo de avaliacdo existem seis passos essenciais, 0 primeiro € a escolha do focus
(decidir o que se quer avaliar), o segundo é o planeamento do método de avaliacdo
(decidir as caracteristicas ou qualidades de performance bésicas e como recolher as
informagfes das mesmas), o terceiro € o estabelecimento da medida standard
(especificar o grau para cada caracteristica de performance), o quarto passo é recolha de
dados (considerando as medidas de classificacdo planeadas, numa amostra do trabalho
do supervisionado), o quinto é a realizacdo do julgamento (comparar as caracteristicas
medidas da performance do supervisionado em relacdo as caracteristicas standard), o
sexto e ultimo passo € a comunicagdo (comunicar os resultados da avaliacdo ao

supervisionado e a outros importantes na sua formacéo (Watts, 1990)).

Metodologia
O presente estudo de carater descritivo pretende responder aos seguintes objetivos:

1- Promocdo de competéncias profissionais de avaliacdo de forma autonoma em
atividade de rastreio
a. Aplicagdo do TALC
b. Aplicacdo do TAV

c. Registo de resultados do TALC
d. Registo de resultados do TAV
e. Cotacdo do TALC

f. Cotagédo do TAV
g. Analise dos dados comparativamente com os dados normativos do teste
de linguagem
2- Elaboracdo de diagnosticos de forma autonoma
a. Realizacdo de diagnostico de linguagem e de fala
3- Promover a capacidade de decisdo de intervencdo clinica
a. Promocdo de raciocinio clinico de intervengdo (tempo decorrido até
préxima avaliacdo; recomendacdo para acompanhamento em TF)

4- Promover competéncia de elaboracdo de documentos clinicos escritos
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a. Redacdo de relatorio terapéutico com dados recolhidos, andlise dos

mesmos, diagndstico terapéutico e recomendacdo de acompanhamento

Amostra
Os critérios de inclusdo para a selecdo da amostra e, consequente realiza¢do do rastreio,
foram os seguintes: os alunos deveriam frequentar o 3° ou 4° ano da Licenciatura em

Terapia da Fala e, naturalmente estar interessados na participagao do rastreio.

A amostra é constituida por quatro alunas da ESSA, que integraram o rastreio de
linguagem e fala no &mbito da unidade curricular Modelos de Intervencdo em Terapia
da Fala (MITF), no primeiro semestre do terceiro ano da Licenciatura em Terapia da
Fala no ano letivo 2011-2012. Estas alunas participaram no rastreio, no ambito da
realizacdo de um trabalho de grupo, cuja classificacdo foi contabilizada para a nota final
da MITF.

Materiais
Para a avaliacdo dos objetivos foram construidos pela supervisora quadros de registo da

atividade e um quadro de registo de feedback e analise.

Nos quadros de registo de atividade, o supervisor descreve detalhadamente a tarefa

realizada e o desempenho do supervisionado (Apéndice I).

Nos quadros de feedback e andlise o supervisor faz referéncia, para cada tarefa, ao
feedback dado, as recomendacBes para melhorar o desempenho e as reformulacbes
feitas pelas supervisionadas (Apéndice I1). Este quadro € constituido quatro itens, qual a
crianca avaliada, as recomendacdes realizadas pela supervisora, as alteragdes realizadas
corretamente pelas supervisionadas, as novas recomendacdes e por fim as alteragoes
corretas. Apenas esté referido as alteracfes corretas uma vez que sabendo o nimero e as
recomendacdes realizadas pela supervisora ja era possivel calcular o nimero e quais as

alteracdes que ndo foram efetuadas corretamente.

Procedimentos
A supervisao foi realizada no @mbito das atividades previstas para a implementacao do

rastreio de linguagem e fala, as quais se apresentam seguidamente.

Todas as acOes realizadas pelas supervisionadas durante o rastreio foram planeadas de
modo a dar resposta aos objetivos de promocdo de competéncias profissionais
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anteriormente enumerados considerando as fases do modelo de supervisdo de

Goldhamer.

Para a concretizacdo dos objetivos propostos foram realizadas duas reunides com
topicos pré-definidos pelo supervisor e quatro reunides no decorrer do rastreio, onde
foram abordadas questbes que surgiram durante a sua execucdo. As duas primeiras
reunides foram as previamente planeadas pelo supervisor, as restantes quatro foram
realizadas durante a execugdo do rastreio, sempre que, tanto supervisor como
supervisionadas, entenderam necessario. Estas quatro reunides foram realizadas sempre
que algum assunto reclamava atencdo e reflexdo, de maneira a que o desempenho de

toda a equipa ndo comprometesse 0s resultados do rastreio.

Os tdpicos da primeira reunido visaram os seguintes objetivos: aplica¢do do instrumento
de avaliacdo de linguagem e de fala; registo de resultados do instrumento de avaliacdo
de linguagem e de fala; cotacdo da avaliagdo de linguagem e de fala, mediante a
apresentagdo do TALC (Anexo I) do TAV (Anexo Il), a forma de aplicagdo dos
mesmos, bem como a sua cotac¢do e registo, tendo em conta o referido pelas autoras dos

mesmaos.

Apds essa reunido prévia e relativamente a aplicacdo dos instrumentos de avaliacdo, as
supervisionadas assistiram a aplicacdo dos instrumentos realizada pela supervisora. Para
isso, as supervisionadas foram divididas em grupos de dois, de forma a facilitar a

observacao e a ndo perturbar a concentracdo da crianca que se encontrava em avaliacao.

Apobs esta aplicacdo dos instrumentos por parte da supervisora, foi realizada uma
discussao para o esclarecimento de ddvidas que pudessem eventualmente surgir acerca
da forma como a avaliagcdo foi conduzida e como os instrumentos foram aplicados. As
duvidas colocadas foram relativamente a forma de questionar a crianga caso esta nédo
respondesse ao primeiro estimulo (quest&o). Seguindo o protocolo de aplicacdo, no caso
do TALC, foi determinado que deveriam ter em consideracdo as rea¢Ges da crianca,

nomeadamente o olhar, caso esta ndo respondesse verbalmente

A fase seguinte corresponde a um dos objetivos tragados: a aplicagéo do instrumento de
linguagem. Cada uma das supervisionadas aplicou a duas criangas, a prova de
linguagem sob a observagdo da supervisora. Apos a primeira aplicacdo da prova, foi

realizado o feedback referindo os aspetos positivos e 0s aspetos a melhorar no
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desempenho das supervisionadas. Posteriormente essas recomendacfes foram
consideradas na segunda aplicacdo da prova, que por sua vez foi também sujeita a
observacao da supervisora e de onde resultou novo feedback.

A aplicacdo do instrumento de fala (TAV) foi executada de forma idéntica ao anterior.
As alunas analisaram a forma como a supervisora realizou a aplicacdo da prova e a
recolha de audio. Este teste implica a colocacdo de um microfone (ligado diretamente ao
gravador) em frente da crianga, garantindo a auséncia de contacto entre a crianga e 0

dispositivo.

Na fase seguinte, relativa ao registo das respostas da prova de linguagem foi realizado
durante a sua aplicagdo. Inicialmente as alunas observaram a realizagdo do registo do
TALC pela supervisora, que aconteceu em simultaneo com a aplicacdo do TALC. Apoés
a observacdo e porque na primeira reunido explicativa foram analisadas as formas de
registo de cada parte da prova em questdo de forma bastante pormenorizada, passou-se a
fase seguinte: a observacao do registo realizado pelas proprias. Esta observacdo foi feita
em simultdneo com a aplicacdo da prova. Apos a sua aplicacdo cada uma das alunas
teve um feedback individualizado de como decorreu o seu desempenho. Primeiro sob a
forma de feedback positivo pela maneira como as alunas conseguiam registar no
momento a quase totalidade dos itens corretamente. Em seguida a supervisora
questionou as dificuldades que as supervisionadas sentiram no que respeita ao registo
das frases absurdas (0 que seria ou ndo considerado correto); as dificuldades de registo
nas partes de morfossintaxe e inten¢des comunicativas, o que considerar em cada item.
As recomendacges centraram-se na forma de analise do manual do TALC, a forma de
registo de alguns dos itens em davida, o registo escrito das respostas na parte das frases

absurdas tanto nos constituintes morfossintaticos como nas inten¢des comunicativas.

O registo das respostas do TAV foi realizado de forma diferente embora os passos pelos
quais se regeu a supervisdo tenham sido idénticos aos referidos no registo do TALC. O
registo do TAV ¢ realizado em audio e sO depois transferido para a folha de registo em
papel, por transcricdo fonética. Desta forma as alunas realizaram o registo, apds a
gravacdo em audio, das criangas que avaliaram. Apos a andlise do dudio realizaram a

transcrigdo fonética para a folha de registo do TAV.
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A cotacdo do TALC consiste na passagem dos dados recolhidos através das repostas
dadas pela crianga durante a avaliagéo, registados na folha de rosto da prova, com o
sumativo das areas gerais avaliadas. Para este objetivo as alunas observaram uma
cotacdo feita pela supervisora e apds a referéncia aos valores de média e desvio padrédo
bem como ao percentil, as alunas realizaram individualmente a cotacdo das avaliacbes

que concretizaram anteriormente.

Relativamente a cotagdo do TAV, foi exposto as alunas a forma como esta seria
realizada, na primeira reunido explicativa. Ap6s a reunido e durante o decorrer do
rastreio foi transmitido as alunas que a cotacdo do TAV teria classificacdo de producao
correta ou erro de distorcdo, de substituicdo de omissdo e de inversdo de fonemas. Foi
também referido que na producgdo do estimulo /crucudilu/ quando realizada /curcudilu/
podera ser considerada correta, caso o avaliado produza todos os restantes estimulos da

prova corretamente (Grilo, 2007).

Apos as fases referidas anteriormente foi realizada uma segunda reunido em que foram
expostos topicos como, a forma de analise dos dados da avaliacio com os dados
normativos (referido precedentemente); a interpretacdo dos dados obtidos e raciocinio
clinico para a realizagdo de um diagndstico e ainda a tomada de decisdo clinica
(referéncia ao normal desenvolvimento da linguagem e fala; recomendacdo de nova
avaliacdo e dentro de quanto tempo; recomendacdo de acompanhamento em TF). Para
que estes topicos ficassem bem esclarecidos a supervisora realizou alguns exemplos.
Posteriormente foi discutido entre todos os elementos casos especificos, como exemplo
para a andlise e desenvolvimento do raciocinio clinico. Esta discussdo foi aberta a
questdes, opinides, fomentando o debate de ideias e opinides fundamentadas entre todos

os elementos.

A anélise dos dados recolhidos na avaliagdo de acordo com os dados normativos do
TALC, foi realizada na segunda reunido. Nesta foram indicadas as formas como
poderiam analisar os dados comparando-0s com 0S normativos propostos no
instrumento. As alunas realizaram esta analise com alguma dificuldade, nomeadamente
nos percentis. A duvida geral era quando o valor esta entre percentis, como isso era
representado. Estas dlvidas foram posteriormente representadas em erros aquando da
sua realizacdo. Desta forma foram feitos dois feedbacks, o primeiro ap6s a primeira

analise, onde foram detetados erros nos percentis e foram fornecidas as alunas mais
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explicacOes acerca de como 0s percentis eram analisados e a cotacdo com 0s percentis
atualizada. Posteriormente as alunas reformularam a sua andlise e, no geral,
corretamente, em alguns casos mantiveram-se alguns erros nos percentis. Desta forma
foi dado novo feedback com as reformulacdes corretas e incorretas, referindo o que
deveria melhorar. Apds este feedback ndo houve mais dificuldades nos percentis e as

reformulagGes foram feitas corretamente sem excegéo.

Ap0s a anélise dos dados foi pedido as alunas que realizassem o diagndstico através das
informacdes obtidas com a sua avaliacdo. Numa primeira fase foi a supervisora que com
alguns casos avaliados por si, exemplificou alguns tipos de diagndstico possivel com a
avaliacdo feita. ApoOs esta demonstracdo, foi realizado o debate sobre o possivel
diagndstico a fazer nos casos em questdo com os dados obtidos. Nesta fase houve
duvidas nas propostas de diagnosticos, das areas rastreadas. Na linguagem, o Atraso no
Desenvolvimento da Linguagem (ADL), ou Perturbacdo Especifica do
Desenvolvimento da Linguagem (PEDL), no entanto a questdo que mais se destacou foi
a do diagnostico de fala, perturbacdo articulatéria. Esta ultima constituiu um problema
inicialmente para que ficasse esclarecido que, com as provas aplicadas, apenas se
poderia fazer o diagnostico de perturbacdo articulatéria quando a crianca demonstrasse
algum tipo de alteracdo de linguagem ou; quando houvesse alteracBes apenas na
producdo articulatéria em criancas com mais de 6 anos. Caso a crianca ndo preenchesse
0s requisitos referidos ndo poderia ser feito o diagndstico sem ter outras areas avaliadas,

nomeadamente consciéncia fonoldgica e motricidade oro-facial.

Para promover o raciocinio clinico de intervencdo foram dadas as recomendacfes
relativas a este ponto, tais como, em que casos deveriam recomendar, uma avaliacdo
mais aprofundada, uma avaliacdo dentro de 6 meses, uma avaliacdo dentro de 1 ano
e/ou acompanhamento em TF. Apls esta explicacdo, a supervisora demonstrou,
exemplificando com casos especificos a forma como este pensamento clinico se realiza.
Com as informagbes dadas as alunas realizaram o raciocinio clinico para cada um dos
seus casos, sujeitos a apreciagdo por parte da supervisora. Houve alguma confuséo
inicialmente de em que momento se recomendava uma avaliacdo mais aprofundada, ou
dentro de 6 meses ou um ano. Assim foi exposto novamente as alunas 0s casos em que

se recomendaria:
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e Uma avaliagdo mais aprofundada (casos em que existissem alteracfes de
articulacdo néo esperadas para a idade mas que os resultados do TALC néo eram
indicativos de alteracdes de linguagem)

e Uma avaliagdo dentro de seis meses (casos em que as criangas estavam em
idades como os 4anos e 6 meses e por isso esta dentro do primeiro més entre
faixas etérias, apresentando valores um pouco abaixo do esperado para a faixa
etaria onde se encontra mas comparando os valores da faixa etaria anterior esta
acima do esperado); ou ainda casos em que as criangas apresentem alteracdes de
articulagdo no entanto ainda estdo muito préximas da idade considerada como
limite para a aquisi¢cdo do fonema em quest&o.

e Uma avaliagdo dentro de 1 ano: criangas que demonstraram valores abaixo do
percentil 25 tanto de compreensdo como expressdo de linguagem no entanto
para ndo ser feito um diagnoéstico precipitado, pois os dados que temos da
crianca sdo apenas 0S que 0s instrumentos utilizados nos oferecem, néo
existindo uma historia clinica.

e O acompanhamento em TF: casos com diagnostico de ADL ou perturbacao

articulatoria

Para além do referido as alunas foram informadas de que no caso de, no decorrer da
avaliacdo, surgissem duvidas acerca do desempenho das criangcas noutras areas, por
exemplo voz, Motricidade Oro-Facial (MOF), entre outras, estas fossem registadas
como importantes e referidas no relatério com a recomendacdo do melhor

procedimento.

Nos casos de dificil decisdo, a realiza¢do do diagndstico foi realizada de forma conjunta
entre supervisora e supervisionada, sendo dadas as explicacdes e analise importantes
para que a aluna realizasse o raciocinio clinico corretamente. A realizacdo do feedback
foi feita varias vezes, visto este tema ter gerado bastantes dividas, sempre com o
mesmo sistema de observacdo do que estava a ser feito corretamente e posteriormente o

que teria de seu melhorado com as recomendac0es feitas pela supervisora.

Com todos os dados recolhidos, registados, analisados e interpretados na avaliacdo
realizada foi ainda pedido as alunas que, mediante um relatorio tipo, redigissem
relatdrios para todos os seus casos considerando todas as fases anteriores, especialmente

ao seu raciocinio clinico. Numa primeira fase foi apresentado as alunas o relatério tipo,
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como se organizava e como se realizava, quais as suas linhas orientadoras (Apéndice
I11). N&o houve muitas questbes quanto a sua redacdo pois, o relatorio, ja estava
predefinido apresentando caracteristicas bastante especificas, nomeadamente a forma
como o texto poderia ser escrito. Desta forma as supervisionadas redigiram 0s seus

relatorios e apos a sua realizacdo foram efetuadas as primeiras recomendacdes.

Depois destas alteracbes realizadas pelas supervisionadas, foi realizada nova
recomendacdo por parte da supervisora com referéncia as alteragdes efetuadas
corretamente e 0s pontos que permaneciam por alterar. Nesta fase foi notdria que a
dificuldade nos percentis era generalizada e por esse motivo foi possivel determinar que
0S percentis que as supervisionadas tinham ndo estavam atualizados, desta forma foi-

Ihes facultado os percentis corretos.

Apresentacao e anélise de Resultados
O planeamento dos objetivos baseou-se no principio de proporcionar aos

supervisionados responsabilidade, oportunidade de realizar procedimentos com diregéo

e feedback, que Coté (1993) refere como essenciais no processo de supervisao.

Em todos os objetivos, tal como defende Page e Worket (1994, citados por Hawkins &
Shohet, 2010), foi promovida a sensibilidade ao input do supervisor para
supervisionados e vice-versa. Através do desenvolvimento de discussdo de ideias e

permitindo a partilha e analise de informacé&o.

Na realizag&o do rastreio, durante as avaliagcdes, as supervisionadas foram divididas em
grupos de duas, sendo que uma efetuava a avaliacdo propriamente dita e a segunda
observava. Desta forma cada uma das alunas realizou sete avaliagdes e assistiu a pelo
menos sete aplicaclGes por parte das colegas. Das sete avaliagOes realizadas por cada
supervisionada as primeiras duas foram sob a observacdo da supervisora a qual néo
interveio durante a avaliacdo, o feedback foi realizado apos a realizacdo da atividade.
Desta forma todos os objetivos analisados e discutidos posteriormente estdo

documentados segundo esta organizacao de tarefas.

1. Promogdo de competéncias profissionais de avaliacdo de forma auténoma em

atividade de rastreio
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Relativamente ao objetivo em questdo, cada uma das supervisionadas aplicou, cotou,
registou e analisou as provas de sete criangas, as primeiras duas aplicagdes foram

realizadas sob supervisdo e as restantes de forma auténoma.
a. Aplicagdo do TALC

Apo0s a observacdo da supervisora cada supervisionada realizou a aplicacdo do TALC
duas vezes sob a observacdo da supervisora. Durante as aplicacbes realizadas pela
supervisora foram debatidas algumas questdes e foi discutida a ansiedade sentida pelas
supervisionadas, sendo-lhes dito que numa primeira aplicacdo é normal sentirem-se
nervosas no entanto a supervisora demonstrou-se disposta a ajudar se alguma questao
surgisse durante a aplicacdo, o que ndo aconteceu. A ansiedade das supervisionadas foi
referida por elas como o medo de errar, no entanto foi notdria a diminuicdo deste

sentimento no decorrer da avaliacéo e de aplicacdo para aplicacéo.

A dificuldade mais evidente nesta fase foi a sua reacdo inconsciente a resposta da
crianca durante a avaliagdo. Esta reacdo consistia num acenar de cabeca positivo quando
a crianca respondia a questdo ou realizava a tarefa corretamente que constituia para a

mesma num refor¢o positivo.

Apbs as recomendacOes realizadas, as supervisionadas conseguiram melhorar o seu
desempenho, diminuindo a frequéncia de acenos de cabeca positivos, e aumentando a
sua atencdo a sinais ndo-verbais da crian¢a como resposta ao estimulo dado. Apesar de
esta reformulacdo ter sido feita, os acenos de cabeca persistiram nas restantes

avaliagdes, embora fossem realizados cada vez menos no decorrer das avaliagoes.
b. Aplicacdo do TAV

Apos as aplicacOes realizadas pela supervisora, com o objetivo de observacéo por parte
das supervisionadas, as alunas salientaram o facto de a supervisora reforcar o estimulo
visual “4dgua”, com o estimulo verbal “o que sai da torneira”, como a estratégia a seguir

nesta situacao.

Cada supervisionada realizou duas aplicagfes do teste individualmente, sob a
observacao da supervisora, sem intervencdes por parte desta para quaisquer tipos de
correcdes. No final da avaliacdo, foi feita a analise conjunta entre aluna e supervisora

sobre 0 seu procedimento durante a avaliagdo, realizando o feedback, no qual a
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supervisora referiu os fatores positivos, as dificuldades sentidas pela aluna e as

recomendacdes para melhorar o seu desempenho.

Seguidamente a aplicacdo do TAV por todas as supervisionadas foi detetado um erro
comum que consistiu na realiza¢do do estimulo por pista fonoldgica. Quando a crianca
ndo produz espontaneamente e € necessario o auxilio por pista fonologica, muitas vezes
esta sO produz o que falta do estimulo e ndo produz o estimulo na sua totalidade. Por
exemplo o estimulo é a palavra “palhaco” € a crianga ndo produz espontaneamente, o
avaliador d& uma pista fonol6gica “pa” e a crianga por vezes produz “lhago”, no

i3

entanto este ndo é o estimulo, o estimulo é a palavra “palhaco”, quando este processo
ocorre o avaliador tera de pedir a crianca para repetir o estimulo para o realizar na
totalidade. Esta foi uma das dificuldades encontradas na aplicagdo da prova, pois as
supervisionadas ndo estavam despertas para o detetar e por esse motivo foi necessario

regravar algumas criangas.

Como este erro foi realizado por todas as alunas, por esse motivo para além dos
feedbacks ja realizados a cada uma das alunas individualmente foi promovida a
discussdo de ideias entre todos os elementos da equipa (supervisora e as quatro
supervisionadas). Apo6s as recomendacgdes as alunas conseguiram realizar de forma

exemplar a aplicacdo da prova e o erro acima referido foi corrigido.
c. Registo de dados do TALC

Relativamente ao registo do TALC as supervisionadas tiveram a oportunidade de
observar o registo nas duas aplicagdes realizada pela supervisora. No registo do TALC
as supervisionadas realizavam-no durante a aplicagdo, no entanto as partes da prova que
fomentaram mais duvidas foram as frases complexas, os constituintes morfossintaticos e
inten¢BGes comunicativas. Como todas as supervisionadas demonstraram incerteza nestes
registos foi realizada uma discussdo com o manual do TALC acerca do registo destas
provas. Neste debate as duvidas foram esclarecidas, mas mesmo assim foi pedido as
supervisionadas que analisassem o manual com as instrucbes de registo e se alguma
duvida persistisse que fosse transmitida. Acerca do registo so duas alunas questionaram
a supervisora acerca da parte de expressao de sentimentos nas intengdes comunicativas,

visto que muitas das criangas referem “desculpa” e essa ndo ¢ uma das opgoes referidas
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no manual de aplicacdo do TALC. Desta forma todas as duvidas foram esclarecidas e

prova disso foram os registos realizados posteriormente pelas supervisionadas.
d. Registo de dados do TAV

No registo do TAV néo foram observadas dificuldades, as alunas realizaram todos os
procedimentos previstos de forma correta. A Unica dificuldade encontrada neste registo
foi a ma qualidade em algumas gravacgdes, por causa do microfone, e ser necessario a
repeticdo das mesmas. No entanto estas dificuldades ndo foram devido a maus
procedimentos nem por parte das supervisionadas nem da supervisora, uma vez que 0

equipamento ndo estava em condicdes.

Desta forma o feedback consistiu apenas no elogio do seu desempenho e o incentivo a

nédo descurarem os procedimentos para que se mantivessem os parametros de qualidade.
e. Cotacdo do TALC

As supervisionadas realizaram as cotacdes das avaliacOes efetuadas por elas. Para
diminuir os erros que poderiam surgir na cotacdo do TALC na primeira reunido foi

analisado o manual da prova onde esta especificada a forma de cotacdo para cada item.

Nesta fase todas as alunas questionaram acerca de alguns itens que geraram mais
duvidas tais como as frases absurdas, as intengfes comunicativas, homeadamente na
expressdo de sentimentos e nos constituintes morfossintaticos. Essas ddvidas foram
discutidas e esclarecidas, no entanto a supervisora aconselhou a leitura do manual e caso

existissem mais davidas as supervisionadas teriam toda a liberdade para questionar.

Nas primeiras duas aplicacdes todas as alunas cotaram durante a avaliagao as provas de
vocabulario compreensivo e expressivo, semantica, frases complexas, no entanto todas
elas cotaram posteriormente a aplicacdo as provas de frases absurdas, constituintes
morfossintaticos e inten¢cbes comunicativas, realizando apenas o registo das respostas
dadas pela crianga. Este método de cotacdo, apos a aplicacdo, deveu-se ao facto de as
supervisionadas ndo terem experiéncia de aplicagdo desta prova e, como estes itens
requerem uma analise mais detalhada visto as respostas serem espontaneas, torna-se

uma tarefa ainda mais complicada cotar durante a aplicacéo.

Posteriormente as primeiras duas aplicacdes das alunas foi realizado o feedback no qual

este ponto foi destacado posituvamente, pois demonstra a responsabilidade das
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supervisionadas, uma vez que é mais fiavel a cotacdo com tempo, realizando a analise
do que estd exposto no manual para os itens, do que a cotacdo na hora, 0 que requer
outro tipo de experiéncia.

Nesta fase de cotacOes existiu uma falha da parte da supervisora na explicagdo da
cotacdo no item frases absurdas, uma vez que embora no manual do TALC existam
sugestdes para as respostas corretas, deveriam ter sido salientadas algumas das respostas
mais comuns. Assim este foi um dos pontos em que as supervisionadas procuraram a
supervisora para o esclarecimento de duvidas e que poderia ter sido evitado caso na
reunido explicativa tivesse sido abordado de outra forma, contanto com a experiencia da
supervisora relativamente as respostas mais frequentes e que ndo estdo mencionadas no

manual da prova.

Devido ao seu cuidado na cotacdo, ndo houve erros nas mesmas, uma vez que antes de
as realizar as supervisionadas, quando algum item gerava dulvidas, procurava
esclarecimentos ou da parte das colegas ou da supervisora. Assim o feedback geral foi

ao seu excelente desempenho na cotacdo desta prova.
f. Cotacdo do TAV

Na cotacdo do TAV foram consideradas algumas caracteristicas especificas como as
classificacbes possiveis das producdes (correta ou erro de distor¢cdo, de substituicdo de
omissdo e de inversdo de fonemas) e a particularidade do estimulo /crucudilu/ quando
realizada /curcudilu/ podera ser considerada correta, caso o avaliado produza todos os

restantes estimulos da prova corretamente, referido anteriormente.

Para que estas especificidades ndo constituissem dificuldades para as supervisionadas,
foi realizado o seu esclarecimento. Nesta fase ndo existiram dificuldades e a cotagéo do
TAV foi realizada na sua totalidade sem erros. Assim, o feedback resumiu-se a
constatacdo do seu excelente desempenho na cotacdo desta prova, considerando as

particularidades acima referidas.
g. Analise dos dados comparativamente com os dados normativos do TALC

No decorrer desta tarefa foram detetados alguns erros, no entanto inicialmente isso
deveu-se ao facto de as supervisionadas terem as cotacdes da prova na versao inicial

conduzindo-as a alguns erros na mesma.
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Esta questdo foi facilmente resolvida, sendo-lhes facultado as cotacdes atualizadas para
que ndo surgissem mais erros. Assim foram realizados dois feedbacks, o primeiro
quando os dados normativos ainda ndo eram as atualizadas e o segundo apo6s a
reformulacdo dos percentis realizada a partir dos valores atualizados. No primeiro
feedback foi referido a cada uma das alunas o que realizaram corretamente e 0S erros
encontrados, especialmente nos percentis, sendo depois facultados os dados atualizados.
Assim as Supervisionadas tinham nas sete avaliagdes os percentis errados. Foi-lhes
facultada a folha com os percentis atualizados e as supervisionadas realizaram
novamente os percentis, como demonstrado no quadro 1 os percentis foram alterados
mas ndo o foram corretamente. SO posteriormente ao segundo feedback as
supervisionadas realizaram os percentis de forma acertada, no entanto e como se
observa no quadro, na coluna das novas alteracdes estas deveram-se essencialmente a

forma como os percentis eram escritos nomeadamente valores entre percentis.

Quadro 1- Recomendacdes e alteracOes feitas relativamente aos percentis

Supervisionada Relatdrios Recomendacdes Alteracoes Novas Novas
Feitas Corretas Recomendagbes AlteracGes
A 7 7 percentis 0 percentis 7 percentis 5 percentis
B 7 7 percentis 0 percentis 7 percentis 5 percentis
C 7 7 percentis 0 percentis 7 percentis 5 percentis
D 7 7 percentis 0 percentis 7 percentis 3 percentis

No desenvolvimento das tarefas efetuadas neste objetivo foi necessario discutir ideias o
que nem sempre surgiu do supervisor. As supervisionadas nesta fase demonstraram
grande responsabilidade, pois como refere Inskipp e Proctor (1993, citado por Hawkins
& Shohet, 2010), conseguiram identificar questdes que necessitavam de ajuda e

tornaram-se cada vez mais aptas a partilhar livremente as suas questdes.
2. Elaboracdo de diagnosticos de linguagem e fala de forma auténoma

Cada supervisionada realizou os diagnosticos das criangas que avaliou, ou seja, sete

diagnosticos.

Esta fase gerou algumas duvidas que se esclareceu com a observacdo da supervisora e a
reflexdo, numa reunido, sobre caracteristicas a identificar para propor um diagndstico.
As propostas de diagnostico foram realizadas pelas supervisionadas para cada um dos

Seus sete casos.
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Uma das questdes abordadas na reunido explicativa foi as caracteristicas que nos
permitiam realizar um diagnostico de ADL, PEDL e Perturbacdo articulatéria e para
isso a supervisora realizou diagndsticos em quatro casos distintos, analisando os dados

disponiveis na avaliagéo.

Ainda assim nesta fase houve davidas nos diagnésticos, nomeadamente no diagnostico
diferencial entre ADL e PEDL e ainda nos casos em que se poderia referir Perturbacéo
articulatoria. Assim no quadro 2 abaixo exposto € possivel observar os diagndsticos
realizados corretamente e 0s que necessitaram de recomendagcOes por parte da

supervisora para cada uma das supervisionadas.

Quadro 2- Recomendacdes e alteracoes feitas relativamente aos diagndsticos.

Supervisionada Relatérios Recomendagdes AlteracGes Novas Novas
Feitas Corretas Recomendagbes AlteracGes
A 7 5D 5D 0 0
B 7 4D 4D 0 0
C 7 1D 1D 0 0
D 7 4D 4D 0 0

D- Diagndstico

Numa primeira fase houve erros de todas as supervisionadas na elaboracdo do
diagnostico, que se manifestava maioritariamente ao nivel do diagndstico de fala acerca
do qual era necesséria atencéo pois as provas utilizadas para as idades em questdo nao
sdo suficientes para a realizacdo deste tipo de diagnodstico sem que sejam analisadas
outras areas. No primeiro feedback foram identificados os diagndsticos incorretos e
foram tema de discussdo e andlise conjunta entre supervisionada e supervisora. Dos
vinte e oito diagnosticos elaborados pelas supervisionadas, apenas 4 deles (de casos
mais complexos) foi necessaria a intervencao direta da supervisora. Nos casos restantes
as alunas realizaram os diagnésticos embora em alguns dos casos (apresentados no

quadro 2) foi necessaria reformulagdo do diagnostico.

Apo0s as corregdes efetuadas através das recomendacOes da supervisora, ndo existiram
mais erros nos diagnosticos, todos eles estavam corretos. O segundo feedback dado as
alunas foi bastante positivo, pois a sua capacidade de raciocinio clinico superou as
expetativas, visto que alguns casos demonstraram caracteristicas bastante peculiares o
que dificultou a sua anéalise. Para além do referido, e o facto de este rastreio ter

caracteristicas especificas em que as Unicas provas utilizadas ndo nos permitem realizar
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um diagndstico, em alguns casos, sem a analise de outras areas tais como motricidade

oro-facial e fonologia.
3. Promover a capacidade de deciséo de intervencdo clinica

Relativamente a capacidade de deciséo de intervencéo clinica, apds o esclarecimento de
quais as possibilidades de decisdo (referidas nos procedimentos do objetivo 3), foram
apresentados casos diversos para que a supervisora demonstrasse, em casos especificos,

qual a melhor deciséo.

As supervisionadas realizaram este raciocinio clinico para todas as suas avaliacdes,

relativa as 7 criancas que avaliaram cada uma delas.

Numa primeira fase apds a explicacdo de quais as caracteristicas a ter em consideracao
para realizar este objetivo, como mencionado precedentemente na descricdo dos
procedimentos deste objetivo, as supervisionadas realizaram o raciocinio clinico para os
seus casos. Posteriormente foram analisadas estas decisdes e feitas as recomendacdes
através do feedback da supervisora, nesta fase todas as supervisionadas tinham

alteracdes a realizar.

Apenas duas das supervisionadas necessitaram de novas recomendacdes pois as
decisdes de interven¢do nao estavam corretas. Mesmo apds as segundas recomendacdes
em trés casos persistiram as decisdes incorretas em duas das supervisadas, sendo

necessaria a intervencdo mais direta da supervisora.

Este facto sugere que este objetivo ndo foi corretamente delineado, pois deveria ter sido
discutido com mais tempo de antecedéncia e para além disso, 0s parametros para esta
fase sdo muito especificos tendo em conta as caracteristicas do rastreio e as provas
utilizadas, tal como se referiu no objetivo anterior. Além do mencionado apenas sete
casos mostrou-se insuficiente para este objetivo. No entanto duas das alunas
demonstraram capacidades de decisdo clinica excelentes e tornaram-se autonomas no
mesmo. Todos os dados indicados precedentemente estdo representados no quadro 3

abaixo exposto.

Quadro 3- Recomendacdes e alteracoes feitas relativamente as decisdes de intervencao.

Supervisionada Relatérios RecomendagBes  Alteragdes Novas Novas
Feitas Corretas Recomendacfes  Alteracdes
A 7 4 DI 2 DI 2 DI 2 DI

27



B 7 4 DI 3Dl 1Dl 1Dl
C 7 3Dl 3Dl 0 0
D 7 3 DI 3 DI 0 0

DI- Decisdo de Intervencao

4. Promover competéncia de elaboracdo de documentos clinicos escritos

Quanto a elaboracdo de documentos clinicos (sete documentos para cada
supervisionada), subsequentemente a andlise conjunta do relatorio tipo, foi exposto
quais seriam as guidelines a seguir para proceder ao seu preenchimento. Nesta fase néo

houve davida quanto ao preenchimento do relatorio.

Relativamente aos erros encontrados nos relatorios, eles referem-se aos percentis
(referido em 1.6), ao diagnostico e ainda a decisdo de intervencdo terapéutica. O
feedback efetuado refletia positivamente a redacdo feita pelas alunas, referindo também

0s erros e as recomendacdes de alteracéo.

As recomendacOes realizadas as supervisionadas estdo referidas no quadro 4 e
representadas da seguinte forma, X (yD; zPD; wDI) sendo que o X é o nimero de
recomendacdes feitas, 0 y 0 z e 0 w correspondem ao nimero de recomendacdes

especificas, de percentis, diagnostico e de decisdo de intervencao respetivamente.

Ap0s as recomendacdes feitas ainda permaneceram alguns dos erros referidos no quadro
4, mas que, na sua maioria, foram corrigidos ap6s a segunda recomendacao. Os erros
que permaneceram foram os percentis, nomeadamente a forma como se expde no
relatdrio, quando o valor obtido na prova esta entre percentis (Ex: 5< P <10). O fato de
existirem davidas em relacdo a forma de apresentacdo dos percentis consistiu num tema

de debate no qual foram expostas as formas de representacdo dos mesmaos.

Quadro 4- Recomendagdes e alteracGes feitas relativamente aos relatérios.

Supervisionada Relatérios  Recomendagdes Alteracdes Novas Novas
Feitas Corretas Recomendacgdes  Alteraces
A 7 16— (7P;5De4 7(5D;2Dl) 9-(7Pe2DIl) 7(5P;2DI)
DI)
B 7 15— (7P;4D; 4 7-(4D;3 8—(7P;1DIl) 5(4P;1DI)
DI) DI)
C 7 11-(7P;1D;3 4-(1D;3 7-(7P) 5(P)
DI) DI)
D 7 14 (7P;4D;3Dl) 9-(4D;3 7-(7P;) 3(P)
DI)

P — Percentis; D- Diagnéstico; DI- Decisao de Intervencdo
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Para além do referido, as alunas realizaram para o &mbito da unidade curricular MITF
um trabalho) de grupo (trabalho escrito e apresentacéo oral) acerca do rastreio, o qual
constituiu 40% da sua nota final de MITF. Nesse trabalho as alunas organizaram a
informagao sobre os procedimentos do rastreio e as atividades desenvolvidas cuja nota
foi de 19 valores tanto na parte escrita como na apresentacdo oral. Esta avaliagdo so
denota o que tem vindo a ser referido acerca das caracteristicas das alunas, que

demonstram ter competéncias acima da média.

Conclusdes
Como conclusbes podemos referir que os fatores que mais contribuiram para a

eficiéncia das supervisionadas foram as reunides e discussoes de ideias (feedback), que
antecederam todas as fases do rastreio. Nestas reunides e discussdes os temas eram
abordados de forma que todos os participantes fossem ativos, colocassem questdes,
realizassem conclus@es. A discussdo de ideias foi essencial para a relacdo entre a equipa
bem como o desempenho de todos, tornando cada membro ativo e fundamental para o

desenvolvimento de um bom trabalho.

Desta forma pode dizer-se que o modelo adotado influenciou bastante a supervisao e o
seu resultado, uma vez gque os passos seguidos foram em concordancia com o mesmo. A
realizacdo das reunifes, tanto as preparadas pela supervisora como as realizadas no
decorrer do rastreio, foram de extrema importancia para o desempenho das

supervisionadas e para gque os resultados fossem os que se demonstraram anteriormente.

Um dos fatores constituintes do modelo de Goldhammer que mais contribuiu para o
sucesso deste projeto foi a pré-observagdo. Esta fase permitiu a discussdo atempada dos

objetivos desenvolvidos no decorrer do rastreio.

A forma como o rastreio foi organizado bem como os elementos permitiu que todos 0s
objetivos fossem alcancados, exceto o objetivo (4) promover competéncias de
elaboracdo de documentos clinicos escritos, que nao foi alcangado na sua totalidade. O
gue podera dever-se aos poucos relatérios elaborados pelas supervisionadas e a sua

inexperiéncia.

No decorrer do rastreio as supervisionadas foram sendo cada vez mais ativas e por
consequéncia mais autbnomas. Assim muitas das reunides para discussao de ideias era

gerada pelas supervisionadas e ndo pela supervisora, sempre que necessario. Esta

29



autonomia conseguida em tdo curto espaco de tempo deve-se também a caracteristicas

das alunas que sdo muito empenhadas e trabalhadoras.

A qualidade de desempenho das alunas, no rastreio e em todos os objetivos de
supervisdo propostos, foi confirmada pela classificacdo obtida no trabalho por elas

realizado para MITF o qual foi referido anteriormente.

O facto do local de rastreio ter espacos adequados as necessidades do mesmo, facilitou a
sua execucdo. Tudo o referido permitiu a realizacdo dos objetivos e alguns deles de

forma exemplar, devido a entrega, dedicacao e trabalho de todo o grupo.

Um dos pontos a ter ainda em consideracdo foi o facto de as supervisionadas ndo terem
em seu poder os percentis atualizados o que suscitou erros que poderiam ter sido
evitados caso, na reunido realizada relativa a cotacéo e analise dos dados do TALC lhes
fosse fornecidos as cotacdes atualizadas. Esta falha foi essencialmente da supervisora
que deveria assegurar que o material de que as alunas dispunham era o atualizado. Este
lapso deu aso a alguns erros que poderiam ter sido evitados. No entanto este também

promoveu a discussao acerca dos percentis o que foi proveitoso.

Outra limitacdo deveu-se ao facto de ndo ter existido uma anélise prévia dos estilos de
aprendizagem das alunas o que poderia facilitar todo o processo. Assim esta limitacédo
deste estudo em questdo é considerada uma sugestdo para 0s supervisores, a analise

prévia a supervisao dos estilos de aprendizagem dos supervisionados.
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II-  Desempenho Linguistico de criancas em idade pre-escolar:
estudo comparativo

Resumo
Realizou-se um estudo descritivo, de metodologia transversal, do tipo comparativo

sobre o desempenho linguistico de criancas em idade pré-escolar de ambos os sexos. A
amostra foi constituida por 334 criancas em idade pré-escolar do distrito de Lisboa. O
instrumento utilizado foi o Teste de Avaliacdo da Linguagem na Crianga (TALC). Os
resultados demonstraram que tanto nos subtestes da compreensdo e expressao bem
como nos totais das mesmas existem diferencas significativas entre 0s sexos exceto para
as provas de vocabuléario expressivo e compreensivo. Conclui-se que o desempenho
linguistico, a nivel da expressao, de criancas do sexo feminino é superior ao do sexo

masculino.

Palavras-chave
Desempenho linguistico, compreensdo, expressao, idade pré-escolar

Abstract
A descriptive study was conducted, using cross-sectional methodology, to describe and

compare the language performance between genders in preschool age children. The
sample consisted of 334 children in preschool age, from the Lisbon district. The
instrument used was the Test Evaluation of Language in Children (TALC). Results
show that, both the subtests of comprehension and expression as well as their sum,
present significant differences between genders, except in expressive vocabulary and
comprehension. These results lead to the conclusion that the linguistic performance in

expression is better in the female than in males.
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Introducéao
A linguagem € detentora de uma estrutura muito especifica e propriedades particulares a

que ndo séo alheias as caracteristicas dos utilizadores (Sim-Sim, 1998). Ao longo da
vida o ser humano torna-se conhecedor desse sistema, considerado um dos mais
complexos e sofisticados de que se tem conhecimento. Tal complexidade é devida a
interagdo de um grande nimero de variaveis, tais como, maturidade neuropsicologica,
afetividade, desenvolvimento cognitivo, maturacdo dos 6rgédos periféricos da linguagem
Ou 0s contextos nos quais a crianca esta inserida (Acosta, Cruz, Santana, Alonso &
Diaz, 2006). Um dos aspetos mais importantes na aquisicdo da linguagem é a qualidade
de estimulo proveniente do meio em que a crianca estd inserida. Essa qualidade e
quantidade, segundo Acosta et al. (2006), manifestam-se nos varios dominios
linguisticos, no vocabulario, no dominio de regras de uso da lingua, na maior ou menor
utilizacdo de estruturas complexas e no grau de distanciamento e reflexdo sobre a

lingua.

A linguagem acarreta duas componentes implicadas no processamento de informacéo
verbal, a compreensao e a producdo (Sim-sim, 1998). A aquisi¢do da lingua implica a
apreensdo das regras especificas quanto a forma, conteddo e uso. Relativamente a
forma, as regras adquiridas dizem respeito aos sons e respetivas combinagOes
(fonologia), a formag&o e estrutura interna das palavras (morfologia), e a organizagdo
das palavras em frases (sintaxe); as regras referentes ao conteudo (seméantica) servem o
significado das palavras e a interpretacdo das combinac6es de palavras; as regras de uso

(pragmatica) visam a adequacao ao contexto de comunicagdo (Sim-Sim, 1998).

Estudar o desenvolvimento seméantico implica analisar o vocabulario compreensivo,
bem como o vocabulério expressivo (Acosta et al., 2006). Inicialmente e em qualquer
lingua, as criangas comecam por utilizar palavras pertencentes ao ambiente que as

rodeia, tais como, palavras que se referem a pessoas importantes, animais de estimacao,
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objetos com movimento ou brinquedos, alimentos e a¢fes do quotidiano (Berk, 2006;
Costa & Santos, 2003; Rigolet, 2000; Sim-Sim, 1998). Entre os 18 e 24 meses sucede
um fenémeno conhecido como a “explosdo do vocabuladrio” em que a crianga comega a
adquirir novas palavras, produzindo em média 60 novas palavras por més (Pimenta,
2010). O que coincide com o inicio da producdo de enunciados de duas palavras,
revelando a existéncia de relacbes semanticas precisas, 0 que origina 0 aparecimento
das producdes frésicas (Lima & Bessa, 2006; Sim-Sim 1998). Por volta dos 6 anos a
crianca compreende, em média, 14000 palavras, tendo aprendido cerca de 9 palavras
por dia desde os 18 meses de idade (Papalia, Olds & Feldman, 1999).

O desenvolvimento linguistico, até por volta dos 7 anos, coincide semanticamente com
a aquisicdo do significado do Iéxico das palavras (Acosta et al. 2006). O aumento do
ndmero de palavras que a crianga tem conhecimento bem como as respetivas formas
flexionadas ocorre em simultdneo com a apreensdo das regras de combinacdo das
palavras em frases e posteriormente o dominio da estrutura frasica (Sim-Sim, 1998). A
morfossintaxe de qualquer lingua abrange todos os dispositivos que podem ser
utilizados para expressar as relacbes gramaticais e é com a aquisicdo deste subsistema
linguistico que a linguagem da crianca evolui de uma mera concatenacdo de itens
lexicais para uma linguagem plena (Peters, 1997, citado por Pimenta 2010). Por volta
dos 2 anos ocorre a “explosdo gramatical” que se carateriza pelo aumento do niumero de
palavras por frase, ou seja, um aumento da extensdo media dos enunciados comegando a
ser utilizadas com fungdo gramatical (tal como artigos, preposi¢cdes e conjuncdes) e
formas flexionadas das palavras (como por exemplo os sufixos flexionais que marcam o
género, 0 nimero, o tempo, 0 modo, a pessoa) potenciando a expansao do conhecimento
sintatico e morfoldgico da crianca (Bee, 2000 citado por Lund, 2003; Sim-Sim, 1998).
Aos 3 anos a crianga apresenta um dominio das principais regras de concordancia
obedecendo ao pardo de ordem basica de palavras que, no caso da lingua portuguesa
corresponde ao sujeito verbo objeto (SVO). Dos 3 anos até a entrada para o primeiro
ciclo, verifica-se a consolidacdo do conhecimento morfoldgico, verificando-se a
expansdo e a crescente elaboracdo dos elementos constituintes da frase (Sim-Sim,
1998).

Durante o periodo pré-escolar o desenvolvimento do conhecimento pragmatico regista

uma enorme maturagdo (O’Neill, 2007). Este conhecimento envolve um conjunto de
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regras que regulam o uso intencional da linguagem enquanto sistema social
compartilhado, dotado de normas para a utilizagédo adequada em determinados contextos
(Acosta et. al, 2006). Assim, as intencdes comunicativas sdo unidades abstratas e

amplas que refletem a intencionalidade comunicativa do falante (Acosta et. al, 2006).

A crianga desenvolve progressivamente as suas competéncias linguisticas e as trocas
conversacionais vao-se tornando mais elaboradas, potenciando eficiéncia na transmissédo
das proprias ideias, e uma maior eficacia na compreensdo das intengbes pelo
interlocutor (Sim-Sim & Nunes, 2008). Cerca dos trés, quatro anos, comeca a realizar
pressuposicdes, considerando a perspetiva do outro e supondo as suas capacidades,
experiencias e conhecimentos, e consegue adaptar a sua linguagem as necessidades dos
ouvintes (Bernstein, 1997, MacLaughlin, 1998). A maioria das competéncias utilizadas
na comunicacdo esta adquirida por volta dos cinco anos de idade (Lund, 2003). Puyuelo
(2007, citado por Pimenta, 2010) acrescenta que nesta idade, muitas criancas utilizam a
linguagem deliberadamente para controlar os outros, interagir socialmente, chamar a
atencdo, introduzir um novo tépico, fornecer informacdo adequada ao interlocutor,
utilizar alguns deiticos (isto-aquilo; aqui-ali), expressar sentimentos e/ou emocoes,
responder a comentarios de forma contingente, fazer pedidos diretos e falar consigo

mesma.

Todas estas componentes tornam a avaliacdo da linguagem num processo complexo que
tem de considerar varias variaveis. Para o portugués europeu existem poucas provas
aferidas e validadas, e ainda menos para a faixa etaria do pré-escolar. A prova mais
utilizada para a avaliacdo da linguagem dos 2 aos 6 anos é o Teste de Avaliagdo da
Linguagem na Crianca (TALC) desenvolvido Sua-Kay e Tavares (2010). Este teste tem
vindo a ser desenvolvido e aperfeicoado desde 2004 através de estudos referentes as

faixas etarias da prova propriamente dita.

Vérios estudos contribuiram para a validacdo desta prova, um deles foi o estudo
descritivo realizado por Guerreiro (2004) em criangas dos 2 anos e 6 meses aos 2 anos e
11 meses, que obteve as seguintes médias como resultados; vocabulario compreensivo
19,30 + 2,11, relagbes semanticas de dois constituintes 9,53 + 2,00 e de trés
constituintes 5,40 + 2,42 e na nomeacao de objetos e imagens 20,73 + 4,86.
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O estudo descritivo de Silva (2004) em 30 Criancas dos 3 anos aos 3 anos e 5 meses
revelou os seguintes resultados, identificacdo de objetos/imagens uma média de 33,26 +
5,63, relacdes semanticas de dois constituintes 11,25 + 1,80 e de trés constituintes 8,95

+ 4,25, no vocabulario expressivo 27,25 £3,46 e nas frases absurdas 2,43 +1,13.

O estudo quasi-experimental de Castro (2004), em 30 criancas dos 3 anos e 6 meses aos
3 anos e 11 meses demonstrou que, na compreensdo, a identificacdo de objetos e
imagens é em media 33,47+ 2,16, nas relacBes semanticas de dois constituintes é de
9,77 + 1,94 e de trés constituintes é de 7,83 + 1,64, nas frases complexas 4,83 + 1,58; na
expressao, a nomeacdo de objetos ¢ em média 25,0 + 2,85 as frases absurdas 3,00 + 0,93

e as intencdes comunicativas 0,20 £ 0,48.

Resultados idénticos foram os demonstrados por Marques (2005) num estudo descritivo
com 60 criancas dos 3 anos e 6 meses aos 3 anos e 11 meses, no qual a media para a
identificacdo de objetos e imagens foi 34,42 + 1,67, nas relagdes semanticas de dois
constituintes 10,68 + 0,98 e de trés constituintes foi 9,80 = 1,80, nas frases complexas
5,03 £ 1,31, sendo que no total da compreensdo a média foi de 59,72 + 3,81. Na
expressao, a homeacdo de objetos e imagens foi em média 27,15 £+ 1,82, nas frases

absurdas 0,78 + 1,18 e nas inten¢des comunicativas 1,75 + 1,16.

Coelho (2006) realizou um estudo descritivo de 60 criancas dos 4 anos aos 4 anos e 5
meses em que os resultados foram idénticos aos demonstrados nos estudo referidos
anteriormente. Na identificacdo de objetos e imagens a média foi de 34,08 + 2,28, nas
relacBes semanticas de dois constituintes foi de 10,45 + 1,64 e de trés constituintes 9,95
+ 1,58, nas frases complexas 3,10 + 1,73, sendo em média o total da compreensao 56,90
+ 8,42. Na expressdo a nomeacdo de objetos e imagens foi em média 34.08 +2,28, as

frases absurdas 2,07 £ 0,90 e as inten¢Ges comunicativas 2,98 + 1,73.

Outro contributo para a validacdo do TALC foi o estudo quasi-experimental de Toscano
(2004), em criancas dos 5 anos e 6meses aos 6 anos revelando as seguintes médias, no
vocabulario compreensivo 35,67 + 0,76, nas relagdes seménticas de dois constituintes
10,90 £ 1,12 e de trés constituintes 10,87 + 1,07, nas frases complexas 7, 03 = 0,94, no
vocabulario expressivo 28,90 = 1,15, nas frases absurdas 2,47 + 0,78 e nas intencdes

comunicativas 3,27 + 0,94.
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A partir destes e de outros estudos, Sua Kay e Tavares (2010) realizaram uma nova
anélise do TALC com uma amostra constituida por 1002 criangas, mais 422 criangas do
que no estudo para a afericdo do teste. Desta amostra 506 (50,5%) das criangas eram do
sexo feminino e 496 (49,5%) do sexo masculino, o que permitiu uma andlise entre
géneros, que demonstrou ndo existirem diferencas significativas nos totais da

compreenséo e da expressao.

Com bases nos atuais valores normativos do TALC iremos realizar um estudo descritivo
comparativo com o objetivo primordial de caracterizar o desempenho linguistico de
criancas com idades entre os 3 e 0s 6 anos de idade que frequentam o ensino pré-

escolar.

e Caracterizar o desempenho nas provas de vocabuldrio compreensivo, relacbes
semanticas e frases complexas tendo em conta a faixa etéria e 0 sexo;

e Caracterizar o desempenho linguistico a nivel da compreensdo por distribuicao
percentilica tendo em conta 0 sexo;

e Caracterizar o desempenho nas provas de vocabulario expressivo, frases absurdas,
constituintes morfossintaticos e intencdes comunicativas tendo em conta a faixa
etaria e 0 sexo;

e Caracterizar o desempenho linguistico a nivel da expressdo por distribui¢do
percentilica tendo em conta 0 sexo;

e Verificar se existem diferencas significativas nas provas de vocabulario
compreensivo, relagcdes semanticas e frases complexas tendo em conta o sexo;

e Verificar se existem diferencas significativas non total de compreensédo tendo em
conta 0 sexo;

e Verificar se existem diferencas significativas nas provas de vocabulério
expressivo, frases absurdas, constituintes morfossintaticos e intencgdes
comunicativas tendo em conta 0 Sexo;

e Verificar se existem diferencas significativas na expressao tendo em conta o sexo.

Metodologia

Amostra
A amostra foi constituida por criancas de idade pré-escolar que frequentam turmas de

ensino pre-escolar em agrupamentos de escolas do distrito de Lisboa. A amostra tem
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vindo a ser recolhida desde outubro de 2010 até 2012 no &mbito do projeto Linguagem
e Fala (LINFA). Este projeto é desenvolvido pelo departamento de Terapia da Fala da
ESSA e visa a promocéo de atividades de rastreio de linguagem e fala no ensino pré-
escolar e 1° ciclo na regido da grande Lisboa, de modo a viabilizar a caracterizagdo do
desempenho linguistico e articulatorio das criancas rastreadas. Até a data ja foram
realizadas duas fases, LINFA I, desenvolvido no ano letivo de 2010/2011 e o LINFA I,
realizado no ano letivo 2011/2012. Desta forma foi possivel constituir uma amostra para
0 presente estudo de 334 criangas, 154 do sexo feminino (46,11%) e 180 do sexo
masculino (53,89%) (tabela 1).

Tabela 1: Caracterizagdo da amostra

Masculino Feminino
Faixa etaria N % N %
[3A; 3A5M] 10 5,6 0 0
[3A6mM;3A11m] 9 50 6 3,9
[4A; 4A 5m] 24 13,3 19 12,3
[4A06;4A11m] 28 15,6 35 22,7
[5 - 5.05] 58 32,2 46 29,9
[5.06 - 5.11] 46 25,6 42 27,3
[6A [ 5 2,8 6 3,9
Total 180 100 154 100
N=334 53,89% 46,11%

Instrumentos
Os instrumentos utilizados neste estudo foram o TALC (Sua Kay & Tavares, 2010)

(Anexo 1) e o consentimento informado (Apéndice 1V).

A prova de linguagem, TALC, divide-se em duas partes, compreensdo e expressao,
constituida por trés subtestes (vocabulario, relacbes semanticas e frases complexas) e
quatro subtestes (vocabulério, frases absurda, constituintes morfossintaticos e intengdes
comunicativas) respetivamente (Sua Kay & Tavares, 2010). A sua aplicacdo podera

variar entre 30 a 60 minutos.

Este teste foi realizado e aferido, para criangas com idades compreendidas entre os dois
anos e onze meses e 0S 5 anos e onze meses, a partir de uma investigagdo inicial com
uma amostra de 422 criancas que foi alargada para 1002 numa revisdo do teste. Para
demonstrar as suas qualidades métricas Sua Kay e Tavares (2010) revelam com o teste
de Rho Spearman uma relacéo altamente significativa entre valores dos varios subtestes

e valores totais de compreensdo e expressdo. Para além deste teste as autoras
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demonstraram a consisténcia razoavel a boa do instrumento com o o de Crombach com

um valor de 0,70.

Procedimentos
Ap0s a autorizagdo e 0 consentimento dos responsaveis das criangas participantes (que

satisfizeram todos os critérios de inclusdo da amostra) deu-se o inicio ao rastreio
propriamente dito. A aplicacdo das provas foi realizada por alunos de 3° e 4° ano de
licenciatura, mestrandas e terapeutas da fala recém-formadas. Posteriormente &
aplicacdo do TALC foi realizada a sua cotagdo de acordo com o referido no manual,
cota-se um ponto caso a criancga responda corretamente a ordem, cota-se zero caso a

crianca responda incorretamente ou nao responda dentro de 10 segundos apds a ordem.

Analise e tratamento de dados
Para a caracterizacdo do desempenho linguistico a nivel da compreensdo serdo

apresentados os valores de percentil e sua distribuicdo bem como os valores das provas

constituintes do TALC, vocabulério, relagdes semanticas e frases complexas.

Para uma melhor organizacdo e compreensdo das tabelas, em diante, as faixas etarias
estardo representadas na forma: [1] faixa etaria dos 3 anos aos 3 anos e 5 meses; [2]
faixa dos 3 anos e 6 meses aos 3 anos e 11 meses; [3] faixa etaria dos 4 anos aos 4 anos
e 5 meses; [4] faixa etaria dos 4 anos e 6 meses aos 4 anos e 11 meses; [5] faixa etaria
dos 5 anos aos 5 anos e 5 meses; [6] faixa etaria dos 5 anos e 6 meses aos 5 anos e 11
meses e por ultimo [7] que corresponde a faixa etaria dos 6 anos aos 6 anos e 5 meses.

O tratamento de dados foi realizado no SPSS 19, através de estatistica descritiva com
apresentacdo de médias, desvios padrdo e frequéncias. Para o estudo comparativo foi
efetuada estatistica inferencial uma vez que a amostra € constituida por mais de 30
criangas o principio de normalidade estd verificado, por esse motivo foi utilizada
estatistica paramétrica com o teste T-Student. Como a utilizacdo deste teste néo

necessita de verificacdo da homogeneidade, esses dados nédo serdo verificados.

Apresentacéo e anélise dos Resultados
A caracterizagdo do desempenho nas provas de compreensdo os resultados sé&o o0s

descritos na Tabela 2.

Tabela 2: Caracterizagdo do desempenho nas provas de compreensao tendo em conta o sexo e faixa etaria

(1] (2] (3] (4] (5] (6] [7]
M F M F M F M F M F M F M F
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N* 10 - 9 6 24 19 28 35 58 46 46 42 5 6

V.C.

Média 342 - 330 353 343 343 353 353 351 353 350 355 358 343
d.p.** 13 - 2,4 0,8 2,2 2,3 15 11 1,4 1,4 4,2 1,9 0,5 4,1
R.S.

Média 183 - 170 20,7 202 199 209 218 214 219 218 225 228 238
d.p.** 2,7 - 5,2 2,3 3,6 3,9 3,9 2,3 3,1 2,6 3,9 1,9 1,6 0,4
F.C

Média 4.9 - 42 53 52 4.8 57 6,4 6,1 6,6 6,5 6,9 8,0 8,0
dp** 13 - 14 1,6 2,0 1,8 2,1 1,6 1,9 1,8 2,0 2,1 1,7 0,9

*amostra; **desvio padrao; (V.C.) Vocabulario Compreensivo; (R.S.) Relagbes Semanticas; (F.C.) Frases

Complexas

Na prova de vocabulario é possivel verificar que em trés das faixas etarias ( [3], [4], [5])
os valores séo idénticos para 0 masculino e o feminino, o que ndo se verifica nas provas
de relagOes semanticas e frases complexas. Na prova de relagcdes seméanticas os valores
sdo superiores no sexo feminino em todas as faixas exceto na faixa [3] em que os
valores do sexo masculino sdo superiores. Um comportamento idéntico € verificado na
prova de frases complexas, sendo a Unica diferenca a faixa [7] em que os valores sdo

semelhantes para ambos.

Os resultados encontrados na comparacdo entre sexos demonstram o referido
anteriormente, as diferencas ndo sdo significativas no vocabulario mas sdo altamente
significativas nas relacdes semanticas representadas por p=0,01 de significancia e

significativas nas frases complexas com p=0,02 (Tabela 3).

Tabela 3 — T-Student para as provas de compreensao

n Média + dp P
Vocabuléario
Feminino 154 35,20 1,79 0,17
Masculino 180 34,86 + 2,56
Relagdes Semanticas
Feminino 154 21,81 +2,53 0,01**
Masculino 180 20,92 +3,77
Frases complexas
Feminino 154 6,43 +1,95 0,02*
Masculino 180 5,92 +2,08

*diferencas significativas p< 0,05 ** diferencgas altamente significativas p<0,01

Foi ainda analisado o total da compreensdo por faixa etaria tendo em conta 0 sexo
(tabela 4).

Tabela 4: Desempenho linguistico a nivel compreensdo
(1] [2 (3] (4] [5] [6] (71
M F M F M F M F M F M F M F
N 10 - 9 6 24 19 28 35 58 46 46 42 5 6
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Média 586 - 548 608 596 590 618 636 62,7 638 634 647 666 678
d.p.* 35 - 88 40 70 65 65 37 51 41 93 49 18 12

d.p.* desvio padrédo

Os resultados obtidos estdo de acordo com a norma, embora os valores no sexo
feminino sejam acima dos obtidos pelo sexo masculino, exceto na faixa [3] em que

sucede o inverso. Estas diferencas sdo altamente significativas com p=0,01 (Tabela 5).

Tabela 5 — T-Student para o total da compreensdo

n Média + dp P
Total Compreenséo
Feminino 154 63,46 + 4, 90 0.01%*
Masculino 180 61,74 +7,22 '

** diferencas altamente significativas p<0,01

Apds a analise do total da compreensdo seria importante verificar o desempenho
linguistico a nivel da compreensao, considerando a distribuicdo percentilica da amostra

em estudo (Tabela 6).

Tabela 6: Distribuicéo percentilica ao nivel da compreensdo

p* 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Sexo feminino
n 20 2 8 5 12 13 1 15 21 20 7 22 8

% 13 13 52 32 78 8,4 0,6 9,7 13,6 13,0 4,5 14,3 52

Sexo masculino

n 28 5 4 7 11 18 7 18 32 2 11 6 11
% 156 28 22 39 61 100 39 100 178 122 61 33 61
P* 1-(P<5); 2 (P=5); 3 (5<P<10); 4 (P=10); 5 (L0<P<25); 6 (P=25); 7 (25<P<50); 8 (P=50); 9 (50<P<75); 10
(P=75); 11 (75<P<90); 12 (P=90); 13 (P>90)

Através das informacgdes expostas na tabela é possivel analisar que no sexo feminino
existe uma maior concentragédo de casos 20 (13%) no P < 5; 21 (13,6%) e 22 (14,3%) no
P=90. O semelhante sucede no sexo masculino em que existe uma maior concentracao
de casos 28 (15,6%) no P<5 e 32 (17,8%) no 50 < P < 75.

Desta forma e tendo em consideracdo esta distribuicdo pode dizer-se que, no sexo
feminino 47 (30,52%) das criangas tém uma compreensao abaixo do P25, 78 (50,65%)

das criancas estdo acima do P50.

Assim foi analisada a distribuicdo percentilica através de quatro cortes P<10; 10 <P <
50; 50 <P <90 e P <90 (Tabela 7).

Tabela 7: Distribuicdo percentilica em fungdo do sexo
P P<10 10 <P <50 50 <P <90 P >90
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Sexo F M F M F M F M
N 35 44 41 54 70 71 8 11
% 22,73 24,44 26,62 30,00 45,45 39,44 5,19 6,11

Através dos dados representados na tabela 7 constata-se que existe maior concentracéo
de casos, tanto no sexo feminino 70 (45,45%) como no masculino 71 (39,44%), no 50 <
P <90 (tabela 7) o que significa que a maioria das criangas da amostra tem um bom
desempenho linguistico. No entanto existe um grande numero de criancas com valores
de P<10 o que denota um desempenho linguistico fraco. Para além do referido, pode
ainda analisar-se que no espetro de P<50 existem mais casos no sexo masculino do que

no feminino.

Com vista a resposta aos objetivos delineados para caracterizagdo do desempenho
linguistico a nivel da expressdo serdo apresentados os valores obtidos nos subtestes,
vocabulario, frases absurdas, constituintes morfossintaticos e intencdes comunicativas
tendo em conta a faixa etaria e o sexo (Tabela 8).

Tabela 8: Desempenho linguistico a nivel da expressdo

(1] (2] (3] (4] (5] (6] (7]
Sexo M F M F M F M F M F M F M F

N 10 - 9 60 24 19 28 35 58 46 46 42 5 6
V.E.

Média 21,7 - 243 263 264 259 286 279 286 289 283 289 298 293
d.p.* 8,5 - 51 2,3 52 4,7 1,8 39 18 1,6 4,1 2,3 0,5 1,0
F.A.

Média 13 - 06 2,7 1,6 2,0 19 2,0 2,2 2,4 2,2 2,2 1.8 2,0
d.p.** 13 - 07 0,5 1,2 11 11 1,2 11 0,8 0,9 1,0 11 0,9
C.M.

Média 7,0 - 84 108 98 99 109 11,7 113 120 11,7 117 122 137
d.p** 4,1 - 45 4,1 3,4 2,5 3,3 2,5 2,9 2,4 3,1 2,6 11 15
1.C.

Média 1,7 - 16 3,0 1,9 2,4 2,9 3,6 3,7 3,7 34 3.9 4,4 6,8
d.p.** 1,6 - 15 1,6 1,6 1,7 1,9 1,7 21 1,7 1,7 1,8 1,4 4,5

*amostra; **desvio padrédo; (V.E.) Vocabulario Expressivo; (F.S.) frases Absurdas; (C.M.) constituintes

morfossintaticos; (I.C.) Intengdes comunicativas.

Tal como se observa a média, tanto no sexo feminino como no masculino, demonstra
um aumento progressivo ao longo das faixas etarias. Relativamente & caraterizacdo do
desempenho nas provas de expressdo de frases absurdas, constituintes morfossintaticos
e intencdes comunicativas observa-se que existe uma tendéncia para valores superiores
no sexo feminino. Nas frases absurdas os valores do sexo feminino sdo superiores aos

obtidos pelo sexo masculino. O mesmo se verifica na prova de constituintes
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morfossintaticos, exceto na faixa [6] em que os valores sdo idénticos para 0 sexo
feminino e o masculino. Na prova de intencbes comunicativas os valores do sexo
feminino sdo superiores ao masculino exceto na faixa [5] em que os valores séo

idénticos e na faixa [6] em que o0 sexo masculino obtém valores superiores ao feminino.

Este comportamento ndo acontece no vocabulario expressivo em que a tendéncia é o
inverso ao encontrado nas restantes provas, nas faixas [3], [4] e [7] o sexo masculino

obteve valores superiores.

As diferencas constatadas nas frases absurdas, constituintes morfossintaticos e nas

intengdes comunicativas séo altamente significativas entre os sexos (Tabela 9).

Tabela 9 — T-Student das provas de expressdo tendo em conta 0 sexo

n Média + dp P

Vocabulario

Feminino 154 28,23 +3,16

Masculino 180 27,65+ 4,18 0,16
Frases absurdas

Feminino 154 2,21 +0,99 0.01%*

Masculino 180 1,93+1,13 '
Constituintes Morfossintaticos

Feminino 154 11,62 +2,60 0.0

Masculino 180 10,77 £3,41 !
Inten¢Bes comunicativas

Feminino 154 3,67 +1,99 0.00%*

Masculino 180 3,05+ 1,97 '

*Diferencas significativas p<0,05 ** diferencas altamente significativas p<0,01

Tal como se descreveu para a parte de compreensao, a nivel da expressdo é possivel
analisar o total e compreender o desempenho linguistico das criancas nas varias faixas

etarias considerando o sexo (Tabela 10).

Tabela 10: Desempenho linguistico a nivel da expressao

(1] (2] (3] (4] (5] (6] [7]
M F M F M F M F M F M F M F

N* 10 - 9 6() 24 19 28 35 58 46 46 42 5 6
Média 31,7 - 349 428 39,7 415 442 459 478 471 456 46,9 48,0 50,2
dp** 127 - 108 7,4 9,3 6,0 6,4 5,6 6,2 4,4 8,1 59 2,5 3,3

*amostra; **desvio padrdo

Os dados apresentados na tabela em cima estdo de acordo com o0s apresentados no
manual do TALC como valores normativos para as faixas etarias, exceto a faixa [7] que
corresponde aos 6 anos e portanto no TALC ndo esta contemplado. Apesar do referido
em todas as faixas etarias exceto a [5], o sexo feminino apresenta valores de média

superiores ao sexo masculino.
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Estas diferencas demonstram ser altamente significativas com p= 0,00 entre sexos
(Tabela 11).

Tabela 11 — T-Student do total da expressdo tendo em conta 0 sexo

n Média + dp P
Total Compreenséo
Feminino 154 46,02 £5, 70 0.00%*
Masculino 180 43,41 +8,75 '

Além desta analise € ainda importante perceber a distribui¢do percentilica da amostra
que esta representada na Tabela 12.

Tabela 12: Distribuigdo percentilica da expressdo tendo em conta 0 sexo

P 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Sexo feminino

n 15 9 3 5 11 11 15 14 36 9 3 10 13
% 97 58 19 32 7,1 71 97 91 234 58 19 65 8,4

Sexo masculino

n 40 2 3 8 10 12 28 16 29 11 2 11 8

% 222 11 17 44 5,6 6,7 156 89 16,1 6,1 1,1 6,1 4.4
P* 1-(P<5); 2 (P=5); 3 (5<P<10); 4 (P=10); 5 (10<P<25); 6 (P=25); 7 (25<P<50); 8 (P=50); 9 (50<P<75); 10
(P=75); 11 (75<P<90); 12 (P=90); 13 (P>90)

Como se analisa na tabela 12, existe uma maior concentracdo de criancas do sexo
feminino 36 (23,4%) no 50 < P < 75, relativamente ao sexo masculino a maioria dos
casos 40 (22,2%) encontram-se no P<5. Analisando os dados referidos é possivel inferir
que no sexo masculino existem mais casos com um desempenho linguistico baixo do
esperado para a idade. No sexo feminino 43 (27,92%) das criancas apresenta percentis
abaixo de P25 indicando um mau desempenho a nivel da expressdo, no entanto 71
(46,10%) estdo acima do P50, tendo por isso um bom desempenho a nivel expressivo.
Realizando a mesma analise para o sexo masculino, é possivel verificar que existem
mais casos 63 (35%) nos percentis abaixo de P25 que representa um mau desempenho a
nivel da expressdo e 61 (33,89%) nos percentis acima de P50 indicando um bom
desempenho a nivel da expressdo. Desta forma abarcando o referido é visivel que o sexo
masculino apresenta mais casos com mau desempenho e menos com bom desempenho

relativamente ao sexo feminino.
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Para uma analise mais minuciosa da distribuicdo percentilica através de quatro cortes
P<10; 10 <P <50; 50 <P <90 ¢ P < 90 que nos indica 0 nimero de criangas com um
mau e bom desempenho de linguagem expressiva (Tabela 13).

Tabela 13: distribuicdo percentilica (expressao) considerando o0 sexo

P P<10 10<P <50 S50<P<90 P>090
Sexo F M F M F M F M
N 32 53 51 66 58 53 13 8

% 20,78 29,44 33,12 36,67 37,66 2944 8,44 4,44

Com base no que esta exposto na tabela acima, existe uma maior concentracdo de casos
66 (36,67%) no sexo masculino no 10 <P < 50, no sexo feminino a maior concentracio
de casos encontra-se no 50 < P < 90. Pode ainda observar-se gque nos percentis
superiores a 50, existe uma maior concentracdo de casos do sexo feminino, sendo que o
inverso é analisado nos percentis abaixo do P50, em que o0 sexo masculino apresenta

uma maior concentragao.

Para além da estatistica apresentada e analisada acima foi ainda realizada a comparacao
entre sexos nos totais da compreensao e expressao para cada faixa etaria no entanto ndo

foram encontradas diferencas estatisticamente significativas para nenhuma delas.

Discusséao dos resultados
Os resultados deste estudo em relacdo aos objetivos descritivos corroboram 0s

resultados obtidos nos varios estudos referidos anteriormente, Castro (2004), o de
Marques (2005), o de Coelho (2006) e o de Toscano (2004) para as diferentes faixas

etarias.

Ao contrario do referido por Sua Kay e Tavares (2010) no seu estudo em que ndo foram
encontradas diferencas significativas entre sexos para 0s totais da compreensédo e
expressao, neste estudo as diferengas existentes sdo significativas e em algumas provas

altamente significativas.

Relativamente as provas de compreensdo apenas na de vocabulario ndo foram
encontradas diferencas significativas (p=0,17), nas restantes as diferencas séo
significativas nas frases complexas (p=0,02) e altamente significativas nas relacdes
semanticas (p=0,01). No total da compreensdo analisa-se 0 mesmo comportamento
sendo as diferencas entre sexos altamente significativas (p=0,01). Os resultados quanto

a distribuicdo percentilica ao nivel da compreensdo demonstraram que existem mais
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casos do sexo masculino nos percentis inferiores ou iguais a 50. O que podera indicar
que no sexo feminino o desempenho linguistico é melhor a nivel da compreensao.

Embora no percentil superior a noventa existam também mais casos masculinos.

Tal como na compreensao, todas as provas constituintes da expressao, exceto a prova de
vocabulario tém diferencas significativas entre sexos. Na prova de vocabulario nédo
existem diferencas significativas (p=0,16), nas frases absurdas e nos constituintes
morfossintaticos existem diferencas altamente significativas (p=0,01) bem como nas
intencGes comunicativas (p=0,00) o que se verifica também para o total da expresséo.

Relativamente a distribuicdo percentilica na expressao os resultados demonstraram um
maior nimero de casos do sexo masculino nos percentis abaixo de 50 e menor nimero
nos percentis acima de cinguenta. Desta forma é possivel referir que o desempenho

linguistico a nivel da expressdo do sexo feminino € superior ao do sexo masculino.

Uma das justificaces para a diferenca de resultados entre este estudo e o realizado por
Sua Kay e Tavares (2010) podera advir da composicdo da amostra. No presente estudo
tomando em consideracdo que a amostra foi constituida a partir de um rastreio de
linguagem e fala, os critérios de inclusdo foram apenas: a crianca teria de frequentar o
jardim-de-infancia, ter entre os 2 anos e 6 meses e 0s 6 anos e 5 meses de idade e de ter
autorizacdo para participar. Desta forma ndo foram excluidas quaisquer criangas com
qualquer tipo de perturbacbes, nomeadamente de linguagem, o que podera contribuir

para esta discrepancia.

Conclusdes
Em suma, considerando os dados analisados conclui-se que existem diferengas

significativas no desempenho linguistico da compreensdo e expressdo entre 0 sexo
feminino e o masculino. Ndo existindo uma tendéncia encontrada para as provas € 0
total da compreensdo, embora na distribuicdo percentilica seja possivel verificar mais
casos do sexo masculino nos percentis inferiores ou iguais a 50. Estas diferencas
demonstraram ser significativas e altamente significativas nas varias provas da
compreensdo e expressao excetuando as provas de vocabulario expressivo e

compreensivo em que as diferencas encontradas ndo séo estatisticamente significativas.

Com os resultados encontrados € ainda possivel referir que a nivel da expressdo existe

um melhor desempenho do sexo feminino, como demonstrado pela distribuicédo
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percentilica. Estes resultados diferem dos encontrados pelas autoras do instrumento
utilizado o que se podera prender com o facto de os critérios de inclusdo das amostras

serem dispares.

Este estudo apresentou algumas limitagGes, tais como o local de recolha da amostra ndo
ter as condicOes indicadas em determinados casos, 0s poucos estudos ainda realizados
em Portugal nesta area e a inexisténcia de amostra na faixa etaria dos trés anos e cinco

meses aos trés anos e onze meses do sexo feminino, o0 que ndo permitiu comparagoes.

Para estudos subsequentes é fundamental uma andlise mais aprofundada das diferencas
entre sexos nas diversas faixas etarias para as varias provas e totais do TALC. Seria
também interessante compreender se existe relacdo entre sexo e desempenho linguistico

e em que medida essa relacdo é influenciada por outras variaveis.
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I11 - Consideracdes finais
Com este relatorio concluiu-se que a supervisdo € uma parte importante e essencial da

formacdo do Terapeuta da Fala e para que esta seja realizada de forma eficiente €

necessario que o supervisor tenha formacao especifica.

A supervisdo foi realizada mediante a participacdo de quatro supervisionadas num
rastreio de linguagem e fala o qual deu ferramentas de trabalho para o desenvolvimento
de competéncias de aplicacdo, registo e cotacdo das provas de linguagem e fala,
estabelecimentos de diagndstico, decisdo de intervencdo e elaboragdo de documentos
escritos. Estes objetivos foram atingidos com a exce¢cdo de um, no entanto este
excelente desempenho deveu-se as caracteristicas das supervisionadas e da forma como
0s objetivos foram planeados. Além do referido o facto de ter sido estimulada a partilha
e discussdo de ideias entre todos os membros da equipa (supervisionadas e supervisora),

também influenciou positivamente o desempenho de todos.

A investigacdo realizada e apresentada sob a forma de artigo cientifico resulta da
avaliacdo de linguagem em 334 criangas que participaram no projeto LINFA permitiu
uma caracterizacdo do desempenho linguistico de criancas em idade pré-escolar e da

comparacdo deste desempenho entre sexos nas diferentes provas constituintes do
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TALC. Os resultados alcangados, ao contrario dos encontrados pelas autoras do teste,
demonstram que o desempenho linguistico é diferente entre sexos, existindo diferengas
significativas e altamente significativas excetuando as provas de vocabulario expressivo
e compreensivo. Apesar de terem sido efetuadas estas mesmas comparagdes mas
considerando as diversas faixas etarias, ndo foram encontradas diferencas
estatisticamente significativas. No entanto ao nivel da expresséo é possivel referir que o

desempenho linguistico do sexo feminino é superior ao do sexo masculino.

Considerando o referido € importante salientar as limitacGes de ambos os trabalhos, o de
supervisdo e o de investigacdo. Uma das limitacbes da parte da supervisao foi a ndo
realizacdo de testes que permitissem a supervisora ter conhecimento do estilo de
aprendizagem de cada uma das alunas. Outra limitacdo € 0s poucos casos que as
supervisionadas tiveram contato no rastreio, embora 0 seu desempenho com os sete

casos tenha sido muito bom.

Salientando as limitagOes da investigagéo, estas foram os locais de recolha de dados néo
terem, por vezes, as condi¢bes desejadas e o facto de ndo existir amostra para

comparagOes na faixa etaria dos trés anos aos trés anos e onze meses.

Para trabalhos futuros sugere-se que seja feita uma analise dos estilos de aprendizagem
de cada supervisionado e que toda a informacdo dada durante a fase de estagio ou
realizacdo de atividade seja de acordo com as caracteristicas definidas pelo teste.
Acrescenta-se ainda o interesse de realizar um estudo cientifico a nivel do desempenho
linguistico de criancas numa amostra mais abrangente na qual se possam realizar
comparagOes entre o desempenho a nivel da expressdo e compreensdo entre sexos e

faixas etarias.
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Apéndice | — quadro de registo de tarefa/desempenho

Supervisionada:

Data

Atividade

Desempenho




Apéndice Il — Quadro de registo de feedback relatdrios

Supervisionada:

Crianga avaliada

Recomendagbes

Alteragbes realizadas corretamente

Recomendagbes

Alteragbes corretas




Apéndice I11 — Relatério tipo

RELATORIO DE AVALIAGAO EM TERAPIA DA FALA

O(A) menino(a) ...... nascido(a) em .../.../...., com ..A:...M, a frequentar o ensino pré-
escolar no jardim de infancia da Malveira, do Agrupamento de Escolas Professor Armando de
Lucena, foi avaliado(a) em Terapia da Fala mediante “Consentimento Informado” do respetivo

encarregado de educacéo.

A avaliacdo desenvolvida centrou-se nas areas de linguagem e da fala, respetivamente,
com o Teste de Avaliacdo da Linguagem na Crianca (TALC) e o Teste de Articulacdo Verbal

(TAV). Os resultados obtidos em cada uma das provas foram os seguintes:

Resultados da avaliacdo de linguagem - A seguinte tabela ilustra os resultados obtidos na
prova TALC.

TALC Provas Valorobtido | Médiatdp * Percentil
Vocabulario Objectos 11,91 + 0,28
Imagens de objectos 21,64+ 1,78 (P=5/10/25
Compreensao Relagtes Duas palavras de conteudo 10,28 + 1,17 ou P >107??
da li AL P<25
3 lINEUAZEM | semanticas Trés palavras de conteldo 8,05 + 1,66 )
Frases complexas 4,37 +£1,36
Total 56,26 + 4,38
Vocabulario Objectos 10.99 + 0,88
Imagens 14,77 £ 2,55
E | P=5/10/25
.xprt?ss.ao Frases absurdas 1,76+ 1,06 (P=5/10/
linguistica — ——— ouP >10??
Constituintes morfossintaticos 6,43 + 2,39 P < 25)
Intencbes comunicativas 0,7+1,09
Total 34,62 £ 5,89

*Valores médios e de desvio padréo esperados para a idade da criancga;

Resultados da avaliacdo de fala efetuada com o TAV (prova de nomeacdo de
imagens) - O (a) ... produziu corretamente xx dos 36 estimulos estudados. Apresentou uma
producdo correta de todos os sons consonanticos estudados. Os erros apresentados nos sons

alterados sdo predominantemente omissoes, substituigoes ...

Conclusoes:




Os resultados da avaliacdo efetuada traduzem um desenvolvimento da linguagem e da fala

normais para a idade.
ou

Os resultados da avaliacdo efetuada traduzem um diagnostico de atraso de desenvolvimento da
linguagem/ perturbacdo especifica do desenvolvimento da linguagem e/ou uma perturbacdo da
articulacdo verbal, manifestando-se a permanéncia de padrfes linguisticos correspondentes a
idades cronoldgicas anteriores.

Mediante os resultados recomenda-se 0 acompanhamento em Terapia da Fala.

Para mais esclarecimentos estou ao dispor nos contactos abaixo indicados.

A Terapeuta da Fala

(Nome da terapeuta e contato)

Alcoitdo, de de 2011




Apéndice 111

CONSENTIMENTO INFORMADO

(Nome), mestranda de “Supervisdo Clinica e Gestdo de Recursos

em Terapia da Fala” da Escola Superior de Saude de Alcoitdo, portadora da cédula
profissional n® C-XXXXXX, vem solicitar a sua autorizacdo para a participacao do seu
educando no estudo “Rastreio de linguagem e fala ”.

No estudo, seré realizada uma avaliacdo da linguagem através de prova adequada para a
idade, e avaliacdo de fala com registo audio recorrendo a prova de nomeacdo de
imagens. Estas provas serdo aplicadas, ou pela investigadora ou por um aluno de
licenciatura em Terapia da Fala da Escola Superior de Saude do Alcoitdo.

E dada garantia de anonimato aos participantes no estudo e os dados obtidos serdo
usados exclusivamente para fins académicos e cientificos.

Qualquer duvida, ndo hesite em contactar-me através do endereco eletronico

endereco@gmail.com ou telemodvel XXXXXX.

Grata pela sua melhor atencéo.

A mestranda,

(Terapeuta)

Eu , encarregado(a) de

educacéo de

autorizo/ndo autorizo (riscar o que nao interessa) 0 meu educando a participar no
estudo “Rastreio de linguagem e fala”.
Assinatura

Data / /



mailto:endereço@gmail.com

Anexo |

TESTE DE AVALIACAO DA LINGUAGEM NA CRIANCA

TALC
Sua-Kay, E. & Tavares M. D.

Nome:

Data: / /

Data de Nascimento: / / Idade
Escola:

FOLHA DE RESULTADOS

PARTE |I: COMPREENSAO

N° de Pontuacédo Média Percentil
itens obtida esperada para
a idade
1.Vocabulério
1.2 Objectos 12
1.2 Imagens 24
Total Vocabulério 36
2. Relacbes semanticas
2.1 Duas palavras de contelido 12
2.2 Trés palavras de contelido 12
Total Relagfes Semanticas 24
3. Frases Complexas 9
Total da Compreenséo 69

PARTE II: EXPRESSAO

4 Vocabulario

4.1 Objectos 12
4.2 Imagens 18

Total Vocabulario 30
5. Frases absurdas 3
6. Constituintes morfossintacticos 15
7. Intengdes comunicativas 6

Total da Expressdo 54




1. Vocabulario

@ 1.1 Objectos

PARTE I: COMPREENSAO

Objectos 1 Instrucéo: “Onde estao/a ...” Cotacéo
1 Colher
2 Pente
3 Cadeira
4 Pato
5 Menina
6 Carro
7 Chave
8 Lapis
9 Calcas
10 Mesa
11 Copo
12 Arvore
Total:
@ 1.2 Imagens
Pranchal Instru¢do: “Onde estd o /a... Cotacéo
1 Magca
2 Arvore
3 Elefante
Prancha 2
4 Oculos
5 Garfo
6 Escova
Total:
Prancha 3 Instrugdo: “Quemestaa ...
7 Comer
8 Escrever
9 Dormir
Prancha 4
10 Correr
11 Chorar
12 Regar
Total:
Prancha 5 Instrugdo: “qual é que serve para...”
13 Ler
14 Cortar
15 Pintar
Prancha 6
16 Comer
17 Coser
18 Atar
Total:
Prancha 7 Instrugdo: Olha para as chaves. Onde esta a chave pequena? ... ”e a camisola molhada”
e” a camisola seca”?
19 Pequena
20 Molhada
21 Seca
Prancha 8 Instrucdo: “Mostra-me 0 copo vazio; mostra-me o carro que estd perto” “e o carro que
estd longe?”
22 Vazio
23 Perto
24 Longe

Total:




2. RelacGes semanticas

ﬁ 2.1 Duas palavras de contetido

Material: homem, menina, cama, mesa, cadeira, colher, faca Cotacéo
Objectos 2 e esponja
Instrucdo: “vou-te pedir para fazeres algumas coisas”
Objecto / Local
1 P&e a menina na mesa
P@e a faca na cadeira
3 PGe a colher na mesa
Accao / Objecto
4 Lava a menina
5 Deita o pai
6 Senta a menina
Agente / Accao
7 Pde a menina a dormir
8 Mostra-me o pai a beber
9 Mostra-me o pai a saltar
Objectos 3 Material. Estrela grande e pequena, lapis verde e amarelo, meia suja e limpa
Objecto / Atributo
10 Dé&-me a estrela grande
11 Déa-me o lapis verde
12 Da-me a meia limpa
Total:
@ 2.2 Trés palavras de contetdo
Agente +Acc¢édo+ Objecto
Instrucdo: “Mostra-me...” Cotacéo
Menina a pintar a cadeira (A)
Prancha 9 Rapaz a pintar a cadeira (B)
Menina a limpar a cadeira ©
Menina a pintar um quadro (D)
Cavalo a comer a cenoura (B)
Prancha 10 O cavalo a comer a erva (D)
Boi a comer a cenoura (A)
Cavalo a dormir na erva ©
O homem a cortar o jornal (D)
Prancha 11 Homem a ler o jornal (A)
Homem a cortar o cabelo (B)
Mulher a cortar o jornal ©
Objecto + Atributo +Local
O céo castanho na cama (A)
Prancha 12 O cdo preto na cama ©
O cdo castanho na mesa (D)
O gato castanho na cama (B)
O livro azul na mesa (B)
Prancha 13 Livro vermelho na mesa (D)
Copo azul mesa ©
Livro vermelho na cadeira (A)




A camisola suja no cesto

(B)

L2 3. Frases Complexas

Prancha 14 A camisola suja no chdo (A)
As calcas sujas no cesto ©
A camisola limpa no cesto (D)
Objecto + Locuc¢ao Prepositiva + Local
A mala em cima da mesa (D)
Prancha 15 Mala debaixo da mesa (B)
Caixa em cima da mesa ©
Mala em cima da cadeira (A)
O lapis dentro do copo ©
Prancha 16 O lépis dentro da caixa (B)
O pente dentro do copo (A)
O lapis fora do copo (D)
O céo atras da arvore B)
Prancha 17 O cdo a frente da arvore (A)
O gato atras da arvore ©
O cdo atrés da casa (D)
Agente +Acc¢édo + Tema
Prancha 18 A menina a empurrar o rapaz (A)
A menina a empurrar o carrinho B)
O rapaz a empurrar a menina ©
A menina a beijar o rapaz (D)
Prancha 19 O elefante a agarrar o homem (D)
O elefante a agarrar a menina B)
O homem a agarrar o elefante ©
O elefante a pisar o homem (A)
Prancha 20 O pai a lavar o filho (A)
O filho a lavar o pai (B)
O pai a lavar o cdo ©
O pai a vestir o filho (D)
Total:

| Instrugdo: “Aponta para o que eu vou dizer” Cotacéo

Frases relativas
Prancha 21 O homem que esta a escovar o cao é magro (A)
O homem que esta a escovar o cdo é gordo (B)
Prancha 22 A menina que esta a pintar a escada ¢ alta (A)
A menina que esta a pintar a escada é baixa (B)
Prancha 23 O cavalo que esta ver o esquilo é castanho (A)
O cavalo que esta ver o esquilo é preto (B)

Frases passivas
Prancha 24 O rapaz foi molhado pela rapariga (A)
A rapariga foi molhada pelo rapaz (B)
Prancha 25 O pai esta a ser penteado pelo filho (A)
O filho esta a ser penteado pelo pai (B)
Prancha 26 O elefante esta a ser empurrado pelo touro (A)
O touro esta a ser empurrado pelo elefante (B)




Expressdes correlativas

Prancha 27 Nem o livro nem o copo estdo em cima da mesa (A)
Livro no ch&o e copo na mesa (B)
Livro e copo na mesa ©
Copo na mesa e livro no chéo (D)
Prancha 28 N&o sé a mala mas também a caixa estdo debaixo da mesa | (C)
Caixa debaixo da mesa e mala ao lado (B)
Mala e caixa em cima da mesa (A)
Mala debaixo da mesa e caixa ao lado (D)
Prancha 29 Tanto o porco como o cdo estdo em cima da cama (D)
Porco no chéo e cdo na cama (B)
Porco na cama e cdo no chéo (©)
Porco e céo no chao (A)

Total:




4 Vocabulario

Qﬁ: 4.1 Objectos

PARTE Il: EXPRESSAO

Objectos 1 Instrucdo: ” o que é isto?” Cotacéo
1 Colher
2 Pente
3 Cadeira
4 Pato
5 Menina
6 Carro
7 Chave
8 Lapis
9 Calcas
10 Mesa
11 Copo
12 Arvore
Total:
@ 4.2 Imagens
Prancha 1 Instrucéo: ”O que é isto?” Cotacdo
1 Arvore
2 Elefante
3 Macéd
Prancha 2
4 Oculos
5 Escova
6 Garfo
Prancha Instrucdo: “O que é que ele / ela estd a fazer?”
7 Dormir
8 Comer
9 Escrever / Pintar
Prancha 4
10 Regar
11 Correr
12 Chorar
Prancha 5 Instrugdo: “Esta chave é pequena e esta é ...”
13 Grande
Instrucdo: “Esta roupa esta ... e esta estd....”
14 Molhada
15 Seca
Prancha 6 Instrugdo: “Este carro estd aqui perto, mas este estd muito ...
16 Longe
Instrugdo: “Olha para os copos, este esta ... e este?
17 Vazio
18 Cheio

Total




§ 5. Frases absurdas

Instrucdo: “Ouve com atencdo. Vou dizer umas frases e tu dizes se Cotacéo
estd bem ou mal”. Se a crianga ndo justificar perguntar porque esta
mal.
1 Os patos ladram / fazem &o-4o
2 As cadeiras voam
3 A bola morde
Total:
@6. Constituintes morfo-sintcticos
Cotagdo
1 “Olha tantos brinquedos que o menino tem aqui”. Apontar para 0S
brinquedos e dizer: “aqui estdo dois... e aqui dois ... e aqui dois...” Plural regular: 1
ledes carros pincéis bolas
Plural especial: 1
2. “Olha, esta mde tem um menino ao colo, ela vai dar um ursinho ao
menino. A mae esta a tirar o urso, mas o menino ndo quer o urso e ele
disse: 6 mde, eu gosto mais ...” L
Prancha 30 Preposigdo: 1
3. Onde é que a mée vai arrumar o urso? Se a crianga responder apontando
: 13 2 3 M 1 “ . ? kL) L
ou dizendo “aqui”, insistir “aqui onde: Preposigdo: 1
1. “A menina esta4 muito contente, ela faz anos. O que é que estd a acontecer | Preposigdo “a” (3): 1
aqui?
Objecto Directo: 1
Prancha31 | 2 Para quem é 0 presente? ) _
Objecto Indirecto: 1
Preposigdo “para”: 1
1. “O menino esta sentado a mesa e mée ndo esta contente porque ele tem Conjungéo “que” /
as mdos sujas Eu acho que ele tem....” preposigdo “de”: 1
2. O menino quer ir brincar. A mde diz: so se tu ...” Futuro condicional: 1
Prancha 32
3. Esta menina ainda estd a comer, mas a mde jd ... Pretérito perfeito, 3%ps:
1
4. Os meninos pedem para ir brincar para a rua. O mde nés... Presente 2%pp: 1
1. “O que é que aconteceu aos lapis e cadernos? Flexdo verbal 3%pp: 1
Preposi¢do do, deste,
2 E de quem s&o os livros? dele: 1
Prancha 33 | 3. O que é que aconteceu a mochila? Pronome reflexo /
participio passado,
conjugado no pretérito
perfeito: 1

Total:




@ 8. FungGes comunicativas

Prancha 34

Cotacéo

Cumprimentar

1

(Situacdo: Menino a entrar na sala)
Instrugdo: “este menino chegou agora. O que é que ele deve dizer?”

Pedir
clarificagdes

2

(Situacdo na imagem: professora a falar com menino sentado a mesa
sozinho)
Instrucdo: “A professora esta a explicar ao menino o que ele tem que

fazer, mas ele ndo percebeu muito bem. O que é que ele deve dizer?”

Pedir
autorizacéo

(Situacdo na imagem: menino a apontar para a porta)
Instrucdo: “Este menino quer ir & casa de banho. O que é que ele deve
dizer?”

sentimentos

3
Pedir (Situacéo na imagem: grupo de 3 meninos, dois a olhar para uma
informagéo construcédo e um a tentar mostrar o seu desenho)
Instrucdo: O menino fez um castelo com legos e este menino quer
4 saber como é que ele o fez. O que é que ele deve dizer?”
Expressar (Situacdo na imagem: mesma que anterior)

Instrugdo: este menino esté triste. O que é que o amigo lhe deve
dizer?”

5
Chamar a (Situagdo na imagem: mesma que anterior)
atencao Instrucdo: “O menino quer mostrar o desenho dele, mas ninguém esta
a olhar. O que é que ele deve dizer?”
6

Total:




Anexo |1

NOME

TESTE DE ARTICULACAO VERBAL

D.N. / /

Idade

Data da Avaliagdo /

ESPONTANEO

COM ESTIMULO

REPETICAO

Palhago

Lapis

Bola

Tambor

Comboio

Mota

Limao

Faca

Colher

Gelado

Vela

Tesoura

Cavalo

Girafa

Dedo

Nariz

Cenoura

Zebra




ESPONTANEO

COM ESTIMULO

REPETICAO

Reldgio

Galinha

Carro

Caracol

Sol

Agua

Gato

Chapéu

Chave

Caixa

Prato

Bruxa

Prenda/Presente

Livros

Cobra

Tractor

Crocodilo

Tigre

Observacoes




