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Resumo
Ao longo dos tempos muito se tem escrito sobre a origem das primeiras

gramaticas e sobre o que estas abordavam inicialmente. De um modo geral,
todos os autores afirmam que o seu estudo formal comegou com 0s gregos.

Na lingua portuguesa, os estudos apontam para a elaboracdo das
primeiras gramaticas do portugués no século XVI. Depois destas, muitas outras
se elaboraram ao longo de quase cinco séculos, com novos conhecimentos,
novas metodologias e novos formatos.

Perante 0 exposto, 0 nosso estudo teve como base a andlise de sete
gramaticas do 1° ciclo, direcionadas para o 3° e 4° anos, sobre o tema da
formacéo de palavras, incidindo nos contetidos e nas metodologias utilizadas.

A anélise dos resultados permitiu que chegassemos a conclusao de que
todas elas abordam os conteidos que os alunos devem conhecer no final do 1°
ciclo, que sdo: fazer a diferenciacdo entre palavra simples e complexa, a
distingéo entre radical e afixos e, por fim, distinguir prefixos de sufixos.

Apesar de todas tratarem dos mesmos assuntos, nem todas Ihes dao a
mesma relevancia. Quanto a apresentacdo do tema, de um modo geral € pouco
apelativo e a explicacdo deste é dada de uma forma tedrica, com alguns
exemplos. Alguns exercicios sdo muito simples e semelhantes para os anos de
escolaridade a que se destinam.

De referir que todas as gramaticas analisadas se encontram de acordo
com o Programa de Portugués do Ensino Basico, de 2009, e as Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Bésico, de 2012, exceto uma, que foi
editada em 2009, quando ainda ndo tinham sido definidas as Metas

Curriculares.

Palavras-chave: Gramatica, Formacdo de palavras, Derivagéo,

Palavras compostas, Contextualizacdo, Descoberta.



Abstract
Throughout the ages much has been written about the origin of the first

grammars and what they initially approached. In general, all the authors claim
that their formal study began with the Greeks.

In Portuguese, the studies point to the development of the first
grammars of the Portuguese in the sixteenth century. After these many others
have developed over nearly five centuries, with new knowledge, new
methodologies and new formats.

Given the above, our study was based on the analysis of seven
grammars “1° CEB”, directed to the 3rd and 4th years, on the subject of word
formation, focusing on content and the methodologies used.

The results allowed us to reach the conclusion that they all address the
content that students should know at the end of the “1° CEB”, which are: to
differentiate between simple word and complex, the distinction between radical
and affixes, and finally, distinguish prefixes from suffixes.

Despite all deal with the same subjects, not all of them give the same
importance. As for the presentation of the subject, is generally unappealing and
explanation of this is given in a theoretical way, with some examples. Some
exercises are very simple and similar to the years of schooling as intended.

Note that all grammars are analyzed according to the Portuguese
Program of Basic Education (2009), Curriculum and Goals Portuguese Basic
Education, ( 2012), except one, which was published in 2009 when they had
not yet been defined the Curricular Goals.

Keywords: grammar, word formation, derivation, compound words,

Context Discovery.
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Abreviaturas
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TLEBS — Terminologia Linguistica para os Ensinos Bésicos e Secundario

1° CEB — Primeiro Ciclo do Ensino Basico



A nossa lingua comum foi construida por lagos antigos,

tdo antigos que por vezes Ihes perdemos o rasto.

Mia Couto
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A gramatica de uma lingua é tradicionalmente constituida pela
fonologia, pela morfologia, pela sintaxe e pela semantica. De um modo
geral, o conhecimento que os falantes-ouvintes tém para usar a sua lingua
materna € uma competéncia linguistica. A capacidade que os falantes tém
em produzir e receber mensagens, adequando-as aos diferentes contextos
de comunicacdo é uma competéncia comunicativa. A competéncia que
um falante tem para refletir sobre a estrutura da gramatica da lingua que
usa de modo intuitivo e espontaneo é o que se chama de capacidade
metalinguistica.

Seguindo as ideias anteriores podemos acrescentar que “no
contexto educativo, o termo gramatica tem uma acecdo alargada,
designando tanto o estudo do conhecimento intuitivo da lingua que tém
os falantes de uma dada comunidade como os principios e regras que
regulam o uso oral e escrito desse conhecimento” (Duarte, 2008: 17).

A constituicdo da gramatica classica como sistema de pensamento
é uma heranca dos gregos. A sua estrutura sistematica é alcancada pelos
Alexandrinos, assumindo grande projecdo. A divulgacdo da gramaética
faz-se através dos gramaéticos romanos que estavam voltados para um
pragmatismo que os levou a introduzir a gramatica no plano de estudos
da época imperial e que passou a Idade Média. Na Europa Ocidental, a
gramatica antiga, com a sua origem latina, servia de fundamento ao
ensino de lingua que sobrevivia no uso pratico como lingua universal da
igreja Catolica.

A nossa gramatica escolar vive de uma aquisi¢do que data do
século XVI-XVII, apresentando trés linhas orientadoras: o desejo de
circunscrever a lingua portuguesa aos modelos da latina, o esfor¢o por
demonstrar as rela¢fes da lingua com a razéo e a Idgica e ainda a vontade

de converter o portugués como lingua de cultura. E assim que no século
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XVI1 se elaboram as primeiras gramaticas do portugués, havendo um sinal
de mudanca na historia da nossa lingua.

As gramaticas ndo podem ser vistas como conceitos assumidos
pelos seus autores, mas tém de ser abordadas como resultados de um
contexto sociocultural. Por isso, ao longo dos tempos surgiram Varios
conceitos de gramaética, assim como VAarios autores a darem importancia
ao estudo da gramatica na sala de aula e outros defendendo que os alunos
ndo precisam de estudar gramatica, pois ja possuem conhecimentos
implicitos que foram adquirindo desde muito cedo.

Na realidade, antes de entrar na escola a crianga ja possui um
certo dominio da gramatica da sua lingua materna, mas trata-se de um
dominio inconsciente e adquirido de uma forma puramente estrutural. De
acordo com esta linha de pensamento, Lola Xavier (2011: 33) afirma o
seguinte: “0s alunos quando entram no 1° CEB, ja sabem gramatica, ja
tém um conhecimento implicito da lingua, o ensino da gramatica nao
pode ser feito como se de algo de novo se tratasse.” Isto significa que ¢
necessario ter em atencdo a evolucdo linguistica dos alunos.

S6 mais tarde, devido ao ensino da gramatica, a crianca ganhara
consciéncia do que anteriormente fazia de forma involuntaria. A
gramdtica ira assim ajudar a crianca a atingir um nivel de
desenvolvimento linguistico superior que contribuira para o seu
desenvolvimento. Por isso, “a escola tem um papel determinante no
alargamento do conhecimento intuitivo da lingua de cada crianca, na
aprendizagem da leitura e da escrita e no desenvolvimento da sua
consciéncia linguistica até estadios superiores do conhecimento
explicito” (Duarte, 2008: 10).

Com a entrada em vigor, no ano letivo 2011/ 2012, do Programa

de Portugués do Ensino Basico ha necessidade de rever as praticas
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pedagogicas no ensino da gramatica de forma a que estas” imponham um
trabalho sobre gramatica que fagam do conhecimento explicito da lingua
um conjunto de saberes a que os alunos podem recorrer em contextos de
uso diversificados (...)” (Costa et al., 2011: 11). Além do PPEB ha a
necessidade de estarmos atentos as Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bésico (2012). Ai foram respeitados os dominios existentes no
PPEB, sendo substituido o conceito de Conhecimento Explicito da

Lingua por Gramatica. Isto aconteceu porque:

Gramatica €é a designacdo internacionalmente
conhecida do estudo dos factos e das estruturas linguisticas,
comummente utilizada por alunos, pais e professores. A
expressdo “Conhecimento Explicito da Lingua” ¢ muitas vezes
substituida pelo seu acrénimo (CEL), perdendo-se a esséncia do
valor semantico da designagdo. Com o uso do termo Gramatica,
pretende-se o reforgo e a clarificagdo do estudo dos factos da

lingua e das normas que os regem (Buescu et al., 2012: 6).

Tendo em conta as mudancas que se verificaram ao longo dos
tempos, sobre a aprendizagem da gramatica e o uso de manuais de
gramatica, temos como propoésito analisar sete gramaéticas, para o 1°
CEB, nomeadamente para o 3° e 4%nos. Analisaremos a parte
correspondente & identificacdo dos processos de formacdo de palavras e
procuraremos saber qual a relevancia que as gramaticas ocupam na
pratica pedagdgica dos docentes do 1° CEB do Agrupamento de Escolas
de Vila Nova de Poiares. Este tema da formacdo de palavras foi
escolhido por ser abordado ao longo dos 3° e 4° anos e por ser

interessante para que os alunos compreendam 0S VArios processos como
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se podem formar as palavras, enriquecendo, desse modo, o léxico ativo e
passivo.

Como ponto de partida deste trabalho formulamos as seguintes
questoes:

— Qual é a importancia do uso das graméticas na prética
pedagogica dos docentes do Agrupamento de Escolas de Vila Nova de
Poiares?

— Que preferéncias metodologicas sdo usadas pelos professores no
ensino da gramatica?

— Como é que cada manual de gramatica analisado aborda
didaticamente o tema da formacdo de palavras?

Perante estas questbes, e de forma a darmos uma resposta
coerente, enuncidmos a questao fundamental:

— Qual é o interesse do uso de gramaticas em contexto escolar e
como é que estas tratam o tema, a formacao de palavras?

Para dar resposta a estas questdes usou-se a seguinte metodologia:
por um lado, realizdmos um inquérito para todos os docentes do 1° CEB,
do agrupamento referido, com o objetivo de saber qual a importancia
dada as gramaticas e quais as metodologias utilizadas para preparem as
aulas de gramatica. Por outro lado, efetuou-se uma grelha para analisar as
gramaticas do tema selecionado, de modo a percecionarmos uma Visao
comparatistica da abordagem do tema de formagé&o de palavras.

Neste sentido, estruturdmos este trabalho da seguinte forma: o
primeiro capitulo apresenta uma fundamentacdo tedrica sobre a origem
das gramaticas, faz-se uma sintese diacrénica do estudo da gramatica nos
Programas de Portugués, averigua-se a utilidade dos manuais de
gramatica no ensino do Portugués ao longo dos tempos e sintetizam-se

varias abordagens tedricas sobre a formagdo de palavras. No segundo
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capitulo, analisam-se as respetivas graméticas, nos seguintes aspetos: a
explicagdo do tema em cada gramatica, o tipo de exercicios observados
nas gramaticas e a reflexdo sobre as gramaticas analisadas.

Com este estudo esperamos contribuir para uma reflexao sobre as
varias metodologias usadas na abordagem da formacdo de palavras, nas
diferentes gramaéticas analisadas. Pretendemos investigar qual a
importancia que as gramaticas possuem, no contexto escolar, por parte
dos professores do Agrupamento de Escolas de Vila Nova de Poiares.
Por fim, é nossa conviccdo de que no final deste estudo possamos
concluir que apesar das varias abordagens ao estudo da gramaética, existe
a necessidade de conjugar os diferentes métodos, na elaboracdo de

estratégias para as aulas de gramatica.
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1.1. A origem das gramaticas

A primeira gramatica de que se tem noticia, € a de Pafiini, um
gramatico indiano, que escreveu uma gramatica sanscrita, lingua que faz
parte do conjunto de vinte e trés linguas oficiais da India, com uso
litirgico no hinduismo, budismo e jainismo. Em relagdo a sua origem, a
lingua sanscrita é uma das linguas indo-europeias, pertencente, portanto,
ao mesmo tronco linguistico de grande parte dos idiomas falados na
Europa.

Contudo, aceita-se que o estudo formal da gramatica tenha inicio
com 0s gregos, pode mesmo dizer-se que “a gramatica grega ¢ o modelo
“arquetipico” de toda a arquitetura gramatical” (Buescu, 1978: 269).
Partia-se de uma perspetiva filosofica que era tipica dos gregos, no
apreciar das diversas questdbes do conhecimento e da natureza,
descobrindo desta forma, a estrutura da lingua. Dionisio de Tracia,
gramatico grego (séc. Il a. C.), escreveu a Arte da Gramatica, obra que
serviu de base para a gramatica grega, latina e de outras linguas europeias
até ao Renascimento. Os Romanos, com o0 advento do seu Império,
receberam a tradicdo dos gregos. Podemos, assim, afirmar que toda a
organizagdo da gramatica classica é uma heranca dos gregos. A sua
construcdo e a sua estrutura sistematica é conseguida pelos Alexandrinos,
tendo alcancado grande projecéo através dos gramaticos romanos. Estes
acabaram por introduzir a gramatica no plano de estudos da época
imperial, passando essa estrutura de ensino para a ldade Média. Sobre
esta abordagem historica, Maria Leonor Buescu (1978: 271) refere que
na Europa Ocidental a gramatica antiga com as suas origens latinas servia

de suporte ao ensino da lingua que sobrevivia ao seu uso pratico,
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considerada como lingua da Igreja Universal do Ocidente, ou seja, da
Igreja Catdlica.

Na lingua portuguesa, € no século XVI que se elaboram as
primeiras gramaticas do portugués. Sendo um indicador de mudanca na
historia da nossa lingua, isto ndo significa que esta passasse subitamente
do seu estatuto de lingua “vulgar” a ter os privilégios de lingua de
cultura. A sua evolucédo foi lenta e é s6 com o Renascimento que esta
obtém uma etapa decisiva na sua historia. E, pois, neste periodo que, a
semelhanga das nagGes neolatinas, “0s maiores escritores portugueses da
época redigem louvores da lingua portuguesa e 0s gramaticos da lingua
fazem 0 mesmo, a sua maneira” (Teyssier, 1984: 135).

Em Portugal, ao se elaboram as primeiras gramaticas do
portugués, no século XVI, da-se um sinal de mudancga na histéria da
nossa lingua. Aparece, assim, a primeira gramatica conhecida, da autoria
de Ferndo de Oliveira, publicada em Lisboa, em 1536, com o titulo
Grammatica da lingoagem portuguesa. Entre 1539-1540, Jodo de Barros
publica a Grammatica da lingua portuguesa. Estas gramaticas fornecem
informacdes sobre a construgédo das palavras e das frases. Seguiram-se a
estas, até ao século XIX, um ndmero consideravel de gramaticas
normativas e de tratados de ortografia, como os de Duarte Nunes Leéo e
surgiram ainda dicionarios e vocabularios.

Estas gramaticas seguiam o modelo greco-latino, apresentando-se
como descritivas ou expositivas, ou seja, normativas. Perante este
panorama, limitavam-se a apresentar uma norma de comportamento
linguistico, de acordo com a sempre repetida defini¢ao “arte de falar e
escrever corretamente”.

Sobre as obras que fizemos referéncia, anteriormente, Paul

Teyssier (1984: 38) menciona que estas nos ddo de vez em quando
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informagdes valiosas relativas a historia da nossa lingua, quanto a
lexicografia portuguesa. Este autor diz-nos, que o primeiro lexicdgrafo
foi Jer6nimo Cardoso, o qual acaba por redigir dicionarios de portugués-
latim e de latim-portugués e escreve ainda a Gramdtica Filoséfica da
Lingua Portuguesa. No ano de 1611, Agostinho Barbosa acaba por
elaborar o dicionério de portugués-latim. Apesar de as gramaticas
portuguesas surgirem no século XVI, ha que referir que no seculo XIllI
surge a Cantiga da Ribeirinha, o primeiro texto redigido inteiramente em
portugués. Em 1290, D. Dinis, o Rei Trovador, funda, em Coimbra, a
primeira universidade e torna obrigatdrio o uso da lingua portuguesa nos
documentos oficiais do reino.

Seguindo a linha de pensamento de Paul Teyssier (1984: 136), o
gramatico do século XVI encontra-se abandonado perante uma lingua
portuguesa em que subsiste a dificuldade de compreender o seu
funcionamento, existindo por isso a tentacdo de seguir os modelos que
este adquiriu do latim. Desta forma, estdo reunidas todas as condi¢bes
para que a gramatica portuguesa decalque a latina. Este autor menciona
que ao analisar os estudos dos gramaticos da Renascenca, 0 Sseu
estruturalismo ndo € o que existe hoje, porque nessa época instalou-se a
tradicdo de que a gramatica portuguesa deveria seguir os moldes da
gramatica latina. Esta tradi¢cdo continua entre o século XVII e o século
XIX com a gramatica portuguesa a continuar a ser uma porta aberta para
0 ensino do latim.

No século XVIII, com o firme apoio do Marqués de Pombal,
verificam-se progressos e impde-se a importancia da aprendizagem do
Portugués nas escolas primarias. Os séculos XVII e XVIII foram, alias,
prodigos em reflexdes filosoficas sobre a linguagem humana e as

caracteristicas universais das linguas. Podemos afirmar o seguinte:
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No século XVII, quando a reforma pombalina poe
em pratica o preceito revolucionario, para a época e para o
reino, do ensino da lingua materna, prévio ao do latim, ¢ a Arte
da Grammatica da Lingua Portuguesa, de Reis Lobato,
publicada em 1770, que vem servir este proposito (Duarte,

2010: 11).

sendo esta Unica para cada lingua. A gramatica tem como
finalidade orientar e regular o uso da lingua. Como sintetizam Celso
Cunha e Lindley Cintra, a “Lingua ¢ um sistema gramatical pertencente a
um grupo de individuos. Expressdo da consciéncia de uma coletividade, a
Lingua ¢ o meio por que ela concebe o mundo que a cerca e sobre ele

age” (Cunha & Cintra, 1992: 1).

1.2. Sintese diacrénica do estudo da gramética nos programas de
portugués

Para verificarmos o interesse que a gramatica tem tido nos
Programas de Portugués, ao longo dos tempos, fizemos uma breve
analise sobre como é que esta tem sido vista em contexto escolar, a que
anos de escolaridade foi destinada, nos diversos Programas de Portugués,
e as diferentes formas como o termo gramaética foi abordado. Por isso,
comegamos a analise partindo do ano de 1921 até aos nossos dias.

Se prestarmos atencdo a informacéo transmitida no artigo de Regina
Duarte et al., “Programas de Lingua Portuguesa: uma Visdo Diacronica,”
podemos observar que, em 1921, nos Programas do Ensino Primério

Geral, aparece uma alusdo a gramatica apenas a partir da 3? classe. Neste
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mesmo documento hd uma chamada de atencdo para o facto de a “analise
gramatical lo6gica e etimologica ser realizada a partir da 22 classe”
(Duarte et al., 2008: 7).

Os conteddos gramaticais sofrem apenas algumas alteracdes em
1960 (anexo 1), seguindo a estrutura do Programa de 1921 e havendo
modificagfes na parte gramatical em relacdo aos anos 20. Essas
modificacdes a que podemos assistir no Programa de Lingua Portuguesa
estdo relacionadas com a situacdo de os alunos no final da 4 2 classe
terem de dominar um numero avultado de conteldos gramaticais.
Existiam instrugdes para que 0 percurso a seguir no ensino da gramatica,
nunca pudesse partir de defini¢des “e nenhuma definicdo a que a
experiéncia venha a conduzir sera dada como férmula invariavel (...),
bem como os seus dominios (com predominio da Sintaxe) e contetdos”
(Duarte et al., 2008: 11). Nestas modificagdes introduzidas houve
preocupacdo em dar relevo a sintaxe, verificando-se ainda um alerta, para
que a lingua fosse aprendida na sua dimensao funcional (anexo I).

Em 1968 sdo homologados e entraram em vigor os Programas do
Ensino Primario. Ai verificam-se algumas alteracGes, nomeadamente na
abordagem aos contetdos linguisticos, aparecendo a “nogdo de sujeito e
predicado mas apenas com verbos de acdo, flexdo pronominal e verbal,
nome do predicativo do sujeito s6 com os verbos ser e estar e tempos
compostos” (Duarte et al., 2008: 11). E nesta época que os detalhes sdo
aprofundados, relativamente aos conteldos a estudar, na parte da
gramatica.

Surpreendentemente, 0os Programas que se seguem surgem sO no
ano de 1978, quando a nossa sociedade tinha sofrido modificagbes em
1974, com a revolugéo do 25 de Abril. No que se refere ao Programa do

Ensino Primario do ano de 1978, este apresenta-se com uma estrutura
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claramente diferente das anteriores, sendo constituido por uma
introducdo em que se apresenta o trabalho realizado para a elaboragéo do
novo documento orientador. Este divide-se em Objetivos Gerais do
Ensino Primario, Objetivos Metodologicos, Objetivos Programaéticos e
Comportamentos Cientificos: “Por este Programa perpassa ja uma
preocupagdo em delinear as “metas a atingir no final do Ensino
Primario”, em articulagdo com os varios graus de ensino” (Duarte et al.,
2008: 12).

Dois anos depois, em 1980, o Programa de Lingua Portuguesa
fala de Funcionamento da Lingua, “afastando assim a tendéncia para
abordar lingua como objeto de estudo que em muitos aspetos se afaste
visivelmente de uma gramatica feita de defini¢bes e aplicacdes de regras
de funcionamento memorizadas” (Duarte et al., 2008: 15). Sendo, até a
época, no aspeto gramatical, o Programa que deu mais contributos, pois
este sugere como atividades os testes sintaticos ou a manipulacdo de
dados, desenvolvendo assim a aprendizagem pela descoberta. Os autores
do programa, sugerem que sejam usadas frases concretas para
exemplificarem as atividades.

No ano de 1991 verifica-se uma revisdo curricular dos programas
do 1° ciclo, os quais passam a dar relevancia a “lingua materna como
elemento mediador que permite a nossa identificacdo, comunica¢do com
os outros e a descoberta e compreensdo do mundo que nos rodeia”
(Duarte et al.,, 2008: 16). Sdo apresentados catorze objetivos gerais
destacando-se 0s quatro seguintes: utilizar a lingua como instrumento de
aprendizagem e de planificacdo de atividades; produzir textos escritos
com intengdes comunicativas diversificadas; utilizar a leitura com
finalidades diversas; descobrir aspetos fundamentais da estrutura e o

funcionamento da lingua, a partir de situages de uso. De referir, ainda,
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que o programa passa a ser dividido em blocos, sendo o Bloco 3 o que se
relaciona com o Funcionamento da lingua, nome atribuido ao estudo da
gramatica, analise e reflexao: “que os alunos experimentem, explorem,
funcional e ludicamente, vérias formas diferentes de dizer as mesmas
coisas” (Duarte et al., 2008: 16).

No seguimento do que mencionamos, anteriormente, o0
funcionamento da lingua é orientado numa perspetiva funcional de
analise e reflexdo, s6 que ndo privilegia o dominio da metalinguagem,
por isso ndo é de esperar que os alunos durante o 1° ciclo dominem a
nomenclatura de todo o trabalho desenvolvido. Por sua vez, a
“consolidacdo desse trabalho de memorizacao sera realizado ao longo de
todo o 2° ciclo do Ensino Basico” (Duarte et al., 2008: 16). De referir,
ainda, que este bloco, relativo ao Funcionamento da Lingua, se encontra
destinado apenas ao 3° e 4° anos dirigidos pelo objetivo de “descobrir
aspetos fundamentais da estrutura e do funcionamento da lingua a partir
de situagdes de uso” (Duarte et al., 2008: 16).

Em 2001, aparece o Curriculo Nacional do Ensino Bésico
(CNEB). No que se refere & Lingua Portuguesa, séo estabelecidas metas,
as quais terdo de ser atingidas no final da educacédo basica, apresentando-
se formas para existir uma operacionalizacdo como disciplina transversal.
Esta disciplina passa a ser dividida em fungdo de cinco competéncias:
compreensdo oral, expressao oral, expressdo escrita e o conhecimento
explicito da lingua (CEL). O CNEB apresenta as metas de
desenvolvimento por ciclo de ensino e ndo por ano de escolaridade, para
cada competéncia especifica, havendo uma preocupacao/insisténcia nas
aprendizagens ao longo dos trés ciclos.

A Nomenclatura Gramatical Portuguesa (NGP), que foi publicada

em 1967, é revogada em 2004, com a publicacdo da Terminologia
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Linguistica para os Ensinos Basico e Secundérios (TLEBS). Constata-se,
como Ana Santiago & Sofia Paixdo (2011: 19) referem, que as
nomenclaturas terminoldgicas aparecem como uma lista de termos a
utilizar em contexto de ensino, estando estas de acordo com as
orientacBes curriculares. Como a existéncia de uma lista de termos ndo é
suficiente para ser ensinada, tem cabido aos programas definirem o0s
conteddos a trabalhar e as competéncias a desenvolver.

No ano letivo 2006/2007, surge o Programa Nacional do Ensino
do Portugués (PNEP), o qual foi concluido no ano letivo de 2009/2010.
Este procurou melhorar o ensino da lingua portuguesa no 1° ciclo do
ensino basico, em especial nos niveis da compreensdo da leitura e da
expressao oral e escrita. Relacionado com este programa surgem Vvarias
brochuras com o intuito de ajudar os docentes na sua pratica pedagdgica.
Tendo em conta o nosso trabalho, é de referir a importancia do
conhecimento explicito da lingua, muito em especial as brochuras que se
debrucam sobre: o desenvolvimento da consciéncia lexical, o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e desenvolvimento da
consciéncia linguistica. Nesta ultima, da autoria de Inés Duarte, faz-se
uma breve reflexdo sobre o funcionamento da lingua, o conhecimento
explicito da lingua e sobre alguns procedimentos a adotar nas praticas
pedagdgicas. Para alem de atividades de desenvolvimento da consciéncia
fonologica, morfoldgica, lexical, sintatica, textual e discursiva, apresenta
ainda um exemplo de laboratdrio gramatical.

No ano de 2008, é publicado o Dicionario Terminoldgico (DT)
que é um documento que fixa os termos a utilizar na descri¢éo e anélise

de diferentes aspetos do Conhecimento Explicito da Lingua:
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O Dicionério Terminoldgico, resultante da reviséo
da TLEBS, por um lado, eliminou termos redundantes,
inadequados ou pouco relevantes; por outro lado,
acrescentou termos nos dominios da andlise do discurso
e da retorica. (Santiago & Paixao, 2011: 19)

O DT aparece como uma ferramenta de auxilio ao ensino da
gramatica e também ao estudo de textos. Passado um ano, em 2009, é
homologado o Programa de Portugués do Ensino Basico o qual, como ja
referimos, entrou em vigor no ano letivo 2011/2012. Esta elaboragéo de
um novo Programa teve como ponto de partida o Programa de 1991, ndo
se ignorando, desta forma, componentes programaticos existentes
anteriormente, mas colocando novas abordagens adequadas a realidade,
as circunstancias atuais do ensino e da aprendizagem do Portugués.
Continua a aparecer o Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), agora
do 1° ao 4° anos de escolaridade. No programa de Portugués anterior, 0s
conteidos gramaticais encontravam-se direcionados exclusivamente para
0 3° e 4° anos. Estes apresentavam-se por objetivos, 0s quais eram
operacionalizados pelos docentes. Atualmente, no PPEB, no
conhecimento explicito da lingua surgem as competéncias especificas a
serem trabalhadas, aparecendo os descritores de desempenho para 0 1° e
2° anos e para 0 3° e 4° anos, com conteudos a serem abordados. Ha,
ainda, sugestbes de atividades a desenvolver, para alguns conteudos
assim como algumas notas de esclarecimento relacionadas com o que se
pretende trabalhar.

Em 2012, surgem as Metas Curriculares de Portugués do Ensino

Basico, as quais ttm como suporte o Programa de Portugués do Ensino
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Bésico, de 2009. Em relacdo ao ensino e aprendizagem da gramaética

referem o seguinte:

No dominio da Gramatica, pretende-se que o
aluno adquira e desenvolva a capacidade para
sistematizar unidades, regras e processos gramaticais
da nossa lingua, de modo a fazer um uso sustentado do
portugués padréo nas diversas situagdes da Oralidade,
da Leitura e da Escrita. O ensino dos conteldos
gramaticais deve ser realizado em estreita sintonia com
atividades inerentes a consecucdo dos objetivos dos
restantes dominios (Buescu et al., 2012: 6).

Como ja referimos, neste novo documento ha a substituicdo do
conceito de Conhecimento Explicito da Lingua por Gramatica, por ser,

sobretudo uma designacéo internacionalmente conhecida.

1.3. A utilidade dos manuais de gramatica

Como referimos, 0 nosso trabalho esta relacionado com a analise de
gramaticas, tentando-se descobrir qual o uso que os professores do
Agrupamento de Escolas de Vila Nova de Poiares lhes ddo, quais 0s
materiais e as metodologias que usam na preparacdo das suas aulas de
gramatica/CEL. Relacionando este aspeto com a importancia que estes
davam as gramaticas ou a outros instrumentos de trabalho neste dominio
do CEL, passamos um questionario a todos os docentes (anexo I1l). Dos
dezoito professores titulares de turma e de apoio educativo responderam

quinze.
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Dos professores inquiridos 52,8% tém entre 41 a 45 anos, 26,4% tém
mais de 50 anos e 13,2% tém entre 36 a 40 anos. Em relacdo ao tempo de
servico, dos docentes, podemos constatar que 46,2% tém entre 16 a 20
anos de servigo, 19,8% tém entre 11 a 15 anos e 13,2% tém entre 21 a 25
anos. Com 30 anos de servigo temos 13.2% dos docentes inquiridos. Por
fim, 6,6% dos inquiridos tém entre 26 a 30 anos de servigo. Sobre a
formacdo académica 85,8% dos docentes inquiridos possuem
Licenciatura, 6,6% Mestrado e igualmente 6,6% tém Bacharelato.

Desta amostra dividimos os resultados dos questionarios em duas
partes. Na primeira parte, partimos dos professores que adotaram uma
gramatica para a sua turma e tentdmos aferir quais os materiais que
utilizavam. A segunda parte do questionario era relativa aos professores
que ndo adotaram qualquer gramaética, tentando aferir-se que outros
instrumentos de trabalho usavam nas aulas de Portugués. A todos os itens
que se relacionavam com a escolha de materiais para a preparacao das
aulas, os docentes tinham de responder de um a quatro sobre qual o que
se adaptava melhor a sua situacdo. A resposta nUmero um representava
“nunca,” a dois “raramente,” a trés “as vezes” e a quatro “sempre.”

Depois de analisar os resultados, verificamos que 52,8% dos
docentes adotaram uma gramatica, para os seus alunos, enquanto 46,2%
ndo adotaram nenhuma. Como n&o é obrigatorio comprar o manual de
gramatica, cabe ao professor titular de turma a sua decisdo em propor a
compra ou nao de uma gramatica. Nesta amostra, existiam quatro
gramaticas diferentes com as quais os professores trabalhavam em
contexto de sala de aula.

Comecando pelos professores que adotaram uma gramatica nas
suas turmas, 33% afirmam que utilizam as vezes outras gramaticas do 1°

CEB, 13,2% consultam com frequéncia gramaéticas do 2° CEB e 6,6% usa
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as vezes uma gramatica do 3° CEB. Neste grupo, 33% usam com
frequéncia o manual adotado, enquanto 19,8% usam-no sé as vezes. Em
relacdo aos materiais do PNEP 19,8% dos professores consultam-nos as
vezes, 13,2% fazem-no raramente e 19,8% dizem nunca os usarem.
Relativamente a Internet, 52,8% afirmam que fazem ai pesquisas as
vezes. Por fim, sobre o uso de outros materiais, 39,6% respondem que
nunca os utilizam, enquanto 6,6% diz que aproveita frequentemente
fichas formativas e usa com frequéncia de fichas elaboradas por si com
outros colegas.

Analisando 0s questionarios, dos 46,2% docentes que ndo
adotaram uma gramatica, na sua sala de aula, e seguindo por ordem 0s
itens anteriores, verificamos que 39,6%, nunca usa gramatica, 13,2%
utiliza as vezes e 26,4% recorre aos manuais de gramatica
frequentemente. Estes docentes consultam sempre gramaticas do 1°CEB.
Em relacdo ao manual adotado, os 46,2% destes docentes que nao
adotaram uma gramatica responderam que o usam frequentemente. Sobre
0s materiais do PNEP, 13,2% dos docentes referem que nunca 0s
consultam, 6,6% diz servir-se deles frequentemente, 13,2% dizem usa-los
as vezes e 13,2% raramente os utiliza. Relativamente a pesquisa na
Internet, 26,4% dos docentes inquiridos fazem-na com frequéncia e
19,8% apenas as vezes. Ainda no item sobre a pesquisa em outros
materiais alem dos indicados, 33% dos docentes disseram que nunca
recorrem a outros materiais e 13,2% reponderam que costumam consultar
outros manuais que nao foram adotados.

Perante as respostas ao inquérito, que constitui a nossa (pequena)
amostra, podemos concluir que os professores que adotaram uma
gramatica dao-lhe grande importancia, consultam outras gramaticas até

de outros ciclos de ensino. Porém, dos professores que ndo adotaram
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qualquer gramatica, a maioria consulta outras gramaéticas, somente do 1°
CEB, e faz com frequéncia pesquisas na internet.

Estes dois grupos apresentam algo em comum que é 0 USO
frequente dos manuais adotados de portugués, a pouca utilizacdo dos
materiais do PNEP! e ainda a quase inexisténcia de outros materiais além
dos sugeridos.

Estes comportamentos sdo entendiveis, pois atualmente muitos dos
manuais ja trazem explicacdes sobre o0s conteddos gramaticais a
trabalhar, dando-lhes, por vezes, o nome de Laboratérios Gramaticais
com fichas de trabalho, para os alunos executarem. Atualmente todos 0s
manuais fazem-se acompanhar de livros de fichas. Pode, ainda, acontecer
que a nivel de um 1° ou 2° anos o professor ndo sinta necessidade de
consultar qualquer gramaética, ou outros materiais, uma vez que 0S
manuais abordam os conteldos gramaticais propostos para estes anos.

Somos da opinido de que uma gramatica é Gtil para os alunos do 3° e
4° anos, principalmente por ser um manual de estudo, de consulta, de
consolidacdo e de aplicacdo de conhecimentos, um instrumento que o
aluno pode usar para tirar possiveis davidas que surjam. Porém,
defendemos que o professor ndo pode conduzir as suas aulas de
gramatica apenas por um manual ou por uma gramatica. Este precisa de
utilizar todos os materiais que encontre disponiveis, adequados a situacao
que pretende explorar e sempre de acordo com a turma em que trabalha.
A gramaética ndo pode ser um livro onde o aluno s6 consulta definicoes,
mas devera também ser um livro de pesquisa, sobre algo que ja aprendeu

de maneira a consolidar as suas aprendizagens.

1o pouco uso dado aos materiais do PNEP deve-se ao facto de so ter existido, neste
agrupamento, um ano de formacdo. E de referir, ainda, que se alguns professores se
encontravam a fazer, nessa época, formagdo em Matematica e nas Ciéncias Experimentais.
Podemos acrescentar que alguns dos professores que fizeram a formagao ja ndo se encontram a
trabalhar neste agrupamento.
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1.4. O portugués ao longo dos tempos

Depois de termos abordado a origem das gramaticas, na nossa
historia, ha necessidade de verificarmos como € que o portugués evoluiu
ao longo dos séculos. Sendo que o portugués é uma lingua que pertence a
familia das linguas romanicas, deriva do latim vulgar, “ou seja, o que era
falado pelo povo, soldados, comerciantes e colonos romanos, em
interacdo com os diferentes locais” (Nascimento & Lopes, 2011: 29).

Constatamos que o léxico de uma lingua é formado por um conjunto
infinito de frases. Como dizem Celso Cunha & Lindley Cintra (1992: 75)
cada uma das frases tem uma face sonora que € a cadeia falada e ainda
uma face significativa que se reporta ao seu conteudo. A frase ainda pode
ser dividida em unidades menores de som e significado que sdo as
palavras.

Perante este facto, ha que inquirir sobre o que se entende por palavra.
Qualquer falante, até de tenra idade, quando solicitado para dizer
palavras da sua lingua é capaz de dizé-las. Porém, quando se pretende
definir o que significa o conceito de palavra, chega-se a conclusdo de que
ndo é um trabalho facil como pode ser comprovado pelos estudos que ao
longo dos anos os linguistas tém efetuado.

Em todas as linguas ha a possibilidade e meios para se formarem
palavras e o portugués também ndo é excecdo. Uma das particularidades
da linguagem humana ¢é exatamente a capacidade “de todas as linguas
possuirem mecanismos capazes de gerar novas palavras” (Correia &
Lemos, 2009: 24). Para realizar esta tarefa parte-se de elementos

existentes, de acordo com regras que os falantes dominam, de forma a se
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obter novos itens cuja estrutura morfologica seja aceitavel e o seu
significado seja coeso com essa estrutura.

Numa breve perspetiva histérica podemos dizer que a lingua
portuguesa surge com a romanizagao, “vindo esta do latim vulgar que os
romanos introduziram na Lusiténia, regido situada ao Ocidente da
Peninsula Ibérica” (Huber, 1986: 17). De acordo com este autor, Joseph
Huber, podemos dizer que o nosso vocabulario se encontra ligado a
histéria externa do povo portugués, sendo este, na maior parte,
constituido por elementos latinos, alguns elementos gregos e elementos
importados das linguas dos varios povos, com 0s quais 0S portugueses
mantiveram contacto.

Tendo em conta o que se refere, no Dicionario Terminoldgico
(2009: 16), o resultado linguistico da histéria de Portugal deve-se ao
facto de o nosso pais ter ficado independente no século XII, de a
Reconquista Cristd ter findado no século XIlII, de se ter enveredado pela
expansdo extraeuropeia a partir do século XV e de se ter feito um esforco
para colonizar Africa, a América e a Asia, durante toda a Idade Moderna.

A expansio portuguesa na Asia e na Africa veio contribuir para
empréstimos a nivel gramatical, tendo-se verificado a introducdo de
novas palavras no nosso léxico, das quais podemos referir as de origem
asiatica: “azul”, “bambu”, “beringela”, “chd”, “jangada”, “leque”,”
“laranja”, “tafeta”, “tulipa”, “turbante”, etc. S&o ainda de proveniéncia
africana: angu, batuque, “berimbau”, “cachimbo”, ‘“engambelar”,
“marimbondo”, “moleque™, “quitanda”, ‘“quitute”, “samba”, “senzala”,
“vatapa”, so para referir alguns exemplos. Ainda em virtude das relacoes
politicas, culturais e comerciais com outros paises, € natural que o Iéxico
portugués tenha recebido (e continue a receber) empréstimos de outras

linguas modernas. Assim, incorporaram-se ao nosso léxico palavras
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originarias do francés (“chefe”, “hotel”, “jardim”, “paisagem”, “vitral”,
“vitrina”); do inglés (“futebol”, “bife”, “corner”, “pudim”, “repdrter”,
“sanduiche”, “piquenique”); do italiano (“adagio”, “alegro”, “andante”,
“confete”, “gazeta”, “macarrdo”, “talharim”, “piano”, “mortadela”,
“serenata”, “salame”); do alemdo (“valsa”, “manequim”, “vermute”).
Nos tempos atuais, o inglés tem servido de fonte de inUmeros
empréstimos, sobretudo nas areas técnicas, o que demonstra a estreita
ligacdo que o processo de mudanca linguistica tem com a historia
sociopolitica e cultural de um povo.

Nesta importacdo de palavras ao longo da nossa histdria ha ainda
a referir as palavras de origem é&rabe, nomeadamente expressdes
cientificas, técnicas e artisticas, designacdes para cargos e dignidades,
medidas e pesos, plantas e animais, expressdes da medicina, matematica,
astronomia, musica e guerra. Este vocabulario mostra que os arabes eram
também um povo culto.

Apesar de todas as palavras que fomos recolhendo ao longo da
nossa histéria, ndo podemos esquecer que o latim teve enorme influéncia
no nosso vocabulério. Ainda sobre este assunto Joseph Huber (1986: 17)
refere que as palavras gregas vieram para o portugués através do latim,
algumas tdo cedo, que no portugués antigo ja se achavam na forma
popular como: “avisso” (“abisso”).

N&o podemos esquecer que a lingua portuguesa tem um passado,
logo uma Gramatica Histdrica. Esta estuda a origem e a evolucdo do
idioma portugués no tempo e no espaco. Segundo Paul Teyssier (1984:
73), entre o final do século XVIII e o inicio do século XIX revelou-se
uma época de transi¢do, a nivel morfoldgico, sintatico e lexical entre o

portugués classico e o que se pode chamar o portugués moderno e
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contemporaneo. Mas foi sobretudo na morfologia e na sintaxe dos verbos
que a lingua contemporanea evoluiu, em especial na forma falada.

Ainda sobre a linha de pensamento anterior é de salientar que o
vocabulario do portugués se valorizou tal como todas as linguas
europeias, com um aumento de termos que designam conceitos e objetos
relacionados com a civilizacdo cientifica e técnica. Por vezes foram
retiradas do léxico existente, a palavra prépria para demonstrar o objeto
novo (ex:’comboio”), sé que na maior parte das vezes recorreu-se as
raizes greco-latinas (ex: “automovel”). A lingua continuou a criar termos
eruditos como sempre foi feito, desde as suas origens.

Podemos concluir, mencionando o Dicionario Terminoldgico
(2009: 16), que ao longo dos tempos, a populacdo de lingua materna
portuguesa entrou em contacto com falantes de outras linguas e dai
apareceram diferentes variedades do portugués: variedade europeia,
variedades africanas e variedade brasileira. A variedade europeia é o
portugués falado em Portugal continental e nos arquipélagos da Madeira
e dos Acores; a variedade brasileira é o portugués falado no Brasil e as
variedades africanas as que sdo faladas nos paises africanos, cuja lingua
oficial € o portugués.

Apesar das diferentes variedades do portugués e de “a maioria das
propriedades gramaticais ser comum as diferentes variedades da lingua
portuguesa, permitindo aos seus falantes estabelecerem comunicacéo
entre si, ha particularidades especificas da variedade brasileira e das
variedades africanas, na fonética, na sintaxe e no léxico” (Nascimento &
Lopes, 2011: 19). Ha ainda a considerar que a expansao portuguesa, por
varios territorios de outros continentes, contribuiu para as variedades que

referimos, mas mesmo assim, “a lingua portuguesa conseguiu manter até
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hoje aprecidvel coesdo entre as suas variedades por mais afastadas que se
encontrem no espaco” (Cunha & Cintra, 1992: 10).

1.5. A formacéo de palavras

A formagéo de palavras e o seu significado, ao longo dos tempos, tem
sido objeto de estudo e de reflexdo de muitos gramaticos. De acordo com

esta afirmacdo, Rebelo & Osdrio (1980: 1) referem o seguinte:

As reflexfes sobre o significado das palavras tém
permeado as obras de inimeros estudiosos desde a controvérsia
grega entre convencionalistas e naturalistas até aos nossos dias,
com as diferentes correntes tedricas que tentam dar conta da
estruturacdo da linguagem. Estas discussdes deram origem, ao
longo do tempo, a uma disciplina de implicacbes téo

abrangentes como é a semantica.

Relativamente ao assunto em estudo, a formacdo de palavras, e
comecando com a linha de pensamento de Maria Helena Mira Mateus et
al., (1990: 413):

O objetivo especifico da morfologia consiste no
conhecimento das palavras, enquanto unidades de analise
linguistica, dos seus elementos constituintes e das relagdes
existentes entre os constituintes da palavra, ou seja, da sua
estrutura interna, bem como das relagdes existentes entre as

palavras.
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Ao continuarmos a analise de como se formam as palavras de
uma lingua, Margarida Correia & Lucia Lemos (2009: 23) referem que
os léxicos das linguas dispem de trés mecanismos para integrar palavras
novas que séo os seguintes: formar palavras seguindo as regras da propria
lingua, reutilizar as palavras que existem na lingua dando-lhes um novo
significado e importar palavras de outras linguas.

A facilidade em formar palavras novas foi limitada no latim, apds
este ter atingido a sua fase de esplendor, pelo receio que tinham os
escritores de cairem na teia dos neologismos. J& no latim vulgar a
formagdo de palavras desenvolveu-se prodigiosamente. O portugués
seguiu 0s mesmos passos do latim vulgar, na formacdo das palavras
novas.

A palavra, como refere o Dicionario Terminoldgico (2009: 27), €
um item lexical pertencente a uma determinada classe, com um
significado identificavel ou com uma formacdo gramatical e com uma
forma fonolodgica consistente, podendo ainda admitir variacdo flexional.
A palavra € ainda uma unidade que pode ser analisavel, ou seja,
decomposta nos elementos que a constituem, essas unidades de som e
conteddo que sdo menores do que a palavra, sdo unidades significativas
minimas denominam-se morfemas. Estes podem ter variagdes as vezes
acentuadas nas suas realizacBes fonéticas: “E o caso do morfema do
plural do portugués cuja pronuncia esta sempre condicionada a natureza
do som seguinte” (Cunha & Cintra, 1992: 76).

Em relacdo a anélise das palavras, os morfemas podem ser livres
e presos. Os linguistas consideram os primeiros como aqueles que podem
existir sozinhos como vocabulos, ao contrario dos segundos, que nunca
se encontram isolados, ndo tendo por isso autonomia vocabular. Quanto a

natureza da significagcdo, os morfemas podem ser lexicais ou gramaticais.
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Os lexicais apresentam significacdo externa, referem-se a tudo o que os
falantes distinguem na realidade objetiva ou subjetiva. Por sua vez, os
morfemas gramaticais tém significacdo de natureza interna, derivando
das relacdes levadas em conta pela lingua.

Ainda sobre os morfemas lexicais e gramaticais, Celso Cunha &
Luis Lindley Cintra (1992: 77) sdo da opinido de que os lexicais sd&o em
namero elevado por constituirem uma classe aberta, podendo esta ser
sempre aumentada por novos elementos. Os gramaticais, porém, como
fazem parte de uma classe fechada, tém um nimero definido e restrito no
idioma. Os autores citados afirmam que, ao serem analisados num dado
texto, os morfemas lexicais encontram-se numa frequéncia média-baixa,
em contraste com o0s morfemas gramaticais que estdo numa frequéncia
média-alta.

Ao morfema lexical tradicionalmente atribui-se 0 nome de radical
que liga as palavras da mesma familia, dando-lhe uma base comum de
significacdo. Sobre esta corrente de pensamento, ha autores que nao
usam o conceito radical, como Ismael Coutinho (1976: 166), que afirma
que “a raiz € 0 nome que se da ao elemento primario e significativo da
palavra, em torno do qual se agrupam os outros elementos de formacao.
E também denominada base.” Este autor considera que a raiz da palavra
se alcanca através da eliminacdo dos elementos secundarios que a
possam constituir. Desta forma, a raiz serd a parte ndo flexivel da
palavra, a qual ndo é possivel de ser substituida. Em relacéo a este tema,
Mario Viaro (2004: 20) acrescenta que toda a palavra tem um ndcleo
etimoldgico que € a sua raiz. Esta consiste numa Unica silaba, na maior

parte das vezes € um unico som.
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Como podemos observar, existem varias discussdes sobre o que é
a raiz e a sua utilidade, devido a este facto alguns autores deixaram de
usar este termo, pois algumas raizes desapareceram ao longo do tempo.

Ainda sobre este assunto, alguns linguistas consideram que a
linguagem passou por um periodo monossilabico primitivo, em que as
unidades vocabulares seriam formadas por raizes. Em referéncia a esta
ideia, Ismael Coutinho (1976: 166) diz que ndo ha nenhuma prova sobre
a fase de monossilabismo. Tal leva este autor a considerar que as raizes
sdo pura inducdo dos gramaticos, as quais Sdo precisas para uma
explicagdo anatdmica da constituigdo dos vocabulos.

Apesar de ser um tema de grande discussdo, ja& o conceito de
radical, que menciondmos anteriormente, acaba por ser aceite por todos.
Este ndo é mais do que uma raiz expandida, por meio de pequenas silabas
significativas, ou seja, os afixos ou morfemas derivacionais que acabam
por modificar o sentido do radical, ao qual se juntaram.

Os radicais, como ja foi referido, sdo unidades lexicais portadoras
de informacdo idiossincratica de cardcter morfoldgico, sintatico e
semantico. Estes sdo ainda especificadores da categoria sintética, da
classe tematica e ainda do género, no caso dos nomes. Relativamente a
especificacdo dos radicais em relacdo a categoria tematica a que dizem
respeito, nomeadamente a identificacdo das subcategorias dos adjetivos,
dos nomes, dos verbos, a sua relevancia acaba por ser meramente
morfoldgica. Ainda temos a considerar o tema que de um modo geral é a
unidade morfoldgica, a qual domina o radical, e o constituinte tematico,
que ¢ o afixo que especifica a classe tematica do radical.

Seguindo a linha de pensamento anterior, pode se afirmar que “a
categoria sintatica dos radicais simples é determinada em funcdo da

categoria sintatica das palavras simples com que cada radical pode
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ocorrer (...) enquanto outros ocorrem em duas ou mais” (Mateus et al.,
2003: 920). Sobre estes ultimos, h4 a referir que sdo foneticamente
semelhantes, mas tém propriedades gramaticais diferentes.

Sobre 0 nosso tema, a formacdo de palavras, Celso Cunha &
Lindley Cintra (1992: 85) citam Jean Dubois (1973):

Chama-se formacao de palavras o conjunto de
processos morfossintaticos que permitem a criagdo de
unidades novas com base em morfemas lexicais.
Utilizam-se assim, para formar as palavras, os afixos de

derivagédo ou os procedimentos de composicéo.

Sobre a afixacdo, Maria Helena Mateus et al. (2003: 941) expdem
que esta é normalmente descrita com base nas propriedades que
caraterizam os afixos envolvidos, tendo em atencdo a posi¢cdo que estes
ocupam na estrutura morfoldgica do portugués.

Desta forma, temos afixos disponiveis que sdo: os prefixos que se
colocam na periferia esquerda da forma da base e os sufixos quando se
encontram a direita da base. Esta distincdo ndo € a ideal para a analise
morfoldgica, pois ndo permite a identificacdo dos afixos que ocupam a
posicdo de constituinte tematico, nem daqueles que ocupam as posi¢oes
de flexdo morfologica. Referindo Celso Cunha & Lindley Cintra (1992:
8), estes autores acrescentam que os prefixos sdo mais independentes do
que os sufixos, pois normalmente provém de advérbios ou de preposi¢des
que tiveram ou tém uma vida auténoma.

Através deste estudo podemos afirmar que os sufixos determinam
a categoria sintatica ou gramatical da palavra onde ocorrem. Estes

circunscrevem o valor das categorias morfologicas, morfossintaticas e
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morfossemanticas. Por sua vez, os prefixos ndo interferem na categoria
sintatica da palavra, ndo alteram a categoria morfoldgica e ndo fornecem
as categorias que foram mencionadas para os sufixos. E de destacar que
tanto os sufixos como os prefixos formam novas palavras que mantém
uma relagéo de sentido com o radical derivante. Numa breve concluséo,
os prefixos e os sufixos podem ter uma denominagdo mais geral, “os
afixos, nunca podem constituir, por si sés, uma palavra, devendo
associar-se a uma base, que pode ser constituida por um radical (...) ou
por uma sequéncia de radical ¢ um ou mais afixos” (Mateus et al., 1990:
414).

A derivacao é o processo mais facil na formacdo de palavras na
lingua portuguesa, assim como nas restantes linguas romanicas. Neste
processo existe ja& uma palavra, podendo-se formar uma nova através da
adicéo ao seu radical de um sufixo ou de um prefixo ou com a supressao
de um destes. Ha ainda a incorporacdo simultdnea a um determinado
radical de um prefixo e de um sufixo que se denominam parassintéticos.
Podemos, assim, dizer que a palavra nova que se formou recebe a
denominacdo de derivada e a que lhe esta na origem da formacédo recebe
0 nome de palavra primitiva.

Ao falarmos do processo de formacéo de palavras por derivagdo
temos de fazer um breve resumo sobre a distingdo entre a gramatica
tradicional e a gramatica atual. Na primeira, seguindo o DT (2009: 22), a
derivagéo era descrita como a formacdo de novas palavras a partir de
uma palavra primitiva, enquanto na segunda a derivacdo passa a ser vista
como um processo morfoldgico de formagéo de palavras, o qual consiste
na associacdo de um afixo derivacional a uma forma de base.

Na derivacdo, a categoria morfossintatica dos derivados &

calculada a partir da categoria sintatica dos afixos derivacionais,
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existindo processos diferentes. Por isso, os derivados de uma mesma
forma de base pertencem a diferentes categorias morfossintaticas. A
derivacdo pode ser prefixal com o uso de prefixos, sufixal, utilizando os
sufixos e parassintética com a juncdo simultanea de um prefixo e de um
afixo a uma base. A maioria dos autores é da opinido de que a
parassintese é frequente na formacdo de verbos deadjetivais ou
denominais. Alguns autores ndo aceitam que certas palavras, apesar de
terem na sua base ao mesmo tempo um prefixo e um sufixo, sejam
formadas por parassintese, pois algumas delas tém as fases intermédias
dos derivados.

Em relacdo as palavras derivadas que referimos, estas resultam
sempre de um acréscimo de afixos a uma determinada base ou radical e a
palavra que se forma aumenta a primitiva. Existe, no entanto, um
processo de criagdo vocabular contrario a este a que se da o nome de
derivacdo regressiva, “que consiste na redug¢do da palavra derivante por
uma falsa analise da estrutura” (Cunha & Cintra, 1992: 104). A derivacao
regressiva € sempre um processo de nominalizacdo deverbal, em que as
bases de derivagdo regressiva “sdo sempre verbos e os seus produtos sao
sempre nomes de a¢do, isto ¢, nomes parafrasedveis” (Correia & Lemos,
2009: 33). Ainda sobre a derivagdo temos de falar na conversdao ou
derivagdo impropria que abrange as palavras que mudam de classe
gramatical sem terem qualquer modificacdo na sua estrutura, tal é o
exemplo da palavra “portugués” que pode ser uma pessoa natural de
Portugal ou a lingua prdépria de Portugal.

Perante a derivacdo afixal, Margarida Correia & Lucia Lemos
(2009: 24) referem que este € um método tipicamente binario, onde cada
processo derivacional intervém de cada vez numa base ou num radical

derivacional e num afixo. Desta forma, as palavras que possuem mais do
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que um afixo derivacional, com exce¢do dos derivados parassintéticos,
surgem ndo de um, mas de Varios processos derivacionais.

Para as duas autoras mencionadas anteriormente:

A composi¢do é um processo menos previsivel
dado que: nimero de unidades que podem estar na base
de compostos €é praticamente ilimitado; quando se fala
de composigdo sintagmatica, é impossivel prever quais
0s sintagmas que se lexicalizardo, dado que,
basicamente, esse processo € condicionado por fatores
extralinguisticos; os elementos intervenientes na
composicdo sdo portadores de significado lexical e
podem ser classificados como pertencentes a uma
classe maior de palavras (substantivo, adjetivo, verbo,
advérbio) (Correia & Lemos, 2009: 26).

Ja Celso Cunha & Lindley Cintra (1992: 106) tém uma visao um
pouco diferente sobre a palavra composta. Para estes dois autores, esta
representa sempre uma ideia Unica, autbnoma e por vezes dissociada das
nogdes expressas pelos seus componentes. Estes dois autores referem que
existem elementos de uma palavra composta que podem estar
justapostos, conservando cada um a sua imparcialidade. Por vezes, ha
palavras em que elementos que as formam estdo nalgumas ocasifes
unidos de tal forma que a ideia de composicdo quase se perde, por se
encontrarem subordinados a um Unico acento tonico, perdendo a sua
integridade silabica. E considerada a composicao perfeita.

Em relacdo aos casos expostos, 0s autores anteriores, na
perspetiva de gramética tradicional, fazem a distingdo entre a composicao

por justaposicdo e da composic¢do por aglutinagdo. No primeiro caso, 0S
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elementos componentes estdo geralmente ligados por hifen, ao passo que,
no segundo caso, 0s elementos unem-se num s6 vocéabulo grafico. Ainda
sobre 0 emprego do hifen nas palavras compostas por justaposicao
podemos dizer “que o emprego do hifen é uma simples convencgédo
ortografica. Nem sempre os elementos justapostos vém ligados por ele.
Ha& os que se escrevem unidos (...) como hé outros que conservam a sua
autonomia grafica” (Cunha & Cintra, 1992: 107).

Ainda relacionado com os termos justaposicdo e aglutinacdo,
usados pelos autores referidos anteriormente, temos de expor que, na
nova terminologia utilizada na gramatica atual e seguindo o DT, o
primeiro termo, ou seja, justaposi¢do, passa a chamar-se composicao
morfossintatica e o segundo termo, ou seja, aglutinacdo passa a chamar-
se composicao morfolégica. Estes termos usados na gramatica tradicional
deixam de ser utilizados, por serem considerados pouco rigorosos e
desadequados face ao processo que ocorre na formacdo de novas palavras
por composicao.

Para Ismael Coutinho (1976: 175), seguindo uma perspetiva mais
tradicionalista, em todas as palavras compostas hd um elemento principal
a que se da o nome de “determinado” e o secundario ou acessorio que se
chama “determinante”. Podemos dizer que, de um modo geral, no
portugués, o determinado precede o determinante. Apesar de existirem
exemplos contrarios, estes sdo pouco frequentes. O primeiro processo de
formacéo e praticado pelas linguas romanicas e o segundo foi usado pelo
grego, latim e é usado ainda pelo alemao e inglés.

Ainda sobre a composicdo de palavras, Margarida Correia &
Lacia Lemos (2009: 37) chamam a atencdo para a estrutura interna das
palavras compostas, distinguindo dois processos que s&o: a composicéo

morfoldgica e lexicalizacdo de sintagmas. Além destes dois processos,

36



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

referem a recomposicdo que é um tipo de composi¢do morfoldgica. A
composi¢do morfoldgica é descrita pelas autoras anteriores (2009: 38)
como a construcdo de palavras compostas, partindo de unidades ndo-
autonomas. Normalmente estas unidades sdo raizes gregas e latinas, as
quais se foram adaptando ao sistema fonoldgico portugués e unidades
que resultaram da truncacéo de outras palavras. E ainda de referir que na
construcdo de compostos morfoldgicos entra, quase sempre, uma vogal
de ligacdo. E preciso referir que nesta composicdo morfoldgica pode
ainda existir uma palavra autébnoma no segundo elemento da composicéo.

Este tipo de composicdo é tipico das terminologias especificas
das ciéncias e/ou dominios técnicos. Este recurso ao ser usado na
composicao de palavras referentes a estas areas tem a ver com o facto de
os radicais utilizados nelas constituirem um patriménio comum a muitas
linguas. As unidades sdo assim formadas, tornam-se facilmente
traduziveis e adaptaveis, construindo, a maioria delas, verdadeiros
internacionalismos.

A composicgdo sintagmaética é também chamada lexicalizagdo de
sintagmas, tal verifica-se quando um composto sintagmatico resulta da
lexicalizagdo de certos sintagmas da lingua, como por exemplo: “casa de
banho”, “pena capital” etc.. Assim, “a estrutura destas unidades lexicais é
regida pelas regras da sintaxe da lingua, mas aquilo que nelas é
imprevisivel é quais os sintagmas que se lexicalizaréo, de entre todos 0s
possiveis” (Correia & Lemos, 2009: 39). Podemos, pois, afirmar que a
formacdo sintagmética € uma composicdo de elementos lexicais
independentes, que apresentam entre si uma intima relagdo sintatica e
semantica de modo a formar uma unidade lexical. Esta lexicalizacdo sé é

definida por necessidades denominativas independentes da lingua.
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A lexicalizacdo é o processo pelo qual certas unidades sao
formadas em outras componentes da gramatica, as quais se transformam
em unidades lexicais, “que se fixam na lingua, passando a funcionar
como unidades lexicais de direito”( Correia & Lemos, 2009: 40).

Podemos, assim, dizer que a formacdo sintagmaética consiste
numa composicdo de elementos lexicais independentes, que apresentam
entre si uma relacdo sintatica e semantica, de modo a formar uma
unidade lexical. Esta lexicalizacdo s6 é definida por necessidades
denominativas independentes da lingua.

Para que este estudo fique completo, hd ainda que referir a
passagem da componente sintatica para a componente lexical “e a
fixacdo dos sintagmas lexicalizados é muitas vezes acompanhada por
uma especializagdo semantica, isto é, o significado do sintagma deixa de
ser 0 seu significado composicional e passa, sim, a ser um significado
diferente” (Correia & Lemos, 2009: 40). Podemos apresentar como
exemplo, do que foi referido anteriormente, as palavras: “amor-perfeito”
e “para-quedas”. Atualmente, também ¢ possivel escrever “paraquedas”.

Perante o que foi mencionado, ha que referir que a flexdo dos
compostos sintagmaticos se faz pelas regras da sintaxe. Estes compostos
sdo, essencialmente, nomes cuja estrutura normalmente corresponde a
uma das seguintes estruturas sintagmaticas: nome mais adjetivo; adjetivo
mais nome; nome mais sintagma preposicional; nome mais nome; verbo
mais nome; preposicdo mais nome. Raramente pode aparecer 0 Composto
sintagmatico formado por: adjetivo mais adjetivo; advérbio mais
adjetivo.

Por fim, Margarida Correia & Lucia Lemos (2009: 43) fazem
alusdo a recomposi¢do, acentuando o facto de existirem compostos que

parecem ser meros compostos morfoldgicos, mas possuindo uma
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estrutura um pouco mais complexa. Perante o termo recomposicéo, Celso
Cunha & Lindley Cintra (1996: 113) afirmam que alguns radicais latinos
e gregos adquiriram um sentido especial nas linguas modernas,
assumindo o sentido global dos vocabulos de que anteriormente eram
elementos componentes. Estes dois autores atribuem a estes componentes
o nome de pseudoprefixos ou prefixdides. Como exemplos podemos
considerar 0s seguintes: <agro-> (“agricultura™), <eco-> (“ecoponto”),
<euro-> (“eurodeputado”), <foto-> (“fotobiografia”), <narco->
(“narcotrafico”), ou <petro-> (petréleo).

Margarida Correia & Lucia Lemos (2009: 43) aceitam a
denominacdo anterior, pseudoprefixos ou prefixdides, em virtude desta
ser usada na nossa terminologia gramatical. Porém, estas autoras nao
concordam que esta designacdo seja adequada, pelo facto de os
elementos ostentarem informacgdo semantica de tipo lexical e poderem ser
categorizaveis como classes lexicais maiores. Se tivermos em conta a
definicdo do composto morfoldgico dos pseudoprefixos ou prefixoides,
“os recompostos podem ser integrados na composicao morfoldgica, dado
envolverem unidades lexicais ndo-autdnomas. O que 0s torna um grupo
especifico é apenas o facto de essas unidades ndo-autbnomas resultarem
de truncagdo de unidades maiores” (Correia & Lemos, 2009: 43).

A recomposicao surgiu para definir um processo de formacao de
palavras que ndo se caracteriza nem pela composicdo e nem pela
derivagdo. A recomposicdo nomeia o processo de formacédo de palavras
guando s&o utilizados os pseudoprefixos. Estes caracterizam-se por
possuirem alguma independéncia, terem uma significagdo mais ou menos
delimitada e terem um menor rendimento do que os prefixos

propriamente ditos.
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Ainda sobre os pseudoprefixos e os radicais eruditos temos que
fazer uma distin¢do, visto que estes ultimos ndo tém o comportamento
especial dos primeiros. Podemos, entdo, afirmar que o critério para a sua
diferenciacéo, é, pois, “a deriva semantica que se evidencia quando,
processada a decomposicdo, os elementos ingressam noutras formacoes
com sentido diverso do etimolégico” (Cunha & Cintra, 1992: 114).

Como diz Maria Helena Mira Mateus et al., “a formacdo de
palavras ndo esgota, no entanto, os recursos para a introducdo de novas
palavras no 1éxico de uma lingua, que podem ser inventadas (...) ou
podem resultar de alteragdes varias sobre palavras existentes” (1990:
414).

Temos, assim, alguns processos de criacdo lexical como: a
acronimia, que é uma forma de criar uma palavra a partir de uma ou mais
letras das palavras que integram um titulo ou uma frase; a sigla, que € a
abreviatura de sequéncias de palavras que inclui a letras inicial de cada
uma delas; o truncamento ou abreviacdo vocabular, que consiste na
eliminacdo de uma sequéncia no final da palavra; a amalgama, que €
quando uma nova palavra resulta de outras palavras, num processo de
combinacdo aleatdria; os empréstimos, que sdo palavras provenientes de
outras linguas adaptadas a nova lingua; os estrangeirismos, que Sao
importacOes diretas de palavras de outras linguas; a extensdo metafdrica,
que contribui para o alargamento do léxico de uma lingua porque neste
processo atribui-se a uma palavra uma nova interpretagdo semantica e,
por fim, os neologismos que sdo a criacdo de novas palavras a partir de
estruturas morfossintaticas da lingua.

Ainda sobre os arcaismos e 0s neologismos, ndo podemos

esquecer o0 que nos diz Monteiro Lobato (1934: 11) sobre estes termos:
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Sou uma palavra que ja perdeu até a memoria
da vida passada. Apenas me lembro que vim do latim
Hoc Anno, que significa Este Ano. Entrei nesta cidade
quando s6 havia uns comecgos de rua (...). Depois fui
esquecida, e hoje ninguém se lembra de mim (...). Ja
sou mais que um Arcaismo sou simplesmente uma
palavra morta. (...). Foi interrompida por um bando de
palavras jovens que vinham fazendo grande barulho
(...). Sdo os Neologismos, isto €, palavras novissimas,
recém-saidas da forma. (...) Os Neologismos tém de
envelhecer um bocado antes que receba autorizagdo
para residir no Centro da Cidade (...). Enquanto isso
ficam soltos pela cidade, como vagabundo, ora aqui,

ora ali.

De facto, perante a citacdo anterior, verificamos que as linguas
ndo sdo estaticas e que evoluem, adotando novas palavras em detrimento
de outras que acabam por cair em desuso. Temos, assim, 0s arcaismos
que sdo palavras ou expressdes usadas numa determinada época e que,
com o decorrer do tempo, sdo substituidas por outras de sentido idéntico
ou, entdo, perdem totalmente a sua referéncia, devido as transformacdes
que se foram verificando no campo cientifico-tecnolégico, na
organizacéo social, nas ideologias, etc.

Para que umas palavras desaparegam, outras surgem normalmente
para ocuparem o lugar das primeiras. Além disso, nhum mundo em
constante mudanca e evolucdo, aparecem novos conceitos e objetivos que
necessitam de ser nomeados. A estas palavras novas da-se o nome de
neologismos. O neologismo € toda a palavra que ndo existia e passou a

ser usada, independentemente do modo como apareceu e do tempo que
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ird ter. Um neologismo sé é sentido, como tal, durante algum tempo
limitado. Passados anos ou seculos, um determinado neologismo deixa de
ter sentido, como tal, porque a realidade que ele designa também ja néo é
nova.

Em jeito de conclusdo sobre os aspetos que abordamos em
relacdo aos varios processos de formacdo de palavras, podemos afirmar
que na lingua portuguesa a derivacdo é 0 processo mais simples para
formar novas palavras, pois ao existir ja uma palavra (base), através da
juncéo de prefixos ou de sufixos, ou entdo dos dois em simultaneo,
obtemos novas palavras, torna-se, assim, um processo mais regular. Ja
em relacdo a composicdo de palavras, este processo pode ter um nimero
de unidades na base dos compostos quase ilimitados, por isso, a formacao
de palavras, por este método, torna-se mais complicado na nossa lingua,
por ser um processo menos previsivel.

Ainda sobre a derivacdo e a composicdo de palavras ha que fazer
uma distingdo entre estes dois processos, a derivacdo e a composi¢do. A
derivacdo tem uma unidade de significado lexical, & qual se junta um ou
dois afixos, como menciondmos anteriormente, para formar uma nova
unidade lexical. J& na composicdo existem pelo menos duas unidades de
significado lexical autbnomas ou ndo-auténomas, existentes na lingua,

que se unem para dar origem a uma nova unidade lexical.
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CAPITULO I I - ANALISE DAS GRAMATICAS
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Para realizarmos o estudo sobre como as gramaticas apresentam o
tema da formagdo de palavras, estruturdmos este trabalho da seguinte
forma: procedeu-se a analise de sete gramaticas escolares do 1° CEB,
todas elas direcionadas para o 3° e 4° anos de escolaridade. Encontrando-
se todas de acordo com o Programa de Portugués do Ensino Basico e o
Dicionario Terminoldgico. Apenas s6 algumas ja se encontram de acordo
com as novas Metas Curriculares de 2012.

A selecdo das gramaticas teve como principio as gramaticas
adotadas pelos docentes do Agrupamento de Escolas de Vila Nova de
Poiares e as mais recentes no mercado editorial (anexo 1V). Achamos que
a selecdo deste corpus de analise permitira chegar, com exigéncia e rigor,
a algumas conclusdes sobre o0 que se pretende estudar (anexo V).

Neste estudo, analisdmos as seguintes graméticas: A minha
primeira Gramatica, A minha Gramatica e A descoberta da Gramatica,
as quais estdo de acordo com o Programas de Portugués, o Dicionario
Terminoldgico e as Metas Curriculares de 2012. As seguintes gramaticas:
Escolar Gramatica, Segredos da Gramatica, Super Gramatica e
Aprender a Gramatica 4 ndo se encontram de acordo com as Metas
Curriculares de 2012. Nesta andlise, seguimos uma grelha, nos seguintes
aspetos: apresentagdo do tema, explicacdo/teoria sobre contetdo
abordado, tipo de exercicios, numero de exercicios que possuem e 0

numero de paginas que dedicam ao tema (anexo VI).

2.1. A apresentacdo do tema em cada gramatica

Iniciamos este subcapitulo com a apresentacdo do tema, a

formacéo de palavras, como € que este € explorado em cada gramatica,
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que vamos analisar, focando-nos essencialmente nos materiais utilizados
para abordagem do tema que vamos trabalhar.

Comecando pela gramatica Escolar Gramatica, o tema, a
formacdo de palavras, € feito através da apresentacdo de trés bandas
desenhadas. Na pagina 98, o aluno identifica na primeira banda
desenhada as palavras variaveis e invaridveis, simples e complexas. Na
segunda banda desenhada, pagina 100, aparece a derivacdo de palavras
por prefixacdo, sufixacdo e parassintese. Por fim, na pagina 102, ha uma
banda desenhada para apresentar a composicao de palavras (anexo VII).

Em A minha primeira Gramatica, inicia-se o tema a formac&o de
palavras com uma abordagem as palavras variaveis e invariaveis, simples
e complexas, comecando com dois textos de Ana Maria Magalhdes e
Isabel Algada, retirados do livro Os primos e a Bruxa Cartuxa. Nestes
dois textos ha palavras a negrito que irdo ser utilizadas em exercicios
para abordarem o tema. De seguida, na pagina 43, na parte relativa ao
processo de formacdo de palavras, ha um texto muito simples com o
titulo <O pirilampo”, em dialogo, retirado do livro Vou dar pontapés na
lua, de Maria Isabel Moura, o qual vai ser usado para a realizacdo de
exercicios sobre as palavras complexas, introduzindo, assim, este
processo de formacéo de palavras (anexo VIII).

Em relacdo a gramatica Segredos da Gramatica, ha uma parte
tedrica que comeca por apresentar a palavra como “um lado escondido da
lingua, aquele que se encontra por dentro das palavras e que faz com que
elas se transformem e crescam” (Espinha & Fonseca, 2011: 78). De
seguida, existe uma explicacdo sobre as diferentes classes a que as
palavras pertencem, o seu significado, as suas funcbes gramaticais e o
som que representam. Logo apés, aparece a nogdo de uma palavra

simples e de uma palavra complexa. Vejamos como Maria Espinha &
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Irene Fonseca (2011: 78) se referem ao tema: “De facto, podes
reconhecer facilmente a existéncia de uma palavra simples, como casa,
pera, arvore, conforto, e de uma palavra complexa como casamento,
pereira, arvoredo, desconforto.” Nesta gramatica todos os contetdos
estdo apresentados de uma forma sempre tedrica e com exemplos (anexo
IX).

No manual de gramatica, A minha Gramatica, o tema surge, na
pagina 72, através de trés imagens que apresentam a palavra simples e a
palavra complexa (anexo X). Estas imagens séo para introduzir a nogao
de palavra simples, palavra complexa, afixos e a derivagdo. Sobre o
processo de derivacdo por composi¢do, ha uma imagem na pagina 73 que
fala da previsdo meteoroldgica, a qual vai ser utilizada pelo autor da
gramatica, Leonel Costa, usando as palavras que nela se encontram que
sdo: “fim de semana” e “guarda chuva”, para a sua contextualizacao.

Na Super Gramatica, de Conceicdo Dinis & Luis Ferreira, inicia-
se 0 tema em estudo com a diferenca entre palavra varidvel e palavra
invariavel. Segue-se a introducdo da palavra simples e complexa através
de um poema, de Conceicdo Dinis, com o titulo ”Agua”. Trata-se de um
texto inédito, que fala da “agua”, servindo esta palavra para identificar a
palavra simples e todas aquelas que se formam a partir dela, como
“aguaceiro”, que ¢ classificada de palavra complexa. Em relacdo as
palavras derivadas por composi¢cdo surgem duas imagens para a
introducdo do tema (anexo XI).

Ainda sobre a palavra complexa por derivagéo, este tema aparece
no livro, A Descoberta da Gramatica, através de um poema, na pagina
162, “Mentira/Verdade”, de Antdénio Torrado, encontrando-Se neste
poema cinco palavras a negrito que sdo: ‘“‘sagazmente”, “desmente”,

“descoberto”, “desmascarado” e “dinamarqués”, as quais sdo derivadas
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por prefixagdo ou por sufixagdo. Estas palavras tém como fim a
realizacdo de exercicios sobre a derivacdo. Na pagina seguinte, existe um
quadro que apresenta o0s processos de derivacdo (anexo XII).

Por fim, na gramatica Aprender a Gramatica 4, a formacdo de
palavras tem inicio com a apresentacao de dois grupos de palavras, cada
um com trés palavras, as quais sdo formadas a partir de outras. A um dos
exemplos juntou-se o sufixo <-eiro> e no outro grupo o prefixo <in->.
Clara Amorim & Vera Costa ddo exemplos de palavras com o sufixo e o
prefixo referenciados. Na pagina 73 surgem as palavras complexas, em
que se explica que estas podem ser formadas por combinagéo de radicais
ou palavras, muitas das vezes unidas por um hifen (anexo XIII).

De um modo geral, todas as gramaticas na apresentacdo do tema,
a formacao de palavras, realizaram a distin¢éo entre a palavra simples e a
palavra complexa. Ainda abordaram a derivagcdo por prefixacdo e
sufixacdo e a composicao de palavras. Em relacdo, a forma como o tema
foi apresentado, nenhuma segue a mesma metodologia. Temos, desta
forma, nas gramaticas analisadas, as seguintes formas como foi
introduzido o tema: através de pequenas bandas desenhas, de pequenos
poemas, de textos, de palavras retiradas de textos a negrito, com grupos

de palavras e através de imagens com frases simples.

2.2. A explicacdo do tema em cada gramatica

Depois de termos analisado, no subcapitulo anterior, as sete

gramaticas, na parte relacionada com a apresentacéo do tema, a formacao
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de palavras, passamos agora a parte da explicacdo do tema em cada uma
das gramaticas.

Comecando pela Escolar Gramatica, na pagina 98, apresenta-se
uma banda desenhada com cinco palavras a negrito as quais sao:
“cauteloso”, “enfarinhada”, “clarear”, “patorra” e “peluda”. Estas
palavras vao ser utilizadas num exercicio para os alunos ligarem a
palavra de onde derivam. No final da pagina, existe um pegqueno resumo
sobre 0 que sdo palavras variaveis, invariaveis, simples e complexas. As
autoras Albertina Rocha & Carla do Lago terminam o assunto com uma
chamada de atencdo para as palavras complexas que sofrem alteracfes
através do processo de derivacdo ou composicdo. No término de cada
tema ha uma repeticdo do que foi dito anteriormente, acrescentando-se,
no caso da derivagdo, que: “todas as palavras derivadas da mesma
palavra primitiva formam uma familia de palavras (ex: “flor”, “florista”,
“floreira”)* (Rocha & Lago, 2011: 99).

Na pagina 100, ha ainda uma elucidacdo sobre como surgem as
palavras complexas, as quais podem derivar por prefixacdo, sufixacao e
parassintese. Para cada um dos casos, ocorre uma explicacdo e é
apresentado um exemplo. No caso da prefixacdo, apresenta-se como
exemplo “infeliz’, na sufixacdo ‘“cavaleiro” e na parassintese
“enfarinhada”. Na pagina 101, conclui-se 0 tema da derivagdo com um
resumo parecido com tudo o que foi dito anteriormente.

Em relacdo as palavras complexas, Rocha & Lago (2011: 102)
expdem ainda o seguinte: “Outro processo para formar palavras
complexas é por composicgdo, isto é, quando se associam duas ou mais
palavras ou radicais de palavra-base”. Neste processo de formacdo de
palavras complexas por composic¢do sdo explanados varios exemplos de

combinagdo: palavra mais palavra como em “guarda-chuva” e “cor de
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laranja”, radical mais palavra, no caso “sociocultural”, e radical mais
radical, em que existe uma pequena explicagéo para este caso, referindo-
se que geralmente ha uma vogal de ligacdo entre eles, como no caso da
palavra “inseticida” (anexo XIV).

Em A minha primeira Gramatica, na parte onde ha referéncia as
palavras simples e as palavras complexas, Claudia Franco & Jodo Gracio
(2012: 42) afirmam que as palavras simples sdo formadas apenas por um
radical apresentando como exemplos as palavras “fato” e “casa”,
enquanto as palavras complexas apresentam um radical ou a jungdo de
mais do que um radical, sendo o0s exemplos apresentados
“suficientemente” e “guarda-chuva.” Na pagina 44, onde se da o término
do tema, a formacdo de palavras, os autores, anteriormente mencionados,
expdem uma explicacdo sobre a formacdo de palavras por derivacao.
Nesta parte € referido como ocorre a prefixacao, a sufixagdo, bem como a
prefixacdo e a sufixacdo ao mesmo tempo.

Por fim, ha uma alusdo a composicao de palavras, as quais podem
formar-se com duas ou mais palavras base, a partir da juncdo de um
radical com uma palavra, de dois radicais ou de um radical mais uma
palavra. Os autores terminam dando exemplos de palavras que reinem as
explicagbes dadas, como é o caso de “cor-de-rosa”, “guarda-chuva”,
“agricultura” e “psicologia”.

Nos Segredos da Gramatica, apds existir uma apresentacdo de
exemplos sem ser atribuido qualquer nome, aparece, na pagina 81, um
quadro com definicbes em relagdo aos processos de formacgdo de
palavras. Comeca-se pelas palavras simples e de seguida passa-se as
palavras complexas, que podem ser formadas por derivacdo ou por

composi¢do. Ainda na mesma pégina ha outro quadro dividido em duas
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colunas com trés linhas, em cada uma delas ha referéncia ao significado
de radical, de prefixo e de sufixo (anexo XV).

Em relacdo a A minha Gramatica, Leonel Costa (2012: 72) parte
da palavra simples para explicar como se forma uma palavra complexa,
juntando a palavra simples uma particula/afixo o qual modifica o
significado desta. O autor da obra parte da palavra” feliz”, a qual pode
formar uma palavra complexa “infeliz”. Por sua vez, com a juncdo do
afixo <-mente> forma-se a palavra “felizmente”. Ainda com O
acrescentar do afixo <in-> forma-se uma terceira palavra “infelizmente”,
a qual também € uma palavra complexa.

No meio da pagina é desenvolvido o processo de derivacdo das
palavras, o qual se verifica, segundo Leonel Costa, quando se juntam
afixos as palavras, passando estas de palavras simples a palavras
complexas. No final da mesma péagina, € dito que o afixo pode estar no
inicio ou no final de uma palavra. Nesta parte ha uma breve elucidacéo
sobre a derivacdo das palavras por prefixacdo quando o afixo/prefixo
estiver no inicio da palavra e sdo dados alguns exemplos como: “injusto”,
“recomego” ¢ “desenlace”. Ainda é referido que as palavras podem
derivar por sufixacdo quando o afixo/sufixo se encontrar no final da
palavra e exemplifica-se com: “alegremente”, ‘“caloroso” e
“interessante”. Por fim, referem-se as palavras que derivam por
prefixacdo e sufixacdo, dizendo que este processo & a parassintese
expondo as palavras: “infelizmente” e “independentemente”.

Ainda sobre as palavras complexas, Leonel Costa (2012: 73)
termina com a seguinte afirmacgédo: “Ha outras palavras complexas que
sdo formadas por duas ou mais palavras, que podem estar, ou ndo, unidas

por hifen. A este processo chamamos composi¢ao”.
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Na Super Gramatica, Conceicdo Dinis & Luis Ferreira (2012: 17)
dao o exemplo de uma palavra simples e de outras que derivam dela,
chamando-as complexas. Nesta parte, ha referéncia sobre o que é o
radical de uma palavra, dando o exemplo de “agua” que tem um Unico
radical, por isso, € uma palavra simples e todas que se formam a partir
dela, como “aguaceiro,” sdo palavras complexas. Estes autores terminam
com uma conclusdo de que todas as palavras complexas tém um radical:
“O radical ¢ o elemento basico da palavra. Tem significado, mas ndo
varia” (2012: 17). Nesta explicacdo, ddo-se varios exemplos de palavras
que possuem o mesmo radical tais como: “leite”, “leitinho”, “aleitar”,
“leitao”. No final destes exemplos indicam que <leit> é o radical destas
palavras.

Neste manual, os autores, na pagina 18, chamam a atencéo para as
palavras que se formam por derivacdo por possuirem afixos que se
juntam a base da palavra, os quais poderdo ter o nome de prefixos ou de
sufixos, conforme a sua posicdo em relacdo a base. Ha ainda alusdo a
unido de um sufixo e de um prefixo ao mesmo tempo na mesma palavra.
Partindo destas explicacfes, € mencionado que os afixos ndo sdo palavras
independentes da lingua, por isso, nunca aparecem sozinhos, tendo
significado regular. E dado como exemplo o prefixo <in->, o qual mostra
negacdo e o sufixo <-eiro> que significa ocupacéo.

De seguida, passa-se a apresentacdo de um quadro com dois
prefixos (<des-> e <re->), explicando que no primeiro caso 0 seu
significado é de negagdo e no segundo caso representa ocupagdo. Para
cada um deles os autores apresentam respetivamente as palavras
“descontente” e “reler”. Ainda existe outro quadro semelhante ao anterior
SO que possui dezassete sufixos (anexo XVI). Existindo assim na

gramatica uma grande diferenca entre o numero de sufixos e de prefixos
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que apresenta. Para finalizar este assunto, é dito que a partir de um nome
se pode formar um verbo e também um adjetivo.

Nesta gramatica, sobre a composicdo de palavras complexas, €
mencionado que estas formam-se através de radicais ou forma de base
existentes. Da-se exemplos de palavras formadas por composi¢cdo que
podem ter significado diferente de cada uma das palavras que lhes deram
origem (“aguardente”, “girassol”). Ainda nesta parte é chamada a atencao
para as palavras complexas que se formam a partir de um verbo na 32
pessoa do singular, no presente do indicativo, o qual se junta a um nome,
estando estes dois elementos separados por um hifen (“tira-teimas”,
“guarda-redes”™).

Em A Descoberta da Gramatica, a explicacdo do tema, a
formacdo de palavras, na pagina 162, aparece a partir de um texto que ja
mencionamos “Mentira/Verdade”, de Antonio Torrado, em que o aluno,
a partir de palavras retiradas do texto, “desmente,” “descoberta”
“desmascarada”, tem de identificar se o elemento comum nas palavras
que as formam se encontra a direita ou a esquerda da palavra. Na pagina
seguinte existe um quadro com a explicacdo de como se podem formar
novas palavras através da juncdo de afixos, chamando-se a este processo
derivacdo. No mesmo quadro ha um esquema em que aparece a
derivacdo por prefixacdo e por sufixagdo, com uma breve explicacdo de
como se faz a colocagéo do prefixo e do sufixo nas palavras simples.
Apresentam, Clara Amorim & Vera Costa (2012: 163), como exemplo
para a prefixagdo os prefixos <des->, <re->, <in->, dando origem as
seguintes palavras: “desmentir”, “repor e “injusto”. Para a sufixacao
indicam os sufixos, <-mente>, <és> e <-0s0> nas palavras seguintes:

“sagazmente”, “dinamarqués” e “carinhoso”.
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Este assunto termina com uma breve exposi¢do sobre o que se
entende por palavras complexas, referindo-se que estas sdéo combinadas
por dois ou mais elementos, por radicais ou palavras e que muitas vezes
se encontram unidos por um hifen.

Em Aprender a Gramética 4, parte-se de palavras dadas,
divididas em base mais sufixos ou base mais prefixos, conforme os
exemplos apresentados. Como conclusdo, Clara Amorim & Vera Costa
(2012: 69) dizem que “podemos formar novas palavras acrescentando
afixos (prefixos ou sufixos) a outras palavras. Este processo de formacao
de palavras chama-se derivagdo.” Por fim, hd uma conclusdo em que €
explicado que existe a derivacdo por prefixacdo, quando se junta um
prefixo a esquerda da base, e ha por sufixacdo, quando se junta um sufixo
a direita da base. Sobre as palavras complexas € referido que “sdo
formadas através da combinacdo de radicais ou palavras, muitas vezes
unidos por hifen” (Amorim & Costa, 2012: 73).

Numa sintese, relativa ao estudo que efetudmos sobre as
gramaticas analisadas, verificimos que todas dedicam um capitulo a
formagéo de palavras. Ainda pudemos observar que na explicacdo do
tema, a formacdo de palavras, os autores das gramaticas partem de
palavras isoladas ou retiradas de algum texto ou de exercicios que 0s
alunos vao executando, para darem as respetivas explicacbes sobre 0s
seguintes conteudos: a nocdo de radical, afixo, prefixo, sufixo, palavra
simples, palavra complexa, derivagdo por prefixagdo e por sufixacdo e
palavras compostas. Nalgumas gramaticas, como foi mencionado, ha a
apresentacdo de quadros com o significado de alguns prefixos e de alguns
sufixos.

Em relacdo, a explicagdo das palavras formadas por composicéo,

hd menos informagdo do que da derivacdo. De um modo geral, as
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gramaticas limitam-se a referir que a composicdo de palavras pode
acontecer com a utilizacdo de hifen ou da juncdo de duas palavras,
apresentando poucos exemplos para a composi¢ao de palavras.

No final do tema, cada gramatica apresenta um breve resumo dos
assuntos que explicou anteriormente. A excecao a esta organizagéo recai
na gramatica A Aprender gramatica que inicia o tema pelas definicdes

para cada conteudo.

2.3. Tipo de exercicios observados nas gramaticas

Por fim, terminamos a andlise das gramaticas com a observacao
dos exercicios que apresentam. Como ja citdmos, nalgumas gramaticas o0s
exercicios foram usados para a apresentacdo e explicacdo do tema, a
formacdo de palavras. Neste subcapitulo, pretendemos analisar qual o
tipo de exercicios que as gramaticas analisadas apresentam aos alunos do
1° CEB, destinados ao 3° e 4° anos.

Na Escolar Gramaética, da-se um exercicio para o aluno procurar
trés palavras complexas no dialogo apresentado. Seguindo-se um
exercicio em que os alunos tém de copiar das palavras dadas a base, o
prefixo ou o sufixo que as formam.

De seguida, na pagina 101, aparece um quadro com cinco colunas
distribuidas da seguinte forma: palavra, base, prefixo, sufixo e o0 seu
significado. Este quadro pretende mostrar que na juncdo de prefixos ou
sufixos se pode obter qualidades, agdo, negagéo, profissdo ou agente da
acao, naturalidade, repeticdo, grau aumentativo e diminutivo e de
comportamento. E ainda sugerido um exercicio para que o aluno, a partir

das seguintes palavras: “coragem”, “agrado” e ‘“chuva” possa formar
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adjetivos, pelo processo de sufixacdo. Ao tema da derivagdo de palavras
esta gramética dedica quatro exercicios.

Na parte da formacéo de palavra por composicao, na pagina 102,
iniciam-se 0s exercicios com um pequeno quadro, com seis frases, em
que o aluno terd de colocar verdadeiro ou falso, a frente de cada
afirmacgdo. Na pagina seguinte, aparecem dois exercicios de tipo tabela,
em que num deles os alunos tém uma lista de palavras, as quais sdo para
serem colocadas na respetiva coluna: palavra mais palavra, radical mais
palavra e radical mais radical.

Por fim, ha um exercicio, no qual os alunos terdo de completar
um quadro, copiando as palavras que sdo dadas para as colunas que
dizem: derivacdo por prefixacdo, sufixacao, parassintese e composicao.

Na A minha primeira Gramatica ha apresentacdo de um texto, na
pagina 43, cujo o titulo é O pirilampo, de Maria Isabel Moura, do livro
Vou dar pontapés na lua. Sobre este texto existem dois exercicios. Num,
os alunos assinalam com uma cruz, entre seis palavras, trés que sejam
complexas; no outro, das palavras que indicarem, tém de separar o Seu
radical do prefixo ou do sufixo, conforme seja a sua derivacao.

No final do tema, processos de formacdo de palavras, hd um
quadro para ser preenchido, o qual é composto por cinco colunas: numa
estdo as palavras a analisar, trés colunas estdo relacionadas com a
derivacgéo por prefixacdo, sufixacao e prefixacao e sufixacao e a ultima é
destinada & composicdo. Os alunos simplesmente tém de colocar uma
cruz na coluna a que corresponde cada palavra. Este livro dedica trés
exercicios ao tema (anexo XVII).

Por sua vez, Os Segredos da Gramatica termina o capitulo
dedicado aos processos de formacdo de palavras com atividades sobre

varios temas que foram abordados. Apresenta apenas um exercicio
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relacionado com a formagéo de palavras, o qual consiste no seguinte: 0s
alunos terdo de formar livremente palavras por derivagdo que conhegam,
seguindo o exemplo dado com o prefixo <des-> (“desocupar”) e com
sufixo <-or> (“cantor”).

Em A minha Gramatica, na pagina 73, h4 apresentacdo de um
exercicio composto por quatro frases para que os alunos sublinhem as
palavras complexas. No exercicio seguinte, os alunos copiam as palavras
complexas e circundam a vermelho os prefixos e a verde os sufixos. No
ultimo exercicio, ha seis palavras para os alunos construirem palavras
complexas, usando hifen nalgumas e noutras juntando-as numa sé
palavra (anexo XVIII).

Em Super Gramatica, na pagina 18, ha trés exercicios. No
primeiro, os alunos partem das imagens de “carro” e de “casa,” que sao
palavras simples, para formarem palavras complexas. No segundo
exercicio, ha um provérbio em que é necessario sublinhar as palavras
derivadas que o formam. No terceiro exercicio, é dado aos alunos a
palavra “empedrar”, em que os alunos tém de escrever o radical, o
prefixo e o sufixo que nela se encontram. Na pagina seguinte, ha dois
quadros com o significado de alguns prefixos e sufixos. No final, ha dois
exercicios para o aluno tentar escrever outras palavras, com os prefixos e
os sufixos apresentados anteriormente. Por fim, no ultimo exercicio, sdo
dadas seis palavras, as quais sa0 nomes comuns, para que os alunos
formem a partir delas verbos ou adjetivos (anexo X1X).

Na pagina 20, da Super Gramaética, apds a explicagdo sobre as
palavras formadas por composicdo, € exposto um exercicio com doze
palavras para que os alunos formem com elas palavras complexas. Para
terminar o tema ha uma ficha de avaliagdo com cinco exercicios sobre o

que foi explorado anteriormente. No primeiro exercicio sdo dadas seis
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palavras para o aluno escrever se sdo palavras simples ou complexas. O
segundo exercicio é formado por uma regra sobre a formag&o de palavras
complexas, com lacunas, em que o aluno tera de colocar sufixo ou
prefixo nos espacos dados. No terceiro exercicio, S0 expostos seis
sufixos, para serem colocados a frente de seis nomes comuns, de modo a
formarem-se palavras complexas. No quarto exercicio, sdo dadas duas
palavras para que seja acrescentado ao mesmo tempo um prefixo e um
sufixo, de modo a escreverem-se palavras derivadas das que foram
sugeridas. O quinto exercicio é para que o aluno descubra qual é a
palavra composta com a palavra “tira” ¢ a palavra “olhos” e para escrever
o0 seu significado (anexo XX).

Em A Descoberta da Gramatica, sobre a parte da derivacéo das
palavras, existem dois exercicios. Num exercicio o aluno tem de
identificar e sublinhar o elemento comum em trés palavras. De seguida,
tem de assinalar se este elemento (que é o prefixo <des->) esta a direita
ou a esquerda da palavra e, por fim, dizer o significado desse elemento.
H& ainda um exercicio para os alunos identificarem nas palavras
“sagazmente” e “dinamarqués”, quais foram as palavras que lhe deram
origem. Por fim, em relacdo as palavras anteriores, 0s alunos tém de
assinalar se o elemento que se juntou esta a esquerda ou a direita do
radical da palavra.

Na pagina 163, da graméatica mencionada anteriormente, aparece
um exercicio com nove palavras simples, para que o aluno forme novas
palavras recorrendo aos prefixos e sufixos dados. Estes sdo quatro
prefixos e cinco sufixos e encontram-se num quadro, em que a frente de
cada um esta o seu significado (anexo XXI).

Em Aprender a Gramatica 4, o primeiro exercicio parte de uma

frase, de onde se retira a palavra “sapateiro”, a qual se encontra inserida
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num diagrama, para que o aluno escreva a palavra que estd na base desta
e de outras da mesma familia. No seguimento do exercicio anterior, surge
mais um, onde os alunos tém de registar as palavras que descobriram e
qual ¢ a parte que néo sofreu alteragéo.

O segundo exercicio é composto por oito quadros, nos quais o
aluno ter4 de formar palavras derivadas, juntando sufixos dados a base
das palavras que se encontram em cada quadro, sendo 0s seguintes
sufixos: <-aria>, <-mento>, <-or>, <-dor>, <-0s0>, <-vel>, <-eza>,
<-mente> e <-ar>. Para cada sufixo ha o seu significado (anexo XXII). O
terceiro exercicio, na pagina 72, encontra-se dividido em trés alineas,
cada uma tem um prefixo para juntar a base das palavras dadas, as quais
sdo cinco. Também aqui é dado o significado de cada um. O quarto
exercicio, da mesma péagina, é formado por cinco frases, onde é pedido
que o aluno sublinhe em cada uma delas as palavras complexas que estdo
presentes. A seguir, com as palavras sublinhadas, o aluno tera de as
colocar num quadro, em que escreve a palavra derivada, numa coluna e o
seu prefixo noutra coluna.

Em relacdo a parte em que se fala das palavras complexas, pagina
73, 0s exercicios aparecem em dois quadros. No primeiro quadro, o aluno
tem que riscar a palavra que ndo pertence ao conjunto. O segundo quadro
apresenta-se com trés colunas: na primeira encontram-se catorze palavras
complexas, as quais tém de ser assinaladas com uma cruz na coluna da
palavra derivada, ou na coluna para as palavras compostas (anexo
XX111).

Numa conclusdo sobre o tipo de exercicios que analisdmos
verificamos que estes variam de gramatica para gramatica, apesar de que,
de um modo geral, séo todos muito semelhantes. A grande maioria dos

exercicios consiste em copiar palavras dadas, o radical, o prefixo ou
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sufixo, ou, entdo, sublinhar estes termos gramaticais em palavras ou
frases dadas. H& ainda quadros compostos por colunas, com prefixos e
sufixos para que os alunos os completem com as palavras dadas. Ainda
podemos acrescentar 0s exercicios de escolha mdultipla que recorrem ao
verdadeiro e ao falso, assim como aqueles que sugerem um exemplo para
os alunos formarem palavras por derivacdo, sugerindo o prefixo ou o
sufixo a utilizar.

Todas as gramaticas trazem exercicios relacionados com a
prefixacdo e sufixacdo. No entanto, quanto a composicao das palavras, ha
uma grande limitacdo, uma vez que apenas a Super Gramatica, a Escolar
Gramatica e A minha Graméatica (anexo XVIII) apresentam exercicios
diversificados sobre a composicdo de palavras. Por sua vez, A minha
primeira Gramatica sugere um exercicio numa tabela, misturado com
exercicios de derivacdo por prefixacdo e sufixacdo. Temos de mencionar
que em Aprender Gramética 4 tem apenas um exercicio sobre
composicdo de palavras misturado com a derivacdo, como podemos ver
no anexo XXIII. Ha ainda a referenciar que Segredos da Gramatica e A
Descoberta da Gramatica ndo dedicam nenhum exercicio a composicao

de palavras.

2.4.Refexao sobre as gramaticas analisadas

Ao analisarmos as gramaticas verificamos que, de um modo
geral, todas abarcam os contetidos que os alunos devem dominar no final
de um 1° Ciclo e que sdo: fazer a diferenciacéo entre palavra simples e
complexa, distinguir radical de afixos, perceber a diferenga entre prefixos

de sufixos e reconhecer as palavras formadas por derivacdo e por

60



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

composi¢do. Estes contetdos encontram-se no PPEB e nas Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico.

Vejamos, agora, 0 que nos diz o Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009) sobre o tema da formacéo de palavras. Este assunto
encontra-se na parte do CEL destinado ao 3° e 4° anos. Os descritores de
desempenho séo os seguintes: “distinguir palavras simples e complexas;
identificar os processos de formacdo de palavras”. Relativamente aos
conteddos, o aluno tera de saber o seguinte: o que é a palavra, a palavra
simples, a palavra complexa, o radical, o sufixo, o prefixo, a derivagao
por prefixagdo e sufixagdo e a composi¢do. Nas Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Bésico (2012), o tema da formacdo de palavras
encontra-se dividido por anos. Desta forma, o tema referenciado, é
destinado ao 3° e 4° anos e o0 aluno tem de saber: identificar radicais de
palavras de uso mais frequente; identificar afixos de uso mais frequente;
produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos. Apenas no 4° ano o
aluno tera de distinguir palavra simples de complexa.

Numa breve sintese, podemos observar que no PPEB, para o 3° e
4° anos, nos descritores de desempenho, o aluno deve saber diferenciar
palavras simples e complexas e identificar os processos de formacéo de
palavras. Por isso, devem ser abordados 0s seguintes conteludos: a
palavra, a palavra simples, a palavra complexa, o radical, o prefixo, o
sufixo, a derivacdo por prefixacédo e sufixacéo e, por fim, a composicao
de palavras. Porém, nas Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Basico, sobre o tema em estudo, a formacdo de palavras, os assuntos
encontram-se divididos pelo 3° e 4° anos.

No seguimento da analise das Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Bésico, observamos que em relacdo aos radicais os alunos no 3°

ano devem identificar os radicais de maior ocorréncia, enquanto no 4°
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ano devem saber reconhecer radicais. Quanto as propostas relacionadas
com este tema, para o 3° ano séo: identificar afixos de uso mais frequente
e produzir novas palavras a partir de sufixos e prefixos. Por sua vez, para
0 4° ano aparece o seguinte: identificar prefixos e sufixos utilizados
frequentemente, distinguir palavras simples e complexas e produzir
novas palavras a partir de sufixos e prefixos.

Podemos concluir que entre os PPEB e as Metas Curriculares de
Portugués, em relacdo a formacéo de palavras, existem poucas diferencas
quanto aos assuntos que sdo abordados. Ao analisarmos as Metas
Curriculares, verificamos que nestas os contetdos estdo distribuidos por
anos de escolaridade, enquanto no PPEB se encontram programados aos
dois anos de escolaridade. Ha ainda a referir que no PPEB néo hé alusao
a palavra “afixo”, existindo este termo nas Metas Curriculares, na parte
concernente ao 3° ano. No PPEB existe referéncia a composicdo de
palavras e nas Metas Curriculares ndo se faz qualquer mencdo a este
assunto.

No final da anélise que efetuamos das gramaéticas, abordando a
apresentacdo do tema, a explicacdo do tema/teoria, 0s tipos de exercicios
apresentados, o nimero de exercicios e nUmero de paginas que cada uma
dedica ao tema, a formagao de palavras, podemos observar que todas as
gramaticas tratam os aspetos referenciados. O que verificamos é que nem
todas as gramaticas ddo a mesma relevancia ao tema, pois umas
gramaticas abordam mais um contetdo do que de outro, sendo as formas
de abordagem e de desenvolvimento igualmente variaveis. Podemos
constatar que das sete gramaticas analisadas as mais completas, neste
tema, sdo A Super Gramatica e a Escolar Gramatica. E como ja
mencionamos, anteriormente, a parte relativa as palavras compostas esta

pouco desenvolvida em comparagdo com a derivacgao das palavras.
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Em relacdo a forma como apresentam o tema, a formacdo de
palavras, pensamos que todas as gramaticas o fazem de um modo pouco
apelativo. Ha as que apresentam duas pequenas bandas desenhadas como,
a Escolar Gramatica, ou um texto como as gramaticas, A minha primeira
Gramatica e A Descoberta da Gramatica, e, um pequeno poema nha
Super Gramatica. Porém, A minha primeira Gramatica e A Descoberta
da Gramatica acabam por utilizar os mesmos textos na realizacdo de
exercicios, ndo sendo apenas destinados a introducdo do tema. Na
verdade, estes textos sdo sobretudo usados para a concretizagdo de
exercicios com palavras que constam neles, do que para apresentarem o
processo de formacdo de palavras e a sua explicacdo. As gramaticas,
Segredos da Gramatica, A minha Gramatica e Aprender Gramatica 4
ndo possuem textos para explorar o tema, nem para a realizacdo de
exercicios.

A minha Gramatica parte de trés imagens legendadas com frases
muito basicas para o ano de escolaridade do aluno. Depois temos a Super
Gramética, a qual apresenta um poema, de Concei¢do Dinis, com sete
Versos e composto por dezasseis palavras, de onde sdo retiradas duas
palavras para a introducdo do tema. Somos da opinido de que o poema
escolhido, “Agua”, na pagina 17, € muito simples e pouco atrativo para a
faixa etaria a que se destina.

Por fim, as gramaticas Aprender a Gramatica 4 e Segredos da
Gramética abarcam o tema sem qualquer contextualizacdo. No primeiro
caso, apresentam-se grupos de palavras todas com a mesma base, a qual
se juntou um prefixo ou um sufixo. E, desta forma, que se introduz a
palavra complexa. N&o existe alusdo a palavra simples apenas as
complexas por derivagdo e por composicdo. No segundo caso,

apresentam-se trés paginas expositivas sobre todos o0s assuntos relativos a
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formacdo de palavras, tornando-se pouco agradavel a forma como é
exposto ao aluno. N&o se verifica qualquer descoberta por parte deste,
existindo simplesmente o explanar de regras.

Passando a explicacdo, na parte tedrica, todas as gramaticas
analisadas abordam o termo radical ou base da palavra, os afixos, que sdo
os prefixos ou sufixos, e a derivacdo por prefixacdo e por sufixagéo.
Sobre a derivacdo, s6 a Escolar Gramatica e A minha primeira
Gramatica introduzem a nocdo de parassintese, apesar de este termo
aparecer quando se usa em simultaneo um prefixo e um sufixo. Nao
existe esclarecimento para os casos em que podem estes dois encontrar-
se na palavra e ndo existir a parassintese. Na segunda gramatica, da-se o
exemplo de “infelizmente”. Este exemplo ndo € aceite, porém, alguns
autores como sendo uma palavra derivada por parassintese, pois tem as
fases intermédias dos derivados, “infeliz” e “felizmente”. Neste caso,
Leonel Costa podia ter escolhido uma outra palavra para dar o exemplo
que nao fosse ambigua. Como ja verificAmos anteriormente, para alguns
autores a parassintese é frequente na formacao de verbos, recusando que
palavras como “infelizmente” e outras sejam consideradas na sua
formacdo como parassintéticas.

Ainda sobre o tema, a derivacédo, a Super Gramatica € a Unica que
refere que uma palavra pode ter a0 mesmo tempo um prefixo e um
sufixo, mas ndo introduz o termo parassintese. Temos que alertar para o
facto de o termo parassintese ndo fazer parte do Programa de Portugués
do Ensino Basico, para o 1° Ciclo, nem constar nas Metas Curriculares de
Portugués. Daqui, que seja compreensivel que estas gramaticas nao falem
neste tipo de derivagdo. As outras gramaticas limitam-se a mostrar

exemplos, separados, com prefixos e sufixos.
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Dando seguimento a analise efetuada, relativamente a composi¢do
de palavras este tema ja é apresentado de véarias maneiras. Nas
gramaticas Escolar Gramatica, A minha primeira Gramatica, A minha
Gramatica e Super Gramatica refere-se que na composicdo pode existir a
combinacdo de palavra mais palavra, radical mais palavra e radical mais
radical. Menciona-se ainda que nalguns casos, as palavras podem ter na
sua ligacdo o hifen. Ja em Descoberta da Gramatica e A Aprender a
Gramatica 4 menciona-se que as palavras complexas podem ser
combinadas por dois ou mais elementos, por radicais ou palavras, ndo
explicando como pode ser feita esta combinagéo. Termina-se 0 assunto
das palavras complexas, reforcando a ideia de que a maioria das vezes
estas encontram-se unidas por um hifen.

Por ultimo, Segredos da Gramética s6 faz alusdo as palavras
compostas apenas com hifen: o que torna esta explicacdo muito pobre e
longe do que se pretende com o estudo das palavras compostas. Esta
gramatica menciona simplesmente um processo de composicdo e em
Aprender a Gramética 4, refere-se que a generalidade das palavras se
liga por hifen. Estas graméticas ndo refletem as alteracdes indicadas no
novo acordo ortografico, em que algumas palavras deixaram de ter hifen.
Sobre este aspeto achamos que todas as gramaticas por nés analisadas
estdo incompletas sobre o uso ou ndo uso do hifen, nas palavras
compostas.

Em consonancia com o novo acordo ortografico (1990) que veio
simplificar e reformular as regras do uso do hifen, as gramaéticas
deveriam desenvolver mais esta regra, na formacdo de palavras por
composigdo. Desta forma, o novo acordo ortografico determinou que o
hifen fosse retirado em certas palavras compostas por dois elementos e

nalgumas situagfes: “Quando o prefixo ou falso prefixo termina em
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vogal e o segundo elemento comega por <-r->, duplica-se a consoante”
(Pacheco, 2012: 41). De acordo com Bernardino Pacheco (2012: 41), o
falso prefixo é o elemento ndo autbnomo que acaba por funcionar como
prefixo. Por sua vez, o prefixo € o elemento que vem antes de uma
palavra. Ha ainda supressdo do hifen “quando o prefixo ou falso prefixo
termina em vogal e o segundo elemento comeca por s, duplica-se a
consoante” (Pacheco, 2012: 42).

Constata-se ainda a supressdo do hifen ”quando o prefixo ou falso
prefixo termina em vogal e o segundo elemento comeca por vogal
diferente” (Pacheco, 2012: 43). O mesmo acontece com o prefixo <co->
guando o segundo elemento se inicie por <- 0->. Temos ainda de lembrar
que na maior parte das locucbes este desaparece, apesar de algumas
excegBes. Ha ainda a supressdo do hifen nas formas verbais do verbo
“haver”, quando este esta acompanhado da preposicdo “de”.

Na verdade, e como ja foi dito, o hifen mantem-se nos compostos
que representam espécies botanicas ou zooldgicas, assim como nos
prefixos <hiper->, <inter-> e <super->, quando o0 segundo elemento
comeca por <- r->. Nao se deve esquecer ainda as palavras cujo prefixo
principia por <pés->, <pré-> e <pro-> e também as palavras formadas
pelo prefixo <ex-> e <vice->, em que o hifen se preserva igualmente.
Mantem-se ainda “quando o prefixo ou falso prefixo termina em vogal e
o segundo elemento comega pela mesma vogal” (Pacheco, 2012: 49).
Terminamos, referindo que o uso do hifen se verifica em palavras cujos
prefixos <circum-> e <pan-> antecedem o segundo elemento que comeca
por uma vogal ou pelas consoantes <h>, <m> ou <n>.

Neste sentido, achamos que algumas das regras que expusemos
sobre 0 uso do hifen nalgumas situacfes e a sua supressdo noutros casos,

deveriam constar das gramaéticas que analisdmos.
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Ainda sobre a composicdo de palavras complexas, a gramatica
mais completa é a Super Gramatica. Além do que referimos
anteriormente, sobre as varias formas que existem para a composicéo de
palavras, ainda acrescenta que as palavras formadas por composicdo
podem possuir significado diferente de cada uma das palavras que lhes
deram origem. Chama-se, nesta gramatica, a atencdo para as palavras
complexas que se originam a partir de um verbo, na 32 pessoa do singular
do presente do indicativo, o qual se vai juntar a um nome, sendo separado
por um hifen. Como referimos atrds, esta gramatica € a Unica que
menciona: “as palavras compostas que designam espécies botanicas ou
zooldgicas apresentam hifen. Ex.: couve-flor ou peixe-espada” (Dinis &
Ferreira, 2011: 20).

Quanto ao numero de paginas que cada manual dedica ao assunto,
em estudo, estas variam entre duas a quatro paginas, sendo de duas para
todos 0s manuais exceto a Aprender a Gramatica 4, em que ha trés e a
Escolar Gramatica que dedica quatro paginas assim como a Super
Gramética. Ainda quanto ao numero de exercicios que cada uma
apresenta, hd uma grande disparidade, isto porque Segredos da
Gramatica e A minha Gramatica tém dois exercicios; A Descoberta da
Gramatica exp0e seis; A minha primeira Gramatica tem sete; a Escolar
Gramatica aparece com onze assim como a Super Gramatica e, por fim,
a Aprender Gramatica 4 apresenta dezassete exercicios. Apesar de nao
ser a gramatica com mais exercicios a Escolar Gramatica é a que se
encontra, na nossa opinido, mais completa, por ter exercicios
diversificados sobre todos os conteudos, servindo ainda alguns deles para
consolidacdo de regras gramaticais. Por sua vez, Aprender Gramatica 4
apesar de conter o maior nimero de exercicios, estes sdo todos muito

repetitivos, seguindo sempre um exemplo que é apresentado. Neste tipo
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de exercicios, os alunos passam a realizar a tarefa quase automaticamente
sem que estes encontrem a regra e a conclusdo daquilo que estdo a
executar, como podemos ver no anexo XXII.

No seguimento do exposto, ha ainda a referir que a Super
Gramética é a Unica que apresenta uma ficha de avaliagdo sobre o tema,
com cinco exercicios que abordam todos os contetdos. Segredos da
Gramatica s apresenta no final da parte tedrica, nas paginas dedicadas a
atividades, dois exercicios, 0s quais ndo contemplam todos 0s assuntos
que foram apresentados. No nosso entender, sera a gramatica mais
incompleta, menos interessante no tema em estudo, a formagdo de
palavras, porque das quatro paginas que dedica ao tema sdo todas de
teoria, acompanhadas de exemplos com varias palavras, sem um pequeno
texto ou até uma frase. O tema torna-se assim pouco aliciante para alunos
de um 1° CEB.

Nesta analise, podemos ainda demonstrar que as gramaticas
observadas apresentam exercicios muito parecidos, por vezes com
palavras iguais, como: ‘“casa”, ‘“carro”, “feliz”, “infeliz”. Alguns
exercicios mostram um grau de pouca dificuldade e sdo muito idénticos
no modo como sdo elaborados. A maioria das gramaticas apresenta
quadros para os alunos preencherem com palavras dadas. Sdo quadros
que podem estar relacionadas com a prefixacdo ou com a sufixagdo. Os
alunos devem ligar palavras derivadas a que Ihes deu origem. Por vezes,
sdo exibidos grupos de palavras para os alunos descobrirem qual é a
palavra primitiva.

Nesta sequéncia de exercicios, temos a registar 0s que sdo para
sublinhar a raiz da palavra, colocar cruzes no local correto da prefixacao
e da sufixagdo, formar palavras derivadas, seguindo exemplos dados, e

em algumas frases ha que sublinhar as palavras simples ou as complexas.
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H4, ainda, exercicios para o aluno copiar as palavras complexas e
circundar de acordo com as cores dadas os prefixos e os sufixos ou
escrever a frente de um conjunto de palavras se é simples ou complexa.
Uma das gramaticas, Super Gramatica, tem varias palavras para 0s
alunos ligarem por composicdo, sendo o exercicio de alguma
complexidade, é de grande utilidade para o aluno. O exercicio proposto
esta dentro das regras do uso ou da supressdo do hifen (anexo XXIV).

Depois das andlises efetuadas, achamos que a formacdo de
palavras deveria ser apresentada atraves de um texto em prosa, em poesia
ou em banda desenhada, de uma lengalenga, em que por vezes ha
repeticdo de palavras comecadas pelo mesmo radical, ou até de um texto
dos préprios alunos. O que queremos enfatizar € que 0s materiais que
acabamos de expor sdo atrativos para serem usados como
contextualizagcdo na abordagem do tema a formagéo de palavras. Nestas
faixas etarias se o tema € apresentado como um conjunto de regras em
que algumas palavras servem de exemplo, ndo é motivador nem desperta,
no aluno, interesse em pesquisar ou trabalhar sobre o contetdo. E, pois,
necessaria a escolha de materiais linguisticos que se encontrem préximos
da realidade dos alunos. Este aspeto é fundamental, porque aproxima a
gramatica do quotidiano do aluno. Neste sentido, “a abordagem dedutiva,
coadjuvada pelos manuais, opbe-se a uma abordagem indutiva. Na
perspetiva indutiva, o professor da exemplos, coloca em evidéncia
algumas das caracteristica do fendmeno linguistico, mas deixa os alunos
encontrarem a regra ¢ tirarem conclusdes” (Xavier, 2013: 149).

A0 sermos expostos a certas formas de trabalhar os contetudos
gramaticais, no 1° CEB, ndo podemos esquecer, como ja foi mencionado,
que ndo se pode ensinar gramatica sem ter em consideracdo o0

conhecimento prévio que o aluno ja possui. Dai que os professores
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devam estar preparados para adotar novas metodologias. Por isso,
podemos afirmar: “ensinar gramatica no 1° Ciclo visa desenvolver a
consciéncia linguistica das criancas, a qual, ao longo do seu percurso
escolar, evoluird para o estddio de conhecimento explicito” (Duarte,
2008: 18). Ainda, em relacdo a forma como abordar a gramética, Lola
Xavier (2011: 40) refere-se ao autor inglés Richard Hudson (1992), o
qual reflete sobre estas preocupacdes, verificando-se, deste modo, que
estas ndo sdo exclusivas de Portugal. Este autor, Richard Hudson,
questiona-se por onde se deve comecar 0 ensino da gramética no 1°

Ciclo:

A resposta que apresenta é iniciar esse estudo pela
estrutura da palavra, classe de palavras, familia de palavras e
finalmente pela sintaxe, sem receios de misturar 0s varios
dominios, pois uma das principais caracteristicas da gramatica é

a ligacdo intrinseca entre as varias partes. (Xavier, 2011: 40).

Perante a possibilidade das tarefas propostas aos alunos néo
estarem de acordo com a sua idade, Natalia Pires (2012: 311) refere que,
por vezes, nem 0s exercicios nem as atividades propostas aos alunos,
nem a avaliacdo das suas producdes escritas tém em conta os diferentes
estadios da aquisicdo da lingua e de desenvolvimento linguistico. E, pois,
importante refletir sobre a tipologia de exercicios a apresentar a cada
faixa etéria.

Reconhecemos que 0s exercicios devem estar adequados a faixa
etaria dos alunos, ser diversificados e devem apelar a descoberta, para
que eles os realizem refletindo sobre as regras e sabendo aplicar o que

aprenderam. Por isso, ¢ importante que exista “a combinagdo entre a
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pedagogia dos discursos, abordagem pela descoberta (...), a abordagem
pelo ludismo e a abordagem com as TIC” (Xavier, 2013: 149). Caso
contrario os alunos acabam por realizar exercicios parecidos varias vezes,
e em situacbes novas, com outro tipo de exercicios, nem sempre
conseguem aplicar o que fizeram anteriormente. Verificamos que as
atividades que visam classificar e formular regras acabam por utilizar
termos gramaticais: “Os termos gramaticais sdo instrumentos que
permitem que toda a classe saiba exatamente de que unidade, propriedade
ou regra se esta a falar quando se usa esse termo” (Duarte, 2008: 18).
Neste sentido, que ndo ha necessidade que os alunos designem sem
ambiguidade certos conceitos, é preciso, sim, que as criancas do 1° ciclo
aprendam “algumas etiquetas gramaticais, que sdo o “envelope” de
conceitos relevantes para a compreensdao do modo como se organiza e
funciona a lingua” (Duarte, 2008: 18).

Na verdade o tema que temos vindo a analisar, a formacdo de
palavras, ndo é tdo facil como aparentemente se possa pensar, pois a
constituicdo morfoldgica das palavras é onde encontramos os elementos
que revelam a existéncia de operagdes sintaticas. E através da aquisicdo
da morfossintaxe que a lingua da crianga progride de uma mera ligacdo
dos itens lexicais para uma linguagem mais elaborada. Podemos dizer que
a morfossintaxe corresponde a todos 0s mecanismos que se podem usar
para exprimir relacbes gramaticais e inclui ndo apenas a ordem das
palavras, mas todos os morfemas gramaticais das linguas, quer sejam 0s
livres ou presos.

Porém, na aquisicdo dos morfemas temos de ter em conta que 0s
morfemas flexionais sdo os primeiros a serem adquiridos e estes nédo
interferem na determinagéo da categoria sintatica das palavras. Por outro

lado, os morfemas derivacionais sdo de aquisi¢do posterior e por vezes
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tardia, participam nos processos da formacdo de palavras e
circunscrevem a classe gramatical em que ocorrem. Estes morfemas
determinam ainda o valor das categorias morfologicas, morfossintaticas e
morfossemanticas.

Sobre o tipo de exercicios a trabalhar com 0s nossos alunos em
relacdo a formacdo de palavras, Inés Duarte (2008: 30) sugere a
utilizagdo “de uma personagem de banda desenhada que usa uma lingua
em que todas as palavras comecam por «puf-»”. Esta autora apresenta um
pequeno texto com lacunas que os alunos tém que completar, com verbos
da lingua de Pufos. Em relacdo a este tipo de atividade, “as criangas
enfrentam o desafio de flexionar pseudo-palavras, o que lhes permite
focalizarem-se na forma” (Duarte, 2008: 30). Em relacdo aos exercicios

mencionados, Inés Duarte (2008: 31) refere o seguinte:

As atividades propostas visam  exercitar e
consciencializar a forma e o significado de prefixos e sufixos
derivacionais. Podem constituir o ponto de partida para
momentos de sistematizagdo dos prefixos e sufixos que entram
nos processos morfologicos de formagdo de palavras mais

produtivos no portugués moderno.

Deste modo, “as atividades de desenvolvimento da consciéncia
morfologica podem, num primeiro momento, ndo recorrer a qualquer
metalinguagem gramatical” (Duarte, 2008: 30). Se o desenvolvimento da
consciéncia linguistica dos alunos for feito de forma que estes reflitam
sobre a lingua, sempre com a orientagdo do professor, como uma
atividade de descoberta, estes acabam por ter métodos de trabalho tipicos

da investigacdo cientifica: ‘“observacdo de dados, detecdo de
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regularidades, formulacdo de generalizagcbes claras, teste dessas
generalizagdes com novos dados” (Duarte, 2008: 16).

Dando seguimento ao que foi exposto, anteriormente, o estudo da
gramatica deve ser gradativo, “pois os elementos gramaticais apresentam
hierarquias entre si ““ (Xavier, 2013: 150). Deste modo, podemos referir

que:

no dominio da Gramatica, pretende-se que o aluno
adquira e desenvolva regras e processos gramaticais da nossa
lingua, de modo a fazer um uso sustentado do portugués padrdo
nas diversas situagdes (...). O ensino dos contetdos gramaticais
deve ser realizado em estreita sintonia com atividades inerentes
a consecucao dos objetivos dos restantes dominios” (Buescu et
al., 2012: 6).

Numa sintese, sobre o que expusemos, podemos afirmar que o
PPEB e as Metas Curriculares de Portugués dizem-nos que, no final do 1°
CEB, os alunos devem saber diferenciar palavra simples de complexa,
prefixo de sufixo, identificar radical e os processos de formacéo de
palavras por derivacdo e por composicdo. Na nossa analise das
gramaticas, concluimos que todos os conteddos mencionados se
encontram nas gramaticas analisadas, numas mais desenvolvidos do que
noutras.

Como foi percetivel, pelo que referenciamos, neste capitulo, a
apresentacdo do tema nas gramaticas analisadas é pouco atrativa, longe
do que se pretende no ensino da gramatica atualmente. O qual deve estar
interligado com outras atividades, deve ser contextualizado, partindo de
excertos de textos de autores ou dos proprios alunos, ou de atividades

ludicas, as quais também sdo importantes na aula de portugués. Neste
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trabalho pudemos observar que a explicacdo do tema é apresentada,
sempre, atraveés de uma regra e que 0S exercicios sao muito repetitivos,
de resposta fechada, seguem constantemente um exemplo dado, o que faz
com que os alunos fagcam o trabalho sem refletir sobre o que estdo a
executar.

Concluimos que, da analise efetuada, as gramaéticas que se
encontram mais completas na abordagem do tema, na sua explicacéo e no
tipo de exercicios apresentados, como foi referido ao longo do nosso
trabalho, é a Escolar Gramatica e a Super Gramatica. E nossa convicgio
de que todas as gramaticas estdo incompletas, em relacdo a composi¢do
de palavras, em que se use o hifen, porque ndo se referem ao acordo
ortografico, o qual acabou por simplificar e reformular as regras do seu
uso, como ja foi mencionado, atras. Como podemos constatar, com o
acordo ortogréafico, hé a supressdo do hifen nalgumas palavras e mantém-
se noutras. Apresentamos como exemplo, as seguintes palavras que
deixaram de possuir hifen: paraquedas, contrarreldgio, contrassenso,
autoestrada, cartdo de visita, hei de, etc. Permanecendo em bicho-da-
seda, estrela-do-mar, feijdo-verde, pré-escolar, micro-ondas, anti-
inflamatorio, etc.

E ainda de referir, mais uma vez, que a gramatica Segredos da
Gramatica sO faz referéncia as palavras compostas por hifen, o que é
uma grande lacuna, ndo existindo nenhuma mencdo ao acordo
ortogréfico, nem as alteracbes que este trouxe em relacdo ao uso do

hifen.
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CONCLUSAO
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O tema, a formacdo de palavras, encontra-se, como ja fizemos
alusdo nos capitulos anteriores, previsto no PPEB e nas Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico, como tema de estudo para o
1° CEB. Através do estudo da formacdo de palavras, o aluno entra em
contacto com a produgdo de novas palavras, partindo de sufixos e de
prefixos. Pode ainda organizar padrdes de formacdo de palavras
complexas por composicdo de duas ou mais bases, ordenar elementos em
classes de palavras, saber estabelecer relacbes de significado entre
palavras e distinguir uma palavra simples de uma complexa. Por fim,
reconhecer os processos de formacdo de palavras contribui para que o
aluno aumente o seu léxico, a sua capacidade de interpretar novas
palavras e maior facilidade em formar familia de palavras. Estes aspetos
ajudam a melhorar a interpretacdo de enunciados e a capacidade para
escrever textos.

Com o presente trabalho, pretendemos obter um melhor
conhecimento acerca das gramaticas do 1° CEB, destinadas ao 3° e 4°
anos de escolaridade, existentes no nosso mercado, sobretudo, em relagéo
ao tema da formacdo de palavras. Perante a analise efetuada e as
consideracBes que ja fizemos, ha que evidenciar que todas elas abordam
os contetidos propostos no PPEB e nas Metas Curriculares de Portugués
do Ensino Basico. Porém, em relacdo a Aprender Gramatica 4, refira-se
que foi editada no ano de 2009, altura em que as Metas Curriculares
ainda ndo tinham sido definidas e que também ndo se encontra em
consonancia com o acordo ortogréafico.

Em relacdo ao tema, como ¢ abordado, ha a registar que todas as
gramaticas podiam partir de textos de obras a que o Programa de
Portugués faz alusdo, de forma a que a formacdo de palavras nao

surgisse sem uma contextualizacdo. Como refere Lola Xavier:
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”Independentemente da abordagem escolhida, ou das combinacgdes
possiveis, a palavra-chave do inicio da atividade é a contextualizacdo”
(2013: 149).

O ensino da gramatica deve ser feito através de textos de
tipologias variadas, adequados as diferentes situacdes que estejam sendo
vivenciadas pelos alunos. Esses textos poderdo ser de autores ou até
produzidos pelos proprios alunos individualmente ou coletivamente. Isto
ndo significa que se use s6 esta metodologia, mas que coexista
combinacdo de varias, para que o aluno entenda o que se pretende
transmitir. Deve haver uma “escolha de materiais linguisticos que
estejam préximos do real dos alunos, sobretudo nos primeiros anos do
ensino basico (...), pois tal aproxima a gramatica do quotidiano e destaca
a importancia do seu estudo” (Xavier, 2011: 41).

Quanto a forma como as graméticas ddo explicacdo para a
formacdo de palavras, quase todas propdem regras e exemplos para cada
conteldo que apresentam sobre este tema. Por vezes, parte-se de
exercicios para se expor a teoria sobre o tema. Esta situacdo acontece
quando ha um texto e de seguida surgem questdes sobre ele, trabalhando,
desta forma, os conteldos gramaticais.

As gramaticas analisadas continuam, apesar de algumas
mudancas, principalmente na parte grafica, a utilizar quase as mesmas e
usuais atividades de ha muitos anos. O ensino da gramatica ndo tem
sofrido grande influéncia das novas metodologias, como referimos.
Também se descura a importancia da contextualizacdo dos temas a tratar
e a diversificacdo de exercicios que apelem a descoberta do que se
pretende transmitir.

O ensino da gramatica ndo deve permanecer na base da regra pela

regra, sendo explicada, por vezes, com palavras e frases soltas. E

78



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

necessario “ensinar gramatica numa perspetiva articulada com outras
competéncias” (Costa et al., 2011: 6). Devera recorrer-se a varias
abordagens, as quais poderao ser lidicas, de materiais escritos, das TIC,
de forma que, todas juntas, sejam importantes para “conhecer e aplicar
estratégias de abordagem da gramética por intermédio da descoberta o
que permitira aos alunos sistematizarem o seu conhecimento implicito
em conhecimento explicito e 0 seu conhecimento intuitivo em
conhecimento metalinguistico” (Xavier, 2011: 40).

Nesta andlise verificamos, ainda, que os exercicios explorados
nas sete graméticas estudadas sdo muito semelhantes e por vezes
repetitivos, alguns sdo muito simples para alunos do 3° e 4° anos, como
0s que sdo de sublinhar, colocar uma cruz ou seguir sempre um exemplo
dado. Os alunos precisam de exercicios que apelem a sua criatividade,
que lhes permitam descobrir “como se faz”, sem terem que
obrigatoriamente executar tarefas seguindo modelos. Devem realizar
varios tipos de atividades, de forma a que os seus conhecimentos sejam
abrangentes, para a execucao de qualquer tipo de exercicio.

N&o podemos, todavia, considerar que tudo o que se encontra nas
gramaticas analisadas esta errado, porque também encontramos alguns
aspetos positivos. Ha algumas gramaticas que introduziram o tema,
partindo de uma pequena contextualizacdo. Ha tambem aquelas que nao
deram logo no inicio a regra dos conteudos a abordar, mas que o
tentaram fazer atraves da apresentacdo de pequenas frases ou imagens e
de exercicios para explicarem o tema. Finalmente, ha ainda, as que
tiveram o cuidado de oferecer exercicios diferenciados e de acordo com a
atualidade e o quotidiano dos alunos.

No entanto, achamos que € possivel a concecdo de gramaticas

mais inovadoras, implementando estratégias e atividades que sejam
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promotoras de préticas pedagogicas que vao ao encontro dos interesses
dos alunos, das suas vivéncias e de uma nova forma de ver a gramatica.
O aluno deve sempre compreender os fendmenos gramaticais existindo,
por isso, situacdes em que este 0s possa aplicar.

Perante a questdo fundamental que colocamos no inicio do nosso
trabalho, sobre o interesse do uso da graméatica em contexto escolar, a
resposta que damos € que é fundamental os alunos terem uma gramatica
para consultarem, executarem o0s exercicios propostos e compara-los com
outros que ja tenham observado. Apesar do que referimos, defendemos
gque uma gramatica, s6, ndo é suficiente para que o aluno adquira os
conceitos gramaticais que deve saber e aplicar, no final do 1° CEB. E
necessario que o professor, na sala de aula, ofereca ao aluno novos
exercicios, que arranje novas estratégias para o ensino e aprendizagem da
gramatica, que trabalhe a abordagem pela descoberta, para que este,
perante exercicios praticos que encontre nas gramaticas, reforce as suas
aprendizagens.

O professor tem uma tarefa importante com os seus alunos, ao
executar com eles atividades que desenvolvam o dominio gramatical. Ele

deve ter em atencéo:

as informagbes fornecidas deverdo ser
suficientes, ndo haverd informacdo que disperse a
atencdo, deverdo permitir uma hierarquizacdo da
informagdo a partir dos casos mais simples para 0s
mais complexos, de modo a que os alunos possam tirar

conclusdes em pequenos passos. (Xavier, 2013: 151)

Perante o que defendemaos, no capitulo 11, é importante valorizar o

ensino da gramatica, dando énfase a atividades reguladas pela descoberta
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e pelo treino, consolidando conhecimentos que foram construindo em
varias situacOes. Para que exista sucesso, “no final, as palavras-chave
deverdo ser: criagdo/producdo/interligacdo entre dominios do Portugués”
(Xavier, 2013: 149).

Ao longo deste trabalho fez-se referéncia a um inquérito, que
passdmos aos professores do 1° CEB do AEVNP, com o intuito de
sabermos qual o uso que estes docentes fazem das gramaticas e como sao
preparadas as suas aulas de gramaética. Constatou-se que a generalidade
faz uso das gramaticas para preparacdo das suas aulas. Os professores
que as usam, na sua sala de aula, ddo-lhe grande importancia e consultam
outras gramaticas para a preparacdo das suas aulas, 0s que ndo as
adotaram, para a sua turma, consultam pouco as gramaticas. Porém,
todos seguem muitas vezes o manual adotado e materiais de pesquisa na
Internet. Estes aspetos podem encontrar-se relacionados com o que ja
menciondmos: atualmente 0s manuais escolares possuem capitulos
destinados a gramatica, com fichas de trabalho incluidas e explicacfes
sobre os assuntos em estudo, o que faz com que o professor siga o
manual, ndo sentindo necessidade de recorrer as gramaticas.

Numa breve concluséo, reforcamos, mais uma vez, a ideia de que
a preparagdo das aulas de gramética devem ser contextualizadas,
combinadas sempre com varias metodologias e serem de acordo com 0s
interesses e a faixa etaria dos alunos. Desta forma multifacetada, os
alunos tém oportunidade de interpretar e formular enunciados
corretamente, trabalhando, assim, as competéncias linguisticas. Perante
isto, “convém sintetizar que a pertinéncia do estudo da gramatica SO se
justifica se se fizer dos nossos alunos melhores ouvintes e oradores,

melhores leitores e escreventes de portugués” (Xavier, 2013: 154).

81



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Com este trabalho, gostariamos que, no futuro, as graméticas para
os alunos do 1° CEB fossem manuais com conceitos gramaticais
inseridos num contexto, com explicacbes concretas, que tivessem
exercicios variados, que levassem o aluno a resolvé-los pela descoberta,

de forma a que perante situagdes novas soubesse aplicar o que aprendeu.
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ANEXOS

Neste espaco serdo apresentados todos os materiais utilizados ao

longo do trabalho e que contribuiram para o seu desenvolvimento.
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Anexo Il — Programa de Portugués da década de 60

AR

de exame da 3. classe, a regulamentar pelo Ministro da Edu- .

cagdo: Nacional, com base no parecer da Junta Nacional da
Educagao. :

Art. 5.0 A partir do proximo ano lectivo adoptar-se-do
progressivamente em cada classe os programas que, assinados
pelo Ministro da Educagdio Nacional, vio anexos a este decreto.

§ tinico. No ensino do Portugués, da Aritmética, da Geo-
metria ¢ das Ciéncias Geografico-Naturais a terminologia espe-
cifica a empregar deve ser apenas a dos programas. Os livros
€ o cadernos necessarios ao ensino serdo indicados por portaria
do Ministro da Educagdo Nacional.

Publique-se e cumpra-se como nele se contém.

Pagos do_Governo da Reptiblica, 28 de Maio de 1960.
— Amfrico ‘DEUS RODRIGUES THOMAS — Anténio de Oliveira
Salazar — Pedro Theoténio Pereira - Arnaldo Schulz — Jodo de
Malos Antunes Varelo — Anténio  Manuel Pinto Barbosa -
Afonso - Magalhaes de Almeida Fernandes — Fernando Quinte-
nilha Mendonga Dias — Marcello Gongalves Nunes Duarte Ma-
thias — Eduardo de Arantes e Oliveira — Vasco Lopes Alves —
Francisco de Paula Leife Pinto — Jos¢ do Nascimenio Ferreira
Dias  Jinior — Henrique Veiga de Maceds — Henrique de Mi-
randa Vasconcelos Martins de Carvatho.

PROGRAMAS DO ENSINO PRIMARIO
Lingua Portuguesa
s clnssé

Conversacdo sobre assuntos do meio ambiente, com o fim
de adaptar os alunos & vida escolar, de lhes desenvolver e corrigir
a expressdo oral e de Jhes captar a confianca.

Jogos de identificacdo de figuras e observagio de estampas,
para desenvolver a atengdo, os conhecimentos e o vocabulario.

Narragfio de contos pequenos e simples ¢ sua interpretagdo
pelos- alunos.

Recitagio de pequenas poesias adequadas 2 mentalidade
infantil. -

Dramatizagio de confos, estimulando ¢ orientando nas
criangas o uso de formas individuais de expressio oral.
Iniciagiio de leitura ¢ da escrita.

2.0 classe

'

Revisdo ¢ ampliagao do programa da 1.2 classe.

Leitura ¢ interpretagio de textos do- livro adoptado.

" Exposico oral, no sentido global, de um texto, usando
palavras diferentes das empregadas no. trecho,

Andlise de alguns perfodos: a ideia principal e as ideias
acessérias.  Substituicdo de alguns termos por outros de signi-
ficagdo semelhante ou oposta. :

Nogdo de presente, passado e futuro, a partir dos textos
lidos ¢ de frases usadas nos exercicios de redacgéio, Formas de
singular e plural; palavras masculinas e femininas.

Continuagiio dos exercicios de escrita para progressivo aper-
feicoamento da caligrafia, com rigoroso cumprimento da orto-
grafia oficial.

Exposiglio oral e escrita com base em conversagdo sobre
assuntos da vida corrente, descricio de gravuras e obsetvagio
de coisas e seres Vvivos. ;

Emprego do ponto final e uso das maidisculas.

3.0 classe

Revisdo ¢ ampliagdo da matéria das classes anteriores.

Leitura e interpretacio de textos do livro adoptado, cui-
dando-se especialmente de obter a sua integral compreensio,
como meio indispensavel para chegar & leitura expressiva,

Leitura comentada de passos de publicagfes periodicas ou
de livros que tratem em forma adequada & mentalidade dos
alunos de assuntos de interesse cultural relacionados com o
ambiente natural ¢ social em que funciona a escola, tais como,

“por exemplo, os relativos a higiene, agricultura e pesca, as

industrias regionais, contos, poesias, festas e outros costumes
tradicionais. §

Exercicios frequentes de exposico oral,

A proposicdo, estudada em perfodos de facil compreensdo.

Nogéo pratica de sujeito e predicado, obtida por meio do
exame de frases simples.
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Anexo Il — Programa de Portugués da década de 60 (continuagao)

i B

Exercicios de flexdo nominal (ntimeros, géneros), de flexdo
pronominal e de flexdo verbal (numeros, pessoas, tempos, modos)

por meio de frases de sentido completo.
Exercicios de divisdo silabica: silaba ténica e dtona.

Continuacdo dos exercicios de escrita para progressivo aper-
feicoamento da caligrafia, com rigoroso cumprimento da orto-

grafia oficial.

Redacgdo sobre assuntos da vida escolar e 'social, tendo
como finalidade a sintese ou esclarecimento de ideias e a sua
ordenacdo logica, e sobre assuntos que fomentem em justa medida

a sensibilidade e a imaginacio do aluno.

4.2 ¢lasse

Revisdo e ampliagdo do programa das classes anteriores.
Leitura de textos em prosa e verso do livro adoptado ¢ sua

interpretacao global e parcial.

Leitura comentada de passos de publicagdes periddicas ou
de livros que tratem em forma adequada a mentalidade, idade
e sexo dos alunos de assuntos de interesse cultural relacionados
com 0 ambiente natural e social em que funciona a escola, e em

especial os relativos a histéria e tradicdes locais.

Desenvolvimento do vocabulario pelo uso de sinénimos e

antonimos de vocdbulos encontrados na leitura.

Determinagdo de familias de palavras. Exercicios frequentes

de exposi¢io oral.

Divisdo dos periodos em proposicdes. Ideia de oragio prin-
cipal. Andlise da proposi¢do: o sujeito, o predicado, o nome
predicativo do sujeito e o complemento directo. Distin¢o pratica

dos tempos dos verbos.

Nogoes elementares de morfologia: substantivo, adjectivo,
artigo, pronome, numeral, verbo, advérbio; substantivo préprio,
comum e colectivo. Verificacdo pratica dos graus dos adjectivos.
O singular e o plural, o masculino e o feminino dos substantivos

e dos adjectivos. Numerais: cardinais e ordinais.

Noces elementares de fonologia: a, palavra e a silaba;
classificagdio das palavras quanto a posi¢do da silaba tonica;

sinais de acentuacdo grafica.

Continuacdo dos exercicios de escrita, para progressivo
aperfeicoamento da caligrafia e sempre com rigoroso cumpri-

mento da ortografia oficial.
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Anexo Il — Questionarios aos Professores do AEVNP

s6S Mestrado em Didética da Lingua Portuguesa

Questionario

Este questionario destina-se aos professores do 1° Ciclo do Ensino
Bésico, do Agrupamento de Escolas de Vila Nova de Poiares. Surge no ambito
de um trabalho sobre a analise de gramaticas para o 1° Ciclo, para o0 tema “A
Formagdo de Palavras”. Pretende-se com este inquérito investigar quais 0s
materiais que os docentes usam na sua pratica pedagdgica, em especial para a
abordagem do Conhecimento Explicito da Lingua (CEL).

O presente questionario contém duas partes. A parte | refere-se a
informacOes pessoais importantes para a caraterizacdo da amostra e a parte |1
refere-se a informagGes concretas, relacionada com o uso de graméticas ou
outros instrumentos que os professores usam, na preparacdo das suas aulas de
gramatica / CEL.

Os resultados deste questionario serdo usados na fundamentagdo de um
trabalho realizado no ambito do trabalho de projeto, integrado no segundo ano
do mestrado em “Didatica da Lingua Portuguesa” N&o existem respostas certas

ou erradas. Todas as opinides sdo validas e garante-se a sua confidencialidade.

Obrigada pela colaboracéo.

A professora,

Maria de Lurdes Trindade

novembro 2012
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I-Dados Pessoais

1. Idade:
20-25 [ | 41-45 [ |
26 — 30 |:| 46 -50 |:|
31-35 |:| > 50 |:|
36-40 | ]

2. Tempo de servigo docente (em anos):

3. Formacgédo Académica:

Bacharelato
Licenciatura

Mestrado

HiNINEE

Outra Indique qual:
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I1- Como prepara as suas aulas de gramética / CEL

De 1 a 4 responda colocando X, nas opcBes que estdo de acordo com a
sua préatica pedagogica, sendo que a escala é de: 1 (nunca), 2 (raramente), 3 (as
vezes) e 4 (com frequéncia).

1. Indique quais os materiais que usa para preparar as suas aulas de
gramatica/CEL.:

1.1. A gramaética que adotou. Qual?

1.2. O manual adotado pela escola.

1.3.  Outras gramaticas do 1° CEB.

1.4, Materiais do PNEP.

1.5. Pesquisa na Internet.

1.6. Outros. Quais?

Obrigada pela sua colaboragéo!
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Anexo V- Gramaticas adotadas pelos professores do AEVNP

A GRAMATICA QUE ADOTOU

ﬂ'1'

A MINHA APRENDER A SUPER
DESCOBERTA GRAMATICA GRAMATICA GRAMATICA
DA 4

GRAMATICA
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Anexo V- Identificacdo de todas as gramaticas analisadas

Titulo Autores Editora Ano de | ISBN
edicdo
Escolar Alberta Rocha Texto 9789724744360
Gramatica | Carla do lago 2011
A minha Claudia Franco Gailivro 9789893200544
primeira
. Jodo Gracio 2012
Gramatica
Segredos Ma Paula Espinha Lisboa 9789726808565
da
- Irene Vieira Editora 2011
Gramatica
Fonseca
A minha Leonel M. Costa Educacéo 9789726596288
Gramaética
Nacional 2012
Super Conceicao Dinis Porto 9789720110107
Gramatica
Luis Ferreira Editora 2011
A Clara Amorim Areal 9789896475697
Descoberta
da Vera Costa Editores 2012
Gramatica
Aprender | Clara Amorim Areal 9789896470883
a
L. Vera Costa Editores 2009
Gramatica
4
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Anexo VI — Grelha para a anélise das gramaticas

Gramética | Apr ¢do do plicagdo do Tipo de exercicio Numero | Numero
tema tema de de
exercicios | paginas
Através de bandas | A explicagdo do | Completar quadros;
desenhadas é tema & feita sublinhar palavras
Escolar introduzida a através das simples e
Gramitica | palavra simples e palavras das complexas; 1 4
complexa; bandas partir de uma
formagdo de desenhadas. palavra; formar
palavras, por Ha definigdes com | adjetivos por
derivag@o e por exemplos,  para | sufixagdo.
composicao. cada assunto.
Partindo de um No final de cada | Exercicios de
texto muito contetido hd uma | escolha multipla;
simples, em conclusdo, que Através de palavras
dialogo, retirado do | contém, dadas, para separar
A minha N B .
livro: “Vou dar defini¢des do que | o radical, o prefixo | 5 2
Primeira i 2
pontapés na lua®“ de | sdo: € o sufixo.
gramdtica- 5 .
Maria Isabel palavras simples | Completar um
1° ciclo
Moura. Este servira | e complexas; quadro sobre a
também de a formagao de derivagdo e a
contexto para a palavras por: composi¢do de
realizagdo de derivagéo e por palavras.
exercicios. composi¢o.
Surge através de Numa pagina, Formar palavras
uma parte teérica, | aparecem dois por derivagdo com
Segredos apresentando quadros, em que | o prefixo <des-> ¢
da palavras para os hé no primeiro com o sufixo <-or>.
Gramdica | seguintes uma explicagdo 2 3

exemplos: palavra
simples e
complexa;
formagao de
palavras por
derivagéo e por
composi¢ao.

sobre a palavra
simples e
complexa.

No segundo
quadro ha uma
exposigio relativa
a: radical, prefixo

e sufixo.
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Apresentacdo do Explicagdo do Tipo de exercicio Nuimero | Namero
Gramatica | tema foma de B de )
exercicios | paginas
Partindo de um Através das Sublinhar ¢
poema com palavras identificar o
palavras a negrito, | apresentadas, o elemento comum
da- se aintrodugdo | aluno tem de em trés palavras
da prefixacdo eda | identificar: (radical).
A sufixacdo. prefixo e sufixo. | Distinguir em
‘ll)aescoberta Num quadro hda | palavras o prefixo |5 2
Gramdtica explicagio, paraa | do sufixo.
derivag@o por Com palavras
prefixagdo ¢ dadas, prefixos e
sufixagdo. sufixos, o aluno
Noutro quadro ha | terd de formar
uma breve novas palavras.
exposicdo sobre o
que sdo palavras
complexas.
Apresentagéo de A explicagdo do Identificar em
dois grupos de tema processa- se | palavras dadas a
palavras. Um dos através das base da palavra.
grupos tem a palavras dadase | Completar quadros,
palavra base e um | de definigdes formando palavras
sufixo; o outro sobre a prefixa¢do | derivadas por
grupo tem uma ¢ a sufixacdo. prefixa¢do ou
palavrabase e um | Em relagdo as sufixagdo.
Aprender a | orefivo, palavras Sublinhar as 17 3
Gramdtica
4 Noutra parte, da complexas, por palavras complexas
gramatica, composigdo, ha de frases dadas.
aparecem palavras | vérios exemplos | Assinalar com uma
complexas de palavras cruz se as palavras
formadas por combinadas sdo derivadas ou
combinagdo de através de palavras
radicais ou unidas | radicais, de compostas.
por um hifen. palavras ou
unidas por hifen.
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Gramdtica | Apresentagdo do Explicagio do Tipo de exercicio Nimero | Nimero
tema tema de de
exercicios | paginas
Surge com a Das palavras Sublinhar em frases
resentagio de dadas hd uma as palavras
trés imagens, para | explicagdo sobre a | complexas.
introdugfio da palavra simples ¢ | Copiar as palavras
palavra simples e a palavra sublinhadas ,
A Minha complexa; complexa. circundando a
Giramdtica Para a derivagdo Existe ainda uma | vermelho os 3 2
por composicio, alusdo a formagdo | prefixos ¢ a verde
surge outra imagem | de palavras por: os sufixos.
sobre a previsio prefixaciio, Juntar palavras,
meteorologica. sufixagdo ¢ para formar
parassintese. palavras
E no fim uma complexas, por
defini¢do sobre a | composi¢io.
composicio de
palavras.
Partindo de um Com as palavras | Formar palavras
poema, inédito, do poema ¢ feitaa | complexas por
com o titulo “ A explicagdo do que | derivagdo, para
4gua”, ¢ feitaa ¢ um radical e a duas imagens.
introdugdo de diferenca entre Escrever o radical,
palavra simples ¢ palavra simples e | o prefixo e o sufixo
complexa. complexa. de uma palavra. 11 4
Sobre a formagdo | Na parte da Sublinhar palavras
Super de palavras por formagiio de derivadas.
Gramética

derivagdo, aparece
a palavra simples,
igual, a qual se
Junta um prefixo e
um sufixo

Na composigio de
palavras s@o
apresentadas duas
imagens, uma para

arroz-doce e outra

palavras ha uma
definigio para
prefixagio e
sufixagéo.

Sobre a
composicio de
palavras ha
referéncia as
palavras com
hifen e sem o uso

deste.
aeste.

De palavras que sdo
nomes comuns, 0
aluno tem de
formar verbos ou
adjetivos.

Através de palavras
dadas os alunos
terdo de formar
palavras por

composi¢io.
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Anexo VII- Apresentacdo do tema na Escolar Gramética,

Rocha & Lago, 2011, pp. 100 e 102

2. FORMACAO DE PALAVRAS

2.1 Por derivacio: prefixagio, sufixacio e parassintese

Observa com atencio

Deixa-a abrir!
Esté tdo

Desconfio que
sei qual é a minha

Nio abras ja! \
Espera mais um
bocadinho.

i'v‘ Vé se sabes

1. Copia da situacdo anterior trés palavras complexas.

V - A PALAVRA

2.2 Por composicao

Observa com atencio

odes comé-lo
todo. Eu prefiro
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Anexo VIII- Apresentacdo do tema em A minha primeira Gramatica,

Franco & Grécio, 2012, p. 43

Lé

O pirilampo

— Olha! Olha! Que engragado! As estrelas
cafram do céu e andam a brincar no jardim!

- Onde? Onde?

- Olha, ali mesmo, junto & roseiral Nao
sejas impaciente.

— Ah! Ja vi. Eu sei o que é, eu sei o que é!

— E ent&0? Nao sao estrelas?!

— Nao, ndo séo estrelas. E um bichinho,
pequenino, que anda a voar.

- E como se chama o teu bichinho?

— Pirilampo. Chama-se pirilampo. Néo
& um nome bonito?

— Pirilampo... gosto. Gosto do nome.
E como é que ele faz para ser brilhante
como as estrelas? Anda com uma lanterni-
nha cor de laranja nas patas?

— Nao sei... nunca apanhei nenhum.

Maria Isabel Moura,
Vou dar pontapés na lua,
12 edigdo, Edigdes Afrontamento, 2004 (excerto adaptado)

n Verifica

1. No texto que leste existem varias palavras complexas.

1.1 Segue o exemplo e assinala com X mais trés palavras complexas do texto.

roseira [)Q nome B brilhante D

céu [: impaciente [:] estrela O

1.2 Completa com as palavras que assinalaste no exercicio anterior. Observa o exemplo.

eheing = heoha + gha,
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Anexo IX- Apresentagdo do tema em Segredos da Gramatica,

Espinha & Fonseca, 2011, p. 80

PLAT

80

Pensa na palavra estrela. E agorza pensa na palavra estrela-do-mar.
N&o séo 2 mesma coisa, pois ndo?
Claro que ja percebeste!

As palavras amor-perfeito e estrela-do-mar sao

, compostas, respetiva-
mente, pelas palavras amor e estrela, as quais se
juntaram outras, formando novas palavras, por

Entéo, ha palavras complexas formadas por

(arvoredo, pereira, desconforto, desconfortd-
vel) e por (amor-perfeito, estrela-do-
-mar, couve-flor)

106




Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Anexo X — Apresentagdo da palavra simples e complexas em
A minha Gramatica, Leonel Costa, 2012, p. 72

e

0O Jodo esta feliz. A Rita estd infeliz. Infelizmente, esté a chover.
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Anexo XI- Apresentacdo do tema da composicdo de palavras em

Super Gramética, Dinis & Ferreira, 2011, p. 20

COMPOSICAO

arroz-doce radioativo
Podem formar-se palavras complexas através da unido de radicais ou formas
de base existentes. A este processo de formagio de palavras chamamos composi¢do.

arroz doce

arroz-doce

» Algumas palavras formadas por composicio tém um significado diferente de
cada uma das palavras que lhes deram origem.

Bx: aguardenie (dgua + ardente) girassol (gira + sol)
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Anexo XII — Apresentacdo do tema da derivagdo na A Descoberta
da Gramatica, Amorim & Costa, 2012, p. 163

prmmcune—

Deacordo com a posicéo do afixo, a derivacdo pode ser:

porprefixacdo: o prefixoencontra-sed
‘ esquerda da base:
Derivagdo | ex. desmentir, repor, injusto

Como descobriste, pode-

ot sufixa 2010 Sufixo encontra-se a direita
mos formar novas palavras | o

Fip R e da base;
atraves da juncao de afixos | ex:saazmente. dnamaraué
(ex: infeliz = in + feliz). | e
carinhoso

| A este processo chama-se |
derivacdo.

| Aspalavras que sioformadas por derivacdo chamam-se
palavras complexas.
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Anexo X111 — Apresentacao do tema da derivacéo e da composi¢édo
em Aprender Gramatica 4, Amorim & Costa, 2009, pp. 69 e 73

PALAVRAS COMPLEXAS: DERIVACAO

Observa os dois grupos de palavras:

e B
eiteiro_ff Nsatisfejfq ;
% | - |

As palavras leiteiro, livreiro e barbeiro As palavras insatisfeito, incapaz e infeliz
sao palavras formadas a partir de outras. sa0 palavras formadas a partir de outras.

Ora repara: Ora repara:

Base + sufixo = palavra complexa Prefixo + Base = palavra complexa
leit(e) + eiro = leiteiro in + satisfeito = insatisfeito
livr(o) + eiro = livreiro in + capaz = incapaz

barb(a) + eiro = barbeiro in + feliz = infeliz

Como ¢
afixos (pri
Este pr

por sufixa¢do: junta-se um sufixo a
direita de uma base (ex.: livre@o)

PALAVRAS COMPLEXAS: COMPOSICAO

palavras complexas sao formadas atraves da combina¢ao
de radicais ou palavras, muitas vezes unidos por hifen:

guarda-joias azul-claro luso-brasileiro
ortopedista guarda-redes surdo-mudo
autor-compositor hipédromo heija-flor

Novo-rico peixe-espada sambddromo
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Anexo XIV- Explicacdo da composi¢do de palavras em Escolar Gramatica,

Rocha & Lago, 2011, p. 102

Pode combinar-se:

* palavra + palavra
Exs.: guarda-chuva - guarda + chuva

Qutro processo para formar cor de laranja = cor + de + laranja

palavras complexas é por + radical + palavra

composicdo, isto é quando Ex.: sociocultural = socio + cultural

se associam duas ou mais + radical + radical (geralmente hé uma vogal de ligacée
palavras ou radicais de entre eles)

e = Ex.: inseticida = inset +1i + cida (que mata insetos)
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Anexo XV- Explicacdo de radical, prefixo e sufixo em Segredos da
Gramética, Espinha & Fonseca, 2011, p. 81

Queres ver?

Radical, prefixo e sufixo

Forma de base de uma palavra que contém significado, &
que se acrescentam prefixos e/ou sufixos para formar
novas palavras da mesma famlia.

Elemento que se junta & esquerda de um radical e Ine
modifica o significado.
lEx.: (- interesse, nfelicidade, +forgo

Flemento que s¢ junta a direita de um radical e que Ine
modifica o significado.
Ex.. casaren o, amvoraac, percir, canto
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Anexo XVI- Explicacdo do significado de alguns sufixos na Super
Gramadtica, Dinis & Ferreira, 2011, p. 19

Observa o quadro e verifica o significado dos sufixos assinalados.
Sufixo Significado Exemplos
-dade estado ou qualidade crueldade (qualidade do que é cruel)
-eza firmeza
-mento acdo ou resultado dela  casamento (aco de casar)
-agem lavagem (agZo de lavar)
-eiro; -ista profissdo / ocupa;ib  ferreiro; jornalista N
-or agente, instrumento da acio jogadt;;: ispirador'
-8s; -ense; -ano naturalidade portuguésﬁ madeirense; angolano
-al; -ada colegdo pinhal; passarada
-30; -zarrao aumentativo port&'io;il{orinenzarr&o
-inho; -ico; -ito  diminutivo ' mp;z}hho; burrico; gatito

113



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Anexo XVII- Exercicios de A minha primeira Gramética,
Franco & Grécio, 2012, p. 44

i Aplica

1. Completa a tabela, como no exemplo.

Derivagao
Palavra PG IR TR e 00000
prefixacao | sufixagdo | prefixacao e sufixacao
sapateiro X
desfazer

democracia

pentear

despenteado
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Anexo XVIII- Exercicios de A minha Gramatica,

Leonel Costa, 2012, p. 73

Lé as frases e sublinha as palavras complexas.

0 Joao reescreveu o texto integralmente.

0 velhote foi ao barbeiro desfazer a barba.
Infelizmente, a bicicleta de ferro ganhou ferrugem.
0 visconde reordenou a saida injusta dos habitantes.

Copia as palavras que sublinhaste e circunda, de vermelho, os prefixos e

Completa, de modo a formares uma palavra complexa por composiczo

semi + reta = pré + escola =
ponta + pé = guarda + sol =
couve + flor = tri + gémeo =
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Anexo XIX - Exercicios da Super Gramatica,
Dinis & Ferreira, 2011, pp. 18-19

1. Escreve palavras complexas a partir das seguintes palavras simples:

AR
———— [m
My ol

2. Sublinha no provérbio as palavras derivadas.

Quem tem telhados de vidro ndo deve atirar pedradas aos dos outros!

3. Escreve o radical, o prefixo e o sufixo que constituem a palavra empedrar.

radical prefixo______ sufixo

. Forma verbos ou adjetivos a partir dos seguintes nomes.

Observa o exemplo.

esqui thauioh —— veneno

agrado amor

apito conforto —

19
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Anexo XX- Ficha de avaliacédo da Super Gramatica,

Dinis & Ferreira, 2011, p. 21

“hserva as palavras e indica quais sio as palavras simples e quais sdo as palavras
complexas.

5erco _ pescador _ pesca

272n0so sol planta

Completa a frase com as palavras sufixo ou prefixo.

2odemos formar palavras complexas acrescentando um — (no inicio da

nalavra), ou um (no fim da palavra), ou um

sUM--—__ 20 mesmo tempo.

Forma palavras complexas com os sufixos seguintes:

-mento -or -ada -inha -3o -ear
cas | A cama pedra
canto ponto porta

Escreve palavras derivadas das seguintes, acrescentando-lhes, ao mesmo tempo,
um prefixo e um sufixo.

valor rico

Descobre qual é a palavra composta formada com a palavra tira e a palavra
olhos. Escreve o seu significado.

117



Escola Superior de Educacéo | Politécnico de Coimbra

Anexo XXI- Exercicios em A Descoberta da Gramatica,

Amorim & Costa, 2012, p. 163

Aplico...

Formo novas palavras recorrendo aos prefixos e sufixos dados.

2 frente de cada afixo, encontras o seu significado).

Escrever : des- (acdo contraria)
Barba -ugem (quantidade)
Eterno re- (repeticdo)

(lasse -ismo (comportamento)
Velho sub- (posicdo inferior)
Interesse -eiro  (profissdo)

Herdi -idade (qualidade)

Ferro -dice (qualidade)
Conde vis- (subalternidade)
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Anexo XXII- Exercicios sobre a derivagdo em Aprender a
Gramatica 4, Amorim & Costa, 2009, pp. 70-71

2. TFormo palavras derivadas juntando os sufixos dados 2 base.

a) -aria (significa: actividade, negécio)

Base-nome | Palavraderivada - nome ”J

" Palavraderivada - nome

Casamento

Casar

Crescer

Encantar

Acasalar

Isolar

c) -or; -dor (significa: pessoa que pratica a ac¢ao)

Base - verbo I 'Palavra derivada - nome 5

Controlar
Trabalhar

d) -oso (significa: qualidade, propriedade)

Base - nome Palavra derivada - adjectivo j

Mel Meloso

(e SN 108 o e e

ATOEE = L el e

Gordura, [ e o s i e

Ramtaniony . e e e ek
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e) -vel (significa: propriedade)

Base - verbo '

Beber Bebi:

ilagem,  on B0 s SR R Nl
Cantar &%

Demonstrar

Solucionar e —— SRR S

Palavra derivada - adjectivo

f) -eza (significa: qualidade)

" Base - adjectivo

Firme
Delicado
Belo
Lindo
Real

Palavraderivada - nome

Rigoroso
Firme

Real
Consideravel

Contrério

' Base - adjectivo |

)\

=

h) -ar (significa: accao)

Baliza

Tecla

Casa
Remo
Planta

Palavra derivada - verbo

: b
Balizar
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Anexo XXIII- Exercicios sobre derivacdo e composicdo em Aprender a
Gramatica 4, Amorim & Costa, 2009, p. 73

Completo o quadro de acordo com o exemplo.

I

Luso-africano
Musical
Autor-compositor
Homem-ra

—_—

Relojoeiro
Picapau !
Reencontro
Abre-latas
Apanha-bolas
Incompleto |
Desleal 1
Aguarelista 1
Sambddromo |
Aluno-modelo
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Anexo XXIV- Exercicio de composi¢cdo de palavras em Super

Gramadtica, Dinis & Ferreira, 2011, p. 20

{, Comas palavras 2 lado, forma palavas complexas
como no exemplo. Se tveres ddvidas, consulta um

dicionario.

kg ———————

contra
papa
radio
belas
amor
apara

artes
despertador
perfeito
laps
formigas
mao




