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Influéncia da Literatura Infantil na Motivagao para a Leitura

Resumo: Perante uma sociedade em que a leitura estd cada vez mais
valorizada e é mesmo considerada como um instrumento precioso e
indispensavel ao individuo, este estudo teve como principal objetivo
descobrir as concegfes dos professores como agentes promotores da
mesma. As crengas e concegdes que os professores desenvolvem s&o
importantes porque influenciam ndo s6 a forma como vao agir, mas
também como vdo apreender, processar e interpretar a informacdo dos

contextos educativos onde desenvolvem a sua pratica.

Partindo destes pressupostos, o presente trabalho foca a problematica dos
habitos de leitura das criancas/dos jovens, centrando a sua abordagem no
papel ativo de diferentes mediadores (Biblioteca Escolar, Escola/Sala de
Aula e Familia), na promocdo da leitura através do incremento e
diversidade das obras da literatura infantil e na concretizacdo do Plano

Nacional de Leitura.

A andlise dos dados obtidos, através dos instrumentos de recolha
utilizados, revelou-nos que os professores valorizam a concretizagdo do
projeto do Plano Nacional de Leitura, na medida em que contribui para
uma mudanca significativa de praticas pedagdgicas e por parte dos
alunos, face a motivacdo e ao desenvolvimento do prazer de ler.
Contudo, 0 mesmo estudo revela o desconhecimento dos professores em

relacdo as preferéncias de leitura dos seus alunos.

Palavras-chave: Promocdo da Leitura; Literatura Infantil; Mediadores

de Leitura; Plano Nacional de Leitura
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Abstract: Considering a society in which reading is gaining more value
and is considered a precious and necessary tool to any individual, this
study focused on finding the role that teachers have on promoting it. The
beliefs (and conceptions) that teachers develop are important because
they influence the way they will not only act but also learn, process and
interpret the information from the educational context on which they

practice their work.

With this in mind, the present work focuses on children/teenagers reading
habits, centering its approach on the active role of different mediators
(School Library, School/Classroom and Family) in promoting reading
through increasing numbers and variety of children’s literature and

concretizing the National Reading Plan.

The analysis of the data obtained through the gathering instruments used
revealed that teachers believe and value the National Reading Plan as it
contributes to a significant change in students’ pedagogical practices by
motivating them to read as well as enhancing the pleasure in it. However,
the same study revealed teachers’ lack of knowledge regarding their

students’ reading preferences.

Key-words: Promote Reading; Children’s Literature; Reading

Mediators; National Reading Plan
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A importancia da leitura €, hoje, uma verdade absoluta. E a capacidade
que o individuo possui de, uma vez dominadas as técnicas de decifracdo
gréfica, poder interpretar, fazer inferéncias, analisar criticamente,
compreender o contetdo de um texto e posteriormente utilizar essa
informac&o na construgio do conhecimento em novos contextos. E no ato
de ler que, por vezes, se encontra um espaco ludico e de evasdo que abre
as portas a imaginacdo e a criatividade. Saber ler pde, assim, a disposicao
da pessoa a possibilidade de compreender melhor 0 mundo que a rodeia,
bem como de dar resposta a solicitacdes de natureza pessoal, social e
profissional.

Contudo, vérios sdo os estudos que apresentam elevados niveis de
iliteracia na sociedade portuguesa (Benavente, 1996) e outros,
nomeadamente os resultados do PISA (Programme for International
Student Assessment) que demonstram como 0S jovens portugueses
apresentam niveis preocupantes, ndo s6 ao nivel das suas competéncias,
como também ao nivel dos seus habitos de leitura. Neste sentido, apesar
dos resultados mais recentes ja revelarem um avanco positivo, €
fundamental continuar o investimento neste dominio. Diversos autores
tém alertado para o facto de que a leitura deve iniciar o mais cedo
possivel e deve ser uma atividade constante no quotidiano de uma

crianca, quer seja fomentada pela familia, pela escola ou outro mediador.

Nesta tematica, a escola assume um papel fundamental. Deve prover aos
alunos a capacidade de usar a leitura como um instrumento ao servico
das inimeras funcionalidades do dia-a-dia e deve favorecer o encontro
dos alunos com as mais diversas leituras, no sentido de desenvolver o
gosto de ler. E imperativo formar alunos leitores e dai que ensinar a ler

seja também revelar-lhes o prazer da leitura e permitir-lhes que o
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mantenham. Um leitor motivado tende a ler e, lendo, desenvolve a

capacidade de ler.

Dada a complexidade do comportamento motivado, a construgdo e
promocdo de leitores ndo pode mais ser encarada como exclusivamente
da responsabilidade da Biblioteca Escolar mas deve implicar o
envolvimento e o trabalho articulado de todos os agentes educativos,

nomeadamente do professor, no caso particular do 1° ciclo.

A promocao e a criagdo de habitos de leitura tém sido objeto de estudo ja
ha alguns anos. Todavia, uma vez que ha um crescente reconhecimento
universal da importancia das competéncias e dos habitos de leitura e ha
uma preocupacdo em implementar programas e projetos de incentivo a
leitura como o Plano Nacional de Leitura, entre outros, estes mantém

uma grande atualidade.

A escolha do tema “A influéncia da literatura infantil na motivagéo para
a leitura” teve por base a sua pertinéncia e atualidade, na medida em que
nos Ultimos anos tém emergido muitos autores novos e livros para
criangas e jovens. Contribuiram, também, algumas convicgdes pessoais,
designadamente: i) a importancia do professor como promotor de habitos
de leitura; ii) a predominancia dada na sala de aula a implementacdo do
Plano Nacional de Leitura; iii) a consciencializacdo do docente em
mostrar aos seus alunos uma grande diversidade na literatura infantil
favorecendo desse modo o prazer e os habitos na leitura; iv) sobretudo, a
preponderancia de se conhecer 0s gostos pessoais dos alunos e em

conceder tempo e espaco para a leitura recreativa;

Considerando a validade dos muitos estudos que ja existem sobre a

importancia da leitura, importa neste projeto validar a literatura infantil
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como promotora de habitos de leitura e descobrir que tipo de literatura
conquista as criangas e faz delas verdadeiras leitoras. H& também a
certeza de que os conhecimentos pessoais serdo aprofundados e de que 0s
resultados da investigacdo poderdo contribuir para a implementacéo de

acdes interventivas no contexto observado.

Deste modo, o trabalho esta organizado em duas secgdes principais: a
primeira estd distribuida em quatro capitulos onde se aborda a
importancia da leitura, os habitos e niveis de literacia e a promocédo da
mesma, destacando-se o Plano Nacional de Leitura, a segunda parte €
constituida por um s6 capitulo, onde se apresentam os dados obtidos a
partir de um estudo empirico, as questdes que orientam o trabalho e os
objetivos da investigacdo, explanando as opc¢des metodoldgicas e 0s

instrumentos de recolha de informacao utilizados.

Apbs a analise e a interpretacdo dos dados recolhidos, o trabalho encerra
com as conclusdes, onde se dispdem algumas apreciacdes decorrentes do

trabalho realizado.
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CAPITULO | - A LEITURA
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1.1- Conceitos de leitura

O que é ler? Esta é uma questdo que merece uma séria reflexdo quando
se aborda a tematica da leitura. Etimologicamente, ler deriva do latim
“legere” que significava “colher”. Tal significado remete-nos para a ideia
de que ler ndo € apenas uma questdo mecénica ou instrumental, mas é
uma habilidade, que requer esforco, sistematizacdo e disciplina.
Corroboram esta ideia de esforco e persisténcia que a aprendizagem da

leitura exige, Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997:27) quando referem:

a leitura ndo € uma atividade natural nem de aquisicdo espontanea
e universal. O seu dominio exige um ensino direto que ndo se
esgota na aprendizagem ainda que imprescindivel da traducédo da
letra-som, mas que se prolonga e aprofunda ao longo da vida do

sujeito.

Deste modo, ler é a capacidade que o individuo possui de, uma vez
dominadas as técnicas de decifracdo grafica, poder interpretar, fazer
inferéncias, analisar criticamente, compreender o contetdo de um texto e
posteriormente utilizar essa informacdo na constru¢do do conhecimento
em novos contextos. Saber ler pde, assim, a disposicdo da pessoa a
possibilidade de compreender melhor o mundo que a rodeia, bem como
de dar resposta a solicitacdes de natureza pessoal, social e profissional. E
igualmente no ato de ler que, por vezes, se encontra um espaco ludico e
de evasao que abre as portas a imaginacao e a criatividade. Para 0s que a
sabem usufruir, a leitura é uma experiéncia agradavel que proporciona
sabedoria e permite conhecer autores e personagens literarios que jamais
seriam conhecidos sendo pela apropriacdo de depoimentos dados por

pessoas, tempos e lugares.
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Mas falar, hoje, de leitura ou de saber ler, ndo significa 0 mesmo que ha
alguns anos atrds. Acreditava-se que ao sair da escola primaria,
atualmente correspondente ao 1° ciclo, os alunos ja sabiam ler. Hoje, de
acordo com Graca Sardinha “esta visdo apresenta um carater redutor,
pois espera-se do leitor um outro desempenho” (2007:2). A pessoa pode
aprender a ler, mas ndo se tornar efetivamente leitora. No ensino da
leitura exige-se uma aprendizagem continuada e sera melhor leitor aquele
que conseguir adquirir habitos de leitura para a vida. O leitor competente
é auténomo e proficiente. E o tipo de leitor que compreende e interpreta
0 que Ié, consegue relacionar os textos entre si, sintetizando a informacao
e, de seguida, aplica-a a novas situagdes. “O bom leitor apoia-se, de
forma consciente, em quatro estratégias fundamentais: resumir,
questionar, clarificar e predizer” (idem, ibidem). Neste sentido, a leitura é
um processo complexo que implica ndo s6 o reconhecimento e 0 acesso

ao léxico, mas também a compreensdo e o processamento da informacao.

A nossa sociedade exige, num primeiro momento, a aquisi¢cdo dos
mecanismos de leitura e posteriormente o aperfeicoamento dos mesmos,
de modo, a possibilitar aos leitores o desenvolvimento de outras
competéncias. Assim, “a compreensdo da leitura é entendida como uma
construcdo de novo conhecimento com base nos conhecimentos prévios
do leitor” (Sim-Sim, 2006:40). O aluno s6 se tornara leitor se
desenvolver um comportamento ativo e se estabelecer uma relagdo com o

texto, relacionando a informag&o nova com conhecimentos anteriores.

Em sintese, a leitura ja ndo é encarada como uma pratica passiva ou 0
simples reconhecimento e decifracdo de signos, mas com uma postura
ativa do leitor ao abordar o texto com as suas estruturas cognitivas,

linguisticas, culturais e afetivas.

10
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1.2 — A valorizagao social da leitura

Séo varios e determinantes os valores atribuidos a leitura. Considerada
por Gléria Bastos (1999: 283) como um valor permanente, a leitura
contribui para um crescimento e para um amadurecimento,
simultaneamente individual e social, na medida em que proporciona a
autonomia e a liberdade pessoal dos individuos, dotando-os de uma
maior capacidade para exercer a cidadania plena e para intervir

ativamente na sociedade.

As principais razfes que justificam a importancia e a persisténcia no
ensino da leitura, mesmo na atual sociedade de informacdo e
conhecimento conquistada por novos meios de comunica¢do massivos, é
que é através da leitura, que o ser humano: i) adquire e amplia o
conhecimento sobre assuntos especificos e gerais, ii) estimula a
brincadeira, criando um mundo paralelo e livre para sonhar e se divertir
sem pressOes, iii) desperta a criatividade, iv) desenvolve a capacidade
argumentativa, pois apresenta bases para fazer argumentos consistentes,
v) amplia o vocabulério, mostrando palavras novas e os seus diferentes
significados, vi) incentiva a reflexdo critica e a formagéo de uma opinido,
vii) amplia as perspetivas e estimula a capacidade de aceitar o novo e 0
diferente, viii) confronta pontos de vista pessoais reforcando-os,
esclarecendo-os ou mudando-o0s, ix) ensina a escrever bem e com
correcdo ortografica s pela observacdo, x) utiliza inventivamente
recursos oferecidos pela linguagem e xi) estimula e amplia a capacidade

de pensar sobre o abstrato.

Neste sentido, a eficiéncia da competéncia da leitura esta relacionada

com o éxito ou fracasso escolar, uma vez que todas as areas de estudo

11



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

necessitam do uso de enunciados escritos. A capacidade de um leitor esta
relacionada com a sua habilidade ortografica e de producéo de textos,
uma vez que se uma pessoa tiver dificuldade em reconhecer palavras
quando as vé, maiores serdo as dificuldades ao tentar reproduzir de
memdria uma sequéncia de letras. Essas dificuldades terdo também
repercussdo, entre outras, por exemplo, na area da matematica. Conforme
defendem Alliende ¢ Condemarin “existe uma alta correspondéncia entre

0s bons alunos na solucéo de problemas e os bons leitores” (2005:13).

Os efeitos que a leitura tem na prépria linguagem, tanto falada como
escrita, sdo a base da lingua num nivel mais elevado de comunicacéo,
bem como, numa enorme fonte de aumento do vocabulario. Proporciona
também momentos de grande prazer e entretenimento. Leonor Cadorio
(2001:41) sublinha a importancia da leitura na busca de prazer, quando
afirma que esta oferece uma dimensao ludica na medida em que “permite
uma sensacdo de liberdade, de evasdo e distanciamento dos
constrangimentos do quotidiano”, abrindo as portas a imaginacdo e a

criatividade.

A liberdade de escolha, no lugar e no tempo, bem como, da modalidade
que vai ao encontro dos interesses, dos gostos ou das necessidades
pessoais é outra das grandes vantagens da leitura. Ao contrario de outros
meios de comunicagdo audiovisual, o leitor pode escolher o seu préprio
ritmo, adaptando flexivelmente a sua velocidade aos propoésitos para o

qual se apresenta.

Sdo estes os valores da leitura, que sendo fundamentais na formacéo
pessoal de cada ser humano, levam a que seja muito importante despertar

0 gosto pela mesma e formar leitores, na infancia e na adolescéncia.

12
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1.3 — Os habitos de leitura e os niveis de literacia em Portugal

Os hébitos de leitura e o desempenho de leitura sdo duas realidades
distintas, embora devedoras uma da outra. Os habitos de leitura
promovem a competéncia em leitura e esta é determinante para a criagdo

de habitos. Nesta perspetiva, Sim-Sim afirma:

um mau leitor ou um aprendiz da arte de ler, fica demasiado
agarrado as grilhetas do texto para poder fruir da informacéo e do
prazer que com ele pode construir. Um amante da palavra escrita é
um recuperador de memorias partilhadas que se enriquecem a

cada nova leitura (Sim — Sim, 2006:8).

Esta ideia evoca a licdo metaférica da pardbola dos talentos, designada
por Stanovich, em 1986, como Matteus Effects “Ié mais quem |é melhor,

1€ melhor quem 1€ mais” (idem, ibidem).

Mas, se a importancia da leitura é, hoje, uma verdade absoluta, a
realidade do nosso pais tem mostrado poucos habitos de leitura e niveis
elevados de iliteracia. A comprovar isso, 0s resultados dos estudos
internacionais, nomeadamente os do PISA (Programme for International
Student Assessment) que acontecem a cada trés anos e abrangem trés
areas do conhecimento: leitura, matematica e ciéncias, havendo, a cada
edicdo do programa, maior énfase em cada uma dessas areas. O Pisa
2009 iniciou um novo ciclo do programa, com a énfase novamente
recaindo sobre o dominio de leitura e apesar de se registarem nos dados
mais recentes um avango positivo, estes estudos ainda colocaram o0s
jovens portugueses em niveis preocupantes, ndo s6 ao nivel das suas
competéncias, como também ao nivel dos seus héabitos de leitura,

apresentando uma diminuicdo dréstica a partir da adolescéncia.

13
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A avaliar pelos dados apresentados (PISA 2009) e pela primeira vez
desde o ano 2000 os alunos portugueses atingiram pontuacdes que se
situam na média dos desempenhos da OCDE, no dominio da literacia de
leitura, isto €, entre 2000 e 2009, no ranking de paises da OCDE, 0 nosso
pais passou do 25° lugar (entre 27 paises) para o 21° lugar (entre 33

paises).

No entanto, e apesar de se verificar uma evolugédo significativa, néo se
podem ignorar os valores de partida, que sdo baixissimos, quando
comparados com os obtidos a nivel internacional. Pelos dados auferidos
nos trés ciclos anteriores, 2000, 2003 e 2006, os alunos portugueses

tiveram desempenhos significativamente inferiores a média.

De facto, os estudos revelaram uma atitude positiva para com a leitura
por parte das criangas do 1.° e do 2.° ciclo, mas ao progredir na
escolaridade, constata-se um decréscimo do interesse pela leitura,

refletido pelas praticas da mesma.

Os jovens preferem estar com os amigos, fazer desporto, ver televiséo ou
realizar jogos de video, a ler. A validar esta percecdo, o estudo LP —
2007, citado por lolanda Ribeiro e Fernanda Leopoldina (2009:13) que
apresentou 43% dos inquiridos da amostra, com idades iguais ou

superiores a quinze anos, como nao leitores de livros.

Todavia, estes jovens e adultos ndo excluem por completo situacdes de
leitura e escrita, uma vez que na atual sociedade de informagéo e de
conhecimento destacam a leitura em suporte digital com outros tipos de
textos, assinaladamente mensagens no “twitter”, escrita codificada do
Messenger e a multiplicacdo de blogues opinativos, consequente de

novas solicitagcOes profissionais e recreativas. Neste contexto de leitura
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digital, aparecem também os ebooks de literatura (leitura recreativa e
informativa), jogos educativos e aplicacbes de produtividade (texto,

imagem, apresentacdes).

Porém, fortemente associado as praticas de leitura encontra-se o nivel de
literacia dos individuos. Um conceito relativamente recente na nossa
lingua, que surgiu da necessidade de valorizar a vertente funcional da
linguagem escrita. N&o se centra na obtengdo das competéncias, mas no
Seu uso, ou seja, ndo basta saber o nivel de ensino de uma pessoa para
conhecer as suas competéncias para a devida utilizacdo da informacao

escrita.

Esta literacia de leitura é definida pelo PISA “como a capacidade do
individuo para compreender, usar, refletir sobre e apropriar-se de textos
escritos, de forma a alcancar os seus objetivos, desenvolver o proprio
conhecimento e potencial e participar na sociedade” (OCDE, 2010). Esta
definicdo evidencia o objetivo do estudo PISA no sentido de perceber se
0s jovens portugueses, no final da escolaridade obrigatoria, estdo
preparados para fazer face as novas exigéncias da sociedade, ou seja, em

que nivel esta a literacia dos mesmos.

De facto, como realca Ana Benavente “se o conceito de alfabetizacéo
traduz o ato de ensinar e de aprender (a leitura, a escrita e o calculo), a
literacia manifesta-se na capacidade de usar as competéncias (ensinadas

e aprendidas) de leitura, de escrita e de calculo” (1996:4).

Portanto, para que haja uma “inversao do circulo vicioso”, ou seja, uma
fraca competéncia leitora dos alunos no final da escolaridade obrigatdria
e consequentemente adultos com baixos niveis de literacia (Sim-Sim,

2006:9) € imprescindivel que continue o investimento neste dominio, ndo
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sO6 a nivel de recursos econdmicos, mas também ao nivel do
envolvimento de cada um dos mediadores da leitura. A leitura deve
iniciar o mais cedo possivel e deve ser uma atividade constante no
quotidiano de uma crianga, quer seja fomentada pela familia, pela escola

ou por outro mediador.

16



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

CAPITULO Il - PROMOCAO DA LEITURA
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2.1. — Iniciativas determinantes na promocéo da leitura

Os resultados pouco animadores no que diz respeito aos habitos de leitura
da populacdo portuguesa tém promovido, ao longo dos anos, o
desenvolvimento de muitas iniciativas, a nivel institucional e a nivel de

outros setores da sociedade, com vista a consolidacéo desses habitos.

A nivel institucional € de referir a implementacdo da Rede Nacional de
Bibliotecas Publicas (RNBP) resultante de um Programa iniciado em
1987, pelo Instituto Portugués do Livro e da Leitura, com o objetivo de
dotar todos os concelhos do pais de uma biblioteca publica, o lancamento
da Rede de Bibliotecas Escolares, em 1996, que em parceria com 0
Ministério da Cultura, tinha como objetivo principal a instalacdo de
bibliotecas escolares nas escolas de todos os niveis de ensino e, mais
recentemente, na criacdo do Plano Nacional de Leitura, no ano letivo de
2006/2007.

Mais recente e no que concerne a esta tematica, destaca-se o Programa
Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), entretanto extinto, e o
Programa de Portugués do Ensino Basico onde se realca a importancia da
leitura com recurso ao ‘“convivio frequente com textos literarios
adequados a faixa etaria dos alunos” e a “descoberta de diversas

modalidades de texto, escritos e multimodais” (PPEB 2009:22).

Consequentemente, o0s descritores de desempenho apresentam 0s
resultados esperados para 0s novos alunos: i) ler por iniciativa propria, ii)
escolher autonomamente livros de acordo com 0s seus interesses pessoais,

iii) ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia (idem:37 e 40).
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Relativamente as praticas da leitura, surgem também as Metas' de
Aprendizagem, para o Ensino Basico, que na sequéncia dos documentos
normativos: Curriculo Nacional de 2002 e do Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009) tém o objetivo de “melhorar desempenhos
escolares” e estdo disponiveis para ‘“serem utilizadas voluntaria e
livremente pelos professores no seu trabalho quotidiano” (DGIDC,
2009). Estas, sob o dominio: “Tornar-se leitor” e subdominios: “estudo e
constru¢do de conhecimentos” e “formacdo do gosto literario” apontam
para a relevancia da leitura como uma experiéncia prazerosa entre o livro
e o leitor e ndo uma atividade sem sentido, mecénica e, por vezes, penosa
(idem, meta 54 a 62).

As Metas de Aprendizagem foram revistas e atualizadas de acordo com o
Despacho 10874/2012, de 10 de agosto (ver DR, 2° série, n° 155). E
necessario que o leitor adquira gosto pela leitura e queira ler por

iniciativa prépria.

2.2 — Papel dos mediadores de leitura

No encontro da crianga com a leitura importa refletir sobre o papel de
alguns mediadores — pessoas e instituicdes. Como refere Gléria Bastos
(1999:284) sdo os pais, educadores, professores, bibliotecas e
bibliotecéarios, livrarias, que estabelecem de forma diferenciada, uma

ponte entre a crianga e o livro.

A realidade mostra que as criangas leem sobretudo livros que 0s amigos,

pais ou professores lhes sugerem ou que eles veem aqueles ler. Esta

! Estas metas sd0 as que se encontram em vigor & altura do estudo.
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conclusédo evidencia o papel dos mediadores de leitura (professores ou
ndo). Mas, transmitir o gosto pela leitura ndo é uma tarefa de um dia,
nem se consegue mediante a fascinacdo de um momento brilhante.
Como, realca Victoria Fernandez (1996:64) ndo basta que um mago tire
livros da cartola, que as criangas pintem a cara, se disfarcem e joguem
com os livros, ou que um autor chegue a escola como um simpético
colega para convencer a gente jovem do interesse da leitura. Todas estas
atividades poderdo ser interessantes e divertidas, mas ndo serdo
suficientes para criar habitos culturais de leitura. A atestar isso mesmo,
estd o facto de algumas destas experiéncias resultarem apenas numa
recordacdo de um dia ou momento divertido, sem as criangas ou jovens

terem sentido ou apreendido o papel fundamental das mesmas.

Os mediadores de leitura - pais, professores, bibliotecarios - tém um
papel fundamental. Os habitos culturais sélidos s6 serdo instaurados se as
atividades de leitura forem acompanhadas de um ambiente social
propicio e, sobretudo, de adultos que amem a leitura e o livro,
conscientes do seu papel na formacdo de héabitos de leitura e,
consequentemente, na formagdo de cidaddos ativos e com curiosidade
intelectual. (Bastos,1999:284)

2.2.1 - A Familia
No processo de formacdo de leitores, a familia deve ser a primeira a ter o
papel de mediadora da leitura, uma vez que também € a primeira ligacéo

da crianga com o mundo.

Segundo Gldria Bastos (1999:285) “a leitura comega muito antes de se

saber ler” e por esse motivo a crianga deve estar desde muito cedo em
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contacto com os livros, na medida em que estes proporcionardo as
primeiras leituras da criangca, contribuindo, dessa forma, para o

desenvolvimento da sua criatividade e da sua linguagem.

Cabe, desse modo, aos pais proporcionar as criangas o contacto com
uma grande diversidade de livros e um ambiente adequado para que a
crianga, desde muito pequena, seja capaz de ir vendo (a imagem é de
grande importéncia nas faixas etarias mais novas) e lendo, no sentido de

valorizar e enaltecer o valor e a magia desse tempo.

Teale e Sulzby (1989, citados por Lourdes Mata, 2006:18) estdo entre 0s
diversos autores que realcam o conceito de literacia familiar emergente,
na sequéncia de muitos trabalhos de investigacdo que pretenderam
estudar os conhecimentos infantis sobre linguagem escrita em fases
precoces da aprendizagem. Esta perspetiva € claramente oposta aquela
que defendia a maturidade ou prontiddo para a leitura, ou seja, as
criancas s6 poderiam iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita ap6s
dominarem algumas pericias consideradas basicas para aprender a ler e

escrever.

E fundamental que os pais percebam que o ato de ler com a crianca é um
investimento, um tempo de qualidade que tem reflexos no
desenvolvimento pessoal e intelectual da crianca/jovem. Como afirma
Inés Sim-Sim (2006:98):

se ndo podemos exigir que os pais leiam mais, e contaminem desse
modo os habitos de leitura dos filhos, talvez possamos desperta-los
para a importancia que a leitura ocupa no sucesso da vida escolar
e social dos seus proprios filhos e envolvé-los no acompanhamento

das leituras destes, enquanto pequenos, lendo para eles e, quando
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mais velhos, discutindo com eles as leituras que lhes sédo propostas

ou exigidas.

Existem editadas variadissimas obras com orientacdes para as familias no
sentido de estas desempenharem eficazmente o seu papel como
mediadoras de leitura. Contudo, ha ainda muitos pais que, devido as suas
dificuldades em leitura, ndo se sentem a vontade para ler histdrias aos
filhos e outros que embora lendo, ndo o fazem de forma adequada e bem-

sucedida.

Hé& assim a necessidade de outros mediadores, nomeadamente o educador
(creche e jardim de infancia), animador, bibliotecario e professor apoiar
0s pais nestas atividades. Assim, a leitura de historias ndo serd uma tarefa
ardua e dificil, mas ao invés, algo agradavel e positivo que é
desenvolvido com gosto e por vontade propria.

Também, as familias devem ser sensibilizadas para o incremento de
livros no ambiente familiar, pois sé a diversidade de escolha pode manter
os bons niveis de motivacdo e fomentar a préatica da leitura. So varios 0s
autores que referem uma verdadeira associacdo entre a quantidade de
livros existentes em casa e 0 tempo utilizado em leitura de historias com
as conceptualizacBes sobre a escrita nas criangas, a entrada no 1° ciclo
(Goncalves e Mata: 2001).

Distinguem-se ainda o tipo de livro apresentado a crianca e a
familiaridade que esta tem com o livro, uma vez que se registam
melhores resultados de aprendizagem nas criangas que apresentam
situacOes de leitura repetida. Logo, qualquer crianca tem condi¢Ges mais
favoraveis para reconhecer a importancia e adquirir o gosto de ler, se

viver num ambiente onde o recurso ao livro entrou, com naturalidade, no
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conjunto dos hébitos quotidianos, pelo que se tem verificado algumas
parcerias com as bibliotecas, com os jardins infantis e escolas no sentido
de facilitar o acesso aos livros e como também para sustentar o
desenvolvimento de habitos mais regulares, maior valorizacdo da leitura

de historias e préaticas de leitura mais ricas e interativas.

Mas, ndo é por a literacia familiar se apresentar tdo valida e relevante na
formagéo de leitores que a escola se pode alienar do papel fundamental
que lhe cabe neste dominio. E necessario que saiba envolver os pais, 0
mais precocemente, nomeadamente nas creches, jardins infantis e escolas
do 1° ciclo, como parceiros no processo de apreensdo da linguagem

escrita.

2.2.2 — A Escola
A importancia da escola na criagdo de habitos de leitura é indubitavel,
uma vez que as oportunidades culturais e educacionais ainda nao

chegam, de igual forma, a todas as criancas de diferentes estratos sociais.

Assim, cabe a escola ser um dos locais, por exceléncia, para a
apresentacdo dos livros aos potenciais leitores. Todos os educadores e
professores do ensino béasico, destacadamente os do 1° ciclo, deverdo
assumir o seu papel de mediadores entre a crianca e o conhecimento.
Mais do que ensinar as criancas a decifrar os signos linguisticos e
posteriormente a compreender os significados, os docentes deverédo

formar leitores.

No cumprimento dessa missdo, o professor devera sobretudo motivar o0s

alunos para a leitura. Mas, essa motivagéo, confirmada por a opinido de
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Sardinha (2007:6) s6 é adquirida na sua totalidade, quando quem
transmite o gosto de ler tem enraizado a paix&o pelos livros e foi formado
no sentido de saber comunicar. Assim sendo, os educadores tém de estar

“apaixonados” pela leitura para poder formar bons leitores.

Os docentes devem ter consciéncia que, atualmente, a aprendizagem da
leitura e a motivacdo para ler comegcam muito antes do ensino formal, na
escola. Assim, para que as criancas mantenham um nivel elevado de
motivacdo na aprendizagem da leitura, o professor deve conhecer e
valorizar as “outras leituras” que os alunos fazem, para as colocar ao

servigo do processo de aprendizagem em geral e da leitura em particular.

Outra preocupacdo do professor deve ser a de realizar um ensino da
leitura que faga sentido para o aluno. No entanto, ainda, hoje, se
verificam em certos manuais escolares e na préatica de alguns docentes,
no ensino da correspondéncia dos fonemas/grafemas e vice-versa, a
apresentacdo de atividades com palavras sem significado algum para as
criancas. A afirmacdo do poeta e pedagogo Jodo de Deus, em 1876,
(citado por Fernanda Leopoldina Viana e Ribeiro, 2009:18) ja reforcava
esta matéria quando escreveu que, “para ensinar a ler ¢ preciso utilizar
palavras que se digam, que se ougam, que se entendam”. Caso contrario,
0 que podera acontecer é que a medida que o processo de aprendizagem
da leitura se desenvolve, algumas criancas perdem o entusiasmo para
aprender. O desejo de aprender a ler com que as criangas entram na
escola € a oportunidade dos professores para poderem ensinar a leitura e
formar leitores, mas a falta desse mesmo desejo a saida da escola é da

responsabilidade dos professores (Smith, 2003:86).
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No entanto, o professor, como mediador na escola tem de ter presente
que a motivacdo para a leitura é algo mais do que gostar de ler! Ao
contrario do que se pensava anteriormente, a aliteracia (falta de habitos
de leitura em leitores competentes que por opcdo ndo leem) é um
problema grave e que deve ser acautelado pelos professores, na sua
pratica docente. A motivacdo para a leitura faz a diferenca entre uma
aprendizagem superficial e uma aprendizagem que € profunda e
interiorizada. Um leitor sé estara motivado para ler, quando realizar essa
atividade s0 pelo prazer que essa mesma Ihe proporciona e ndao por outros
motivos, que muitas vezes passam despercebidos aos educadores.
Segundo Bartolo (2004:144), as criangas apresentam diferentes perfis
motivacionais, caracterizados por diferentes objetivos, nomeadamente
leitura para notas, leitura para reconhecimento, leitura por curiosidade e

competicdo na leitura, entre outros.

Deste modo, é necessario que a escola (mediadora distinta da leitura)
invista na motivacio, mesmo que essa inicie por motivos extrinsecos. A
semelhanca de muitos outros comportamentos humanos, a iniciacdo a
leitura é feita, muitas vezes, pela via dos afetos (motivacdo extrinseca).
As criangas querem saber ler para poderem autonomamente ler as
historias dos livros, as legendas dos filmes, perceberem as mensagens
escritas que as rodeiam, mas também porque gostam de mostrar aos pais,
professores e colegas que ja conseguem ler e perceber o significado das
palavras ou textos. Dai a extrema importancia da constante valorizacao
da leitura da crianga, do incentivo e do reforgo positivo para a mesma.
Compete a escola, em geral, e ao professor, em particular, implementar
estratégias diversificadas que conduzam a um reforco afetivo. lolanda

Ribeiro e Fernanda Leopoldina (2009:24) mencionam algumas
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estratégias nesse sentido, por exemplo: 0s concursos, 0s projetos, as

visitas de estudo e os jornais escolares.

Para que este envolvimento se efetive, o Plano Nacional de Leitura
(PNL) apresenta estratégias a serem implementadas na sala de aula pelos
professores. No caso concreto do 1° Ciclo, as orientacbes do PNL véo no

sentido de:

a) inserir uma hora diéria dedicada a leitura e a escrita, centrada em
livros ajustados aos interesses e niveis de competéncia linguistica dos

alunos.

b) incluir na programacéo de outras atividades de momentos dedicados a
leitura conjunta e ao contacto com livros, jornais e revistas ajustados aos

interesses e niveis de competéncia linguistica dos alunos.

c) utilizar com regularidade os recursos disponiveis nas Bibliotecas

Escolares.

d) promover encontros dos alunos com escritores e ilustradores das obras

lidas nas aulas.

e) sensibilizar os pais e encarregados de educacdo para a importancia do

livro e da leitura no desenvolvimento da crianca.

f) promover feiras do livro, concursos, jogos, prémios e iniciativas de

caracter ludico.

Estas sdo algumas das atividades que podem proporcionar experiéncias
agradaveis com a leitura e que vao ao encontro do Novo Programa de

Portugués do Ensino Basico (PPEB) e do respetivo Guido de
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Implementagdo sobre a competéncia de leitura e a necessidade de

transformar a sala de aula num contexto promotor de leitura.

O trabalho do mediador educador/professor na sala de aula beneficiard
muito se houver uma estreita relacdo com o mediador - Biblioteca
Escolar (BE).

Os espacos de leitura, dentro e fora da sala de aula, com
particular relevancia para a biblioteca escolar devem ser
utilizados como lugares onde se vivem experiéncias gratificantes

de contacto com os livros e com a leitura (PPEB, 2009:64).

2.2.3 — A Biblioteca Escolar

Formar leitores € uma tarefa que exige um esforco conjunto de varios
mediadores. Nesse sentido, pela sua proximidade com os alunos e por se
tratar de um espaco familiar, a biblioteca escolar pode ser uma verdadeira

promotora da leitura e do livro.

Este conceito é sublinhado pelo documento que apresenta o Programa
Rede de Bibliotecas Escolares (PRBE), langado em 1996, pelos

Ministérios da Educacdo e da Cultura.

A RBE procura que a Biblioteca Escolar, como espa¢o agregador
de conhecimentos e recursos diversificados, seja na escola, um
local implicado na mudanca das praticas educativas, no suporte as
aprendizagens, no apoio ao curriculo, no desenvolvimento da
literacia da informacdo, tecnoldgica e digital, na formacédo de
leitores criticos e na construgdo da cidadania (http://www.rbe.min-

edu.pt)
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Partindo do mesmo principio, 0 hovo programa de portugués considera as
bibliotecas escolares importantes parceiros e recursos a potenciar, ndo sé
pela variedade alargada de recursos que oferecem, mas também pelo seu
papel relevante na promocdo da leitura e no desenvolvimento das

competéncias de saber fazer (2009:152).

Em relagdo a esta tematica, Gloria Bastos afirma a necessidade de se
compreenderem as carateristicas da atividade denominada animacéo de
leitura no sentido de esta ndo ser confundida com o conceito de leitura. A
autora apresenta a leitura como uma atividade individual, como um ato
voluntario e silencioso, que exige esforco, atencdo e concentracdo e um
ambiente de calma e de quietude. Por sua vez, a animacdo da leitura é
apresentada como uma atividade coletiva e social, um ato dirigido, com
um carater ludico, festivo e gratuito. Esta pode envolver ruido e
mobilidade (1999:291).

Num estudo citado por lolanda Ribeiro e Fernanda Leopoldina
(Delacours-Lins, 2008) foram analisadas praticas de leitura em
biblioteca, sendo estas consideradas, quer pelos leitores, quer pelos néo
leitores, como praticas essencialmente coletivas e com partilha de

leituras, afastando-se dos habitos dos adultos. Segundo as autoras,

os adultos propdem, quase sempre, um modelo de leitura préximo
dos seus interesses, sem levar em consideracdo as carateristicas
infantis. O gosto pelo jogo, a rapidez das escolhas e dos
abandonos de objetos de interesse, a importancia do movimento e
do conhecimento do espaco, a total imersdo no presente que ndo
estimula a fazer projetos como levar livros emprestados para ler
depois (2009:38).

29



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Uma outra conclusdo deste estudo, segundo as mesmas autoras, é a de
que o livro ndo é a personagem principal das bibliotecas, mas sim a
interacdo com os livros, o prazer da leitura partilhada - uma atividade
espontanea e desejada. Logo, os mediadores da leitura devem aproximar
as praticas escolares das praticas espontaneas partilhadas, sem interferir
excessivamente na intimidade e cumplicidade que a infancia e a

juventude reclamam.

As BE, para além da promocdo da leitura em diferentes suportes,
colaboram no desenvolvimento de competéncias de informacao,
tecnoldgicas, de estudo e de trabalho, visando a formacdo global dos
alunos envolvendo a familia e a comunidade. As BE desempenham,
também, um papel central no desenvolvimento do Plano Nacional de

Leitura (http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt) nas escolas.

2.3 — A importancia de um projeto de leitura

O Plano Nacional de Leitura (PNL) lancado em 2006 pelo Ministério da
Educacéo, em articulagdo com o Ministério da Cultura e o Ministério dos
Assuntos Parlamentares e com o alto patrocinio do Presidente da
Republica constitui uma resposta institucional a situacdo bastante
desfavoravel do nosso pais, relativamente aos habitos de leitura e aos
niveis de literacia obtidos no periodo 2000-2006. O PNL, a semelhanca
de outros paises, por exemplo, do Plano Nacional do Livro e da Leitura
(Brasil), o Plan de Fomento de la Lectura (Espanha), Il Giralibro (Italia),
Netherlands Read (Holanda) e Austria Reads (Austria), assumiu-se como
uma prioridade politica que ansiava ser considerada como um designio

nacional, pretendendo “constituir uma resposta institucional a
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preocupacdo pelos niveis de literacia da populacdo em geral e em
particular dos jovens, significativamente inferiores a média europeia”
(Resolucdo do Conselho de Ministros n® 86/2006, de 12 de julho de
2006).

Estes planos baseiam-se no desenvolvimento de um conjunto de projetos,
de atividades e de eventos continuados que ambicionam o fomento dos
habitos e do prazer da leitura, junto das criancas, dos jovens e da
populacdo em geral, contribuindo para o desenvolvimento das

competéncias de leitura.

O Plano Nacional de Leitura, com a duracdo prevista de dez anos (dois
periodos de cinco anos), apresenta como objetivos essenciais: i)
promover a leitura, assumindo-a como fator de desenvolvimento
individual e de progresso coletivo; ii) criar um ambiente sociavel
favoravel a leitura; iii) inventariar e valorizar praticas pedagogicas e
outras atividades que estimulem o prazer de ler entre criangas, jovens e
adultos; iv) criar instrumentos que permitam definir metas cada vez mais
precisas para o0 desenvolvimento da leitura; v) enriquecer as
competéncias dos atores sociais, desenvolvendo a acdo de professores e
de mediadores de leitura, formais e informais; vi) consolidar e ampliar o
papel da Rede de Bibliotecas Publicas e da Rede de Bibliotecas Escolares
no desenvolvimento de habitos de leitura; vii) atingir resultados
gradualmente mais favoraveis em estudos nacionais e internacionais de

avaliagéo de literacia.

De forma a atingir estes objetivos, o PNL pretende concretizar-se num
conjunto de estratégias, destacando-se: i) o alargamento e a

diversificacdo de acGes promotoras de leitura em contexto escolar, na

31



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

familia e em outros contextos sociais (lancamento de programas de
promogéo da leitura, criando oportunidades de leitura e de contacto com
os livros); ii) a criacdo de um ambiente social favoravel a leitura
(mobilizacdo dos diferentes atores sociais para a questdo da leitura,
reforcando a cooperacdo e a conjugacdo de esforcos); iii) a
disponibilizacdo de formagéo e de instrumentos de apoio (definicdo de
formacéo para educadores, para professores e para outros mediadores de
leitura e disponibilizacdo de orientacdo e de apoio a praticas promotoras
de leitura em diferentes contextos); iv) a inventariacdo e a otimizagéo de
recursos e de competéncias (divulgacdo de programas e de iniciativas
promotoras de habitos de leitura, resultantes da experiéncia nacional e
internacional e disponibilizacdo as escolas de livros e de outros recursos
de informagdo, angariando e otimizando financiamentos e
cofinanciamentos); v) a criagdo e a manutencdo de um sistema de
informacdo e de avaliacdo (divulgacdo de informacéo atualizada relativa
a programas e a iniciativas nacionais e internacionais, relativa a literacia
e a hébitos de leitura da populacdo portuguesa e criacdo de modelos de

avaliacdo com vista a balancos das diferentes acdes).

O PNL escolheu como publico-alvo prioritario na primeira fase de cinco
anos (setembro de 2006 a 2011), as crian¢as que frequentam a educacao
pré-escolar e 0s primeiros seis anos do ensino basico, partindo do
pressuposto de que ‘“as competéncias basicas ou se adquirem
precocemente, nas primeiras etapas da vida, ou dao lugar a dificuldades
que progressivamente se acumulam, se multiplicam e transformam em
obstaculos quase intransponiveis” (Relatério Sintese do Plano Nacional

de Leitura, p. 5).
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Neste sentido, foram langados, no primeiro ano, programas nucleares de
incentivo e de promocéo da leitura em contexto escolar (Est4 na Hora
dos Livros - pré-escolar, Esta na Hora da Leitura — 1° ciclo, Quanto mais
livros melhor - 2° ciclo) e em contexto familiar/tempo livre (Leitura a
par — pré-escolar, 1° e 2° anos, H& sempre tempo para ler — 3° ao 6° ano),
que tém sido apoiados mediante: i) a disponibilizacdo, no site do PNL, de
orientacdes para as atividades de leitura, nomeadamente atraves de listas
de obras recomendadas, organizadas por nivel de dificuldade, para leitura
orientada em contexto de sala de aula e para leitura autbnoma em
contexto familiar e de orientagdes para atividades centradas nos livros e
para a avaliacdo dos progressos dos alunos; ii) o financiamento gradual
das escolas com vista a aquisicdo de conjuntos de obras para leitura
orientada em sala de aula; iii) formacdo dirigida aos diferentes
mediadores de leitura.

Nos anos seguintes, verificou-se o alargamento dos apoios ao 3° ciclo,
com o lancamento do projeto A Ler+ em varios sotaques, Ler+ Jornais, a
Semana da Leitura, Pilhas de Livros, o Concurso Nacional de Leitura e

0s concursos Onde te Leva a Imaginacéo, Inés de Castro e Ler+ Ciéncia.

Em relacdo a familia e a comunidade destacam-se 0s projetos Ler+ da
Salde, Leitura em Vai e Vem, Um Livro Novo para Cada Novo Leitor e
Ler+ para Vencer. No que diz respeito as bibliotecas publicas, o
Programa de Acgdes de Promocdo da Leitura (Itinerancias Culturais),
inicialmente da responsabilidade da Direcdo-Geral do Livro e das
Bibliotecas e que financia a¢fes varias de promocéo da leitura realizadas
pelas bibliotecas publicas, passou a estar integrado no PNL.

33



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

2.3.1 - Avaliacéo do Plano Nacional de Leitura

Durante os primeiros cinco anos de execugdo do PNL foi acionado um
sistema de avaliacdo externa que objetivava acompanhar de forma
continuada e sistematica o desenvolvimento do Plano (Costa, Pegado e
Avila, 2008).

A avaliacdo de um programa com a complexidade de que o PNL se
reveste foram colocados diversos desafios: i) o facto de ser um programa
a escala nacional, abrangendo todo o pais; ii) atuar em diferentes
contextos, mais circunscritos, como escolas, bibliotecas e comunidades
locais, ou mais difusos, como a sociedade portuguesa em geral; iii) estar
direcionado para diferentes publicos, incluindo criangcas e jovens em
idade escolar, adultos, familias e populacdo em geral; iv) contar com o
envolvimento, de formas também variadas, de uma pluralidade de atores,
desde a propria Comissdo do Plano aos que trabalham diretamente com
os destinatarios no terreno, como sejam os professores, 0s bibliotecarios
ou os profissionais de saude; v) englobar uma grande quantidade e
diversidade de projetos, com diferentes graus de abrangéncia, objetivos,
publicos e duragdes; vi) caracterizar-se por um permanente dinamismo,
ao aliar a continuidade, através dos seus projetos nucleares que se
mantiveram durante toda a primeira fase de execuc¢do do Plano, a

inovacdo e diversificacao.

De acordo com os relatérios de avaliacdo, os resultados do Inquérito PNL
as Escolas revelam uma “opinido muito favoradvel por parte dos
professores relativamente as informacdes e orientagOes fornecidas pela
coordenagdo do PNL” (COSTA, 2011:23). Segundo o inquérito de 2010,
o Plano teve um forte impacto nos professores e nas suas praticas letivas.

Estas traduziram-se numa maior dinamizagdo da biblioteca, numa
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intensificacdo do trabalho de equipa entre os professores, na alteragdo ou
inovacdo nas praticas pedagogicas e na dinamizacdo de novas atividades
letivas.

Contudo, apesar da maioria dos professores afirmarem que cumpriram
muitos dos objetivos propostos pelo Plano, incrementando e inovando
com novas atividades e estratégias a sua pratica pedagogica, ndo sdo a
heterogeneidade de projetos e de estadios de promocdo da leitura nas
escolas que fazem do Plano um instrumento linear de trabalho.
Parafraseando Fernanda Leopoldina Viana, colaboradora no Plano
Nacional de Leitura, "gostar de ler e passar essa experiéncia para 0s
outros serd mesmo a condi¢@o essencial para que os projetos funcionem”.
E que, em alguns casos, as ferramentas existem, estdo & disposicdo dos
profissionais, materializando-se em bibliotecas bem equipadas, em
investimento na formacdo, sem, contudo, 0s resultados praticos

corresponderem as expectativas iniciais.

Em sintese "ndo se alteram praticas por decreto”, mas ¢ na motivagao que

estd o fundamento para que este ou outro plano resulte.
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CAPITULO 111 - AMOTIVACAO PARA A LEITURAE
A LITERATURA INFANTIL
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3.1 - A motivacao para a leitura nas criangas

O desenvolvimento da motivacdo para a leitura tem sido estudado nos
ultimos anos, para faixas etarias diferenciadas ao longo do percurso
escolar, procurando perceber ndo so as suas carateristicas, como as suas

implicagOes em termos de aprendizagens.

A tradicional perspetiva da psicologia educacional em relacéo a leitura,
COmo um processo cognitivo, contrapde-se atualmente a posi¢do que
considera a componente motivacional, uma vez que a leitura é uma
atividade que envolve esforco e pela qual se pode optar com maior ou

menor frequéncia.

Ap0s a constatacdo que a motivacao para a leitura comeca precocemente,
mesmo antes das criangas iniciarem o seu ensino formal na escola
(Dombey e Spencer, 1994), varios trabalhos tém sido desenvolvidos nos
ultimos anos, procurando caraterizar a motivacdo para a leitura nas
criangas e identificar variaveis originando ou estando relacionadas com

os diferentes perfis motivacionais das criancas para a leitura.

Assim, para se entender a questdo da motivacdo para a leitura, é necessario
considerar a sua especificidade. Na caracterizacdo da motivacdo para a
leitura, Wigfield refere que devem ser tidas em conta diferentes dimensdes
como: as autopercepcdes de leitor e sentimentos de eficicia que
influenciam as expectativas de sucesso; os afetos associados a leitura,
nomeadamente a satisfacdo e prazer, os quais, por sua vez, irdo influenciar

dimensdes como o valor e interesse atribuidos a leitura (1997: 62).

A investigacdo também tem evidenciado que, consoante 0os dominios, a

motivacao das criancas pode variar na sua intensidade
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as criancas podem estar mais fortemente motivadas numa area
especifica (e.g., matematica) do que noutra (e.g., leitura)
(Wigfield, 2004:298).

Mais tarde, o autor complementou este tema apresentando trés grandes
eixos, que seriam centrais, no estudo da motivacdo para a leitura
(Wigfield, 2000): i) motivacdo intrinseca e extrinseca; ii) percecdes de
competéncia e de eficicia e iii) motivacdo social. A analise de aspetos
extrinsecos e intrinsecos, segundo o autor, permite uma melhor
compreensdo das razGes subjacentes a leitura, podendo esta estar
relacionada mais com o prazer e interesse resultante da mesma ou com o
receber alguma gratificagdo externa (por exemplo: notas, reconhecimento
dos outros). No que diz respeito as percecdes de competéncia e eficacia,
estas referem-se a avaliacdo que o sujeito faz da sua capacidade para
desenvolver determinada atividade, podendo facilitar ou inibir um maior
envolvimento na mesma. Quanto a motivacao social, 0 autor considera-a
fulcral em relacdo a leitura, pois a leitura é frequentemente uma atividade
social em que a sua utilizacdo com fins sociais pode envolver a partilha

de ideias e leituras.

A variavel idade e o seu efeito na motivacdo foi objeto de analise de
alguns trabalhos e, apesar de os resultados nem sempre serem
concordantes, registou-se uma gradual diferenciagdo da motivacdo para a
leitura ao longo do percurso escolar, destacadamente uma leitura mais
global inicialmente e evoluindo no sentido de uma diferenciacdo, com

uma estrutura fatorial mais complexa (Wigfield, 1997).

No que se refere a variavel idade e ao ano de escolaridade, o estudo das
autoras Vera Monteiro e Lourdes Mata (2001) identificou os seus efeitos
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nas trés dimensfes da motivacdo para a leitura contempladas no

instrumento (eu e a leitura): prazer/valor, autoconceito e reconhecimento.

As autoras explicaram o decréscimo dos valores motivacionais na
dimensdo prazer/valor da leitura nos primeiros anos de escolaridade pelo
facto das criangas, na sua aprendizagem escolar, fazerem uma utilizacao
da leitura muito escolarizada (trabalhno com muitas copias, ditados,
fichas...) provavelmente pouco funcional e ludica. No que concerne a
dimensdo autoconceito, esta foi, entre as trés consideradas, a Unica em
que se verificou um aumento com a idade e a progressdo no ano de
escolaridade. Em relacdo ao facto de haver decréscimo na dimenséo do
reconhecimento, com a progressdo na escolaridade, este pode ser
justificado com o crescimento dos alunos e a sua seguranca na atividade
da leitura, tendo menos necessidade que outros reafirmem a sua
competéncia (Mata, 2006:102, 103).

O efeito da variavel género nos perfis motivacionais para a leitura tem
também sido alvo de andlise e de caraterizacdo nalguns trabalhos
realizados nesta area, sendo constatado em criancas do primeiro ao
quarto ano em duas das dimensGes analisadas: autoconceito e
reconhecimento. De acordo com o estudo de Monteiro e Mata “para o
autoconceito foram os rapazes que apresentaram valores mais elevados,
enquanto o inverso ocorreu para o reconhecimento, surgindo os valores

mais elevados no perfil das raparigas” (Mata, 2006:105).

Desta forma depreende-se que a motivacdo da crianga para a leitura passa
pela crenca positiva sobre si propria, crenga sobre a importancia e o valor
da literacia e também da sua integragdo numa comunidade encorajadora

de literacia. Neste sentido, cabe aos educadores/professores um papel
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muito importante na apresentacdo as criangas de um contexto de

aprendizagem motivador.

Os trabalhos de Stipek, Feiler, Daniels e Milburn (1995) citados por
Lourdes Mata (2006:107) compararam os resultados das criancas que
frequentavam programas com realce no ensino das pericias e outras que
estudavam programas centrados na crianga e nas suas necessidades e
foram encontradas diferencas tanto em termos das suas realiza¢cbes como
em aspetos motivacionais. As criancas que frequentavam classes mais
didaticas apresentavam melhores resultados nas provas de realizacao
(letras/leitura), mas aquelas que estudavam programas mais centrados na
crianga evidenciavam valores mais elevados em aspetos motivacionais,
como percecdo de competéncia, expetativas de sucesso nas tarefas

escolares e menor dependéncia dos adultos.

O conhecimento destas variaveis motivacionais leva a que, no dominio
da leitura, se comece a sair do ciclo vicioso. Todavia, € preciso mais do
que saber as raz0es para a nao leitura de uma crianga, uma vez que isso
poderd levar imenso tempo ao mediador (educador), e tentar
compreender o problema ndo equivale a resolvé-lo, (Poslaniec,
2005:170) € necessario soluciona-lo. A resolucdo passara, certamente,
entre outros, por dedicar tempo a esse “ndo leitor” e apresentar-lhe livros

que o entusiasmem.
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3.2 — A importancia da literatura infantil

A importéncia do livro e da leitura na formagéo da personalidade humana
é uma verdade inquestionavel. Os beneficios da leitura e a necessidade de
motivar 0s mais jovens para uma atividade que se considera, como
nenhuma outra, fonte inesgotavel de saber, porta para 0 maravilhoso e a

aventura sdo incontestaveis.

O mediador de leitura deve apresentar sempre uma grande variedade de
textos, pela importancia que a diversidade oferece no encontro da crianca
com o tipo de livro que mais lhe agrada. Contudo, na promocao da leitura
destaca-se a Literatura Infantil. Esta ndo pode ser confundida com uma
literatura menor, linguisticamente pobre e com ilustracdes estereotipadas,
pois a literatura infantil contemporanea oferece uma nova concecdo de
texto escrito, aberto a multiplas leituras, questdes e reflexdes,
transformando a leitura para criangas em suporte para o conhecimento do
mundo. Para Leonor Riscado, a literatura infantil “€¢ um universo
particular, criado por adultos — o autor, o ilustrador, o designer grafico —
e destinado a ser usufruido por recetores preferenciais que sdo as
Criangas” (2011: 233).

A literatura infantil desempenha um papel muito importante no
desenvolvimento da linguagem oral e posteriormente da leitura. Ao
entrar na escola, a maioria das criangas € capaz de relatar historias e de
entender as que sdo contadas, lidas ou representadas. Desse modo, o
educador/professor deve utilizar essa capacidade da crianca e usar a

literatura infantil como ponto de partida na formacéo de leitores.

Quando as criangas ouvem contos ou outros textos narrativos aprendem

implicitamente a reconhecer as suas estruturas e se familiarizam com o
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vocabulério e a sintaxe proprios da comunicacdo escrita. A linguagem
que as criangas ouvem e leem na literatura infantil forma a linguagem
que usam para pensar, falar e escrever. A literatura mobiliza ativamente a
imaginacdo e criatividade das criancas. Alliende sublinha este
pensamento ao afirmar que o leitor produz imagens tateis, olfativas e
auditivas ao ouvir ou ler uma histéria e sdo essas multiplas imagens
construidas a partir das suas proprias experiéncias que explicam a
dececdo que um leitor pode ter ao ver um filme baseado num livro que o
seduziu, uma vez que o filme é realizado a partir das representacdes de
“outro” ou “outros” (2005: 181). A literatura aperfeigoa as emocoes e a
afetividade. O leitor, ao identificar-se com os personagens, aperfeicoa as
suas proprias emocoes e enriquece a sua afetividade. No que diz respeito
a informacdo, a literatura também enriquece 0 mundo das
criangas.Através das historias, as criancas podem ter “contacto” com
mundos que ndo seriam conhecidos, sem participacdo da emocgao, como
por exemplo nos textos expositivos. A literatura constitui também uma
experiéncia estética, na medida em que sugere percecdo através dos
sentidos, dos sentimentos e das intui¢es. Portanto, o prazer da literatura
pode ser integrado numa forma de arte, tal como a mdsica, as artes

visuais e o teatro (idem:182).

Assim, as criancas que desde muito cedo entram em contato com a obra
literaria infantil terdo uma compreensdo maior de si e do outro. Para
Bettelheim (1996: 20),

enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si
mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade.
Oferece significado em tantos niveis diferentes, e enriquece a

existéncia da crianca de tantos modos que nenhum livro pode fazer
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justica @ multid&@o e diversidade de contribuicdes que esses contos
dao a vida da crianga.

Os textos da literatura infantil apresentam atualmente diferentes
tematicas e caraterizam-se numa linha de continuidade com a tradicéo.
Incentivando a identificacéo, tém a capacidade de promover por parte dos
leitores a criacdo de empatia e proximidade com as personagens, em
particular com 0s protagonistas que, muitas vezes, sdo criancas ou

animais com vivéncias ou comportamentos proximos dos infantis.

De acordo com Ramos (2011:202) sdo também marcas importantes da

literatura infantil:

0 recurso mais ou menos assiduo ao maravilhoso e/ou fantéstico; a
valorizacdo dos enredos onde a aventura, 0 mistério ou 0s
segredos prendem o interesse do autor, fazendo da leitura uma
espécie de jogo de descoberta ou do desafio do enigma que o texto
propde e ainda a assiduidade com que, recorrendo a estratégias
diversificadas, os contos promovem o humor, o coémico, 0
nonsense, subvertendo e desconstruindo estere6tipos e ideias
feitas, promovendo o intertextual com a tradicdo e com outros

textos literarios.

As historias ddo as criancas a possibilidade de relacionarem o0s
comportamentos das personagens com 0s seus proprios. Estas poderdo
ser objeto de dialogo, possibilitando o desenvolvimento da expressao oral
e a troca de ideias entre as criangas. A atestar estas palavras, escreveu
Bettelheim (1996:13):
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para que uma estoria realmente prenda a atencéo da crianca, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua
vida, deve estimular-lhe a imaginacéo: ajuda-la a desenvolver seu
intelecto e a tornar claras suas emocdes; estar harmonizada com
suas ansiedades e aspiracOes; reconhecer plenamente suas
dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solugdes para os

problemas que a perturbam.

A este propdsito é de realcar a importancia dos professores na selecdo de
um livro de qualidade, uma vez que muitas sdo as criangas gque, N0 NOSSO
pais, tém o seu primeiro contato com a literatura infantil, quando chegam

ao jardim ou mais tarde a escola.

3.2.1 — A selecdo de um “bom” texto

Alguns professores ainda se veem como simples técnicos ou
instrumentos da aprendizagem da leitura e nesse sentido ndo valorizam a
literatura infantil. Outros pensam que basta trabalhar com as criancgas e
jovens os textos ou obras de autores classicos para saber o que é bom em
literatura infantil e juvenil. No entanto, dado que os conceitos de infancia
e de juventude mudam frequentemente é preciso que os docentes prestem
atencdo aos interesses das criancas, a sua faixa etaria e conhegcam o que
esta atualmente disponivel nas livrarias, nas bibliotecas e nos centros

culturais multimédias.

Como mediadores/promotores da leitura estes educadores devem estar
conscientes que as criancas e 0s jovens de alguns anos atras ndo tém o

mesmo gosto nem 0S mesmos interesses de hoje e por esse motivo a
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producéo literaria e juvenil que apresentam aos alunos deve ser sempre

renovada.

Infelizmente, muitos docentes ndo apresentam uma cultura literaria
atualizada para poderem selecionar um livro de qualidade para os seus
alunos, apesar de haver orientacdo nesse sentido em alguns sites de apoio
a leitura, nomeadamente no PNL. Outros valorizam pouco ou ndo gostam
de trabalhar com a literatura infantil na formacéo de leitores, talvez
porque desconhecam técnicas que ajudem a "dar vida as historias" e que,
consequentemente, produzam e/ou consolidam conhecimentos prévios

dos alunos.

Neste contexto, é fundamental que os educadores e professores,
nomeadamente do 1° ciclo percebam as inumeras possibilidades de
aprendizagem que uma histéria traz consigo. A conquista do pequeno
leitor acontecera sempre que existam experiéncias agradaveis, na sala de
aula, com a literatura infantil, pois é onde o sonho, a fantasia e a
imaginacgdo se misturam numa realidade Unica e o levam a vivenciar as
emocgdes em parceria com 0s personagens da histdria, possibilitando o
entendimento do mundo em que vivem e introduzindo assim situacdes da

realidade.

Visdo semelhante apresenta Abramovich (1995:17), que reforca a ideia
de que a literatura infantil possibilita a compreensdo do mundo que

rodeia a crianca:

¢ ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocOes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o
medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e tantas

outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas
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provocam em quem as ouve - com toda a amplitude, significancia e
verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar ... Pois é ouvir,

sentir e enxergar com os olhos do imaginario!

Neste ambito e tendo em conta que atualmente existem muitos livros
infantis a venda e nem sempre com a qualidade desejada, a avaliacdo do
que € um “bom” livro para a crianga, na perspetiva de um adulto, que nao
busca apenas o prazer, pode ndo ser a mais correta, uma vez que pode

visar a aplicacdo dessa leitura em trabalhos académicos.

Logo, como ndo existe uma férmula magica ou uma receita perfeita para
se selecionar e apresentar um “bom” livro as criangas, os professores, no
seu papel de mediadores culturais, deverao estar atentos a critica literaria
para disporem de informacdo sobre o que se publica de qualidade. Sob
esta perspetiva e de acordo com as consideracdes de Peter Hunt, citado
por Martha (2011:49) um “bom” livro, pode sé-lo no sentido de i)
apresentar uma atual corrente literaria/académica, em termos de eficacia
para a educacdo; ii) na aquisicdo de linguagem; iii) socializacdo; iv)
aculturacdo; v) distragédo; ou vi) bom em algum sentido moral, religioso,

politico ou terapéutico.

No entanto, neste encontro com os interesses do leitor/crianca ha um
risco para o qual os mediadores da leitura, destacadamente os professores
deverdo estar alertas. O gosto das criancas ainda ndo esta suficientemente
apurado para que a sua selecédo se faca de forma competente, na medida
em que a sua opcao recai geralmente sobre um titulo sugerido pela TV.
Dai que a responsabilidade dos educadores no capitulo da promocao de
uma literatura infantil e juvenil de qualidade seja enorme. Afinal, “entre

os grandes arquitetos do mundo da literatura infantil e os seus ultimos
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leitores se interpde o educador, adulto critico, primeiro experimentador

da arte e filtro das suas linhas ¢ entrelinhas” (Riscado, 2011:233).

Para Rui Veloso, o reconhecimento do livro como um objeto cultural
advém de este ser concebido para as criangas como “uma obra de arte no
seu todo: um texto de qualidade, ilustracdes plasticamente relevantes, um

acabamento grafico rigoroso” (2011:227).

No que diz respeito aos elementos internos e estruturais do texto, devem
ser valorizados a linguagem da narrativa e a adequacdo do discurso dos
personagens a variaveis como o tempo e espaco do mundo narrado. Neste

sentido, faz-se eco das palavras da autora Martha:

o carater inovador da linguagem literaria, carateriza-se pelo
emprego de léxico rico e diferenciado, por didlogos que valorizam
modos diferentes de realizacéo e constituem aspeto fundamental
e privilegiado na producdo literaria para criancas e jovens
(2011:53).

Atualmente, a maioria das criangas tém um sentido critico literario muito
apurado e desse modo gostam de historias originais com um final
imprevisivel e em que ndo se menospreze a sua inteligéncia. Porém, a
magia da leitura e do livro também resulta, em grande medida, da magia

da imagem e da ilustracéo.

Opinido semelhante tem Fittipaldi quando afirma que as imagens tém um
papel fundamental ao nivel do enriquecimento do imaginario, permitindo
a crianca a elaboragdo de imagens mentais com semantica e sintatica
proprias (2011:54).
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De acordo com Margarida Ramos (2007:37) as fungdes mais tradicionais
atribuidas a ilustragdo surgem, agora, outras mais complexas e objetivo
de consideracdo: i) atrair e cativar a atencdo do leitor; ii) mediar a
mensagem do texto, apoiando a descodificacdo dos sentidos; iii)
complementar o texto, permitindo o deslocamento de varias informaces
para as imagens; iv) aprofundar o texto, ampliando as possibilidades da
historia e compilando o enredo, por exemplo e v) aludir a elementos
culturais ou historicos (presenca de quadros, livros ou personagens)

iniciando o leitor no jogo intertextual.

No que concerne a importancia da ilustracdo contemporanea, Jesus Diaz
Armas (citado por Alice Martha, 2011:38) refere-se 8 mesma como tendo
capacidades “amplificadoras” em relacdo ao texto. E frequente por parte
dos ilustradores, 0 jogo com diferentes planos de representacao, além da
introducdo de diferentes tipos de enquadramento, nomeadamente um
crescimento da ilustracdo para outros locais do livro, como é o caso da
capa e contracapa, das guardas e até da lombada. Este aspeto podera
repercutir-se na forma como o livro é lido e no facto destes elementos
paratextuais incluirem informacGes decisivas, nomeadamente na criacao

de expetativas, para a construcdo de significados do texto.

Em suma, o professor ao levar a literatura infantil para a sala de aula cria
condigBes para que as criancas trabalhem a historia a partir de seu ponto
de vista, trocando opinides sobre ela, assumindo posicdes frente aos fatos
narrados, defendendo atitudes e personagens, criando novas situacdes
através das quais as préprias vao construindo uma “nova” historia. Desse
modo, ha a integracédo na histdria da vida de cada crianga o0 que gera uma

multiplicidade de leituras. De acordo com Abramovich (1995:17),
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ler historias para criangas, sempre, sempre ... E poder sorrir, rir,
gargalhar com as situagdes vividas pelas personagens, com a idéia
do conto ou com o jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser
um pouco cuamplice desse momento de humor, de brincadeira, de
divertimento (...) E a cada vez ir se identificando com outra
personagem (cada qual no momento que corresponde aquele que

esta sendo vivido pela crianga).

Assim, a importancia da literatura infantil na formacéo de leitores resulta
da valorizagdo dos educadores/mediadores e da educacdo do olhar da
crianga pois, parafraseando Leonor Riscado “¢ do casamento do texto
com a imagem, oficiado por um celebrante que é o designer gréfico, que
resulta o livro capaz de seduzir adultos e criancas pela magica harmonia

das suas multiplas vozes” (2011:233).

3.2.2 — Descobrir gostos e interesses na leitura

A diferenca de gostos e interesses na leitura, mesmo quando a
comparagao surge entre criangas da mesma idade e do mesmo género,
resulta da individualidade de cada um. Desse modo, cabe ao professor
estar atento e “descobrir” os gostos e interesses dos seus discentes. Essa
descoberta podera passar por questionarios dirigidos aos alunos com esse
proposito, pela observacdo das conversas e jogos nos tempos livres ou

ainda por um encontro com os livros num tempo e espago especifico.

As orientagOes das listas do Plano Nacional de Leitura e de outros
estudos neste assunto, por exemplo, os que sdo referidos pelos autores
Alliende e Condemarin (2005:172) indicam a preferéncia, das criangas

mais novas, de histdrias de animais reais ou fantasticos, contos de fadas,

51



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

relatos familiares com situagbes conhecidas, brincadeiras infantis,
adivinhas, trava-linguas, poesia e jogos verbais. O interesse pelo
fantastico vai diminuindo de forma gradual durante o 1° ciclo. A partir
dos nove ou dez anos, as criangas comecam a revelar interesses
diferenciados, de acordo com o0 seu sexo. Os rapazes mostram mais
interesse pela aventura, pelo mistério, aventura espacial, magia ou
desporto, invencdo e materiais relativos a hobbies. Muitas raparigas
compartilham os mesmos interesses, mas regista-se uma preferéncia por

narrag0es sentimentais.

Ainda neste ambito, um dos estudos sobre os habitos de leitura em
Portugal (Santos et al.,2007) mostrou que, uma grande percentagem dos
inquiridos que revelaram gosto pela leitura, referiram um livro ou um

texto fundador.

Estes textos fundadores do gosto pela leitura sdo maltiplos e nem sempre
possuem qualidades discursivas que os facam pertencer a categoria de
texto literario. Pois, a par de obras do imaginario coletivo com titulos tais
como “Alice no pais das maravilhas”, de Lewis Carroll, ”Pindquio”, de
Collodi e o “Principezinho” de Saint-Exupéry, Perrault, Irmaos Grimm,
Anderson e La Fontaine, surgem cole¢des como “Os cinco” de Enid
Blyton, “Anita” (Martine, no original), de Gilbert Dehahaye e Marcel
Marlier, “Tintin”, de Hergé e “Astérix” de Uderzo ¢ Goscinny. No
entanto, estes ndo podem ser desvalorizados pela importancia que
ocuparam em dado momento na vida dos leitores e como propulsores do
seu gosto atual pela leitura. Acrescentam-se a estes, aqueles leitores que
comecgaram por se interessar por textos de natureza cientifica e ficcional.
A esses, foi a curiosidade que levou a quererem saber mais sobre um

determinado assunto e que serviu de impulso ao seu projeto de leitor.
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Nesta temética, ndo pode ser esquecido o sucesso de Harry Potter que

encantou criancgas, adolescentes e adultos do mundo inteiro.

O que podia ter sido apenas um progndstico tornou-se uma
tendéncia confirmada: a cada novo volume editado, aumentaram
os indices de producdo e os leitores se multiplicaram em ordem
geométrica, transformando Harry Potter em um tipico produto
culturalmente mundializado; e a série ocupou — e ocupa até hoje —
um lugar significativo no mercado de bens simbdlicos e provocou,
durante todos esses anos, reacfes positivas ou negativas, sempre
acaloradas, por parte dos agentes dos campos literario e editorial.
(Borelli, 2010: 382 e 383)

E preciso ouvir os jovens leitores sobre o que os motiva a ler a literatura.
E, atualmente, é a magia e o sobrenatural, um dos assuntos relevantes na
literatura. Paralelamente a velocidade alucinante de informacdo e a
grande competicdo com 0s meios de comunicacdo, nomeadamente a
internet, alguns assuntos chamam a atencdo pelas aventuras de certos

personagens, especialmente as de vampiros e bruxos.

Em sintese, cabe a cada professor conhecer os gostos e interesses dos
seus alunos, uma vez que o docente podera cair na tentacdo de seguir 0s
modelos “formatados” de textos ou obras ¢ estes estarem desfasados da

sua realidade.
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CAPITULO IV - A LITERATURA INFANTIL
PROMOTORA DE DIVERSOS TIPOS DE LEITURA
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4.1 - A promocdo de habitos de leitura

Nesta tarefa dificil que é a promocdo de habitos de leitura, a leitura
recreativa assume um papel fundamental. Denominada de varias formas:
recreativa, voluntaria, autonoma ou simplesmente leitura por prazer, esta
é realizada em busca de prazer ou de informacdo e reflete a escolha
pessoal, quer no objeto, no momento e/ou no espaco de leitura do leitor,

livre de qualquer controlo avaliativo.

Para que haja prazer ou gosto na leitura ndo é suficiente o dominio da
competéncia leitora. Todos os mediadores de leitura sabem que existem
criangas, jovens e adultos que leem bem, ou seja, dominam a

descodificacdo, sem contudo revelarem prazer ou habitos de leitura.

Com efeito, os pesquisadores que trabalham nesta area concordam com o
facto de que o dominio da capacidade de ler s6 esta completo quando a
pessoa Ié sem dar conta dos processos utilizados para fazé-lo, permitindo
que o leitor se preocupe com o sentido. Este dar sentido ao texto, na
perspetiva de Poslaniec “¢ quando o leitor concreto tem um papel a
desempenhar tdo importante como o do proprio texto”, ou seja, “um
didlogo entre o imaginario e aquilo que o texto traz, através da narrativa,

das personagens ou do estilo (2005:9).

Portanto, s6 depois de ser vivida a experiéncia da leitura onde existe um
dialogo entre o imaginario e o texto € que tera lugar a leitura por prazer.
Esta assume-se como uma ac¢do intima, vivida ao ritmo de cada um,
numa forma de evasdo da realidade e o de ser transportado para um

universo desconhecido.
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Assim, uma vez que o0s educadores tém um papel fulcral no
desenvolvimento de hébitos de leitura, é preciso que sejam eles,
nomeadamente os professores do 1° ciclo, pela faixa etaria que
influenciam, a motivarem e a despertar na crianca o prazer de ler. Mas,
em primeiro lugar, os professores precisam entender que o “gosto” pela
leitura ndo é inato, nem t&o pouco se pode transmitir por contagio como
se fosse uma virose. Este “gosto” ou prazer deve ser conquistado por
cada pessoa e envolve a sua participacdo e aproximacdo com a leitura. A

autora Alice Aurea Martha (2011:48) reitera esta afirmagao:

O prazer do leitor — “o gosto ”- decorre do contato com o objeto no
momento de leitura, uma vez que diante do texto, exerce a sua

atividade criativa, instigada pela reacéo da vivéncia alheia.

Gostar de algo implica, antes de mais, conhecimento sobre esse algo,
pois ndo se aprecia 0 que ndo se conhece. InUmeras criancas, jovens e
adultos ignoram a existéncia deste tipo de leitura, uma vez que durante
muito tempo persistiu a ideia errénea de que bastava ler para se gostar de
ler. Esse erro era, e, por vezes, ainda é, reforcado na escola, na medida
em que ao invés de apresentar livros atraentes, ha um esforco por parte
dos professores em fazer os alunos dominarem, funcionalmente, a técnica
da leitura, através de repeticbes de textos, testes, ficheiros e jogos
didaticos.

Todavia, a legislacdo mais recente, nomeadamente o Despacho n°
5306/2012, de 18 de abril de 2012, que orienta o desenvolvimento do
ensino por Metas Curriculares e tem como texto de referéncia o
Programa de Portugués do Ensino Basico, homologado em margo de
2009, pretende alterar esta situacdo. As metas, definidas por ano de
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escolaridade, apresentam-se como ‘“documentos clarificadores das
prioridades nos conteddos fundamentais dos programas”. Estas
respeitaram globalmente os dominios existentes, destacadamente a
Oralidade, a Leitura e a Escrita, 0 Conhecimento Explicito da Lingua
(agora designado Gramatica), mas criaram o dominio da Educacao
Literaria. De acordo com este documento, a Literatura veicula tradicdes e
valores e €, como tal, parte integrante do patrimonio nacional e a Educacéo
Literaria contribui para a formacdo completa do individuo e do cidadao.
No que diz respeito a este dominio, foi elaborada uma lista de obras e
textos literarios para leitura, por ano de escolaridade. Esta é valida a nivel
nacional e pretende garantir que a escola, a fim de ndo reproduzir
diferencas socioculturais exteriores, assuma um curriculo minimo comum
de obras literérias de referéncia para todos os alunos que frequentam o
Ensino Bésico. (Metas Curriculares de Portugués 2012: 5 e 6)

No objetivo final que é a formacdo de leitores, h4 a necessidade de os
professores darem a conhecer a literatura infantil através de uma grande
variedade de textos, de assuntos e autores, ja que quanto maior for este
conhecimento, maiores serdo as probabilidades de os alunos encontrarem
0 texto na hora certa. A tarefa do mediador, é segundo Poslaniec
“favorecer esse encontro”, para que os alunos a partir de uma estratégia
de leitura-distracdo, descubram algo que os impligue mais
profundamente. E necessario facultar as criangas estes “felizes
encontros”, que de acordo com Fernanda Leopoldina e lolanda Ribeiro
(2009:24) levardo a crianca a fazer a transicdo entre a motivacdo da

leitura extrinseca para a intrinseca.

Esses encontros mostrardo aos alunos que ha livros muito diferentes, que

se pode gostar menos ou ndo gostar de uns e gostar de outros e que sao 0s
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contextos de leitura que determinam os diversos tipos de leitura. Também
abrirdo portas para outras leituras e criardo outras rotinas de leitura, uma
vez que sem este contacto dificilmente sera possivel a progressdo de
estudos e 0 acesso a fruicdo estética que a literatura proporciona. Nesse
sentido, quanto mais diversificadas forem as experiéncias de leitura
literaria, maior sera a competéncia linguistica e mais vibrante sera a
imaginacdo dos alunos (Veloso, 2011: 225). Para despertar o gosto pela
leitura, compete ao professor ser um sedutor, na medida em que revela as
criangas os livros que lhe véo agradar e dar prazer, alimentando o sentido
de liberdade que a propria leitura proporciona, fomentando livros de
qualidade (Veloso, 2011:228).

Reiteram esta ideia, Leopoldina e Ribeiro (2009:31) quando realcam a
importancia do fator leitor e de se respeitarem os interesses dos leitores
em formacéo, procurando manter uma atengdo informada sobre o que os

alunos leem:

é consensual que mesmo na leitura ladica, se nos primeiros
paragrafos ndo se obtém retorno prazeroso, de imediato, o texto é
abandonado. Seja qual for a motivacdo inicial, se o texto ndo
exerce a sua seducdo em tempo proporcional a resisténcia, a
frustracéo de cada leitor, este comega a diminuir a velocidade da
leitura, torna irregulavel o seu ritmo, ultrapassa etapas e diminui a

compreensao leitora.

Desta forma, evidencia-se a necessidade do professor ter a preocupagéo
de conhecer os gostos dos seus alunos e de lhes apresentar uma grande

diversidade de livros, na medida em que grande parte da leitura atual dos
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alunos é realizada de um ponto a outro, com escolhas, inferéncias,

reconstrucdes, idas e voltas (Martins, 2011:402).

Em suma, destacam-se, segundo Poslaniec, alguns comportamentos, do
professor, promotores da leitura por prazer ou recreativa, na sala de aula:
i) propor uma escolha muito variada de livros, porque o professor nédo
sabe qual o livro que vai permitir a uma determinada crianga ter um
encontro decisivo; ii) sugerir livros que se dirijam ao imaginario, onde
constam também os livros documentais, uma vez que se pode sonhar,
quer a partir da realidade cujos mistérios se descobrem, quer a partir da
ficcdo; iii) ndo obrigar a ler, mesmo sabendo que a leitura € um bem
necessario para o sucesso social, pois levara as criangas a interiorizarem
a ideia de que a motivacdo ndo pode vir delas proprias, que é exterior,
que vem dos adultos, o que contraria a implicacdo necessaria da crianca
na leitura; iv) ndo obrigar os alunos a dar conta da leitura a ndo ser para
saber se efetivamente leram e compreenderam; v) ndo censurar as leituras
dos alunos nem dar a impressdo, através das nossas atitudes, de que
reprovamos este ou aquele livro, esta ou aquela colecdo, pois havera
sempre tempo para depois os fazer descobrir livros mais exigentes ou que
Ihes parecam mais dificeis; vi) ndo impor as criancas um sentido
canonico para um texto, pois no quadro das atividades destinadas a
incentivar o gosto de ler, o importante é o sentido que a criangas deu ao
texto, sentido intimo que sO diz respeito aqueles com quem ela tem
vontade de falar nisso; vii) ndo impor as criancas um ritmo de leitura,

pois esta imposicdo prejudicara a implicacdo pessoal de cada uma.

E um facto, que neste processo complexo de formacgdo de leitores os
professores precisam proporcionar “o” tempo para ler e para 0S alunos

falarem das suas leituras, se assim o desejarem. Para além da técnica, 0s
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professores devem dedicar, diariamente, um tempo fixo para ler sem
interrupcdes. Essa habilidade de ler silenciosamente por periodos ndo
muito grandes pode, no entanto, ndo ser automaticamente aprendida
pelos alunos. Cabe, portanto, ao professor motivar os alunos para a
leitura solicitando a participacdo dos mesmos na organizagdo do tempo
de aplicacdo, a selecdo voluntérias das leituras, comentando ele (o
professor) mesmo algum livro favorito que esteja a ler ou simplesmente,
lendo, em siléncio em frente dos alunos. Neste tempo livre para a leitura
autbnoma €é recomendavel que os alunos ja tenham escolhido
previamente o seu livro, talvez no dia anterior ao fim da aula ou no inicio

da mesma.

Neste ambito, e parafraseando a autora Gloria Bastos (1999:297), “ao
lado de uma biblioteca de escola, nomeadamente no jardim de infancia
ou na escola do 1° ciclo, é extremamente importante a existéncia de uma
pequena biblioteca de sala/turma. Esta integrara o chamado cantinho da
leitura e permite a crianca uma maior proximidade com o livro e uma
utilizacdo mais pronta sempre que ha essa oportunidade, quer ao nivel da
leitura por prazer quer em articulagdo com conteudos ou atividades

programadas.

Certo é que, nenhum programa ou plano sera promotor de habitos de
leitura nos alunos ou podera ter sucesso, se 0s professores ndo estiverem
fortemente motivados e acreditarem que a competéncia leitora e a
competéncia literaria mantém uma estreita interdependéncia, visto que
permitem ao leitor a atualizac¢do do significado do texto e 0 gozo estético
que este oferece. Na prética, os docentes devem gostar de ler e tém de ler,

para depois poderem incentivar os seus alunos no gosto pela leitura. O
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contato com bons livros deve exercitar-lhes o senso critico, descobrindo

na leitura “infinitos saberes e infinitos sabores”.

Ruben Alves (citado por Oliveira Santos, in Correio da Educacdo, n° 204,
6/12/2004) sublinha esta questao:

a arte de ler é exatamente igual a de tocar piano ou outro
instrumento qualquer. Como € que se aprende a gostar de piano?

O gosto comeca pelo ouvir.

Deste modo, o ensino-aprendizagem da leitura deve pretender que a
crianca aprenda a ler, mas também deve leva-la a sentir prazer com o0s
livros, a valoriza-los e a ter uma experiéncia pessoal de leitura. Mais do
que novas e diferentes estratégias, ensinar a ler ou motivar para a leitura
tera de ser um projeto em que o professor acredite e onde este se
transforme no “Cupido entre o livro e a crianga” de acordo com as
palavras das autoras Maria Celia Madureira e Raquel Gongalves Ferreira
(2011:358).
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CAPITULO V - ENQUADRAMENTO
METODOLOGICO
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5.1 - Apresentacdo do estudo empirico

A segunda parte deste trabalho centra-se na apresentacdo de um estudo
realizado, no 1° ciclo, num dos agrupamentos escolares (Ex-
Agrupamento de Escolas de Carapinheira), com préaticas reconhecidas no

ambito da promocéo da leitura no ano letivo 2011/2012.

Neste sentido, sdo objetivos mais especificos deste trabalho:

a) Averiguar o grau de investimento dos professores na promoc¢éo da
leitura;

b) Compreender o0 modo como os docentes executam, em contexto de
sala de aula, o projeto do Plano Nacional de leitura (estratégias/atividades
desenvolvidas; areas curriculares envolvidas...);

c) Identificar fatores facilitadores e/ou inibidores nessa execucao;

d) Reconhecer possiveis ganhos alcangados no &mbito da leitura e da
literacia.

e) Analisar o tipo de literatura infantil apresentada na sala de aula e a sua

conformidade com os gostos dos alunos;

No momento da entrega dos questionarios aos docentes, explicitou-se o
teor da nossa investigacdo, os objetivos que pretendiamos alcancar com
este instrumento de recolha de informacdo e solicitamos a sua
colaboracdo. Contudo, nem todos os questionarios distribuidos foram
devolvidos, devidamente preenchidos.

Gostariamos de destacar que, ao longo da nossa investigacéo,
procurdmos sempre seguir alguns principios éticos, nomeadamente a
clarificacdo dos objetivos da investigacéo, a obtencdo do consentimento
para a concretizacdo da mesma, a protecdo das identidades, a fidelidade
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aos dados recolhidos e aos resultados obtidos e 0 ndo enviesamento das

conclusoes.

5.2 - Andlise e interpretacao dos dados

Caracterizacao dos intervenientes

® Feminino

N2 de alunos
w
(=]

m Masculino

w
w
N N N TR [N NN NN NN [ N B |

2%ano 3%2ano 4% ano

Ano de escolaridade

Grafico 1 - Distribuigdo por anos de escolaridade

Verificamos que o grupo de alunos do 2° ano de escolaridade é mais
representativo, pois alguns docentes do 3° e 4°%nos ndo foram diligentes
na recolha e entrega atempada dos inquéritos. Ndo ha uma prevaléncia

significativa de nenhum género.
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Ocupacao dos tempos livres
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Grafico 2 - Ocupacéo dos tempos livres

A distribuicdo é uniforme nos trés anos de escolaridade analisados,
destacando-se a preferéncia pela leitura em detrimento de todas as outras
ocupacdes, o que nos coloca desde logo alguma incerteza relativamente a
sinceridade das respostas. A audicdo de musica surge como a menos

escolhida pelos intervenientes.

Preferéncias de leitura
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duentes...)

Grafico 3 - Preferéncias de leitura dos alunos
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A banda desenhada destacou-se embora as rimas e provérbios bem como
as fabulas recolnam também algumas preferéncias dos inquiridos. J& no
lado oposto surgem os contos tradicionais e o texto dramatico. Os alunos
do 2° ano foram 0s que menos escolheram os textos dramaticos talvez

devido a sua complexidade.

Acesso na sala de aula aos livros preferidos

a5 -
40 -

35 A

30 A W 42ano
25 A m3%ano
20 1 W 2%ano

15 4

10
5 1 -

Muitasvezes Poucas vezes Nunca

Gréfico 4 - Acesso na sala de aula aos livros preferidos

De uma maneira geral todos os alunos consideraram ter acesso na sala de
aula aos livros favoritos, embora cerca de 40% entendam que tal s6

acontece algumas vezes.

70



Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Vantagens das atividades de leitura na sala de aula

50 A
45 A
40 A
35 A
30 A
95 o m Nada
20 - m Pouco
15 1 M Em parte
10 o .
5 - m Muito
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Levama gostar  Levama ler Ajudama Aumentam o
mais de ler mais compreender o interesse e
quelé participagdo
nas atividades
escolares

Grafico 5 - Vantagens das atividades de leitura

Quase todos os inquiridos reconhecem o mérito das atividades de leitura
na sala de aula, embora o facto destas proporcionarem um maior

incremento na leitura dos alunos, seja o fator mais salientado.

Atividades de leitura que dao maior prazer

Leitura em voz alta pelo professor
Auténoma e silenciosa {texto escolhido pelo docente)
Auténoma e silenciosa (texto escolhido pelo aluno)

Leitura seguida de dramatizagao ou expr. plastica S———

Leitura acompanhada por fantoches

Qualquer das leituras, seguida de ficha de leitura

Conversa entre alunos sobre leituras e preferéncias

0 10 20 30 40 50 60

m2%ano m3%ano ®m4%ano

Gréfico 6 - Atividades de leitura que dao maior prazer
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A leitura em voz alta pelo professor e a leitura seguida de dramatizagéo
ou expressao plastica sdo claramente as preferidas, notando-se que o 2°

ano da mais enfoque a esta Gltima atividade.

Existéncia de momentos de leitura na sala de aula,
apenas por lazer

100 ~

80 -~

42 ano
60 A ®m3%ano
a0 - W 2%ano

Sim Ndo

Grafico 7 - A existéncia de momentos de leitura na sala de aula, apenas por lazer

Cerca de 80% dos intervenientes consideram que existem momentos na
sala de aula onde a leitura acontece apenas por prazer, sendo este valor

mais elevado no 3° ano de escolaridade.
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Frequéncia de requisi¢do na BE de livros para leitura domicilidria
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Gréfico 8 - Requisi¢do na BE de livros para leitura domiciliaria

A esmagadora maioria dos alunos requisita livros na Biblioteca de Escola
pelo menos uma vez por semana, embora se registe que alguns alunos,

com especial incidéncia no 4° ano, nunca o fagam.

Distribuicdo por sexo

m Masculino

B Feminino

Grafico 9 - Distribuigdo dos professores por sexo
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Verificamos que h& uma predominancia de intervenientes do sexo
feminino, de resto, refletindo a realidade a nivel nacional no que diz

respeito ao 1° ciclo do ensino basico.

Distribuicao por idade
: v
: v v
2
. . v
v N
. g

0 —_‘v T V T T T T 1

<25anos 26a 30 31a35 36a40 41a45 46a50 >50anos

anos anos anos anos anos

Grafico 10 - Distribuicdo dos professores por idade

Os docentes envolvidos tém todos mais de 30 anos, sendo que a maioria

gira a volta dos 50 anos de idade.
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Distribui¢do por grau académico

Bacharelato Licenciatura Mestrado Doutoramento

TN

Grafico 11 - Distribuicio dos professores por grau académico

Né&o ha docentes intervenientes com bacharelato nem com doutoramento,

sendo a licenciatura o grau académico mais representativo.

Distribuicdo por tempo de servi¢co docente

12

10

<5 anos 6al0anos 11al15anos 16a 20anos >20anos

Gréfico 12 - Distribuicao dos professores por tempo docente
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Todos os inquiridos tém no minimo 10 anos de experiéncia docente,
embora a esmagadora maioria possua mais de 20 anos de servigo, dados
que véo ao encontro do que verificamos no gréafico relativo a idade dos

inquiridos.

Proveniéncia dos livros

Biblioteca da sala de aula
Bau itinerante da Biblioteca Escolar
Bau itinerante da Biblioteca Municipal

Partilha e empréstimo entre os alunos

Qutra

Gréfico 13 - A proveniéncia dos livros para a sala de aula

Relativamente a proveniéncia dos livros, os Bauls itinerantes (das
Bibliotecas Escolar e Municipal) sdo fontes muito indicadas, embora
outras proveniéncias tenha sido referidas, como por exemplo, a
Biblioteca da Escola. A partilha e empréstimo entre alunos e os livros

pessoais dos docentes consistem nas outras fontes de livros.
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Habitos de valorizagao de preferéncias dos
alunos na escolha de livros

Questiona os alunos sobre as suas
preferéncias na LI

Apresenta e seleciona da lista de
obras existentes na BE

Utiliza livros que integram os baus

Partilha com docentes ou alunos para
maior diversidade de livros

Qutra

Grafico 14 - Habitos de valorizacao de preferéncias dos alunos na escolha dos

livros

A maioria dos docentes inquiridos questiona os seus alunos sobre as suas
preferéncias relativamente a Literatura Infantil, mas apenas cerca de 17%

aumenta a diversidade de livros através da partilha com colegas e discentes.

O PNL facilita o encontro a uma maior
diversidade de livros

12~

10 -

g -

6 -

4 -

2 - >
0 T T

Sim Nao

Gréfico 15 - O PNL promove a diversidade de livros na sala de aula
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E consensual entre os inquiridos que o PNL favorece e promove o

encontro com uma maior diversidade de livros.

Impacto das atividades do PNL

Envolvimento e participacdo nas
atividades

Aumento do interesse/gosto pela leitura

Melhoria das competéncias de
leitura/literacia

Aumento da participacdo nas atividades
escolares

0 2 4 6 8 10 12

m Muito significativo m Significativo m Poucosignificativo m Nada significativo

Gréfico 16 - O impacto das atividades do PNL

As atividades do PNL foram consideradas significativas por todos os
participantes, embora o envolvimento e a participagédo nelas seja 0 aspeto

mais expressivo.
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Dificuldades na implementacao da leitura na
sala de aula

Dificuldades de envolvimento dos alunos
nas atividades

Escassez de recursos documentais

Dificuldades de gestdo do tempo

Interferéncia das atividades com o
cumprimento dos programas

Grafico 17 - As dificuldades na implementacao de leitura na sala de aula

O envolvimento dos alunos revelou-se como a menor dificuldade na
implementacdo da leitura na sala de aula, contrapondo-se a gestdo do

tempo, que foi referido como a maior contrariedade.

Proporciona na sala de aula tempo para a leitura
sé por prazer

Gréfico 18 - Apresentacdo de espaco e tempo para a leitura recreativa
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Apenas 17% dos docentes inquiridos ndo cria condi¢des para a leitura,

apenas por prazer, na sala de aula.

Perspetivadocente das preferéncias dos alunos

Contos tradicionais
W 1?2 opcdo
Poesia P&
W 22 ppcdo
Historias do fantastico (fadas, duendes...) 32 opciio
Texto dramatico 42 opcdo
W 52 opcdo
Fabulas pe
m 62 opcdo
Banda desenhada 72 opcio
Rimas e provérbios 82 opgdo
Colegdes

Gréfico 19 - Perspetivas dos professores em relagéo aos gostos dos alunos

Na perspetiva dos professores inquiridos, as historias do fantastico, as
fabulas e os contos tradicionais encontram-se entre 0s géneros preferidos

dos alunos, em oposicao ao texto dramético e a poesia.

A andlise destes dados contraria os dados obtidos no gréafico n° trés, em
que a banda desenhada se destacou nas preferéncias dos alunos.
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CONCLUSAO
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Estas notas finais s&o o culminar de um processo de investigacdo em que
os dados empiricos resultaram sobretudo da recolha de informagdo junto
de uma amostra de docentes e de alunos. Fomos ja, na nossa analise aos
elementos recolhidos, avangando com um conjunto de comentarios que,
de algum modo, permitissem compreender as inter-relacGes existentes
entre as varias dimensdes que a promocdo da leitura envolve, mas
consideramos igualmente importante, neste momento, retomar e
sistematizar alguns aspetos mais significativos no contexto do trabalho
efetuado.

Interessa registar que a escolha do tema deveu-se ao facto de ser docente
do 1° ciclo, ha ja alguns anos, e ter a plena consciéncia da importancia do
papel do professor na promoc¢do da leitura, uma vez que para muitas
criangas, a escola ainda é o primeiro ou talvez o Unico contacto que tém
com os livros. Nesse sentido, cabe a escola ser um dos locais por
exceléncia para a apresentacdao dos livros aos potenciais leitores e desse
modo desenvolver nos alunos o gosto e os habitos de leitura.

Ao abordar esta problematica, pretendeu-se perceber o valor da leitura na
sociedade atual, o envolvimento dos mediadores na sua promogéo e as
razdes pelas quais no nosso pais ainda existem poucos habitos de leitura,
nomeadamente a partir da adolescéncia.

Verificamos, ao longo deste estudo, que os professores estdo conscientes
da sua incumbéncia de formar leitores, mas para que isso aconteca, 0S
proprios tém de “amar a leitura” (Sardinha, 2007:6) e estar convictos da
importancia da sua atitude na motivacdo dos alunos. E essa motivacio
para a leitura que faz a diferenga entre uma aprendizagem superficial e
uma aprendizagem que € profunda e interiorizada.

Neste trabalho, acreditamos que ficou bem patente a importancia de

manter os niveis de motivacdo das criangas aquando iniciam a sua

83



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

aprendizagem da leitura. Desse modo, a leitura com sentido para a
crianga, acresce, na promoc¢do de habitos de leitura, o interesse da
diversidade de escolha de livros e a influéncia da literatura infantil. A
concecdo que ndo ha “ndo leitores”, mas sim pessoas que nunca se
cruzaram com o livro certo ou indicado para lhe despertar o gosto por ler
incumbe no professor a responsabilidade de conhecer os gostos e

interesses dos seus alunos.

Correlativamente, na promocéo da literatura infantil, foram realcados os
encontros com os livros como fundamentais no adquirir de habitos de

leitura e o facto de os docentes proporcionarem tempo para ler.

A andlise quantitativa e qualitativa dos dados do questionario que
implementdmos permitiram verificar que as minhas convicgdes iniciais
estavam certas. Os professores estdo conscientes da importancia da
leitura e do papel que tém na promocdo da mesma e valorizam a
concretizacdo do projeto do Plano Nacional de Leitura, na medida em
que este contribui para uma mudanca significativa de praticas
pedag6gicas e por parte dos alunos, face a motivacdo e ao
desenvolvimento do prazer de ler. Contudo, revelam desconhecimento

em relacdo as preferéncias de leitura dos seus alunos.

Apesar dos professores afirmarem ter essa preocupacdo, a analise dos
dados obtidos, através dos instrumentos de recolha utilizados, contraria a
informacdo anterior, uma vez que a banda desenhada (ver grafico numero
trés) se destacou nas preferéncias dos alunos ao contrario das perspetivas
dos professores que iam no sentido das histérias do fantastico, as fabulas
e 0s contos tradicionais (ver grafico numero dezanove). Compreendemos,

assim, que nao existindo esse cuidado da parte do docente e associando a
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pouca diversidade de textos ou obras existentes na sala de aula, muitas
criangas poderdo nunca ter um encontro com “o” livro que lhes vai
despertar o prazer da leitura e, consequentemente criar habitos de leitura

no futuro.

Embora, a implementacdo do Plano Nacional de Leitura tenha auxiliado
os professores na divulgacdo e selecdo das obras adequadas as varias
faixas etarias e estes admitam um incremento de alunos leitores na
sequéncia das atividades ou estratégias sugeridas, grande parte dos
professores ainda nao estdo conscientes da importancia de ir ao encontro
dos gostos dos seus alunos e de organizar e proporcionar o tempo e o
espacgo para as criancas e jovens poderem ler com regularidade. Muitos
sdo aqueles que, apesar das orientagdes do Programa de Portugués do
Ensino Basico e das Metas Curriculares, preferem substituir essa
incumbéncia didria por uma atividade esplendorosa e divertida, no
entanto esporadica, promovida pela Biblioteca Escolar ou Municipal.
Esta postura dos professores pode ser justificada, muitas vezes, pela
pressdo dos exames e 0 cumprimento dos conteldos programaticos que
torna os professores de alguma forma inseguros em “extravasar” tantas
vezes como seria desejavel o estudo para além das areas nucleares e pelo
desconhecimento que ainda tém do valor das diversas experiéncias de

leitura literaria.

Indo, igualmente, ao encontro a um pressuposto inicial a este trabalho,
sd0 muitos os docentes que ndo tém o habito de ler pois estdo
desmotivados com a sua situacao profissional e/ou estdo sobrecarregados
com um excesso de trabalho burocratico. Tambem ndo poderemos
vilipendiar os efeitos da atual situacdo econdmica a escala nacional e

mesmo global que certamente serdo responsaveis pela dificuldade
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acrescida na aquisigéo de livros, para que os professores possam cultivar
ou manter o hébito de ler por prazer — o que ndo inclui livros e material

didatico, cujas leituras deveriam ser tidas como obrigacédo da profissao.

Logo, nesta tematica e na atual conjuntura, sentimos que ha uma grande
necessidade de continuar a haver formacédo e atualizacdo dos docentes,
bem como, a promocdo de encontros entre 0S mesmos e autores ou
investigadores deste assunto. Os mediadores da leitura, em geral, e 0s
professores, em particular, terdo de conjugar esforcos e deverdo perceber
os desafios que tém de enfrentar, na medida em que terdo de reinventar a
sua escola, enquanto local de trabalho e reinventar a si proprios enquanto

pessoas e profissionais.

Concluimos este trabalho, cientes de que ainda muito ficou por dizer.
Todavia, ficou provado que assim como 0s adultos ndo precisam
“trabalhar” se fizerem na vida o que mais lhes agrada, também a crianca
ndo precisara de ser obrigada a ler se o professor conseguir passar-lhe o
encantamento da leitura. Despertar o prazer na leitura e formar leitores
passara por proporcionar aos alunos uma grande variedade de material de
leitura e tempo livre para ler na escola e ndo poderd passar pela
imposicdo de determinado texto ou livro, nem tdo pouco, pela
obrigatoriedade de se conhecerem certos autores pois, como afirma
Pennac, o verbo ler ndo suporta o imperativo (1993:11).
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Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Inquérito aos professores

O presente questionario destina-se a professores do 1° ciclo e surge no ambito da realizacdo da
dissertacdo de Mestrado em Ensino do Portugués, tendo por objetivo a recolha de informagéo
sobre a implementacdo e execucdo de estratégias e atividades, em contexto de sala de aula, no
sentido de despertar nos alunos o gosto pela leitura e a concretizagdo dos objetivos do Plano
Nacional de Leitura (PNL).

Para uma melhor estruturacdo, este foi dividido em duas partes:

- Parte | — Informag6es pessoais importantes para a caraterizacdo da amostra.

- Parte 11 — Relagdo entre a implementacdo de atividades de leitura na sala de aula e o PNL.

Ndo existem respostas certas ou erradas. Todas as opiniGes sdo validas e garante-se a sua
confidencialidade.

| — Caracterizacdo do docente

1. Sexo: FO MO

2.1dade: <250 26-300 31-350 36-400 41450 46-500 >500
3. Formagdo Académica:

Bacharelatod Licenciatura O Mestrado [0 Doutoramentod

4. Tempo de servico docente (em anos):
0-50 6100 11-150 16 -200 >200

5.Ano de escolaridade que leciona:
1°anoO 2°anoO 3% anoO 4° anoO

11 — Implementacéo de atividades de leitura

6. Numa escala de 1 a 8, indique as preferéncias de leitura dos seus alunos, sabendo
gue 1 é a primeira op¢ao e 8 a Gltima:
Banda desenhadall ~ Poesialdl  Cole¢cBesdd  Texto dramaticodd  Contos tradicionaisd

Historias de fadas, duendes e outros seres fantasticosd Rimas e provérbiosdd  FabulasO

7. Os alunos tém acesso aos livros da sua preferéncia na sala de aula, através de:

Biblioteca da sala de aula

Bau itinerante da Biblioteca Escolar (BE)

Bau itinerante da Biblioteca Municipal (BM)
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Partilha e empréstimo de livros entre os alunos

Outra

8.Como costuma valorizar ou considerar as preferéncias dos alunos quando
escolhe um texto ou obra para exploracao na sala de aula?

Dialogo com os alunos sobre as suas preferéncias na literatura infantil

Apresentacdo da listagem de titulos das obras existentes na BE e selecdo das que

mais despertam interesse nos alunos

Utilizacdo dos livros que integram os bals, uma vez que estes ja tiveram uma selecéo

prévia

Partilha com outros professores ou alunos no sentido de obter uma maior diversidade de

livros

Outra

9. Considera que o Plano Nacional de Leitura veio facilitar o encontro dos alunos

com uma maior diversidade de livros? SimO

Nao O

10. Como avalia o impacto (no que respeita aos alunos) das atividades dinamizadas

no ambito do Plano Nacional de Leitura, quanto aos seguintes aspetos:

Muito
significativo

Significativo

Pouco
significativo

Nada
significativo

Envolvimento e participacdo nas atividades.

Aumento do interesse/gosto pela leitura.

Melhoria das competéncias de leitura/literacia.

Aumento do interesse pelos contetidos curriculares
e da participacdo nas atividades escolares.

11. Quais sdo as principais dificuldades sentidas na implementacao de atividades

ou praticas de leitura na sala de aula?

a. Dificuldades de envolvimento dos alunos nas atividades]

b. Escassez de recursos documentais]

c. Dificuldades de gestdo do tempo para a concretizagdo das actividadesd
d. Interferéncia das atividades com o cumprimento dos programas]

e. Outrasdd  Quais?

12. Tem por hébito proporcionar, na sala de aula, tempo para a leitura sé por prazer?
Nédo O

SimO As vezesO

Janeiro 2012
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Mestrado em Didatica da Lingua Portuguesa

Inquérito aos alunos

O presente questionario faz parte de um trabalho de investigacéo realizado no ambito do Mestrado
em Ensino do Portugués e tem por objetivo conhecer os teus interesses sobre o tipo de livros que
mais te agradam e as atividades de leitura dinamizadas na tua sala de aula. Como se trata da tua
opinido, ndo ha respostas certas ou erradas. Por isso, deves responder com toda a sinceridade.

1. Sexo: Masculino OO Feminino O Assinala com um (X)

2. Ano de escolaridade que frequentas: 2°ano O 3ano O 4°ano O

3. Como ocupas os teus tempos livres fora da escola?

Ouvir misicad  Praticar desporto O Ver televisdo O LerOd  Jogar computador OO

4. Se, na questao anterior, assinalaste a leitura, indica quais sédo as preferéncias.

Contos tradicionais O Fabulas O Banda desenhada Texto dramatico O
Poesia O Rimas e provérbios O Historias de fadas, duendes e outros seres fantasticos O

5. Tens acesso aos livros que mais gostas na sala de aula?

Muitas vezes OO Poucas vezes O Nunca O

6. As atividades de leitura que tém sido propostas na sala de aula pelo(a) teu professor(a):

. Em
Muito parte Pouco | Nada

Fazem com que gostes mais de ler?

Fazem com que leias mais?

Ajudam-te a compreender melhor o que Iés?

Aumentam o teu interesse e participagdo nas atividades
escolares?

7. Quais séo as atividades de leitura dinamizadas na sala de aula que te ddo maior prazer?

Leitura, em voz alta, do texto pelo(a) professor(a)

Leitura autonoma e silenciosa de um texto proposto pelo(a) professor(a)

Leitura autonoma e silenciosa de um texto (livro) escolhido por ti

Leitura seguida de dramatizagdo ou trabalhos de expressao pléstica

Leitura acompanhada por fantoches

Qualquer uma das leituras seguida de ficha de leitura

Conversa entre os alunos sobre as leituras realizadas e as preferéncias

8. Na tua sala de aula, costumas ter momentos para ler s6 por prazer? Sim O Nédo O
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9. Com que frequéncia requisitas na BE livros para leitura domiciliaria?
1 ou 2 vezes por semana O 2 ou 3 vezes por semana O De 15 em 15 dias O

1 vez por més O 1 ou 2 vezes por periodo O Nunca O

10 - Se respondeste nunca, indica 0 motivo:

Janeiro 2012 Grata pela tua colaboragéo!
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