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Estudos

ESCOLARIZACAO, GENERO E CLASSE SOCIAL

Cristina Gomes da Silva
ESE de Setidbal - Departamento de Ciéncias da Educaciio

1 - Introdugio

“Jovens, percursos e aspiracdes escolares e
profissionais — Um estudo sobre alunos do 10.° ano do
Concelho de Setiibal”, é o titulo de um trabalho
desenvolvido no 4mbito da Disserta¢do de Mestrado
em Sociologia da Familia no Instituto Superior de
Ciéncias do Trabalho e da Empresa (ISCTE; 1995) e
teve como tema principal a questio dos percursos,
expectativas escolares e
aspiracOes profissionais de
jovens a frequentar o 10.°
ano de escolaridade. O
contexto do estudo foram 3
das 7 escolas secunddrias
do Concelho de Setubal,
onde foram inquiridos 814
estudantes. Procurei, pois,
dedicar este trabalho ao estudo da escolarizagdo na
sociedade contempordnea, problematizando este
processo social num meio urbano e ao nivel do ensino
secunddrio, em que a escola ja produziu, nfo apenas
fenémenos de exclusdo, mas também de integragfo
diferenciadora.

O ponto de partida deste trabalho situa-se algures no
tempo e foi fortemente determinado pelo meu interesse
sobre a forma como os/as jovens, enquanto estudantes,
tracam o seu caminho de modo a atingir mais tarde este
ou aquele objectivo escolar e/ou profissional.

2 - Escolarizacao e condicéo juvenil

Tratando-se de um trabalho sobre os jovens e as suas
expectativas escolares e aspiragOes profissionais, a sua
estruturagdo assentouem tréseixos fundamentais, passando
o primeiro pela defini¢do do conceilo de juventude.

Cedo constatei que as discussoes em torno da definigido
deste conceito se sediavam em trés elementos comuns.
O primeiro deles era a rejei¢io de uma definigdo que
privilegiasse essencialmente a dimenséo idade. Ou

Escolarizacao do esteredtipo na medida em
que, no processo de escolarizacio se produzem
percursos especificos para rapazes e para

raparigas que reproduzem as imagens pré-
concebidas acerca dos destinos predominantes
e esperados de uns e de outras.

seja, arejei¢do da utilizagéo de um dado biolégico que
poderia conduzir a interpretagGes de cariz marca-
damente biologista e essencialista (cf. Bourdieu; 1980,
Pais; 1993).

O segundo clemento considerava que ser jovem, hoje, é
sobretudo viver uma condigfo subordinada, dependente e
repleta de incertezas e
expectativas (cf. Cruz et alli;
1984, Aries; 1986, Gracio,
1990, Galland; 1991).

O terceiro e ultimo elemento
referia-se a indissociabi-
lidade da condig@ojuvenil de
uma condi¢fo escolarizada.
Isto é, a passagem pela escola afigurava-se um elemento
marcante da moderna defini¢éo do conceito de juventude
(cf. Coleman e Husén; 1990, Aries, 1986, Montandon e

Perrenoud; 1987).

Esta concepgdo parte da ideia de que os membros das
geragcdes mais novas, no interior de uma dada
configurago social, podem e devem ser objecto de
cuidados e preceitos pedagégicos dispensados por
instituigdes especializadas — as escolas.

Por outro lado, se estamos perante uma preocupagio
social relativa a educagdo/formagio dos mais novos,
constatamos simultaneamente que a medida que se
prolonga a escolarizagfio e que escasseiam os lugares no
mercadodetrabalhoseacentuaacondigiodesubordinagfio.

Deste modo, o primeiro eixo passava pela ideia de que,
discutir, hoje, o conceito de juventude implica discutir
solidariamente arelacdodosjovens comaescolarizacéo.

Estava assim encontrada a primeira plataforma de
entendimento do meu objecto de estudo. Mas bastaria
aceitar esta base comum ou tornar-se-ia necessario
encontrar divergéncias na realidade? Optei por buscar
elementos divergentes.
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3—Rapazes, raparigas e escolarizagio do estereétipo
de género

A histéria, o quotidiano e outros estudos demons-
traram a existéncia de modos diversos de viver a
escolarizagio. Porisso, operacionalizei duas dimensGes
diferenciadoras do grupo por evidenciarem situagdes
de desigualdade perante o processo de escolarizagdo.
Essas dimensdes sdo a classe social e o género.

A escolamoderna comegou
por ser uma instituigdo
burguesa e masculina e
expandiu-se para outras
classes sociais € para a
frequéncia feminina.

Uma dupla diferenciagdo da condi¢do juvenil, a
operacionalizar nestes estudo estava, assim, encontrada
enunciando simultaneamente o segundo eixo orientador:
a escolafoi, na sua origem, uma instituicdo ‘dedicada’ a
educagdo/formagdo dos individuos do sexo masculino,
produtora de uma desigualdade de género no acesso.

Historicamente a institui¢fo tradicionalmente ‘dedicada’
A educagfo das geragdes mais novas, depois da familia,
foi-o de forma desigual. As raparigas entraram mais tarde
naescolae em alguns momentos histéricos considerou-se
que a sua permanéncia poderia ser mais curta.

No entanto, a sua passagem pela escola foi sendo
progressivamente mais intensa e mais afirmativa.
Autores como Baudelot e Establet (1992) consideram
que os dltimos 50 anos patenteiam essa progressiva
afirmacdo das raparigas face 2 instituigdo escolar.

Segundo eles, elas passaram ndo s6 a estar em maior
ndmero nos niveis de ensino mais altos, como também
registam percursos de maior qualidade e de maior
duragdo. Trata-se aqui, tal como € designado pelos
autores, de uma maior ‘energia escolar das raparigas’.

No entanto, e apesar destas constatagdes as raparigas
continuam a estar mais presentes em dreas de estudo
menos valorizadas social ¢ economicamente,
constituindo-se assim aquilo a que chamei a
‘escolarizagdo do esteredtipo’.

Escolarizagio do esteredtipo na medida em que, no
processo de escolarizagdo se produzem percursos
especificos para rapazes e pararaparigas que reproduzem
as imagens pré-concebidas acerca dos destinos
predominantes e esperados de uns e de outras.
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Pode, pois, dizer-se segundo os dados deste
estudo que a exceléncia escolar incide
desigualmente sobre as classes sociais e que no

interior destas produz desigualdades de
percurso.
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Por outro lado, uma vez saidas da escola, a sua inser¢do no
mercado de trabalho & feita sobretudo em postos de trabalho
social e economicamente desvalorizado.

4 — Classe social e escolarizagio

O terceiro eixo estruturante tem a ver com a segunda
dimensdo diferenciadora, ou seja, a classe social e
enuncia-se do seguinte
modo: a escola acolhe de
forma desigual os alunos
saidos das diferentes classes
sociais.

Este foi, proventura, o eixo
menos  problemadtico,
exactamente por constituir a ‘desigualdade mais
estudada’. A primeira manifestagdo desta desigua-ldade
verifica-se no acesso 2 escola. Se, como jd vimos, 0s
rapazes foram os primeiros utentes dainsti-tuicdo escolar,
entre eles foram os mais favorecidos quem primeiro
frequentou a escola.

No entanto, se abrir as portas aos que historicamente se
tinham visto afastados daescolaconstituiu aconcretizagao
de um ideal igualitdrio e libertdrio com vista a promogéo
social dos mais desfavorecidos, cedo se verificou que
garantir a igualdade de oportunidades de acesso ndo
implicavagarantiraigualdadede oportunidades desucesso.

Para Pierre Bourdieu, a ‘escola libertadora’ ndo passa
de um mito. Uma vez que, concebida segundo um
modelo homogéneo dificilmente consegue contemplar
a heterogeneidade existente entre os seus utentes.
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Assim, encontrando-se em condi¢des de partida
desiguais, os filhos das classes populares, menos
favorecidas materialmente ¢ menos apetrechadas
escolar e culturalmente, revelam dificuldades de
aprendizagem que a escola niio consegue atenuar.

Desde os primeiros trabalhos de Bourdieu ¢ Passeron,
nomeadamente Les Héritiers (1964) e La Reproduction
(1970)encontramosumatese fortequereferequeahierarquia
social presente nas nossas sociedades produz uma escola
igualmente desigual que, por sua vez, volta a produzir
desigualdades. Ou, pedindo as palavras emprestadas a Ana
Benavente “a escolatransformadiferencas sociais entreas
criancas em diferengas escolares, justificando depois por
estas diferencas escolares as futuras diferengas sociais”
(Benavente; 1976:16).

Para terminar, considero poder assumir que perante um
modelo de sociedade hierarquizado e desigual a escola
pode ser entendida como entidade reprodutora das
desigualdades quer sociais quer de género.

5 — Apresentagiio de resultados

Os resultados aqui apresentados foram obtidos a partir
da relagfo estabelecida entre um conjunto de cinco
varidveis dependentes e de um outro grupo de varidveis
independentes que fui escolhendo de acordo com as
relagdes que queria verificar (vide Quadro 1).

Quadro 1
Varidveis independentes e varidveis dependentes

Varidveis independentes Varidveis dependentes

Educagéo pré-escolar Exceléncia escolar
Género
Classe social

Escolaridade dos pais

Classe social Frequéncia de dreas
Escolaridade dos pais cientificas de carécter
Exceléncia escolar geral

Género

Classe social
Escolaridade dos pais
Exceléncia escolar
Género

Frequéncia de areas
técnicas e tecnoldgicas

Exceléncia escolar
Classe social
Escolaridade dos pais
Género

Expectativas escolares
Exceléncia escolar
Classe social
Escolaridade dos pais

Expectativas escolares

Aspiragdes profissionais

Género
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Os resultados obtidos revelam que:

a) — uma maior exceléncia escolar surge associada
simultaneamente a - elevada origem social;
elevada escolaridade dos pais; frequéncia, na
infancia, de institui¢des de educagio pré-escolare
ao facto de serem raparigas;

b)—asexpectativas escolares mais elevadasseassociam
a — uma maior exceléncia escolar; ao facto de serem
raparigas; 2 elevada origem social e a elevada
escolaridade dos pais;

c)—amaiorfrequéncia de dreas cientificas nos cursos
secundarios de caracter geral estd relacionada
com—aelevadaorigemsocial; aelevadaescolaridade
dos pais; a maior exceléncia escolar e o facto de se
tratar de rapazes;

d)—amaior frequénciadedreas técnicas e tecnologicas
esta associada a - baixa origem social; baixo nivel
deescolaridade dos pais; reduzida excelénciaescolar
¢ ao facto de se tratar de rapazes;

e) — as aspiracdes profissionais mais elevadas estdo
relacionadas com — expectativas escolares
elevadas; maior excelénciaescolar; elevadaorigem
social; elevada escolaridade dos pais e com o facto
de serem raparigas.

6 — Conclusoes

Pode, pois, dizer-se segundo os dados deste estudo que,
alids, corroboram outros que a exceléncia escolar
incide desigualmente sobre as classes sociais e que
nointerior destas produz desigualdadesde percurso.
Percurso este que € distinto para rapazes e raparigas,
quer quando o analisamos internamente a escola, quer
quando se prolonga para as aspiragdes profissionais.

No que diz respeito a frequéncia escolar nota-se,
nomeadamente, o afastamento relativo das raparigas da
frequénciadas dreas cientificas e técnicas e tecnolégicas.
Com efeito, se existe uma estratificagfo entre estes dois
dominios de ensino (elevada vs baixa origem social e
elevada vs baixa exceléncia escolar), ambos continuam
aestar mais associados a frequéncia masculina, sendo as
raparigas, de algum modo, independentemente da sua
exceléncia escolar, relativamente mais confinadas as
dreas humanisticas e relegadas dos técnico-profissionais.
A exemplo, alids, do que outros trabalhos confirmam.
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Assim, se desigualdades sociais produzem
desigualdades escolares quelegitimamdesigualdades
sociais, tal corresponde niio s6 a0 efeito da exceléncia
escolarcomoao prolongamento na escola da condigiio
de género, como se de escolarizacio do esteredtipode
papéis femininos e masculinos se tratasse.

Poroutrolado, aoestabelecerumarelagiiventre escolarizagio
e aspiragdes profissionais pretendi demonstrar que o
processode consagraciio escolar constitui-se comouma
predigdo importante das expectativas dos jovens
validando ao mesmo tempo as qualidades necessérias
para entrar no mundo do trabalho.
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