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Resumo

A avaliagdo tem vindo a ser, ao longo dos tempos, alvo de inUmeras criticas.
Este facto deve-se a sua complexidade, a evolucdo que tem sofrido ao longo dos
tempos e a todo o impacto que causa no meio escolar e familiar, “assim, a avaliagéo
nao é nem podera ser uma ciéncia exata” (Marques, 2011, p.7).

S&ao objetivos deste estudo perceber os efeitos resultantes da aplicacdo das
Provas de Afericdo do 4.° ano do 1.° ciclo do Ensino Basico nos alunos e pais, as suas
causas e consequéncias, de forma a criar uma proposta de acdo junto das escolas,
tendo em vista minorar as dificuldades e insucessos que os alunos manifestam nesta
etapa.

De forma a compreender as perce¢des dos pais e dos alunos em relacao as
provas de afericdo de Lingua Portuguesa e Matematica, neste estudo optou-se por
uma metodologia de natureza qualitativa. Assim, foram aplicados inquéritos por
questionario aos 23 alunos da turma do 4.° ano de uma instituicdo em Braga, assim
como aos respetivos Encarregados de Educacao.

Nesta circunstancia, justifica-se a sensibilizacdo dos professores do 1.° ciclo
para a criacdo de estratégias que fornecam ao alunos e familias apoio em todo o

processo que envolve a avaliacao.

Palavras-chave: avaliacdo; preparacdo; funcdes de avaliagdo; estratégias de
ensino






Abstract

Throughout the times evaluation has been the target of severe criticism. This
fact is due to different factors: its complexity, its evolution throughout the times and the
impact that it has both in school and families “thus evaluation is not and can’t ever be
an exact science” (Marques, 2011, p. 7).

The aim of this study is to understand not only the effects that the results in the
low stakes evaluation in Mathematics and Portuguese have in students and their
parents, but also the main causes and consequences of these same results, in order to
create an action proposal to reduce the difficulties and failures that students show in
this stage of their life.

In order to understand the parents and students’ perceptions of the low stakes
evaluation in Portuguese and Mathematics, we have used a qualitative methodology,
based on survey answered by twenty-three students and their parents, from a school in
Braga. As a primary teacher responsible for these students, the observation was also
one of the instruments used to gather data for this study.

We believe that the first cycle teachers should be aware of the strategies that
give both students and their parents support during all the process that involves

external evaluation.

Key words: evaluation; preparation; evaluation functions; teaching strategies.
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Introducéo

1. Apresentacao da situacao

O presente estudo intitulado: “Percecbes dos pais e alunos em relagdo as
provas de afeicdo do 4.° ano do 1.° ciclo do Ensino Basico” é fruto de um trabalho
realizado no &mbito do Mestrado do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola Superior de
Educacéo Joao de Deus.

O tema surgiu apo6s a reflexdo e a tomada de consciéncia, enquanto professora
titular de uma turma do 4.° ano do 1.° Ciclo, sobre a importancia das Provas de
Afericdo de Lingua Portuguesa e de Matematica e como a avaliagdo das mesmas
afeta indiretamente ou diretamente os alunos e seus Encarregados de Educacao (EE),

numa sociedade cada vez mais exigente.

2. Atualidade e importancia do tema

A escola, a familia, os professores, devem ter responsabilidade na educacéao e
na formacado de cada criancga, preparando-a e lancando-a com sucesso para o futuro e
0 meio social que a espera.

O presente estudo assenta em dois aspetos fundamentais. O primeiro resulta
em perceber todo o impacto que envolve a situacéo de prova de afericdo junto de cada
aluno e Encarregado de Educacdo. O segundo aspeto, consequente da minha funcdo
de docente, resultou na tentativa de criar estratégias dentro e fora da sala de aula que
envolvam os alunos e familias, de forma a ajuda-los a ultrapassarem as dificuldades e

expetativas e assim, aumentarem 0 sucesso escolar.

3. Objetivos do estudo

Para realizar uma investigacdo é necessario planear e estabelecer metas,
assim sendo, pressupde-se que existam a partida questbes que levantem toda esta
problematica. O objetivo do desenvolvimento da pesquisa é fazer com que elas sejam
levantadas, mostrando onde queremos chegar.

Moreira (2007), afirma que “por formulagdo ou definicdo do problema deve
entender-se todo o processo que vai desde a ideia inicial de investigar algo até a

conversao dessa ideia num problema investigavel” (p.67).



Entender e analisar as perce¢bes dos alunos e dos EE sdo objetivos
fundamentais deste trabalho, por forma a contribuir para o desenvolvimento cognitivo e
emocional dos alunos.

O mesmo tem ainda como objetivo responder as seguintes questbes, sem,
contudo querer afastar a hipétese de abordar outras que poderdo surgir neste
seguimento:

e O gue séo provas de afericdo e quais as suas funcdes?

e Quais as expetativas dos pais em relacao as provas?

e De que forma os professores podem criar estratégias para preparar 0s seus

alunos?

Deste modo serd nossa intencdo abordar a utilidade da avaliagéao,
nomeadamente através das provas de afericdo do 4.° ano, sua funcdo e
consequéncias no seio do meio escolar e familiar. Por nos parecer pertinente, e, em
virtude do Ministro da Educacdo, em marco de 2012 ter anunciado que a partir do
préoximo ano letivo (2012 — 2013) ira ser obrigatério a realizacdo de provas finais a
nivel nacional no 4.° ano do ensino basico, iremos junto dos pais e das criancas

conhecer e perceber os efeitos desta alteragao.

4. Metodologia apresentada

O presente trabalho foi estruturado em duas partes: Revisdo da Literatura e o
Estudo Empirico.

A Revisédo da Literatura foi dividida em nove temas principais centrados em
torno das duas Provas de Afericdo (Mateméatica e Lingua Portuguesa) e das suas
implicacdes na minha pratica educativa, na opinido dos meus alunos e respetivos EE.

Para compreendermos e analisarmos as percecdes dos alunos e dos EE
recorremos a uma pesquisa qualitativa em que o objetivo principal foi a interpretacdo
do fendmeno que observamos, descrevemos e avalidmos ao longo do ano letivo e cujo
términus foram as ja referidas Provas de Aferigc&o.

Flores, M. A. (2008) refere que num projeto de investigacdo qualitativa, os
problemas emergem, crescem e morrem.

Bogdan e Biklen (1994) designam que a investigagdo qualitativa € descritiva e
que os investigadores “tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. Nao
recolhnem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar hipbteses

construidas previamente.” p.48



Estes autores defendem ainda que esta metodologia € a que nos permite
melhor compreender, descrever e interpretar os factos inerentes ao estudo.

A escolha dos inquéritos por questionario como instrumentos de investigagéo,
permitem uma aplicacdo rapida quer junto dos EE quer junto dos alunos com o
objetivo de obter respostas que a posteriori podem ser cruzadas em virtude de ser o
mesmo questionario.

Este instrumento foi previamente testado por um pequeno grupo de colegas
gque sdo Encarregados de Educacdo, por forma a assegurar-me do seu grau de
adequacao e precisdo conforme nos sugerem os especialistas desta area.

Apos o seu feedback reformulei algumas questdes, tornando-as mais légicas,
mais simples e que ndo suscitassem ambiguidades.

Nao posso também deixar de referir que conhecia muito bem a amostra do

meu estudo, pois também no ano letivo anterior fui professora desta turma.

5. Apresentacao da estrutura do relatorio

O presente relatério foi realizado de acordo com as normas da APA (American
Psyclological Association), sobre as orientacdes de Azevedo (2000) e esta organizado
em duas partes: revisdo da literatura e estudo empirico.

Iniciei com a introducao onde foi feita a apresentacéo da situacdo, mencionada
a atualidade e importancia do tema escolhido, os objetivos a alcancar e a metodologia
utilizada para esse fim.

Organizei este trabalho em trés capitulos. No Capitulo | - apresento a revisédo
da literatura que pretende dar a conhecer: as provas de aferi¢do; integrar os principais
contributos tedricos para o estudo da compreensédo do significado de avaliar e a sua
importancia; os instrumentos de avaliacao; o professor como avaliador; o envolvimento
parental no processo de avaliagdo; o conceito de aprendizagem; e, por ultimo, a
legislacdo em vigor.

Embora o estudo recaia em grande parte sobre a avalia¢éo, torna-se necessario
aprofundar também o papel das familias e os fatores que condicionam o processo de
aprendizagem bem como entender de que forma os manifestam junto da escola e dos
educandos.

O Estudo Empirico é apresentado no capitulo Il onde descrevo a investigacao
gualitativa que realizei, a caracteriza¢do da turma; os instrumentos; as estratégias de
recolha de dados; a analise documental; o inquérito por questionario e 0s respetivos

critérios de rigor cientifico dos dados recolhidos e o tratamento das questdes/dados



dos inquéritos aplicados aos EE e aos alunos. No terceiro e Ultimo capitulo encontra-
se a Apresentacdo e andlise dos resultados. Termino com uma Reflexdo Final que
inclui varias propostas de acao e as Referéncias Bibliogréficas.

No que diz respeito a metodologia gostaria de referir que num primeiro
momento foram aplicados inquéritos por questionario aos 23 alunos e Encarregados
de Educacéo da turma do 4.° ano de uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social
em Braga, para num segundo momento compararmos as respostas obtidas e perceber
a perspetiva e ambos os grupos.

Esta parte procura juntar evidéncias observaveis, baseadas em técnicas de
recolha de dados para experimentar e demonstrar todo o significado do estudo
realizado.

Seguidamente sera feita uma andlise das respostas obtidas e a apresentagao
dos resultados que inclui a discussdo dos mesmos e as conclusdes, integrando-as na
revisao da literatura efetuada.

Por fim, é sugerida uma proposta de acdo composta por varias estratégias e
praticas de ensino que visam a preparacdo dos alunos para enfrentar momentos de

avaliagao externa, melhorando assim o seu desempenho.



Capitulo 1

Neste capitulo, faz-se a fundamentacdo dos temas e das questdes deste
trabalho intitulado “As percec¢des dos pais e alunos em relacdo as provas de afericao
do 4.°ano do 1.° ciclo do Ensino Basico”.

Da problemética apresentada fazem parte 0s seguintes temas: Provas de
Afericdo; conceito de avaliagdo; instrumentos de avaliacdo; o professor como
avaliador; envolvimento parental no processo de avaliacdo, conceito de aprendizagem

e legislacdo em vigor.
1.1. Provas de Afericao - Breve Contextualizagdo

O processo de implementacao da pratica da avaliacdo aferida teve inicio em
1998/99, com a aplicacdo, a titulo experimental, de provas de afericdo de Lingua
Portuguesa e Matematica, a um conjunto de alunos do 4.° ano de escolaridade. Em
1999/2000, generalizou-se a pratica de realizacdo de provas de afericdo, com a sua
aplicacdo ao universo dos alunos daquele ano de escolaridade.

Tal prética foi sequencialmente alargada aos restantes anos de escolaridade
coincidentes com os finais de ciclo do ensino basico: em 2000/01, ao universo dos
alunos do 4.° e 6.%anos; em 2001/ 2002, a uma amostra dos alunos dos 4.°, 6.° e 9.°
anos.

Assim sendo, o ano de 2000 marcou o inicio da administracdo das Provas de
Afericdo do Ensino Béasico nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, em
gue as mesmas ndo possuiam efeitos na progressao, certificacdo e retencdo dos
alunos. Para todos os elementos envolvidos no sistema educativo, tratou-se de uma
experiéncia inédita, o que resultou num acontecimento polémico e alvo de discérdias.

Desde o ano de 2000, até agora, tanto as caracteristicas das provas, como o
seu modo de aplicagdo, foram sendo aperfeicoados, de forma a ser possivel a
obtencdo de dados mais relevantes, no que diz respeito aos niveis de aproveitamento
dos alunos.

Com as provas aferidas, pretendeu-se entédo tragar uma rota para a melhoria e
gualidade do ensino, das aprendizagens e do sistema educativo em geral.

O predominio exclusivo da avaliacéo interna em Portugal foi interrompido, uma
vez que os alunos passam assim a ser avaliados por elementos exteriores a sala de
aula e a escola. Desta forma, o Ministério da Educagdo passou a monitorizar o
desenvolvimento do curriculo. Além disso, as escolas passaram a ter que ser

confrontadas com os resultados obtidos pelos seus alunos.



Segundo o divulgado pelo Ministério de Educacédo (2004) sobre as Provas de
Afericdo do Ensino Basico 4.° 6.° a e 9.° anos - Lingua Portuguesa e Matematica, no
relatério nacional da Direcdo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular
(DGIDC): “a realizagao de provas de afericdo e a publicagdo da analise dos seus
resultados tém como objetivo o incremento da qualidade, rigor e transparéncia dos
processos de avaliagdo da aprendizagem.” Destinando-se essencialmente “a medir” o
grau de cumprimento dos objetivos essenciais, definidos a nivel nacional, para cada
ciclo do ensino basico, com o propdésito de contribuir para a tomada de decisdes no
sentido de melhorar a qualidade das aprendizagens.

A construcdo e a realizacdo das Provas de Afericdo constituem uma
responsabilidade do GAVE (Gabinete de Avaliagdo Educacional) e tém como universo
de referéncia as competéncias e conteddos essenciais consagrados nas orientaces
curriculares oficiais.

E de referir que a parte do processo correspondente a corre¢do das Provas de
Afericdo se reveste de uma particular complexidade, existindo, da parte do GAVE, um
rigoroso acompanhamento do mesmo, com vista a assegurar as condigbes dos
resultados, sendo, para o efeito, constituidas equipas especificas de corretores sob
responsabilidade de um supervisor.

Os dados recolhidos, tratados estatisticamente, sdo analisados pela DGIDC,
gue elabora relatérios nacionais.

Importa, contudo, “chamar a ateng¢do para o facto de estas provas serem
destinadas a aferir apenas alguns aspetos do desempenho dos alunos, em
determinadas competéncias, ndo permitindo os dados obtidos uma explicacédo
completa de tais desempenhos, nem sendo possivel, a partir deles, conhecer as
praticas nas escolas que levaram aos resultados obtidos.” Ministério da Educacao
(2004, p.20).

A titulo de curiosidade o ano letivo em que desenvolvemos a nossa investigagéao
(2011/2012) foi o ano terminal das provas de afericdo do 4.° ano nestes moldes, dando
lugar a uma prova final com um peso de 25% para a transi¢cdo do aluno (segundo o
divulgado pelo senhor ministro da educacgéo, Professor Doutor Nuno Crato).

As provas de afericdo apesarem de terem sido definidas para aferirem apenas
alguns aspetos do desempenho dos alunos em determinadas competéncias e néo
serem definidoras e conclusivas em muitos outros aspetos vao tendo, por parte da
sociedade e do ministério da educagédo, cada vez mais uma maior relevancia na area

da avaliagéo.



1.2. Conceito de avaliagao

Para varios especialistas desta area (Lemos (1986), Ribeiro e Ribeiro (1989),
Cortesdo (1993) entre outros) a avaliagdo € um elemento essencial no ensino. Por
isso, é necessario que a avaliacdo das aprendizagens obedeca a critérios iguais e com
oportunidades de éxito para todos os alunos. Possui um papel fundamental enquanto
elemento estruturante e estruturador das aprendizagens e é uma realidade constante
no ambiente escolar devido a sua grande importancia na formacao do aluno.

A avaliacdo do ensino deve estar presente ao longo do processo ensino
aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos. O professor porém tem de
estar consciencializado para o eventual facto de que na avaliagdo podem ser
cometidos erros, pois, ndo ha nenhum modelo estandardizado de estratégias ou
instrumentos que permita ao docente avaliar com precisdo as aprendizagens ou
pontos que sdo fundamentais que o aluno adquira. Para Fernandes (2005, p.81): “nao
é facil garantir que a avaliacdo abranja todos os dominios do curriculo ou mesmo o
essencial de cada um dos dominios”.

De acordo com Cortesdo (1993) a avaliacdo tem trés tipos de funcbes:
diagnéstica, formativa e sumativa:

A funcdo diagndstica da avaliacdo tem como objetivo aprofundar o
conhecimento anteriormente adquirido por parte dos alunos e sensibilizar o docente
para as dificuldades dos alunos, assim como o0s conhecimentos que foram bem
consolidados.

No gue diz respeito a avaliacdo formativa, esta tem como objetivo um conjunto
de estratégias diversificadas que estao inerentes no processo ensino aprendizagem e
visam a melhoria da aprendizagem curricularmente estabelecida.

A avaliacdo sumativa compreende a formulacdo de uma sintese das
informag6es recolhidas sobre o desenvolvimento das aprendizagens e competéncias
definidas para cada é&rea curricular. Esta esta focalizada na evolugdo das
aprendizagens e competéncias adquiridas por parte dos alunos. Ainda para este autor:
“a avaliagdo sumativa envolve conclusdes sobre o mérito e o valor de um processo ja
completo ou estabilizado, sendo utilizada para selecionar e responsabilizar’ (p.44).

As provas de Afericdo de Lingua Portuguesa e de Matematica do 1.° e 2.° ciclo
visam, tal como o nome indica, aferir os conhecimentos dos alunos. Estas provas
constituem uma avaliacdo intercalar que se enquadra no tipo de avaliagdo sumativa.
Segundo Ribeiro e Ribeiro (1989): “ A avaliacdo sumativa procede a um balanco de

resultados no final de um segmento de ensino aprendizagem, acrescentando novos



dados aos recolhidos pela avaliacdo formativa e contribuindo para uma apreciagcéao
mais equilibrada do trabalho realizado” (p.359).

A informacéo inerente a esta pratica transmite a professores, alunos e pais, 0s
conhecimentos e a prepara¢do apresentada num resultado da pratica educativa que
ficou apreendida.

Segundo Lemos (1986, p.14), ‘0o mais importante em qualquer avaliagdo de
aprendizagem é que ela se baseie numa medi¢cdo o mais objetiva possivel, de todos,
de cada um, e s6 dos objetivos de aprendizagem”. O autor explica que existem dois
tipos fundamentais de andlise de resultados. O primeiro esta ligado a concecdo de
ensino de “pedagogia tradicional” ou “pedagogia da curva normal’, que analisa os
resultados dos alunos por uma curva normal” ou “curva de Gauss”, neste caso a
avaliagdo é feita de modo a satisfazer uma distribuicdo dos resultados em curva
normal e os instrumentos sédo aplicados de modo a que s6 50% dos alunos exceda o
ponto médio. Como explica o autor atras referido “n&o esta em causa a consecucao de
objetivos determinados, mas a posicéo relativa dos alunos em funcéo do sucesso e
insucesso € de 50% para cada um”. (p.16) O segundo tem a ver com a “pedagogia de
mestria” que diz que a maior parte dos alunos tem que alcangar a maior parte dos
objetivos. Esta pedagogia ndo compara resultados de alunos relativamente ao
“normal”, assenta antes na analise de resultados relativamente ao critério de sucesso
previamente definido. De acordo com Lemos (1986, p.17) “todos os alunos que
satisfacam o critério tém sucesso e 0s restantes tém insucesso e quantos mais
obtiverem sucesso, mais perfeita é a acao ensino aprendizagem”.

Tomando a avaliagdo dos alunos como um alicerce na construcdo pessoal e
social, esta pode ser vista como uma forca potenciadora do conhecimento e das
aprendizagens. A avaliacdo sO fard sentido se o aluno se percecionar motivado e
sentir que a escola e os professores o ajudam a progredir e a alcancar as expectativas
gue demarcou como metas de sucesso. Estrela e Novoa (1999, p.105) referem que
‘na sua pesquisa Smyth (1984) revela que os alunos aprendem quando lhes sao
dadas oportunidades para uma reflexdo orientada e continua, com base numa
experiéncia vivida.” A avaliacdo é um processo que se destina ao aluno e ndo um ato
que recai sobre ele, como Estrela e Névoa (1999, p.29): “o avaliador € um homem de
palavras, que participa num dialogo social”.

De acordo com Caldeira (2009, p.127), “toda a agao do aluno é avaliavel’. A
autora defende que adequando escalas e registos é possivel avaliar a cooperacao, a
confiancga, a responsabilidade, a participacdo, o raciocinio, a comunicacdo, a aquisi¢do

e a compreensao.



Segundo Tenbrink (2002, p.18), avaliar ndo € um ato isolado, envolve um
conjunto de atividades e fases.” E ainda justifica dizendo que avaliar pressupde
conhecer uma série de informacdes e para adquirir essas informagbes € preciso
determinar o0 modo como elas séo recolhidas, depois de ter em sua posse essas
informacdes, o avaliador tem de as interpretar, tem de decidir e € neste momento que
o avaliador esta pronto para dar o seu parecer. Como refere este autor “avaliar € um
processo de obtencédo de informacéo e da sua utilizagdo para emitir juizos”. (p.18)

Como explica 0 mesmo autor “os juizos emitidos por uma pessoa podem ser
usados para ajudar outra a tomar uma decisdo e neste sentido a definicdo de
avaliacao pode ser reconsiderada, e ainda, nos chama a atencao de que “avaliar € um
processo de obtencdo de informacdes e da sua utilizacao para emitir juizos que por
sua vez se utilizam para tomar decisées”. (p.19) A avaliagdo é um processo que usa a

informacé&o para formular juizos e tomar decisdes. As decisdes requerem acoes.

1.3. Porgque devemos avaliar?

A avaliagdo é essencial em todo o sistema de educagao e, em cada ciclo, tem
a sua acao, o seu valor, o seu juizo, enfim, tem forca que Ihe é destinada e valorizada.

Com efeito, avaliamos para verificar se o aluno aprendeu e para detetar se o
aluno consegue aplicar essa aprendizagem noutras situacoes.

Cardinet (1993, p.35) descreve que a avaliagdo tem algumas finalidades,
segundo os objetivos a que se destinam, individuais ou coletivos. O primeiro objetivo
individual recai sobre o aluno de forma individual; no outro caso, quando a finalidade
tem objetivos coletivos € dirigida ao grupo, o autor destaca que tais objetos realizam-
se quando “queremos informar-nos das caracteristicas do grupo, apreciar o grau de
assimilagdo dum programa, descobrir as dificuldades particulares de certa categoria
de alunos, assegurar-nos dos efeitos de novos métodos de ensino, etc.”.

Para Landssheere (1979, citado por Cardinet (1993), a avaliagdo é uma

referéncia obrigatéria porque:

“E a avaliacdo que intervém, em principio, no final de cada trabalho de
aprendizagem e que tem por objeto informar alunos e professores do grau
de mestria alcancado e, eventualmente, descobrir em que é que o aluno
sente dificuldades de aprendizagem, com vista a propor-lhe ou a fazer com
gue descubra estratégias que lhe permitam progredir”. (p.223)

Qualquer professor gosta de bons resultados, de progressos, de saber se os
seus ensinamentos estdo a ser espelhados na evolugcdo da crianga. Cardinet (1993,

pp.76-78) sublinha que para que a avaliagdo seja eficaz, devera indicar a “etapa



pedagdgica a percorrer enquanto o fim a atingir ndo tiver sido alcangado”, acrescenta
ainda que neste percurso a adaptacdo dever4d desenvolver-se conforme as
necessidades, ou dificuldades das criangas. Assim, a avaliagéo consiste em localizar a
situacdo de cada aluno em relacdo a sua posicdo pedagdgica, para desempenhar ou
guiar todo o processo de ensino.

De acordo com Morgado (2004) a gestdo educativa, muitas vezes, estd mais
inclinada para averiguar resultados, mais centrada para os produtos do que

i

propriamente para 0s processos como se pode comprovar. “ Os produtos sao
importantes, mas para a regulacdo da acdo educativa interessa mais o processo do
gque os produtos. Uma avaliacdo de natureza formativa deve ser reguladora. A
regulacdo dos processos constituir-se-4 sempre como uma peca imprescindivel a
qualidade do trabalho educativo” (p.16).

Podemos expressar que a acdo de avaliar apresenta-se como uma
competéncia profissional, como nos refere Hadji (1994, p.37), a “avaliacdo é um juizo
profissional. E uma operacdo de especialistas”, por isso, na escola s6 o professor deve
avaliar o aluno, os outros intervenientes nao tém competéncias para tomarem essa
acdo, nem formacéo adequada.

Neste processo em que interrogamos o porqué de avaliar, € consideravel
acreditar que o fazemos com a funcao de preparar a crianca para o sucesso de toda a
escolaridade, tendo como fungéo perceber se a crianca consegue atingir os objetivos
propostos para poder ingressar no ensino seguinte com sucesso. No entanto também
podemos ver de uma outra forma, e assim, tentar ajudar as criancas que nhao
conseguem alcancar esses objetivos. Poderiamos assim acrescentar, que a avaliacao
tem um carater de controlo de um curriculo, carater esse, de definir o que a crianca
aprendeu e como aprendeu, num espaco relativamente razoavel para as
aprendizagens definidas.

O processo da avaliacéo recai sobre trés aspetos temporais: passado, presente

e futuro. Para Cardinet (1993):

“Avaliamos o passado, quando pretendemos avaliar se um objeto
pedagégico foi atingido ou ndo. Avaliamos o presente, quando analisamos
as necessidades atuais dum aluno para gerir, 0 melhor possivel, a sua
aprendizagem. Avaliamos o futuro, quando procuramos prever as
possibilidades de sucesso dum aluno, numa atividade que ainda n&o
iniciou”. (p.39).

Segundo o Decreto-Lei n°.1/2005 “a avaliagdo € um elemento integrante e

regulador da préatica educativa, permitindo uma recolha sistematica de informacdes

gue, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisbes adequadas a promocao da
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gualidade das aprendizagens”. Ainda de acordo com este Decreto-Lei, a avaliacdo
visa acima de tudo:

a) Apoiar o processo educativo, de modo a sustentar o sucesso de todos 0s
alunos, permitindo o reajustamento dos projetos curriculares de escola e de turma,
nomeadamente quanto a selecdo de metodologias e recursos, em funcdo das
necessidades educativas dos alunos;

b) Certificar as diversas aprendizagens e competéncias adquiridas pelo aluno,
no final de cada ciclo e a saida do ensino basico, através da avaliacdo sumativa
interna e externa;

¢) Contribuir para melhorar a qualidade do sistema educativo, possibilitando a
tomada de decisdes para o seu aperfeicoamento e promovendo uma maior confianca
social no seu funcionamento.

Ainda no mesmo documento podemos verificar que a avaliacdo das
aprendizagens e competéncias assenta em alguns principios, tais como: a
consisténcia entre os processos de avaliacdo e as aprendizagens e competéncias
pretendidas; utilizacao diversificada de técnicas e instrumentos de avaliacédo; valorizar
a evolucao do aluno, e por ultimo, mas tdo ou mais importante que 0s outros principios
acima referidos, a transparéncia e rigor do processo de avaliacdo, através da
clarificacdo dos critérios adotados.

Os processos de avaliacdo competem ao conselho pedagdgico da escola, e
sdo definidos no inicio do ano, para cada ciclo e consequentemente para cada ano de
escolaridade. Tudo isto tera que ser divulgado aos alunos e EE através de um érgéo
de direcdo executiva da escola ou agrupamento, visto que é de extrema importancia
tanto os pais/encarregados de educacao, como alunos, saberem que tipo de avaliacédo

e seus critérios se poderao guiar.

1.4. O que avaliamos?

Planificar e ter objetivos curriculares, educativos e pedagdégicos faz parte do dia
a dia de um docente, tudo se planeia para chegar a um determinado objetivo. Em
termos curriculares, quando o professor cria um plano de trabalho para o
operacionalizar durante um ano letivo, deve refletir e tirar conclusdes sobre o0 mesmo.
Como tal, ndo faz sentido planear sem depois avaliar.

O que se pretende avaliar é toda a acéo educativa, de forma a avaliar e registar
todos os seus momentos significativos. Cada momento é observavel pelo professor.

Quando falamos da aquisicdo de aprendizagens, ndo nos referimos s6 a area de
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conteudos intelectuais, mas também reportamos areas de conteudo comportamentais,
ligadas a formacéo pessoal e social, enquanto ser integrante da sociedade, como
valores e atitudes, as relacbes pessoais e intrapessoais e a evolu¢cdo da propria
autonomia.

Importa acrescentar que aquilo que vamos avaliar é o que os professores
planificam, o curriculo que programam para os seus alunos, pois nele esta delineado
objetivos, metas, conteldos, atividades que o professor se propdem atingir. Assim,
avaliagdo € realizada a partir de contetdos curriculares anteriormente refletidos e
organizados.

Como referem Leite e Fernandes (2002, p.79), os departamentos curriculares
elaboram critérios de avaliacdo por disciplina e por ano. Definem portanto os
parametros que devem ser desenvolvidos: (i) que instrumentos de avaliagdo utilizar;
(i) a periodicidade com que os instrumentos serdo utilizados; (iii) o peso de cada
instrumento de avaliagéo; (iv) distribuicdo da avaliacdo por dominios: conhecimento,
capacidade e valores em cada disciplina. Advém desta decisao a realizacdo de testes
sumativos, apresentacdes orais, trabalhos de pesquisa, a apreciacdo de atitudes e
valores, cada um com peso estipulado. Depois de definida a dimensao criterial, o
departamento curricular aprova e os professores comunicam ao aluno, pais e/ou
encarregados de educacdo. Os critérios sdo determinados consoante os objetivos do
curriculo e as metas a atingir e a funcdo dos critérios é regular e ajudar o aluno, a
familia a planear formas de ultrapassar dificuldades, criar estruturas e meios para
estudar e medir o processo de ensino aprendizagem.

Muitas vezes, as duvidas sobre os critérios de avaliacdo assolam os alunos
porque ndo entendem os fundamentos que estdo na base da decisdo que expressa a
classificacdo obtida. Estes autores defendem que a avaliacdo tem de ser orientada por
critérios e que estes tém de ser conhecidos e “negociados” ndo s6 pelos professores,
mas também pelos alunos e encarregados de educacgéo. Rosales (1995, citado por
Leite e Fernandes, 2002, p.79), refere que “a tarefa de formagé&o de juizos de valor, ou
valoragéo, pode ser considerada como uma caracteristica essencial da avaliagdo” e
gue assim sendo é premente “defrontarmo-nos com a necessidade de definir critérios,
nos quais assentam esses juizos ou valoragbes.” As duvidas dos alunos devem
encontrar resposta numa avaliacdo criterial que anuncie os critérios nos quais se
apoia.

Como afirmam Leite e Fernandes (2002, p.79), o facto de serem estabelecidos
critérios de avaliacdo permite que os professores localizem o aluno relativamente a
uma meta a alcancar, ou a um perfil a desenvolver mas, contemporaneamente,

permite aos alunos entender a dimensdo dessa meta ou desse perfil. De acordo com
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as autoras, “para as familias e a sociedade, em geral, a existéncia destes critérios é
também importante pois clarifica as inten¢des da educacao e facilita a comunicacao
com a escola”. Neste sentido,

Leite e Fernandes (2002, p.79) estabelecem “uma comparagdo entre a
avaliacao criterial e a avaliacdo normativa que se rege por outros principios, pois ao
invés de se apoiar em referentes precisos apoia-se em processos de mera
confrontagdo entre alunos.” A avaliacao criterial € mais positiva, pois possibilita que os
alunos conhecam o seu percurso escolar face a critérios e possam de acordo com as
informacdes obtidas tracar o seu processo de aprendizagens e evolucgéo.

As autoras fazem referéncia ao Despacho Normativo n°. 30/2001, agora
substituido pelo n°. 1/2005, que justifica a intencdo educativa de realizar uma
avaliacéo criterial, mencionando que os critérios sdo referenciais comuns na escola ou
agrupamento.

Como afirmam Leite e Fernandes (2002, p.79), “numa conceg¢ao de avaliagao
formadora, os critérios ndo sédo “instrumentos de controlo”, mas sim “operadores de
sintese”. Nesta dimensédo de avaliacdo em que os alunos séo responsaveis pelo seu
caminho na aprendizagem é imprescindivel que se “regulem pelos critérios de
avaliacao estabelecidos.”

Este cunho de sintese de critérios, que indica juizos de valor de acordo com
parametros de referéncia para a avaliacao, tem legitimado que muitos professores ao
delinearem procedimentos e instrumentos avaliativos, recorram a expressao de
indicadores de desempenhos, de atitudes e de outras demonstracdes dos alunos que
cologuem em destaque as aprendizagens que estdo a ser conseguidas. Leite e
Fernandes (2002, p.80) sustentam que o facto de os negociarem e definirem
parametros de avaliacdo e clarificarem os critérios que apoia a emissao de juizos de
valor “provavelmente desangustia os alunos (...) que querem saber o que pesa na sua
avaliacao e até participar na definicao desses critérios.”

Quando os alunos detém esta informacdo estdo melhor preparados para
realizarem as tarefas que Ihes sdo propostas. Quanto mais as conhecerem e treinarem
mais probabilidades terdo de ajustarem o seu comportamento emocional permitindo
um melhor aproveitamento cognitivo pois retiramos o fator stress. Sem nunca
esquecer que em educacéo tudo pode ser avaliado, importa relembrar que € através
dos testes e provas que se faz a incidir a avaliagdo. Ao construir 0os instrumentos de
avaliacdo o professor deve ter em conta as diferentes competéncias a desenvolver e
gue os mesmos devem ser diversificados por forma, a permitirem uma avaliagdo mais

completa e segura.
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1.5. Instrumentos de avaliacéo

Saber construir dispositivos pertinentes e utilizar os instrumentos adequados €
uma das regras fundamentais para a avaliacdo ser segura. Segundo Hadji (1994,
p.147), é imprescindivel implantar procedimentos como: escolher os instrumentos,
definir os intervenientes e determinar os momentos.

Relativamente aos dispositivos de avaliagdo, 0 mesmo autor considera que,
gualquer que seja a concecdo de avaliacdo em causa deve ter tido em linha de conta
um certo nimero de dispositivos. E basilar decidir as circunstancias (Quando? Em que
contexto?) e antever os instrumentos. “Poderemos entédo definir o dispositivo como o
conjunto das modalidades previstas de levantamento e tratamento da informag&o.” O
dispositivo define e associa as modalidades de recolha de informacéo: circunstancias
e momentos; natureza das informacfes a recolher e instrumentos de ajuda a
elaboracéo deste trabalho.

No entanto, a avaliacdo ndo se resume a uma producdo de informacdes,
portanto ndo basta ordenar procedimentos e instrumentos para recolher dados. Tratar
esses mesmos dados é uma fase crucial no processo de avaliacdo. Os dados carecem
de critérios que Ihes concedam significado e de modalidades de tratamento. De acordo
com Hadji (1994, p.148), “construir um dispositivo € organizar os meios conformes a
um plano, que sera estruturado em funcdo de um certo nimero de dados (...)".

Segundo o autor, um instrumento s6 pode ser bem escolhido se tiver como
referéncia uma intencdo dominante, mas para além da caracterizacdo dessa intencéo
€ importante perceber quais sdo as funcdes reais do instrumento. Este autor define,
em primeiro lugar, que um instrumento deve ser como um utensilio manual de trabalho
gue serve para agir sobre uma matéria, para trabalhar ou transformar; num sentido
lato o instrumento € um utensilio que facilita uma praxis, que permite aprender
gualquer coisa ou agir sobre ela. Quando se trata de avaliar alunos, os instrumentos
utilizados apresentam-se sob a forma de temas, de exercicios ou problemas que
submetem os alunos a uma prestacdo, que por sua vez desencadeia um
comportamento que serd objeto de observacdo e analise. A avaliacdo é pois a
observacdo — andlise — interpretacdo desse comportamento, pelo que entra em jogo
com outros instrumentos de analise ou de interpretagéo.

Quaisquer que sejam os instrumentos utilizados: tabela analitica, questionario,
pauta, caderneta, relatérios, ndo existe um instrumento de avaliagdo como as
ferramentas especificas para o trabalho de madeira ou ferro. Hadji (1994, p.162)

afirma que “o avaliador ndo dispde de instrumentos que lhe pertengcam, e cuja
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utilizacdo lhe garanta o sucesso na sua tarefa.” Barbier (citado por Hadji, 1994, p.162)
menciona que para reforcar esta ideia: “a quase totalidade das técnicas, instrumentos,
procedimentos, utilizadveis no dominio das ciéncias sociais sdo-no igualmente num
processo de avaliacdo”. Existem instrumentos que podem servir para a avaliacado, quer
seja para produzir observagdes, para as analisar e interpretar ou para comunicar o
juizo formulado.

Hadji (1994, p.163)) propde a constituicdo de uma pandplia, que permita ao
avaliador organizar os principios orientadores da avaliacdo. Deste exemplo de
organizacao interessa-nos distinguir:

0] instrumentos destinados a orientacdo dos alunos ou dos formando:

testes de aptidao; baterias de provas preditivas, etc.

(i) instrumentos destinados a facilitar a regulacdo das aprendizagens. O
avaliador terd assim necessidade de instrumentos simples, ou de
instrumentos construidos “por medida”.

(iii) Instrumentos de certificagdo, que serdo, na maior parte das vezes
provas “probatdrias”, centradas em trefas significativas de um ponto de
vista social.

No quadro 1 podemos de uma forma clara e objetiva perceber as funcdes e

estratégias da avaliacdo no ensino
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Quadro 1- Funcdes e estratégias da avaliagdo no ensino

Funcbes e

Orientacéo (condicdes

Regulacdo (processos

Certificagdo (resultado da

estratégia de aprendizagem) de aprendizagem) aprendizagem)
-Prever as dificuldades | - Compreender o | - Verificar que os objetivos
provaveis de | percurso do aluno estao atingidos
aprendizagem -descobrir a origem das | - Atestar esse resultado
-Escolher entre | dificuldades socialmente
Objetivos diversas vias de | - Apreciar o grau de
formacéao ou de | obtencdo dos objetivos
aprendizagens pedagodgicos
- Pilotar o otimizar o
processo de aquisicdo
Objetos -Carateristicas estaveis | -Estratégias e | - Competéncia global e
(tracos do aluno “Aptiddes” | dificuldades de | terminal
visados) Motivacdes, aprendizagem - Saber-fazer significado
Capacidades e | -Modos de
competéncias ja | funcionamento do aluno
dominadas
Tipos de | -Provas normativas | -Provas criteriais -Tarefas globais e
provas (estandardizadas) socialmente significativas
-Problemas “tipicos”
-Testes de aptidao -Instrumento  construido | -Exercicios “probatérios”
-Bateria de  provas | “por medida” - Confronto com um
Instrumentos | preditivas Provas:-individuais problema significativo tipico
Apropriados - clinicas da competéncia visada
-orais e provas de | (ex.:ditado)

autoavaliacéo e de
autocorrecgado; entrevistas,
etc.

Fonte: Jean Cardinet, Objectifs éducatifs et évaluation individualisée, Neuchétel, IRDP,
(Marco de 1997)

Em relacdo as funcdes categorizadas por Hadji (1994, p.165), o autor refere

gue uma vez que as avaliagbes preditivas, formativas e sumativas se organizam de

acordo com as trés funcdes descritas, o problema dos instrumentos apropriados

coloca-se em termos semelhantes a cada uma das func¢des e recebe uma resposta da

mesma nhatureza.

Ainda para este autor, todos os instrumentos pertencem a avaliacdo formativa,

gualquer instrumento que sirva a compreenséo e vigilancia dos erros dos alunos é um

instrumento valido. No entanto, a fidelidade de um instrumento ndo existe em si

proprio, mas na utilizagdo das informacdes obtidas a partir dele. Como refere o autor

‘o0 que € formativo é a decisdo de por a avaliagdo ao servigco de uma progressédo do

aluno e de procurar todos 0s meios suscetiveis de agir nesse sentido”.
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De acordo com Lemos (1986, p.25), os instrumentos de avaliagdo
fundamentais séo: os testes (objetivos e subjetivos); os registos de observacdo e os
guestionarios ou inquéritos de opinides e atitudes. Cada um deles apresenta
caracteristicas muito especificas no que diz respeito ao que pode medir, a
objetividade, ao tempo de execuc¢do, a preparacao, a correcdo e a utilizacdo; de modo
gue a sua elaboracdo assenta em regras diferenciadas, para obedecer a critérios de
validade, de qualidade e de funcionalidade.

Sendo que o0s testes sdo o0 instrumento mais utilizado para medir
aprendizagens, apresentando perguntas as quais os alunos tém de responder, Lemos
(1986, p.26) afirma que 0 modo como 0s itens se organizam num teste € determinante:
“deve evitar-se que a estrutura do teste (...) dificulte o trabalho do aluno ou introduza
fatores exteriores aos objetivos de ensino”.

Os registos de observagédo constituem outro dos instrumentos de avaliacdo de
aprendizagem definido por Lemos (1986, p.32): “estes instrumentos podem usar-se
para verificacdo da frequéncia de determinados comportamentos e qualidades dos
desempenhos especificos”. Podem ser colocados em pratica como listas de
verificacdo ou como grelhas de andlise. As primeiras usam-se para designar somente
a presenca e auséncia dos comportamentos.

Relativamente aos questionarios de opinido, Lemos (1986, p.34) refere que
estes se utilizam para obter informacédo sobre as opinides e apreciacdes dos alunos,
de forma a poder avaliar o nivel de desenvolvimento de valores e atitudes.

Também Tenbrink (2002, p.275) realgca a importancia da forma como se
aplicam os instrumentos que se utilizam para obter informacdes acerca do processo
de aprendizagem doa alunos. Relativamente aos instrumentos que sdo propostos com
base em perguntas, o autor diz que “fazer boas perguntas de forma apropriada é uma
arte” e revela que essa tarefa pode ser facilitada pela utilizacdo de questionarios bem
elaborados e outros instrumentos de interrogagéo.

Para o autor atras referido, “os questionarios sao listas de perguntas as quais
de deve responder de forma sistematica” (p.275). Realga que a principal diferenca
entre testes e questionarios € o facto de os questionarios ndo dependerem de
respostas que podem ser confrontadas com uma corre¢cdo. Os questionérios tém a
funcéo de conhecer opinides e atitudes.

Tenbrink (2002, p.283) menciona os planos de entrevista como instrumentos de
avaliacdo que possibilitam ao avaliador referenciar, acerca do avaliado, aspetos
enumerados durante a conducgdo do plano. Para tal, é necessario definir-se o objetivo
da entrevista, ou seja, definir o que se pretende saber com a mesma e um conjunto de

perguntas curtas e de facil compreensao.
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Para além dos planos de entrevistas e dos questionarios Tenbrink (2002,
p.313) fala dos testes e da utilidade dos mesmos na obtengédo de dados acerca dos
alunos, quando estes sdo bem elaborados. A construcdo de testes depende entdo de
cinco etapas: (i) determinar o formato do teste; (ii) compilar os itens; (iii) escrever as
instrucdes necessarias; (iv) preparar o teste; (v) avaliar o teste e os seus resultados.

A diversidade e o carater das formas de avaliacdo podem alterar positivamente
0 processo de avaliacédo e as classificacbes apuradas e tendem a considerar todas as
areas, distinguindo variados aspetos cognitivos. Outro cariz de grande interesse é o
dos instrumentos de avaliacdo visarem a possibilidade de melhorar, bem como a

necessidade de realizar observacgdes sistematicas do trabalho dos alunos.

1.6. O Professor como avaliador

Professor ou docente € uma pessoa que ensina uma ciéncia, arte, técnica ou
outro  conhecimento. Para 0 exercicio dessa profissdo, requer-se
gualificac6es académicas e pedagogicas, para que consiga transmitir/ensinar a

matéria de estudo da melhor forma possivel ao aluno.

E uma das profissées mais antigas e mais importantes, tendo em vista que as
demais, na sua maioria, dependem dela. Ja Platdo, na sua obra A Republica, alertava

para a importancia do papel do professor na formacéo do cidadao. (Referéncia 1)

O perfil do professor sustentado pela Lei de Bases do Sistema Educativo
publicada pelo Decreto- Lei n°. 240, de 30 de agosto de 2001, é definido através de
desempenho profissional do educador de infancia e dos professores do ensino basico
e secundario.

Para além das multiplas funcdes o professor é um ator relacional, ndo s6 com
os alunos como com outros colaboradores, docentes, com toda a comunidade
educativa e que através das relagbes estabelecidas serd possivel o processo
educativo.

Conforme afirma Teixeira (1995, p.111), “ ...0 professor € um profissional de
relacdo (...) que se afirma pelo que ¢é e, por deixar que os alunos o vejam ser.”

Na formacgéo pedagodgica também é necessario investir. Nesta area, 0 mesmo
autor defende que “s6 serd um educador se for homem de cultura, capaz de enfrentar
o futuro com coragem e mesmo com entusiasmo.” (p.111) apostando no
enriquecimento da dimenséo de relacdo num diadlogo gerador de vida. Também a Lei
de Bases do Sistema Educativo faz referéncia a este tema dizendo que “...formacao

pessoal e social adequada ao exercicio da sua fungéo.” (art. 30°. N°.1 al. a).
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Para Charlot (2003), aprender ndo é apenas adquirir conceitos, saberes no
sentido escolar e intelectual dos enunciados € também apropriar-se de formas e
praticas relacionais e confrontar-se com a questdo do sentido da vida do mundo e de
si mesmo (p.32).

Sendo assim, pensar sobre a relacdo pedagdgica implica considerar uma
relacdo simbolica ativa e temporal. Desta forma, o autor defende a importancia de
compreender o modo como opera o vinculo entre o aluno e a aprendizagem. Com isso
0 sucesso ou insucesso escolar ndo depende exclusivamente do professor mas da
sua relagdo com aprendizagem “a relagdo com a aprendizagem enraiza-se na propria
identidade: questiona os seus modelos, as suas expectativas, em face da vida, um
emprego futuro, da imagem de si mesmo e das relagdes parentais” Charlot (2003,
p.63)

A situacdo de aprendizagem além de marcada pelo local e pelas pessoas é
também marcada pelo momento. Nao é possivel definir se existe um lugar préprio ou
improprio para aprender, entretanto € possivel definir a relacdo que o sujeito
estabelece com uma dada oportunidade de aprender. A escola neste sentido € o meio
com condicBes proprias e singulares, portadora de pessoas com formacédo especifica
gue procuram através da linguagem criar condi¢cdes que proporcionem aprendizagens
e apropriacdes de saberes.

Sendo a escola um espaco e contexto de trabalho, o lugar das praticas dos
docentes, também € o espaco de encontro com 0s alunos, com outros professores
onde as reflexBes individuais se contrastam e se trocam, permitindo o
desenvolvimento de processo cooperativo de ensino, onde estes podem transformar
as suas aprendizagens em interven¢des que as incorporem
Clark, (1995, citado In Day, 2004) afirmam:

“Os professores sdo o ponto de contacto humano com os alunos e todas as
influéncias, que séo exercidas sobre a qualidade de educacéo, sdo medidas
pela sua personalidade e por aquilo que eles fazem. Os professores tém a
possibilidade de melhorar a qualidade de educacd@o trazendo vida ao
curriculo e inspirando alguma curiosidade aos seus alunos sobre
aprendizagem auto dirigida.” (p.21)

O aluno estabelece relacdo com o saber quando reconhece sentido naquilo
gue aprende. Portanto, o seu despertar deriva dos significados que ele proprio atribuiu
a um determinado assunto, facto ou objeto.

Neste sentido e segundo Morgado (1999, p.28), cada professor procura
desenvolver um trabalho que promova a aprendizagem. Este processo passa
essencialmente pela produgcdo e concretizagdo do resultado esperado. Quando se

verificam dificuldades, esta situacéo € detetada, observada e identificada no aluno e
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através de estratégias de tentativa e regulacéo do seu percurso de aprendizagem. A
aplicacdo em contexto adequado do que foi ensinado permite ao professor o
reconhecimento das competéncias adequadas. Seja qual for a avaliagdo realizada a
mesma so fara sentido se for partilhada com os alunos e com os respetivos EE por

forma a colmatar as dificuldades e a promover melhores aprendizagens.

1.7. Conceito de aprendizagem

A aprendizagem é um processo integrado, que provoca uma transformacao
gualitativa na estrutura mental daquele que aprende. Essa transformacdo s6 é
possivel através da alteracdo da conduta de um individuo, seja por circunstancia,
experiéncia ou ambos.

Denominam-se teorias da aprendizagem, em Psicologia e em educacéo, aos
diversos modelos que visam explicar o processo de aprendizagem dos individuos.

Embora desde a Grécia Antiga se tenha formulado diversas teorias sobre a
aprendizagem, as mais manifestadas na educacdo contemporanea sdo a de Piaget e
a de Vygotsky.

Sao trés, as escolas tedricas que fundamentam a aprendizagem e que
desempenham um papel de fundamental importadncia no campo das tecnologias de
educacao. Podemos citar: escola behaviorista, cognitivista e construtivista.

Numa abordagem behaviorista, o professor determina previsbes acerca do
comportamento humano. Coincide em mostrar passos predeterminados que sao
seguidos pelos alunos no alcance da meta. A progressdo do aluno da-se numa
estrutura linear predefinida, cujo objetivo se vincula a um reforco pés-resultado.

A abordagem cognitiva fundamenta-se na concecdo de que a aprendizagem é
um processo que deriva de experiéncias anteriores, de como cada informacéo é
processada quando apresentada ao aluno. Nesse processo, 0 cérebro armazena as
informagBes em memoaria de curto e longo prazo que serdo utilizadas de acordo com a
vivéncia e as novas informagbes apresentadas. Segundo esta teoria, todos
organizamos conhecimentos e significado, alterando as representa¢cdes mentais.

A teoria construtivista permite que o aluno construa por meio da informacéo e
das suas condicOes reais e necessarias. Cabe ao professor dar ferramentas e meios a
conduta do trabalho.

De acordo com o pensamento comportamentalista, o objeto de estudo da

Psicologia deve ser a interacdo entre 0 organismo e o0 ambiente.
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Embora o comportamentalismo, ou o behaviorismo tenha raizes nos trabalhos
pioneiros de Watson e nos do Russo Pavlov, a instituicdo dos seus principios e teoria
da responsabilidade do psicélogo Skinner, que se tornou o representante da corrente
comportamental. Foi ele que, a partir das suas experiéncias com ratos em laboratérios
e utilizando o equipamento que ficou conhecido como Caixa de Skinner em 1953, se
apercebeu que determinada ocorréncia poderia conduzir a um beneficio.

Através deste conceito, provou que, quando um comportamento € seguido por
um reforgo positivo, ou negativo, a frequéncia desta conduta aumenta.

Segundo Oliveira (1995, p.35), “a aprendizagem pode definir-se como um
processo que prevalece depois de uma experiéncia que produz mudanca.”

Desta forma, podemos considerar a aprendizagem como 0 modo como 0s
seres adquirem novos conhecimentos, desenvolvem competéncias e mudam a sua
atitude face a novos conceitos e significados.

Barbot e Camatarri (2001, p.67) acrescentam ainda que a aprendizagem s
pode resultar se 0 aluno atingir 0 seu objetivo e se representar contextualmente o seu
processo, ou seja, 0 aluno ou a pessoa que esteja em situacao de aprendiz s6 podera
dominar o que realmente aprendeu quando conseguiu aplicar em determinado
contexto o que adquiriu a priori.

Foi com base esta preocupacdo que decidi conhecer e compreender as

percecbes dos meus alunos e dos EE sobre as provas de afericdo.

1.8. O envolvimento parental no processo de avaliacao

Para os investigadores da &rea da psicologia, o envolvimento parental na
escola “é um construto complexo que envolve diversos comportamentos e atitudes”
(Kohl, Lengua & McMahon, 2000), e, apontam a natureza multidimensional do
envolvimento parental, e apoiam a ideia que o envolvimento dos pais na escola pode
ser feito de mdltiplas formas. E também relativamente consensual que o estudo dos
preditores do envolvimento parental na escola, bem como o estudo das implicagbes do
envolvimento parental para a crianca, devem ser feitos em funcéo dos diferentes tipos
de envolvimento parental (Pereira 2003). Esta autora afirma que a forma como as
familias se relacionam com os professores e com a escola altera em funcéo de
caracteristicas como o nivel socioecondmico, etnia, estrutura familiar e estado de
salde dos progenitores, tal como também nos revelavam os estudos de Epstein
(1992).
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Dos diferentes modelos e tipologias de envolvimento parental proposto, aquele
que melhor capta as diferentes componentes do conceito € o de Epstein (1987, 1992).
Esta autora desenvolveu uma tipologia de envolvimento parental constituida por seis
modalidades de envolvimento ndo sobrepostas entre si, de forma a facilitar a
compreensédo e o estudo das relacdes escola- familia. Esta autora descreve os dois
ambientes — a escola e a familia — como esferas que podem ser afastadas ou
aproximadas em funcdo das praticas e forcas interpessoais existentes nos dois
sistemas. A magnitude da sobreposicdo das esferas € afetada pelo tempo e pelo
comportamento, determinado pelas caracteristicas socio demogréaficas, antecedentes,
“filosofias” e praticas de cada um dos sistemas.

Baseada em varios anos de estudo Epstein (1987; 1994,1995, 1997) identificou
6 tipos de categorias da relagdo escola-familia e comunidade, cujo envolvimento vai
ser importante para a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante. Sdo elas: a)
Promover a participagdo dos pais/ mées no espaco escolar, estabelecendo com eles
um bom suporte; b) Melhorar a comunicacdo — designar e organizar diferentes formas
de comunicar entre a escola, 0s programas e 0s progressos; ¢) Voluntariado — recrutar
e organizar ajudas e suportes para funcdes da escola e das atividades; d) Divulgar
informacdes e ideias para as atividades de aprendizagem em casa e orientar os pais
para que estes facam uma monitorizacdo; €) Envolvimento na tomada de decisédo e
gestdo da escola, criando, por exemplo, as associacbes de pais; f) Envolver os
servicos da comunidade e os recursos para fortalecer os projetos da escola e o
desenvolvimento das criancas.

Os resultados do estudo longitudinal realizado por Reis et al. (2005) revelam
uma associacdo positiva entre o envolvimento parental e a competéncia de criancas
dos 3.° e 4.° anos de escolaridade. Esta associacdo verifica-se para os diferentes
niveis socioecondémicos e em relacdo as diferentes formas de envolvimento parental.
Os resultados sdo positivos e as criancas apresentam menos problemas de
comportamento, menos abandono escolar e maior sucesso académico. Verifica-se,
igualmente, uma associagdo entre envolvimento parental e ajustamento emocional.
Um maior envolvimento parental estd associado a menos problemas emocionais/
comportamentais. Esta associacdo parece mais forte no caso das criangas de familias
de nivel socioecon6mico baixo e no caso das atividades de envolvimento parental no
espaco escolar (Reis, P.P., Pereira, A.l.F., Canavarro, J.M. & Mendonga 2005).

Nas duas Ultimas décadas tém sido feitos varios estudos sobre este assunto, e
€ consensual entre os autores, dizer-se que quando os pais se envolvem na educacao
dos filhos estes obtém melhor aproveitamento escolar. A questao surge na maneira de

0s envolver, pois ndo h4 s6 uma forma correta de o fazer. As escolas devem procurar
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melhorar e aumentar a comunicacao entre os pais, quer através de uma comunicagao
escrita (através de uma caderneta do aluno) ou da falada. Os professores sdo os
elementos mais importantes para estabelecer relacées de proximidade e de confianca
com os pais. Os efeitos positivos do envolvimento parental na escola fazem-se sentir
em todos os niveis de ensino e grupos sociais.

Conner (1990) afirma que é preciso “ trabalhar cuidadosamente com os pais
até termos a certeza de que os primeiros projetos sao bem sucedidos. O sucesso traz
0 sucesso e a autoconfianca e, como resultado, os pais ficam motivados para
participarem ainda mais. Quando os pais tém uma relacdo positiva com o0s
professores, eles podem ajudar os filhos a terem um comportamento correto na
escola”.

A propésito do estabelecimento de parcerias entre a escola e a familia e do
sucesso gque estas tém para o desenvolvimento da crianca, Diogo (1998), refere que o
papel que a crianca desempenha é central e ativo, na medida em que desenvolve
interacdes produtivas entre os dois sistemas, e que estas contribuem para melhorar o
aproveitamento escolar, a autoestima, atitudes positivas face a aprendizagem,
independéncia, realizacdo pessoal e outros comportamentos caracteristicos de
individuos de sucesso, na medida em que os alunos apercebem-se de que ha pessoas
em ambos 0s ambientes que se preocupam com eles, investindo e coordenado tempo
€ recursos para 0s ajudar a ter sucesso, o que os faz compreender o quao importante
€ 0 sucesso.

Muitos foram os estudos que estabeleceram relacdes com as caracteristicas do
ambiente familiar e a aprendizagem dos alunos. Reis (2008) concorda com o que foi
defendido por Bloom (1992) onde o ambiente familiar e os pais representam a chave
principal na aprendizagem da crianca. As criancas trazem para a escola uma série de
aprendizagens que devem ser aproveitadas, os chamados pré-requisitos referidos por
Vigostky (1989), devendo-se partir das suas vivéncias para as aprendizagens,
tornando-as significativas.

Quanto a aprendizagem, estudos recentes vém argumentar que as criangas
aprendem menos na escola, area de responsabilidade dos professores, do que fora da
escola, area de responsabilidade parental, tal como nos refere, Davies et. al. (1997).
Quer no dominio pessoal, quer no dominio afetivo, quer no dominio cognitivo da
crianga, existe uma responsabilidade relativa da familia e da escola na aprendizagem
individual. A importancia relativa da aprendizagem realizada dentro e fora da escola,
nao pode deixar de ser reconhecida e aproveitada no conjunto das competéncias que

a crianga vai desenvolvendo.
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Também segundo um estudo longitudinal recente (Reis, 2008), as maes
entrevistadas mencionaram que a participacdo dos pais na escola baseia-se na
obrigacdo natural que sentem enquanto pais, na contribuicdo que possam dar aos
filhos de forma a promover um aumento de aproveitamento escolar, uma vez que as
maes referem que os professores necessitam da sua coopera¢do quando os alunos
revelam dificuldades de aprendizagem e problemas de comportamento, lamentando
ndo saberem para ensinar e ndo terem dinheiro para pagarem a alguém que ajudasse
os filhos em algumas matérias.

Ainda de acordo com a mesma autora, a maioria das maes comparece as
reunides de pais e participa sempre que solicitadas e que o podem fazer. Muitas vezes
os horarios escolhidos e os problemas nos empregos sao impeditivos, mas a vontade
nao desaparece.

Afirma ainda, que a comunicacdo com a escola esta relacionada com a forma
como o professor a promove, “pois 0s pais precisam de sentir que os professores se
preocupam com os seus filhos e que os seus filhos gostam do professor e da relagéo
que estabelece com eles” (Reis, 2008, p.229).

E consensual que o envolvimento dos pais facilita o trabalho dos professores e
a relacdo entre ambos, permitindo que 0s pais assumam uma atitude mais favoravel
em relacdo a escola. Os pais, muitas vezes, ndo reconhecem aos professores
credibilidade, por sua vez os professores olham para os pais com desconfianca e, em
algumas situagdes, como seus inimigos. “Talvez todos tenham alguma razao neste
problema, sendo por isso necesséario terminar com esse clima de desconfianca,
voltando todos a adquirirem a credibilidade que merecem” (Reis, 2008, p.237).

Em virtude de jA conhecer a turma e os respetivos EE, pensamos que
conseguimos estabelecer um bom clima de confian¢a no primeiro ano de contacto com
esta turma o que nos ajudou a avancgar com este estudo. Por sabermos que as provas
de AfericAdo eram uma preocupacdo da maioria dos EE e, na sequéncia do trabalho
gue desenvolvemos juntos e aproveitando o interesse de varios EE transmitimos-lhes
de maneira clara as informagfes necessarias sobre os objetivos da nossa investigagédo
bem como apresentdmos a legislagdo em vigor e de que forma o nosso estudo se

enquad rava na mesma.
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1.9. Legislacdo em vigor

De acordo com o Decreto Lei n.° 139/ 2012 de 5 de julho, publicado no Diério
da Republica, com a finalidade de otimizar a gestdo dos recursos disponiveis e de
acordo com as necessidades reais dos alunos, pretende-se, com esta iniciativa
legislativa, reforcar o espaco de decisdo dos agrupamentos de escolas e escolas nédo
agrupadas.

As disposi¢cfes constantes no presente diploma aplicam-se as diversas ofertas
curriculares dos ensinos basico e secundario ministradas em estabelecimentos de
ensino publico, particular e cooperativo.

De acordo com a Lei de Bases do Sistema educativo para estes niveis de
ensino, entende-se por curriculo “o conjunto de conteudos e objetivos que,
devidamente articulados constituem a base da organizacdo do ensino e da avaliacédo
do desempenho dos alunos (...)."

Tendo como objetivo melhorar a qualidade no que se ensina e do que se
aprende, procede-se a introducdo de um conjunto de alterac6es destinadas a criar
uma cultura de rigor, em busca da exceléncia, através de medidas no curriculo dos
ensinos basico e secundario.

A revisdo da estrutura curricular, assenta na definicdo de principios que
permitem uma maior flexibilidade na organizacdo das atividades letivas. Um aumento
da autonomia das escolas na gestdo do curriculo, nomeadamente na reducdo da
dispersao curricular, e por um acompanhamento mais eficaz dos alunos, através de
uma melhoria da avaliacdo e da percecao atempada das dificuldades.

Importa contudo valorizar também o profissionalismo e a liberdade dos
professores na implementacdo de metodologias baseadas nas suas experiéncias,
préticas individuais e colaborativas.

A autonomia das escolas é reforgcada pela possibilidade de flexibilizagdo da
gestdo das cargas letivas a partir do estabelecimento de um minimo de tempo por
disciplina e de um total de carga curricular.

A reducdo da dispersdo curricular concretiza-se no reforgco de disciplinas
fundamentais, tais como o Portugués e a Matematica. Adicionalmente, na area das
expressdes reafirma-se um reforgo da identidade disciplinar e a promoc¢édo do ensino
do Inglés.

Por outro lado, o presente diploma pretende que a educacado para a cidadania
engquanto area transversal seja possivel de ser abordada em todas as areas

curriculares, ndo sendo imposta como disciplina isolada obrigatéria.
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O acompanhamento e a avaliagdo dos alunos sdo considerados fatores
fundamentais para o seu sucesso, sendo importante a criacdo de mediadas que
incrementem a igualdade de oportunidades, nomeadamente a criagdo temporaria de
grupos de homogeneidade relativa em disciplinas estruturantes, no ensino basico,
atendendo aos recursos da escola e a pertinéncia das situacoes.

No 1.° Ciclo, as escolas poderdo promover a coadjuvacdo nas areas das
expressoes, bem como um refor¢co do acompanhamento do desempenho dos alunos e
das suas necessidades de apoios especificos. Os processos de avaliacao interna
serdo acompanhados de provas e exames de forma a permitir a obtencdo de
resultados fiaveis sobre a aprendizagem, fornecendo indicadores da consecucédo das
metas curriculares e dos contetdos definidos para cada disciplina.

O ensino bésico visa assegurar uma formacdo geral comum a todos os
portugueses, proporcionando a aquisicdo dos conhecimentos basilares que permitam
0 prosseguimento de estudos.

No que diz respeito a avaliacdo, 0 presente decreto menciona que esta
“constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso escolar e
certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo aluno.”

A avaliacdo tem como objetivo fundamental, a melhoria do ensino através da
verificacdo dos conhecimentos adquiridos e das capacidades desenvolvidas nos
alunos e da afericdo do grau de cumprimento das metas curriculares globalmente
fixadas para os niveis de ensino basico e secundario.

A avaliacdo tem ainda como objetivo conhecer o estado do ensino, retificar
procedimentos e reajustar o ensino das diversas disciplinas aos objetivos curriculares
fixados.

Na avaliagdo dos alunos participam todos os professores envolvidos,
assumindo particular responsabilidade neste processo o professor titular de turma, no
1.° Ciclo do ensino basico.

A avaliacdo da aprendizagem compreende as modalidades de avaliagéo
diagnostica, de avaliagcdo formativa e de avaliagdo sumativa.

A avaliacdo diagnostica realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade, ou
sempre que seja considerado oportuno, devendo fundamentar estratégias de
diferenciacdo pedagogica, de superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de
facilitacdo da sua integracéo escolar e de apoio a orientacdo escolar e vocacional.

A avaliagdo formativa assume caracter continuo e sistematico, recorre a uma
variedade de instrumentos de recolha de informacdo adequados a diversidade da
aprendizagem e as circunstancias em que ocorrem, permitindo ao professor, ao aluno,

ao encarregado de educacéo e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas
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obter informacdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem, com vista ao
ajustamento de processos e estratégias.

A avaliacdo sumativa traduz-se na formulagdo de um juizo global sobre a
aprendizagem realizada pelos alunos, tendo como objetivos a classificacdo e
certificacao, e inclui a avaliacdo sumativa interna, da responsabilidade dos professores
e dos o6rgdos de gestdo de agrupamentos e a avaliacdo sumativa externa, da
responsabilidade dos servigos ou entidades do Ministério da Educacédo e Ciéncia, que
compreende a realizacdo de provas finais nos 4.2, 6.° e 9.° anos de escolaridade, as
quais incidem, respetivamente sobre os conteddos dos 1.°, 2.° e 3.° ciclos, nas
disciplinas de Portugués e de Matematica no 4.° ano de escolaridade, a qual se
expressa numa escala de 1 a 5 e com um peso de 25% para a atribuicdo da
classificagéo final.

Aos alunos que concluam com aproveitamento o ensino basico é passado o
diploma pelo 6rgdo de administracdo e gestdo do respetivo agrupamento ou escola
nao agrupada.

Para o ano letivo de 2012/2013 foram homologadas pelo Ministério da
Educacao “Metas Curriculares do Ensino Basico”. As metas curriculares estabelecem
aquilo que pode ser considerado como a aprendizagem essencial a realizar pelos
alunos, em cada um dos anos de escolaridade ou ciclos de ensino basico, constituindo
um referencial para os professores e encarregados de educacdo, as metas ajudam a
encontrar 0s meios necessarios para que os alunos desenvolvam as capacidades da
sociedade atual.

A elaboracdo das metas fundamentou-se em bases e estudo cientificos e teve
em conta as que tém sido estabelecidas em paises com bons niveis de desempenho.
Neste contexto, as metas que agora que agora se apresentam referem-se aquilo que
pode ser considerado como a aprendizagem essencial a realizar pelos alunos em cada
disciplina, por ano de escolaridade, ou, quando isso se justifique, por ciclo, realgando o
gue nos atuais Programas deve ser objeto de ensino, representando um documento
normativo de progressiva utilizagéo obrigatoria, por parte dos professores.

Como principios orientadores estabeleceu-se que, sendo especificas de cada
area disciplinar, as metas deveriam identificar os desempenhos que traduzem os
conhecimentos a adquirir e as capacidades que se querem ver desenvolvidas,
respeitando a ordem de progressdo da sua aquisi¢do. Houve a preocupacgdo de as
formular de forma clara e precisa de modo a que os professores saibam exatamente o
gue se pretende que o aluno aprenda.

O documento agora elaborado representa um meio privilegiado de apoio a

planificacdo e a organizacdo do ensino. Na medida em que as metas expressas neste
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documento incluem aquilo que é considerado como aprendizagem essencial a realizar
pelos alunos, este constitui-se, igualmente, como um referencial para a avaliagdo
interna e externa, com especial relevancia para o GAVE. Metas Curriculares.
(Referéncia 2).

Em virtude se ser pertinente gostaria de referir que a avaliacdo que faco dos
meus alunos e com 0s meus alunos vai para além dos testes escritos e das provas de
afericao.

Por ser importante, no proximo capitulo apresentarei as avaliagdes que realizei
no decorrer do ano letivo, bem como os resultados das provas de afericdo e as

implicacdes das mesmas no processo de ensino aprendizagem.
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Capitulo 2 - Estudo Empirico

No contexto deste capitulo, serdo exploradas as questfes do foro metodologico
relativas ao estudo. Em primeiro lugar, torna-se pertinente expor e esclarecer a opgao
metodolégica adotada, mais concretamente no que diz respeito ao modelo de
investigacdo, as técnicas de recolha adotadas, aos critérios de rigor cientifico dos
dados recolhidos, a caracterizacdo do centro educativo e dos participantes do estudo e
por fim ao tratamento de todos os dados.

2.1. Investigacao qualitativa

Neste estudo pretendemos perceber quais as percecdes dos pais e dos alunos
em relagdo as provas de afericdo do 4°.ano de escolaridade. De modo que teremos

em linha de conta as seguintes questdes:

0] Quais as expetativas dos pais e dos alunos?
(i) Qual é a utilidade da avaliagdo?
(iii) O que fazer para diminuir a ansiedade manifestada pelos pais e alunos,

durante o processo de avaliacdo?

Escolhemos o método qualitativo para a sua realizacéo, pois a abordagem e 0s
modelos de investigacao que se pretendem aplicar em tudo se unem com o mesmo. O
paradigma qualitativo abrange um campo transdisciplinar, envolve as ciéncias
humanas e sociais e 0s instrumentos de trabalho citados fazem jus a este método,
pois, uma vez que se baseiam no contacto direto com o objeto a ser estudado,
propdem-se a analisar 0 que as pessoas dizem e demonstram. Como explicam
Bogdan e Biklen (1994, p.47), “na investigacao qualitativa a fonte direta de dados é o
ambiente natural’.

O método qualitativo deriva (entre outras) da teoria critica do construtivismo e
mostra-nos a amplitude de diversidade de tendéncias, ou seja, prova que, quando se
fala de pessoas, as mudancas sdo constantes e imprevisiveis.

Como explica Afonso (2005, p.43), os estudos naturalistas, nos quais o
presente estudo de caso de insere, sdo caracterizados pela investigagdo de situagdes
concretas, existentes e identificaveis por parte do investigador, sem que acontecam

intervencdes de quaisquer variaveis. Nesta ordem de pensamento Bogdan e Biklen
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(1994, p.49) mencionam que na investigagdo qualitativa: “os investigadores
gualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos”, ou seja, o interesse do investigador é perceber como é que o problema
gue investiga se manifesta.

Para tal importa conhecer e contextualizar a escola e a turma.

2.2. Caracterizagdo daturma

Com o intuito de caracterizarmos o0 ambito da pesquisa, pesquisamos e
analisamos alguns documentos com informagéo necessaria para proceder a descricdo
do campo e do alvo do estudo, homeadamente o projeto educativo da escola.

Este estudo decorreu numa escola de ensino privado e cooperativo, com 0
estatuto de IPSS, com valéncias de creche, educacdo pré-escolar e ensino basico,
situada em Braga na regido do Minho

Estando situada num meio urbano, a maioria da populacdo escolar, desta
escola, é oriunda das freguesias de Lamacaes, Nogueird, Nogueira, Fraido, S. Lazaro,
S. Vitor, sendo pequeno o nimero de criancas que vem das restantes freguesias do
concelho ou até de outras localidades deste distrito.

A abertura da instituicdo faz-se as 8h e o encerramento as 19h, diariamente,
para que se possa dar maior apoio as familias das criancas.

As criancas que frequentam esta escola revelam diferentes niveis de
heterogeneidade: socioeconémico, cultural, cognitivo e comportamental.

Apesar da existéncia de alunos pertencentes a familias carenciadas, cujos pais
ou encarregados de educacdo estdo, até, no desemprego, uma grande parte dos
alunos pertence a um estrato social médio, onde o bom ambiente familiar e o
acompanhamento das crian¢as sdo uma realidade.

A relacdo entre a Escola e a Comunidade Educativa é feita através de
contactos formais em dias e horas pré-estabelecidos pelos membros do Conselho
Escolar, para atendimento aos EE a fim de informa-los sobre o processo de
aprendizagem dos seus filhos/educandos e as suas relacdes interpessoais com 0s
colegas, pessoal docente e ndo docente; e ainda, através de contactos informais para

uma maior partilha de informacgdes e opinides sobre o desenvolvimento das criancas.

No que diz respeito aos intervenientes do estudo, procedemos a analise do

registo biografico individual de cada aluno para a caracterizacdo do grupo.
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A turma do 4.° ano é constituida por vinte e trés criangas entre os 8 e 0s 9
anos, 15 do género masculino e 8 do género feminino. A distribui¢cdo por idades faz-se

do seguinte modo como se pode ver no quadro 2.

Quadro 2- Distribuicédo das idades

N.° de alunos

Nota: Os alunos com 8 anos fazem 9 até 31 de dezembro.

Os alunos estdo a frequentar a escola pela sétima vez., sendo que
frequentaram trés anos no Pré-Escolar e os restantes anos no 1.° Ciclo. A distribuigcao
por anos de frequéncia faz-se do seguinte modo (quadro 3).

Quadro 3- Distribuicdo por anos de frequéncia

Anos de frequéncia
z

Todas as criancas vivem no concelho de Braga, sendo que a maioria vive na
cidade. A deslocacédo para a escola, faz-se, na totalidade dos casos, de carro. Todas
as criancas usufruem da componente de apoio a familia as refeicées pois a escola
oferece almoco e lanche. No que respeita as Atividades de Prolongamento e Tempos

Livres processa-se da seguinte forma (quadro 4).

Quadro 4- Atividades de Prolongamento e Tempos Livres

- o -
3

N.° de

criangas

Como podemos ver um numero significativo de alunos (11) interessa-se
preferencialmente pela guitarra. Nas restantes areas verifica-se uma distribuicdo
homogénea.

Em termos de preferéncias, a grande maioria do grupo gosta de atividades de
escolha livre, brincar ao ar livre e fazer jogos. Manifestam muito interesse e

curiosidade pelas areas curriculares trabalhadas e sdo cooperantes na realizacdo das
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atividades propostas pela professora, aderindo com prazer. J& dominam as regras de
funcionamento do espaco escolar.

A turma do 4.° ano apresenta ritmos de aprendizagem distintos, no entanto, de
um modo geral, estes alunos manifestam facilidade de compreenséo, retencao e
aplicacdo da informacao.

Sao autbnomos na maioria das tarefas propostas e demonstram uma
curiosidade inata por tudo quanto € novo ou desconhecido. Apresentam grande
vontade de aprender e de saber cada vez mais. Sdo grandes adeptos de trabalhos
gue envolvam pesquisa e recolha de informacéao.

S&0 criangas um pouco agitadas, sobretudo em situacdes de intervalos e de
refeitério. E uma turma com existéncia de alguns lideres e que de alguma forma
conseguem destabilizar os comportamentos grupais.

As meninas sdo criangas de uma maneira geral com personalidades mais calmas
e déceis.

Apesar do comportamento mais agitado de alguns alunos, de um modo geral,
os alunos do 4.° ano compreendem a importancia dos valores e dos interesses do
grupo, tentando respeitar as regras e as normas previamente estabelecidas.
Participam ativamente em todas as atividades desenvolvidas, apresentando, sempre
gue necessario, as suas ideias e opinides.

Esta turma revela-se muito participativa e espontanea, evidenciando-se o gosto
na participacdo em todos os momentos da aula, quer para responder as questdes que
vao sendo levantadas no decorrer da mesma, quer para solicitar ajuda em algumas
duavidas que possam surgir.

Com base na avaliacdo global da turma é possivel verificar que a maioria dos
alunos manifesta autonomia na execucao de tarefas, bem como habitos de trabalho.

No que diz respeito ao aproveitamento escolar, na area da Lingua Portuguesa,
apesar de no geral ndo se notarem grandes dificuldades, deve salientar-se que alguns
alunos escrevem ainda com alguns erros ortogréaficos.

Ha a existéncia de um aluno com NEE (Necessidades Educativas Especiais)
como tal, disp6e de um apoio diario e individualizado. As provas trimestrais foram
diferenciadas e aplicadas com um calendario mais alargado e com apoio na leitura.

Apesar das grandes dificuldades no ambito da leitura e da escrita, € de realcar
a evolucéo feita pelo aluno, que ja |€, interpreta e escreve, apesar de ainda ser com
dificuldade. Este aluno precisa de muita atencdo por parte do professor e que este
promova uma boa relacdo pedagogica.

Na Matematica, as principais dificuldades apresentadas sdo ao nivel da

interpretacéo de enunciados para resolucdo de situagdes problematicas.
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A area de Estudo do Meio e Historia de Portugal sédo as areas que despertam
maior interesse por parte da turma, refletindo-se a nivel do aproveitamento.

Para uma melhor conhecimento do grupo em questéo procedeu-se a utilizacdo
de graficos que abordam algumas questfes de interesse para o estudo (figuras 1, 2, 3,
4 eb).

Pessoas com quem a criang¢a
vive

B Criangas que vivem
s6 com os pais

B Criangas que vivem
com os pais e com 0s
irmaos

Figura 1 - Pessoas com quem a crianc¢a vive

Na figura 1, constatdmos que a maioria dos alunos (catorze) vive com 0s pais e
com os irmaos. Quatro alunos vivem apenas com os pais por serem filhos Unicos e

apenas trés referem que vivem com outros familiares, tais como avés e tios.

Com quem dorme a crianga

M Criangas que dormem em
quarto individual

M Criangas que dividem o quarto
com os irmaos

™ Outros

Figura 2 - Como dorme a crian¢a?

Na figura 2 podemos perceber que a maior parte dos alunos (catorze) dorme
num quarto individual, nove dividem o quarto com um irmdo e nenhum aluno divide o

guarto em que dorme com outros familiares ou conhecidos.

33



Autonomia das criancgas, do ponto de vista
dos Encarregados de Educacao

B Criangas auténomas em casa

B Criangas ndo auténomas em
casa

Figura 3 - Autonomia das criangas, do ponto de vista dos EE

Com base na figura 3 podemos afirmar que a totalidade dos EE (vinte e trés)

considera os seus educando autbnomos em casa.

Habitos de leitura

M Criangas com habitos de leitura
em casa

M Criangas sem habitos de leitura
em casa

Figura 4 — Habitos de leitura

A figura 4 demonstra que o nimero de alunos que apresenta habitos de leitura
(12) é muito semelhante ao nimero de alunos que ndo apresenta quaisquer habitos de
leitura (11).
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Tipos de dificuldades

| Dificuldades visuais

m Dificuldades auditivas

m Dificuldades motoras

m Dificuldades na linguagem
Dificuldades na fala
Outros tipos de dificuldades

S em quais quer dificuldades

Figura 5 —Tipos de dificuldades

Na figura 5 podemos observar que a maioria dos alunos (catorze) nao
apresenta qualquer tipo de dificuldade, quer ao nivel motor, linguistico, visual, auditivo
ou cognitivo. Contudo verifica-se uma maior incidéncia de alunos com problemas
visuais (seis), que usam Oculos graduados diariamente.

Verifica-se também a existéncia de um aluno com problemas na fala e de dois
alunos com alguma dificuldade auditiva.

De uma maneira geral o grupo de alunos revela ter boas condicbes de
habitabilidade, bons habitos e um ambiente familiar estavel e adequado. Em casa séo

chamados a colaborar e a serem autbnomos.

2.3. Instrumentos e estratégias de recolha de dados

Del Rincén, (1995, citado por Almeida, 2009, p.207), explica que os
instrumentos “sdo meios reais, com identidade prépria, que os investigadores
elaboram com o objetivo de registar informagao”.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, pp.150-152), a par do trabalho da
recolha de dados: observacdo, entrevista, ou outra sessdo de investigacdo, o
investigador tem de registar ideias, estratégias, reflexdes e palpites. Os autores
chamam estas notas como “notas de campo: o relato escrito daquilo que o
investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os
dados de um estudo qualitativo”. Estas notas de campo, quando detalhadas precisas e
extensivas conduzem ao resultado bem sucedido de um estudo. Todos os dados sé&o
considerados notas de campo: transcricdes de entrevistas, documentos oficiais,
estatisticas oficiais, imagens e outros materiais. Estas notas podem ser de carater
descritivo, procurando captar uma imagem através de palavras, acdes, pessoas ou

conversas, ou reflexivo que sugere as ideias e preocupacdes do investigador.
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Como expbe Afonso (2005, p.88), no ambito da investigacdo naturalista, as
técnicas de recolha de dados mais frequentemente utilizadas sdo: a andlise
documental; a entrevista e o inquérito por questionario.

Os instrumentos de avaliacdo que serdo utilizados para esta investigacdo seréo
0 inquérito por questionario aos EE e aos alunos e a andlise documental.

A escolha recai nestes dois instrumentos de investigacdo, devido ao facto de
serem bastante objetivos e praticos.

Os inquéritos por questionario foram aplicados aos encarregados de educacgao
e aos respetivos educandos da turma do 4.° ano, com vista a poder completar e a
fundamentar da melhor forma possivel o estudo. A escolha deste instrumento
prendeu-se sobretudo pelo facto de ser de facil aplicacdo e através dele se
intercetarem o numero necessario de Encarregados de Educacao.

O questionario apresentado é constituido por questbes abertas e fechadas
(inquérito misto).

Este instrumento, antes de ser distribuido, foi previamente testado por um
pequeno grupo de colegas professores que também sao Encarregado de Educacéo,
de modo a que as questdes fossem colocadas de uma forma légica, com uma

estrutura simples e principalmente néo suscitassem ambiguidades.
2.4. Anédlise documental

A analise documental consistiu na consulta de informacédo proveniente de
documentos anteriormente elaborados, com a finalidade de obter dados relevantes
gue respondam as questdes formuladas na investigagao.

Neste estudo utilizaram-se como documentos de suporte, tentando responder
as questdes de investigacdo a pauta de avaliacdo dos alunos, o regulamento interno
da escola e fichas de registo biogréaficos individuais.

A andlise de conteudo é hoje uma das técnicas ou métodos mais comuns na
investigacdo empirica realizada pelas diferentes ciéncias humanas e sociais. Trata-se
de um método de andlise textual que se utiliza em questdes abertas de questionario e
(sempre) no caso de entrevistas.

Para que exista uma clarificagcdo dos temas e sub temas, é fundamental existir
a categorizacdo, sendo esta uma operagdo de classificacdo de elementos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género,
com os critérios previamente definidos. Estas apresentam-se como rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos com um titulo genérico,

agrupamento este efetuado em razéo dos caracteres comuns destes elementos.
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A categorizacdo é um processo de tipo estruturalista e comporta duas etapas: o
inventario onde se isolam os elementos e a classificagdo onde se repartem o0s
elementos, e portanto pretende-se procurar e impor uma certa organizagdo as
mensagens.

Resumindo a andlise de contetdos assenta implicitamente na crenga de que a
categorizacéo (passagem de dados brutos a dados organizados) ndo introduz desvios
no material, dando a conhecer indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos.

Para Bardin (1994), o processo de categorizacdo consiste numa operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais reunem um
grupo de elementos (unidades de registo, no caso da analise de conteddo) sob um
titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos.” (p.117)

Ao longo do ano letivo fomos aplicando provas trimestrais (num total de trés) de
ambas as areas por forma a preparar e a sensibilizar os alunos para as Provas de
Afericdo criando o cenario real das mesmas para conseguir alcancar uma melhor
atitude por parte dos alunos. Apds a realizacdo das Provas de Afericdo iremos
comparar os resultados.

No quadro 5, apresento os resultados obtidos nessas provas trimestrais.
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Quadro 5 - Resultados qualitativos obtidos nas provas trimestrais ao longo do ano

letivo.
Alunos 1.° Trimestre 2.°Trimestre 3.9Trimestre
4.°ano
Cédigos | Lingua P. | Matematica | LinguaP. Matematica | Lingua P. | Matematica
Al Muito Bom | Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom
A2 Muito Bom | Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom
A3 Bom Satisfaz Muito Bom Bom Bom Satisfaz Bastante
Bastante
A4 Bom Satisfaz Muito Bom | Satisfaz Muito Bom | Satisfaz Bastante
Bastante
A5 Muito Bom | Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom
A6 Muito Bom | Excelente Excelente Muito Bom Excelente | Excelente
A7 Muito Bom | Muito Bom Excelente Muito Bom Excelente | Muito Bom
A8 Muito Bom | Excelente Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom
A9 Bom Nao Satisfaz | Muito Bom Bom Bom Satisfaz Bastante
Al10 Bom Satisfaz Muito Bom Satisfaz Muito Bom | Satisfaz Bastante
Bastante Bastante
All Bom Bom Bom Satisfaz Satisfaz Bom
Al2 Muito Bom | Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom
Al3 Bom Satisfaz Muito Bom Bom Satisfaz Nao Satisfaz
Al4 Bom Bom Muito Bom Bom Satisfaz Satisfaz Bastante
Bastante
A15 Bom Muito Bom Muito Bom Bom Muito Bom | Satisfaz Bastante
Al6 Muito Bom | Excelente Excelente Excelente Muito Bom | Muito Bom
Al7 Muito Bom | Satisfaz Muito Bom Satisfaz Muito Bom | Satisfaz Bastante
Bastante Bastante
A18 Muito Bom | Excelente Excelente Muito Bom Excelente | Muito Bom
A19 Bom Satisfaz Bom Satisfaz Satisfaz Satisfaz Bastante
Bastante Bastante
A20 Muito Bom | Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom
A2l Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom Muito Bom | Muito Bom
A22 Satisfaz Nao Satisfaz | Nao Nao Satisfaz Nao Satisfaz
Satisfaz Satisfaz
A23 Satisfaz Muito Bom Bom Satisfaz Bom Nao Satisfaz
Bastante

Os resultados das provas de afericdo estdo apresentados no quadro 6.

Posteriormente iremos analisar o0s mesmos e perceber se existe relagdo entre as

percecdes dos EE e dos seus educandos.
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Quadro 6 — Quadro dos resultados qualitativos obtidos pelos alunos da turma do 4.°ano
na prova de afericao de Lingua Portuguesa e Matematica

Alunos do 4.°ano

Resultados obtidos nas provas de afericdo

Cadigos

Lingua Portuguesa

Matematica

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

Al10

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al19

A20

A21

WWO|I>|>>|>|>|WWEmE >0 w > > > W > >

W OOTOIZOI0T0IO000mTEmEOI0O0

A22

Faltou

A23

w

@)

Legenda: A= Muito Bom / B= Bom/ C= satisfaz / D= Nao Satisfaz/ E= N&o Satisfaz

2.5. Inquérito por questionario

O questionario € extremamente Gtil guando um investigador pretende recolher

informacdo sobre um determinado tema e distingue-se da entrevista, essencialmente

pelo facto de investigador e inquiridos ndo interagirem em situacdo presencial. Deste

modo, através da aplicacdo de um questionario a um publico alvo, é possivel recolher

informagbes que permitam conhecer melhor as lacunas, bem como melhorar as

metodologias de ensino, podendo deste modo, individualizar o ensino sempre que

necessario.

De acordo com Pardal e Correia (1995):

“Os preparativos de construcdo de um questionario valido, isto &, capaz de

recolher a informagédo

necessaria, pressupdem

um

conjunto de

procedimentos metodolégicos e técnicos, ndo necessariamente faseados,
mas de preferéncia interativos, que vao desde a formulacdo do problema

até a aplicacao (...) (p. 53).

39




Contudo, segundo Bell (1997, p.99) “a concecdo de um inquérito s6 sera
atingida depois de ter realizado todo o trabalho preliminar relacionado com o
planeamento, consulta e definicdo exata da informac¢do que necessita obter”.

O quadro 7 “Questionario: preparativos de construgdo” sintetiza alguns dos

procedimentos na constru¢ao de um inquérito por questionario.

Quadro 7 — Questionario: preparativos de construcao

Procedimentos prévios

Problema — pergunta de partida clara (precisa,
concisa e univoca); exequivel (realista, que se revele
Formulacado do problema adequada aos recursos temporais, materiais, técnicos
e pessoais); e pertinente (neutra e que vise a

compreensao).

Esbogcado o0 quadro teérico de referéncia e
Defini¢&o de objetivos clarificadas definicbes e conceitos, explicitam-se os

objetivos da pesquisa.

Se o tema ja tiver sido tratado por outros
investigadores, € necessario dispor-se de informacao
essencial. Na teoria ou teorias existentes encontrar-
Revisdo bibliogréafica ~ A L

se-do0 referéncias tedricas esclarecedoras que
ajudardo a definir, com maior precisdo, 0os contornos

e o0 conteudo do quadro tedrico de referéncia.

A hipotese, instrumento de trabalho que pde em
interacdo a teoria e a verificacdo empirica, constitui
Formulac&o de hipoteses um excelente guia de trabalho de pesquisa, dando a
esta orientacdo e, paralelamente, orientando a

recolha de dados.

A hipétese é operacionalizada, através de variaveis e

dentificacio das variaveis e de indicadores - instrumentos fundamentais de
indicadores investigacdo que sustentam a formulacdo das
questoes.

A amostra é uma decorréncia normal do tipo e dos
objetivos da pesquisa e, por isso, condicionante da
Definicdo da amostra técnica ou técnicas de recolha utilizadas, implicando-
se nas caracteristicas do questionario ou, se for caso

considerado mais (til, na opcao pela cédula.

(Pardal & Correia, 1995, p.53)
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A importancia dos questionarios passa também pela facilidade com que se
interroga um elevado nimero de pessoas, hum espaco de tempo relativamente curto.
Nas palavras de Bell (1997, p.100) “Os inquéritos constituem uma forma rapida e
relativamente barata de recolher determinado tipo de informagéao”.

Sempre que um investigador elabora e administra um inquérito por
guestionario, e nao esquecendo a interacdo indireta que existe entre ele e o0s
inquiridos, verifica-se que a linguagem e o tom das questfes que constituem esse
mesmo questionario sdo de elevada importancia. Assim, é necessario ser cuidadoso
na forma como se formula as questdes, bem como na apresentacdo do questionario.

Na elaboracdo de um questionario é importante, antes de mais, ter em conta as
habilitagdes do publico alvo a quem ele vai ser administrado. E de salientar que o
conjunto de questdes deve ser bem organizado e conter uma forma légica para quem
a ele responde, evitando-as as irrelevantes, confusas, ou demasiado longas.

Existem assim, dois tipos de questdes: as questdes de resposta aberta e as de
resposta fechada, tal como menciona Deshaies (1992, p.65): “as questoes de resposta
aberta permitem ao inquirido construir a resposta com as suas proprias palavras,
permitindo de um certo modo a liberdade de expressao”. Ja as questdes de resposta
fechada “(...) sdo aquelas nas quais o inquirido apenas seleciona a op¢éo (de entre as
apresentada), que mais se adequa a sua opinido. Também € usual aparecerem
questdes dos dois tipos no mesmo questionario, sendo este considerado misto”

Ao administrar 0 questionario, o investigador seleciona o tipo de questédo a
apresentar de acordo com o fim para o qual a informacéo € usada, as caracteristicas
da populacdo em estudo e o método escolhido para divulgar os resultados, tendo em
conta as vantagens e desvantagens de cada tipo de respostas.

Por forma a garantir uma maior fiabilidade do questionario solicitAmos a
colaboracdo de: diferentes professores (colegas) dos varios anos letivos;
Encarregados de Educacdo de vérias turmas; a diretora pedagogica, entre outros.
Desta maneira conseguimos recolher varias opinides que nos permitiram melhorar o
guestionario, para assim atingirmos 0s nossos objetivos.

Nos quadros 8 e 9, apresentamos respetivamente o0 questionario aplicado aos

Encarregados de Educagéo e aos alunos.
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Quadro 8 — Modelo do inquérito por questionario aplicado aos pais/ Encarregados de
Educacéo

Inquérito por questionério

Este questionario visa apenas desenvolver um trabalho de investigagdo do Mestrado em Ensino Bésico do 1.° Ciclo da
Escola Superior de Educacéo Jodo de Deus sobre as expetativas dos pais em relacédo as provas de afericdo de Lingua
Portuguesa e de Matematica. O questionario € andénimo e as respostas sdo utilizadas unicamente para o fim

mencionado.

Idade do respondente -

HabilitacGes Académicas

Profissao

O seu educando é do sexo masculino ou feminino ?

Leia atentamente as questdes e responda utilizando a escala apresentada. (Coloque apenas uma cruz na opcao

gue considera adequada)

Questdes Nunca | Poucas As vezes | Muitas | Sempre
Vezes Vezes

1.1 - As provas de afericdo do 4.° ano sdo necessarias para

aferir os conhecimentos adquiridos pelos alunos?

1.2 - As provas causam ansiedade nos pais e

Encarregados de Educacédo?

1.3 - As provas causam ansiedade no seu educando? *

1.4 - As provas de afericdo sdo importantes para os alunos

aprenderem a lidar com momentos de ansiedade?

1.5 - As simulagBes de situacdo de prova de afericdo tém
sido benéficas para a preparagdo dos alunos a nivel da

aquisicdo dos conhecimentos?

1.6 - As simulagBes de situacdo de prova de afericdo tém
sido benéficas para a preparacdo dos alunos a nivel

emocional?

1.7 - Considera o seu educando bem preparado para as

provas de afericdo a Lingua Portuguesa?

1.8 - Considera o seu educando bem preparado para as

provas de afericdo a Matematica?

1.9 - Os resultados das provas de afericdo do 4.°ano séo
necessérias para aferir o trabalho desempenhado pelos

professores?

1.10 - Considera que a sua ansiedade e expetativas

enquanto pai, e, ou encarregado de educagédo, condiciona

negativamente o desempenho do seu educando?
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* Caso ndo tenha respondido nunca na questdo 1.3, especifique de que forma o seu educando a manifesta?

1.11- Quais séo as suas expetativas em relacdo ao desempenho do seu educando nas provas de afericdo?

1.12 — Qual é a sua opinido acerca da informacao transmitida recentemente sobre a existéncia, no préximo ano

letivo, de exames obrigatdrios no ano terminal de cada ciclo (4°ano)?

Obrigada pela sua colaboracdo! ©

No quadro 9 apresentamos o0 questionario que foi aplicado aos alunos do 4.°
ano do 1.° ciclo do Ensino Basico.
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Quadro 9 — Modelo do inquérito por questionario aplicado aos alunos da turma do 4.°

ano.

Inquérito por questionéario

Este questiondrio visa apenas desenvolver um trabalho de investigacdo do Mestrado em Ensino Basico do 1.°

Ciclo da Escola Superior de Educacéo Joao de Deus sobre as expetativas dos pais e dos alunos em relagéo as

provas de afericdo de Lingua Portuguesa e de Matematica. O questionario € anénimo e as respostas séo

utilizadas unicamente para o fim mencionado.

Idade do respondente -

Sexo masculino

feminino

Lé atentamente as questfes e responde utilizando a escala apresentada. (Coloca apenas uma cruz na

opcédo que consideras adequada)

Questbes

Nunca

Poucas

Vezes

As vezes

Muitas

Vezes

Sempre

1.1 — Na tua opinido, as provas de afericdo séo necessarias para 0s
professores perceberem o que os alunos sabem?

1.2 - As provas causam ansiedade nos teus pais e/ ou

Encarregados de Educacéo?

1.3 — Sentes ansiedade e nervosismo em relagdo as provas que

iras fazer?

1.4 - Achas que as provas de afericdo s@o importantes para 0s
alunos aprenderem a lidar com momentos de ansiedade?

1.5 - As simulagbes de situagdo de prova de afericdo tém sido
benéficas para a tua preparacdo a nivel da aquisicdo dos
conhecimentos?

1.6 - As simulagbes de situagcdo de prova de afericdo tém sido
benéficas para a tua preparacdo a nivel emocional (diminui¢cdo do
nervosismo/ ansiedade, etc.)?

1.7 — Consideras-te bem preparado para as provas de afericdo a
Lingua Portuguesa?

1.8 — Consideras-te bem preparado para as provas de afericdo a
Matematica?

1.9 - Consideras os resultados das provas de afericdo do 4.°ano
necessarias para avaliar o trabalho desempenhado pelos
professores?

1.10 - Consideras que a tua ansiedade e expetativas condicionaram
de uma forma negativa o teu desempenho nas provas?




2.6. Critérios de rigor cientifico dos dados recolhidos

Para Goyette e Boutin (1990, p.65), os critérios utilizados na investigacéo
gualitativa sdo: de objetividade, de validade e de fidelidade. A procura da objetividade
na area qualitativa exige que o investigador esteja pronto a explicitar os apriorismos e
o céalculo dos efeitos que os sujeitos tém na sua pesquisa; citando Van Der Maren
(1987, Goyette e Boutin (1990, p.67) explicam tratar-se de ser “objetivo pelo
reconhecimento da subjetividade e pela objetivacdo dos efeitos dessa mesma
subjetividade”. Relativamente a validade esta coloca a questdo de saber se o
investigador, como referem Kirk e Miller (1986, citados por Goyette e Boutin,1990,
p.68), “observa realmente aquilo que pensa que esta a observar”, ou seja, perceber se
os dados que obtém possuem valor de representacdo e se as variaveis que 0s
identificam entram na categoria adequada. A fidelidade, segundo Kirk e Miller (1986,
citados por Goyette e Boutin, 1990, p.80), baseia-se “essencialmente em
procedimentos de investigacdo cuja descricdo esta explicita” ou seja, incide
diretamente sobre as técnicas e instrumentos de recolha de dados, assim sendo, as
notas tomadas no trabalho de campo revelam-se um instrumento vantajoso ha
verificacdo da fidelidade.

A informacdo, ainda que tenha muito valor, se estiver dispersa ndo tem
gualquer significado, nem para quem realiza o estudo, nem para quem o consulta,
como explica Bell (1997, p.160), a informacé&o tem de estar organizada por categorias.

A tarefa que o investigador tem de solicitar a informacao entra continuamente
em interacdo com a tarefa de a compilar. Neste sentido, Ketele e Roigiers (1993, p.43)
afirmam que a reflexdo sobre a utilizacdo dos resultados da recolha de informacéo é
tdo importante como a propria escolha.

Afonso (2005, p.111) define a recolha de dados somente como a fase inicial do
trabalho empirico. Concretizar a finalidade da pesquisa depende da organizacdo e do
tratamento desses dados, tarefas que se demonstram mais exigentes e complexas
gue a recolha de informagéo.

Almeida (2009, p.231) afirma que “numa perspetiva de garantir a confianga dos
dados, a triangulagdo torna-se uma das estratégias para aumentar a credibilidade do
estudo”. O mesmo autor, citando Patton (1990), revela quatro tipos de triangulagédo
gue podem sustentar a credibilidade do estudo: (i) triangulacdo dos métodos; (ii)
triangulacdo das fontes; (iii) triangulagdo de andlise; (iv) triangulacdo de teorias, de

modo a evitar possiveis enviesamentos.
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2.7. Tratamento de dados

Como refere Bardin (1994, p.101) “tratar o material é codifica-lo”, essa
codificacdo depende da capacidade do investigador de agregar e enumerar 0
conteudo de modo a conferir-lhe uma representacgao.

Depois de recolhidos os dados que se revelaram a partir do quadro tedrico a
riqueza da investigagao é variada, no entanto encontra-se dispersa nas multiplas notas
de campo angariadas, como sendo os documentos solicitados aos EE e alunos que
participaram diretamente no estudo. E deste modo pertinente organizar a informac&o
recolhida, para que nos possa revelar respostas cujas perguntas estavam definidas
desde que se colocou o problema de investigacdo: Quais as expetativas dos pais e
dos alunos em relacao as provas de afericdo do 4.° ano de escolaridade?

Por forma a enriquecer a analise de dados, procedemos a triangulacdo de
analise defendida por Almeida (2009), comparando as respostas dos EE com as dos
respetivos educandos.

Nos inquéritos por questionario, os procedimentos que utilizamos na sua
analise, foi a contagem de todas as respostas, tendo estas sido quantificadas através
de uma grelha, de modo a construir e a analisar todos os dados disponibilizados nos
inquéritos, através de graficos ou tabelas individualizados para cada questao.

Os inquéritos realizados sdo maioritariamente compostos por questdes de
resposta fechadas, tendo apenas duas questdes de resposta aberta.

Todos os questionarios foram entregues aos alunos no inicio do 3.° trimestre e
respondidos na sala de aula, individualmente ap6s uma explicacdo prévia desse
mesmo facto e para o fim que estavam destinados.

Posteriormente, na reunido de pais/ EE do 3.° trimestre que decorreu no inicio
do més de abril, foram aplicados os inquéritos com perguntas semelhantes as dos
seus educandos, de forma a ser possivel o cruzamento de informagfes, tendo em
conta a perspetiva de cada um dos inquiridos. Estes inquéritos foram também
aplicados na mesma sala de aula dos educandos, no final da reunido, preenchidos
individualmente e primando pela confidencialidade das respostas dos intervenientes.

Pretende-se agora, neste ponto, apresentar o sistema de codificacdo que foi
utilizado nesta investigagéo qualitativa de modo a organizar os dados.

A discriminacdo dos dados e a sua leitura conduziu-nos a uma interpretagéo
com base nos conceitos esclarecidos e explicitados na revisdao da literatura,

permitindo-nos classificar os dados descritivos em categorias.
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As categorias foram definidas, a priori, a partir da revisdo da literatura e
surgiram depois categorias que decorreram do contacto com o0s participantes do
estudo.

Sendo que as categorias tém a sua origem nas questfes e preocupacdes da
investigacao, elaboraram-se quadros, grelhas e graficos.

Os quadros apresentam as categorias segundo uma ordem: categorias (mais
abrangentes) e subcategorias (mais especificas). Os quadros tém colunas onde
constam as categorias; subcategorias; a discriminacdo dos dados que versam sobre
0s conceitos destacados; os codigos especificos dos dados recolhidos e tratados,
compostos por uma letra e por um nimero que correspondem a ordem sequencial da
aplicacao dos diferentes instrumentos.

Conforme se pode observar no quadro 10, no inquérito aplicado aos EE, foram
atribuidos os seguintes codigos, contemplando os 23 EE e os 23 alunos, sendo que o

IE1 é o Encarregado de Educacéo do aluno IA1

Quadro 10 — Designacédo dos codigos atribuidos aos dados recolhidos e tratados nos
inquéritos por questionario.

Cddigo

Designacéo

IE1, IE2, IE3, IE4, IE5, IE6, IE7, IES, IE9,
IE10, IE11, IE12, IE13, IE14, IE15, IE16,
IE17, IE18, IE19, IE20, IE21, IE22, IE23

Inquérito por questionario aplicado aos

Encarregados de Educacéo (IE).

AL, 1A2, IA3, IA4, IA5, IA6, IA7, IA8, 1A9,
IA10, IA11, IA12, IA13, 1A14, IA15, IA16,
IA17, IA18, IA19, IA20, IA21, 1A22, |IA23

Inquérito por questionario aplicado aos

alunos da turma do 4.° ano de

escolaridade (I1A).
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No quadro 11, apresentamos a caracterizacdo dos EE de acordo com a idade,

género e situagao profissional.

Quadro 11 — Caracterizacdo dos Encarregados de Educacéo, segundo a suaidade,
situacdo profissional e dos respetivos educandos (alunos) quanto ao seu género,

submetidos aos Inquéritos por questionario.

Inquiridos | ldade Género do Habilitacbes Situacao profissional
(cédigo IE) (IE) educando académicas
(codigo IA) (IE) (IE)
IE1 41 (IA1) Masculino Licenciatura Conservadora do registo Civil
IE2 45 (IA2) Masculino N&o menciona | Ndo menciona
IE3 34 (IA3) Feminino Licenciatura Formadora na area de
comunicacao
IE4 40 (IA4) Feminino Licenciatura Técnica Superior de Economia
IES 54 (IA5) Feminino Doutoramento | Professora Universitaria
IE6 46 (IA6) Feminino Doutoramento | Engenheira
IE7 63 (IA7) Masculino Licenciatura Aposentada
IE8 40 (IA8) Masculino Licenciatura Professora 3°. ciclo
IE9 40 (IA9) Feminino Mestre Professora 1°. ciclo
IELO 39 (IA10) Feminino Licenciatura Diretora de Creche
IE11 43 (IA11) Masculino | Licenciatura Engenheiro Electrotécnica
IE12 45 (IA12) Masculino | Licenciatura Engenheiro Electrotécnico
IE13 42 (IA13) Masculino | Licenciatura Técnica Superior de Assessoria
IE14 47 (IA14) Masculino | Licenciatura Advogado
IE15 39 (IA15) Feminino Licenciatura N&o menciona
IE16 46 (IA16) Feminino Licenciatura Professora 1.° ciclo
IE17 42 (IA17) Masculino | Licenciatura Advogado
IE18 38 (IA18) Masculino | Licenciatura Engenheiro Téxtil
IE19 36 (IA19) Masculino | 10.° ano Cabeleireira
IE20 41 (IA20) Masculino | Licenciatura Magistrada
IE21 43 (IA21) Masculino | Licenciatura Médica
IE22 39 (IA22) Masculino | Licenciatura Empresaria
IE23 45 (IA23) Masculino | 11.° ano Técnica de apoio a gestéo

Neste quadro, a idade dos EE encontra-se compreendida entre os 34 e 0s 63.

Contudo, a maioria (15) situa-se entre 0s 40 e os 50 anos de idade.
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Como ja foi referido anteriormente, a turma € maioritariamente masculina, 15
rapazes e 8 raparigas.

No que diz respeito as habilitagbes académicas, constatamos que 1 EE néo
menciona, dois ndo tém o ensino secundario concluido, dezassete EE tém a
licenciatura, um EE & Mestre e dois tém o Doutoramento.

Na situacao profissional, apenas dois EE ndo mencionam a mesma, sendo que
os restantes abrangem um leque variado de profiss@es.

2.7.1. Questdes do Inquérito aplicado aos EE e organizacdo dos dados
obtidos

Nos inquéritos por questiondrio, os procedimentos que utilizamos na sua analise,
foi a contagem de todas as respostas, tendo estas sido quantificadas através de uma
grelha, de modo a agrupar todos os dados disponibilizados nos inquéritos, através de
tabelas/graficos individualizados para cada questdo. Como ja referimos os inquéritos
sdo constituidos maioritariamente por questdes fechadas, utilizando para as varias
respostas possiveis a seguinte escala: nunca; poucas vezes; as vezes; muitas vezes e

sempre. Existem apenas duas questfes de resposta aberta em todo o inquérito.

No quadro 12 apresentamos a primeira questao:

Quadro 12 - “1.1. As provas de afericdo do 4° ano s&o necessérias para aferir os
conhecimentos adquiridos pelos alunos?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas 1 1 9 4 7
obtidas dos EE

Uma maioria significativa dos EE (13) respondeu que “as vezes” e “muitas
vezes” as provas de afericBo s@o necessarias para aferir os conhecimentos dos

alunos, sendo que 7 EE admitem que devem ser “sempre” necessarias.
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Na segunda questao:

Quadro 13 - “1.2. As provas causam ansiedade nos pais e Encarregados de
Educagao?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas 5 5 6 3 4
obtidas dos EE

A tabela demonstra que os EE consideram que as provas “nunca” lhes causam
ansiedade (5), ou que causam “poucas vezes” (5), ou “as vezes ” (6) e quatro EE

consideram que as provas causam “sempre” ansiedade. Apenas 3 EE referem “muitas

vezes”.
Na terceira questao:
Quadro 14 - “1.3. As provas causam ansiedade no seu educando?”
Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas 2 4 8 4 5
obtidas dos EE

Dois EE responderam que as provas ‘nunca’ causam ansiedade ao seu
educando, quatro responderam “poucas vezes”, sendo que um deles acrescentou:
“Expressando desagrado por ter que fazer as provas de “aflicdo”, que € como os
colegas chamam as provas. Parece-me mais ser um comportamento por contigio do
gue propriamente um sentimento proprio”. Um outro EE afirmou que o educando “fica
um pouco apreensivo”.

Oito EE responderam “as vezes”, relevando que o educando “mostra-se um
pouco preocupado, embora suponha que nao interfere na execucao da prova”, um
outro refere que “manifesta curiosidade, fazendo perguntas”. Um terceiro EE diz que
“nao é propriamente ansiedade...prova a qual é dada alguma “solenidade” e, por isso
considera importante”.

Para finalizar o conjunto de EE que mencionaram “muitas vezes” e “sempre”,
justificaram com as seguintes expressdes: “fica irritado e irrequieto”; “fala algumas
vezes sobre o0 assunto”; “principalmente por nédo ser feita pela professora, receio de
nao acabar dentro do tempo certo”; “tendo medo de falhar mesmo sabendo”; “dorme

mal” e por ultimo, com nervosismo.
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Na quarta questéo:

Quadro 15 - “1.4. As provas de afericdo sdo importantes para os alunos
aprenderem a lidar com momentos de ansiedade?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos EE 0 0 7 10 5

De uma forma geral, a maioria dos EE considera que as provas de afericdo sdo
‘muitas vezes” e “sempre” importantes para os alunos aprenderam a lidar com

momentos de ansiedade. No entanto, os restantes EE referem “as vezes”.

No que concerne a quinta questao:

Quadro 16 - “1.5. As simulacfes de situacdo de prova de afericdo tém sido
benéficas para a preparacdo dos alunos a nivel da aquisicéo dos
conhecimentos?

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas 0 0 3 9 10
obtidas dos EE

Uma maioria bastante significativa dos EE (19) considera que as simulagbes de
situacéo de provas de afericdo tém sido “ sempre” ou “muitas vezes” benéficas para a
preparacéo dos alunos a nivel da aquisicdo dos conhecimentos. Apenas trés inquiridos

responderam “as vezes” e, um ndo respondeu.

A sexta questéo:

Quadro 17 — “1.6. As simulagées de situagdo de prova de aferigcao tém sido
benéficas para a preparagao dos alunos a nivel emocional?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos EE 0 0 1 8 13
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A esmagadora maioria dos EE considera que as simulacBes de situacdo de
prova de afericdo tém sido “sempre” benéficas para a preparacdo dos alunos a nivel

emocional. Apenas um n&o respondeu.

Na sétima questao:

Quadro 18- “1.7. Considera o seu educando bem preparado para a prova de
afericdo a Lingua Portuguesa?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos EE 0 2 2 12 7

Nesta questdo, doze EE consideram que o seu educando esta bem preparado
para as provas de afericdo de Lingua Portuguesa, tendo respondido “muitas vezes”;

sete consideraram “sempre”; dois “as vezes” e nenhum EE considerou que o0 seu

educando “nunca” esteve bem preparado

Na oitava questao:

Quadro 19 - “1.8. Considera o seu educando bem preparado para a prova de
afericio a Matematica?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos EE 0 2 6 10 5

Quinze EE consideram que os seus educandos estdo “muitas vezes” e
“sempre” bem preparados para a prova de afericdo de Matemética. Nenhum EE

respondeu “nunca”. Os restantes inquiridos responderam “poucas vezes” e “as vezes’.
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Na nona questao:

Quadro 20 - “1.9. Os resultados das provas de aferi¢do do 4.° ano sao
necessarias para aferir o trabalho desempenhado pelos professores?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos EE 0 5 6 8 4

Nestas respostas, verificamos uma grande divergéncia nas opinides, sendo
gue quatro EE séo categéricos a afirmar que os resultados das provas de afericdo séo
necessarios para aferir o trabalho desempenhado pelos professores. Os restantes,

nao responderam de forma conclusiva.

Na décima questao:

Quadro 21- “1.10. Considera que a sua ansiedade e expetativas enquanto pai, e,
ou encarregado de educacdo, condiciona negativamente o desempenho do seu
educando?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos EE 8 5 5 3 2

Oito dos inquiridos ndo consideram que a sua ansiedade e expetativas
enguanto pais, e, ou encarregados de educacdo, condicione negativamente o
desempenho do seu educando, tendo optado pela resposta “nunca”. Contudo, dez EE
consideram que condiciona negativamente “poucas vezes” e “as vezes”; e cinco
“‘muitas vezes” e “sempre”.

No que diz respeito as questdes de resposta aberta, a décima primeira
guestdo:1.11 “Quais sé@o as suas expetativas em relacdo ao desempenho do seu
educando nas provas de aferigcao?”

Vinte e trés EE tém boas e excelentes expetativas em relagdo ao desempenho
do seu educando, sendo que dois referem que é necessario que 0 mesmo saiba
controlar a ansiedade e um deles ainda refere que “apesar de estar bem preparado
possa ter problemas de interpretacao”.

Para finalizar a décima segunda pergunta: “1.12.Qual € a sua opinido acerca

da informacdo transmitida recentemente sobre a existéncia no préximo ano
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letivo, de exames obrigatdrios no ano terminal de cada ciclo (4.° ano)?”, sete EE
nao responderam. Sete EE “concordam plenamente”, sendo que trés destes referem
gue devem ser benéficos para o ensino; um EE manifesta que 0s mesmos
representam uma “injustica e uma violéncia para as criangas, uma vez que 0s
resultados dos exames obrigatérios podem ndo corresponder aos conhecimentos
adquiridos pelas criangas”; um desconhece; um outro refere que lhe parece “normal, ja
que no meu tempo existiam”; ainda um outro considera que “alguns alunos nao
tiveram as mesmas oportunidades, o que podera condicionar a sua avaliagdo”; um
outro afirma: “ndo considero relevante como meio para aquisicdo/consolidagdo de
aprendizagem. Contudo, podera ser relevante como meio através do qual os alunos
comecem a tomar consciéncia que a avaliagdo é parte integrante do processo.”; para
outro EE os exames obrigatérios “serdao apenas um contributo para afericdo de
conhecimentos no final de cada um destes periodos (ciclos) ”; uma outra preocupacao
manifestada por um EE é de que os exames nacionais “habituam os alunos desde
cedo a esse tipo de situacado e podera funcionar com um fator de correcédo em relacéo

aos diversos niveis de exigéncia existentes em todo o tipo de escola.”

2.7.2. Questdes do Inquérito aplicado aos Alunos/Educandos e
organizacao dos dados obtidos

Este Inquérito por questionario foi aplicado aos 23 alunos da turma do 4.° ano.
As guestbes formuladas sdo semelhantes as aplicadas aos EE e a escala apresentada
para as respostas possiveis, € também idéntica. Ndo existem neste inquérito,

guestdes de resposta aberta.

Na primeira questao:

Quadro 22 - “1.1. Na tua opiniao, as provas de afericdo sdao necessarias para os
professores perceberem o que os alunos sabem?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 0 0 3 4 16
alunos
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A maioria dos alunos (20) considera que as provas de afericdo sdo “sempre” e
“‘muitas vezes” necessarias para os professores perceberem o que os alunos sabem,

sendo que apenas 3 dos inquiridos responderam “as vezes”.

Na segunda questéo:

Quadro 23 - “1.2 - As provas causam ansiedade nos teus pais e/ ou Encarregados
de Educacao?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 6 5 3 6 3
alunos

Esta tabela releva uma divergéncia de respostas entre os varios alunos. Seis
alunos consideram que as provas “nunca” causam ansiedade nos pais. Um numero
idéntico de alunos considera que estas causam “muitas vezes” ansiedade nos pais e

oito alunos consideram que causam “poucas vezes” e “as vezes”.

Seguidamente, na terceira questao:

Quadro 24 - “1.3 — Sentes ansiedade e nervosismo em relagcdo as provas que iras

fazer?”
Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 5 2 5 3 8
alunos

Um namero significativo de alunos (11), revela que que sente ansiedade e
nervosismo em relac@o as provas de afericdo que ira fazer. Cinco alunos responderam

gue nunca sentiram. Os restantes (7) situam-se entre “poucas vezes” e “as vezes”.
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Na quarta questéo:

Quadro 25 - “1.4 - Achas que as provas de afericdo sdo importantes para os
alunos aprenderem a lidar com momentos de ansiedade?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 1 1 1 3 17
alunos

A esmagadora maioria dos alunos considera que as provas de afericdo sdo
“sempre” importantes para aprenderem a lidar com momentos de ansiedade. E de

referir que apenas um aluno (IA13) escolheu a op¢ao “nunca”.

Na quinta questao:

Quadro 26 - “1.5 - As simulac¢des de situacdo de prova de afericdo tém sido
benéficas para a tua preparacao a nivel da aquisicdo dos conhecimentos?

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 0 0 1 5 17
alunos

Também nesta questdo a maioria dos inquiridos respondeu que as provas de
afericdo tém sido benéficas para a sua preparacdo a nivel da aquisicdo dos

conhecimentos. E de salientar que apenas um aluno referiu “as vezes”.

Na sexta questéo:

Quadro 27 - “1.6 - As simulag¢des de situagdo de prova de afericdo tém sido
benéficas para a tua preparacgéo a nivel emocional (diminui¢cdo do nervosismo/

ansiedade etc.)?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 0 3 5 5 10
alunos
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Quinze alunos consideram que as simulacdes de situacdo de prova de afericéo
tém sido benéficas para a sua preparacgéo a nivel emocional. Oito alunos responderam

gue se sentiam divididos quanto a resposta.

Na sétima questao:

Quadro 28 - “1.7 — Consideras-te bem preparado para as provas de afericdo a
Lingua Portuguesa?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 0 0 4 6 13
alunos

Treze alunos consideraram-se preparados para a prova de afericdo de Lingua
Portuguesa; seis alunos manifestaram que estavam preparados “muitas vezes” e
quatro alunos (IA9; IA14; 1A19; IA22) “as vezes”.

Na oitava questao:

Quadro 29 - “1.8 — Consideras-te bem preparado para as provas de afericdo a
Matematica?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 0 0 6 6 11
alunos

De uma forma geral, os dezassete alunos consideraram-se bem preparados

para a prova de afericdo de Matemética e apenas seis se mostraram indecisos.
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Na nona questao:

Quadro 30 - “1.9- Consideras os resultados das provas de afericdo do 4° ano
necessarias para avaliar o trabalho desempenhado pelos professores?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 0 0 2 2 19
alunos

Uma maioria significativa dos alunos (19) considera os resultados das provas
de afericdo do 4.° ano necessérias para avaliar o trabalho dos professores. Apenas

dois alunos se mostraram indecisos.

Na décima questao:

Quadro 31 - “1.10 - Consideras que a tua ansiedade e expetativas condicionam de
uma forma negativa o teu desempenho nas provas?”

Nunca | Poucas vezes As Muitas Sempre
vezes vezes
N.° de respostas
obtidas dos 2 3 5 4 9
alunos

Dois alunos referiram “nunca” (IA20 e 1A12), sendo que o0s restantes
consideram que a maneira como se sentem pode condicionar de forma negativa o
seus desempenho. No entanto, quando gostam da area ou se sentem confiantes nao

ha problema.
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Capitulo lll — Apresentacao e analise dos resultados

Neste capitulo, analisaremos os resultados dos inquéritos por questionario
realizados aos encarregados de educacédo e aos alunos, de onde foram retiradas

informacgdes bastante relevantes e importantes para o tema em estudo.

Na analise da resposta a primeira questdo, podemos constatar que quer os EE,
guer os alunos consideraram que as provas de afericdo sao necessarias para 0S
professores perceberem o que os alunos sabem. Sendo que os alunos sdo os que
manifestam ter esta percec¢ado de forma mais convicta.

Na resposta a segunda questdo, comparando as respostas dos EE com as dos
alunos, encontramos a mesma distribuicdo de respostas, havendo a mesma resposta
guer dos EE quer dos respetivos educandos (IA3; 1A6; IA8; IA15).

Em seguida, na resposta a terceira questdo, verificamos que existe uma
relacdo entre a opinido dos pais e a dos filhos em duas situa¢des: no caso das quatro
raparigas que em virtude de terem um bom aproveitamento consideram-se “sempre”
ansiosas e o0s dois rapazes que sdao muito protegidos pelos EE (IA2 e 1A14), apesar do
seus resultados terem sido satisfatorios.

Na resposta a quarta questdo, encontramos semelhanca entre as respostas
dos EE e alunos, sendo que dezassete alunos afirmam que aprendem a lidar com
momentos de ansiedade.

Por sua vez, na quinta questdo podemos constatar que ha convergéncia de
opinides, sendo que mais uma vez sdo 0s alunos que consideram estas provas
benéficas para a aquisicdo dos seus conhecimentos.

Na sexta questdo, ambos os inquiridos consideram que as simulacdes de
situacdo de prova de afericdo foram benéficas e muito positivas. No entanto, € de
salientar que ha mais EE a considerar este facto.

Na analise da sétima questdo, apenas sete EE consideram que os seus filhos
estdo sempre preparados e treze alunos consideravam que estavam sempre
preparados. No geral, os EE consideraram que o0s educandos estavam bem
preparados para as provas de Lingua Portuguesa.

Em relagéo a oitava questdo, quando questionados sobre as provas de aferi¢céo
de Matematica, apenas cinco EE consideraram que o0s seus educandos estavam
“sempre” bem preparados, contudo, onze dos alunos consideram que estavam sempre

bem preparados.
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Na nona questdo, verificamos que os alunos foram mais diretos ao referirem
gue as provas contribuem para avaliar o trabalho do professor, pois se os resultados
forem positivos o seu professor é um “bom” professor. Em oposicdo, os EE néo
fizeram esta leitura, ou pelo menos ndo a expressaram de forma explicita.

Para finalizar, um numero significativo de EE (13) considera que a sua
ansiedade e expetativas ndo condiciona negativamente o desempenho do seu
educando, nem estabelecem relacdo. Os alunos por sua vez estabelecem uma relagéo
direta entre a ansiedade e o desempenho.

Ao compararmos o quadro 2 e o quadro 3, com os inquéritos dos alunos,
podemos constatar que o0s alunos que registaram um aproveitamento satisfatorio ao
longo das simulacdes mantiveram o seu aproveitamento (IA3; 1A4; 1A9; 1A10; 1A15;
IA23).

Os alunos cujas expetativas dos pais eram elevadas e cujo aproveitamento era
“‘muito bom” ndo obtiveram resultados no mesmo nivel. Pelo facto de os conhecer,
posso referir que os alunos (IA1; 1A2; 1A6; IA8) apesar dos bons resultados obtidos nas
trés provas trimestrais deixaram-se afetar pelos seus nervos em virtude de néo
guererem desiludir os seus EE.

O aluno I1A12, demonstrou ao longo dos trimestres um nivel de "muito bom” nas
areas de Lingua Portuguesa e Matematica e nas provas de afericdo teve
respetivamente B e C. Quando comparamos com o inquérito de E12, percebemos que
apesar do EE considerar que a sua ansiedade e expetativas ndo iam condicionar
negativamente o desempenho do seu educando, a mesma apdés a saida dos
resultados colocou o seu filho em explicacbes particulares, ndo aceitando esta
diferenca de resultados. Este aluno deixou-se afetar pelo seu estado emocional.

O aluno IA13, cujo EE nado respondeu a questdo sobre a importancia das
provas de afericdo, revelou um mau aproveitamento, tanto nas provas trimestrais,
como nas provas de afericdo refere que estas Ultimas ndo sdo importantes para 0s
alunos aprenderem a lidar com momentos de ansiedade. No entanto, o mesmo aluno
considera que a simulacdo das provas de afericdo foram sempre benéficas a nivel da
aquisicdo de conhecimentos e a nivel emocional e que se sentia preparado para a
realizacao de ambas, estando consciente de que a sua “nervoseira” iria prejudica-lo,
nao aceitando ajuda diaria de apoio individual e manifestando um comportamento nem
sempre satisfatorio.

Salienta-se que os resultados obtidos na area de Matematica foram inferiores
aos resultados de Lingua Portuguesa. Uma das explicagdes pode ser justificada pelo
facto de dois conteudos (diagrama de caule e folhas e simetrias) ndo terem sido

abordados durante o ano, em virtude de ndo constar no programa da escola em vigor
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e também os alunos (IA11; IA13 E 1A19), obtiveram a classificagdo de D na prova de
afericdo de Matemética, porque sempre revelaram dificuldades nesta area.

Nos dias em que as provas foram realizadas, os EE e os colegas professores,
constataram que o estado emocional dos alunos era muito bom, ao contrario do que
acontecia em anos anteriores. Facto que nos leva a concluir que valeu a pena ter
introduzido esta pratica educativa. Varios EE de outros anos de ensino sugeriram que
esta iniciativa fosse realizada no final de cada ano letivo do 1.° ao 4.°ano.

Os alunos (IA7; IA8; IA15; IA18), no final de cada prova de afericdo vieram
espontaneamente abracar-me e agradecer terem estado felizes na realizacdo das
provas. Acredito que esta manifestagcdo significava mesmo um grande contentamento
mesmo que as notas ndo fossem as melhores. Estes alunos apresentam uma boa
maturidade e sentido de responsabilidade ndo gostando de vivenciar situacdes
inesperadas. Ao longo das simulagbes realizadas foram aprendendo a dominar os
medos e receios.

Para terminar julgo que os EE tém um papel fundamental nesta teméatica e
caso nao sejam sensibilizados para 0 mesmo, podem contribuir para aumentar a
ansiedade nos alunos, podendo originar resultados menos satisfatorios. Acredito que
os alunos aprendem com a experiéncia e a medida que a vivenciam tendem a diminuir

0 medo e 0s receios.
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Reflexao final

1. Sintese dos resultados

Relembrando o problema central deste estudo que consiste em perceber -
Quais sao as percecdes dos pais e alunos em relagao as Provas de Afericdo do
4.° ano do 1.° ciclo do Ensino Basico? — importa agora apresentar os resultados a
partir das questdes enunciadas na introducao.

Questdo 1 - O que sdo provas de afericdo e quais as suas funcdes?

As provas de afericdo do 4.° ano do 1.° ciclo do Ensino Bésico (Lingua
Portuguesa e Matematica) fazem parte da avaliacao externa e ndo tem qualquer efeito
para a progressao do aluno, classificacdo e certificacdo. O 6rgdo responsavel pelas
provas é o Ministério da Educacéo, este é responsavel pela concecao, distribuicao e
classificacdo das provas, contanto com o apoio das escolas e dos professores. A
classificacdo é atribuida de acordo com os niveis de performance dos alunos, numa
escala de A (nivel maximo) a E (nivel minimo). Os alunos realizaram as provas em
maio, sendo que os resultados sdo divulgados através de um relatério, que é entregue
a escola em junho. Um relatério final € produzido posteriormente, normalmente
divulgado no més de dezembro.

Para uma maior compreensao deste tipo de avaliacdo, é essencial analisar as
suas principais finalidades. Numa primeira instancia, o grande objetivo das provas
aferidas é obter informacbes e dados junto dos alunos, no que diz respeito aos seus
niveis de desempenho, tendo em vista a monitorizacdo e regulacdo do sistema
educativo. Tracar um caminho para a melhoria e qualidade do ensino, das
aprendizagens e do sistema educativo em geral €, portanto, a grande finalidade
subjacente as provas.

Em suma, as provas de afericdo, sob a luz de um bom enquadramento e
esclarecimento, representam uma forma adequada de obter informagéo de qualidade
sobre o0 estado do sistema educativo. De igual modo, tém contribuido
significativamente para algumas mudangas ao nivel do curriculo e dos modelos de
ensino, ja que promovem tarefas ligadas a resolugéo de problemas, mobilizando niveis

de pensamento mais abstratos.
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Questédo 2 - Quais as expetativas dos pais em relagdo as provas?

Focando-nos na analise aos inquéritos por questionario e nos resultados
obtidos nas provas trimestrais e nas provas de afericdo, podemos referir que as
expetativas e a ansiedade dos alunos e EE em relagéo as provas de afericdo do 4.°
ano influenciaram a classificagdo obtida, pois mesmo apesar de todas as medidas que
foram tomadas, foi notério o aumento do nervosismo, ansiedade e preocupacdo dos
EE e dos alunos com a proximidade das provas de afericéo.

Ao compararmos o0s resultados obtidos nas provas trimestrais com 0s
resultados obtidos nas provas de afericdo, verificamos alguma discrepéancia,
nomeadamente na area de Matematica em que foram registados trés valores “Nao
Satisfaz” que correspondem a letra (D) da pauta de classificacdes das provas de
afericdo. Para além destes trés valores negativos, verificou-se uma descida das
classificacbes obtidas trimestralmente de alguns alunos, quando comparadas com 0s
valores obtidos na prova de aferi¢ao.

Os resultados registados a Lingua Portuguesa nao revelaram essa
discrepancia, sendo que os valores obtidos trimestralmente coincidiram na totalidade
com os valores obtidos na prova de afericao de Lingua Portuguesa. Relembramos que
11 alunos tiveram “Muito Bom” que corresponde a letra (A) da pauta, 10 alunos
tiveram “Bom” (B) e apenas um aluno teve “Satisfaz” (C).

Segundo a Associacdo para Educacdo Matematica Elementar, a explicacao
para a descida acentuada dos alunos do 1°. Ciclo do ensino béasico na area da
Matemaética, pode estar também no facto das provas aplicadas este ano letivo (maio
de 2012) apresentarem um grau de dificuldade mais elevado, facto que traduz os
valores obtidos a nivel nacional, em que o numero de notas negativas disparou,
guando comparado com anos anteriores.

A Associacao considera que as questdes apresentadas na prova de afericéo de
Matemética, incidem sobre os varios temas apresentados no Programa de
Matematica, avaliando muitos dos topicos e objetivos nele contido. Contudo, ndo
devem ser desprezados os aspetos curriculares aos quais os alunos dedicam boa
parte do seu esforgo e tempo, ou seja, os algoritmos, transformacgdes de unidades,
entre outros que ndo foram avaliados nesta prova. Outros tdpicos tiveram um
tratamento muito superficial como é o caso das transformag6es geométricas.

Considera-se importante o énfase dado a resolugdo de problemas e a
avaliacdo do raciocinio matematico e da comunicacdo matematica. Nao obstante,
reconhece-se que esta aposta levou a que a prova fosse muito extensa, uma vez que

alguns dos enunciados necessitavam ser lidos e relidos para que fossem devidamente
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compreendidos e para que se ponderem adequadamente as estratégias a utilizar por
parte dos professores.

Como professora codificadora da prova de afericdo de Lingua Portuguesa de
2012, tive uma melhor percecdo da forma como sdo elaboradas as questdes e o0s
critérios de correcdo das mesmas. Considero que foi bastante produtivo e
enriquecedora esta oportunidade, pois contribuiu com indicadores sobre os pontos em
gue mais devo incidir na preparacdo dos meus alunos, pois ao ler e corrigir um grande
namero de provas, criei uma tipologia das unidades tematicas em que os alunos
sentem mais dificuldade e erram sistematicamente.

Ao longo do estudo verificamos a sobrevalorizacdo da avaliacdo sumativa
(interna e externa), ndo so visivel na pratica dos professores, como também pelos
alunos e EE. As provas, vulgarmente designadas por testes, sdo os instrumentos de
avaliacdo aos quais se da mais peso, ou seja, sdo aqueles que mais expressividade
tém na classificagao final.

Este facto contribui para a visivel “pressao” sentida por todos os intervenientes
neste processo de avaliacdo, ja que este instrumento de avaliagdo externa das
aprendizagens funciona como um referencial de decisdes ao nivel curricular e também
em relacdo ao processo avaliativo dos professores.

Importa salientar que os resultados das provas de afericdo ndo podem de
forma alguma servir como Unico indicador para a avaliacdo do desempenho do
professor, pois sdo varios os fatores externos que podem condicionar os resultados
obtidos.

De acordo com o divulgado pelo Ministério da Educacado, as Provas finais do
4.° ano de escolaridade, passardo a ter um peso de 25% para a avaliacao final do ano
e consequentemente para a sua transi¢cao, ou reten¢do. Esta mudanca vem contribuir
para um aumento da “pressdo”, ou seja da ansiedade, do stress e do nervosismo,
junto dos alunos, pais e professores. Como tal, é essencial a preparacdo desde os
primeiros anos de escolaridade para este momento de avaliacdo junto de todos, para

gue os efeitos negativos que possam ocorrer sejam minimizados.

“...praticar avaliacdo é valorizar o que existe, construir a partir
daquilo que ja existe, ao seja, num contexto de ensinoaprendizagem,
avaliar é encontrar com e no aluno as potencialidades para superar
as dificuldades e prosseguir um caminho que se deseja de sucesso e
de desenvolvimento continuo de competéncias.” (C. Viana, 2011,
p.11)
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Em jeito de concluséo, consideramos que a op¢ao pedagogica que elaboramos
para este trabalho de investigacdo ao realizarmos as simulagcbes permitiram aos
alunos criar uma certa rotina que contribuiu para uma postura mais controlada e calma
contribuindo assim para alcancarem melhores resultados escolares.

Em relacéo as percecdes dos EE podemos afirmar que o maior envolvimento e
conhecimento desta pratica educativa que criamos (simulacbes das provas) lhes
permitiu ajudar os filhos a prepararem-se para as mesmas e a terem uma melhor
atitude, menos ansiosa, quer durante o ano, quer nos dias que antecedem as provas.
Mas posso concluir, e de acordo com Oliveira (1995) que houve aprendizagem
resultante desta experiéncia e que a mesma provocou mudanca nos alunos ao nivel
do comportamento e do aproveitamento.

A comunicacao entre o professor e os EE foi uma constante muito significativa
e produtiva, o que vai ao encontro do que é defendido por Reis (2008).

Como docente fagco um balanco muito positivo apesar de ndo ter alcancado os
resultados que estava a espera, pois 0s alunos tiveram ndo sO progressos muito
significativos nas duas areas como aprenderam a perceber que se trabalharem e
treinarem, isso os vai ajudar a controlar 0os seus nervos e receios. Ndo posso também
deixar de referir novamente que estes resultados sé por si ndo servem para avaliar 0s

professores.

2. Propostas de acao

Questdo 3 - De que forma os professores podem preparar 0os seus

alunos?

Para respondermos a esta questao elaboramos algumas propostas que tiveram
como referéncia a revisdo da literatura feita, os resultados obtidos pelos inquéritos

aplicados aos EE e aos alunos, assim como a nossa experiéncia profissional.

e A realizagdo de reunibes de pais que informem claramente sobre o
processo de avaliagdo, os varios tipos de avaliagbes realizadas ao
longo do ano, assim como os critérios de avaliacdo a serem utilizados.
E também fulcral que nestas reunides se converse com 0S
pais/encarregados de educacdo, relembrando-os do seu papel e das

exigéncias escolares, sem descuidar um relacionamento proximo e
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atento aos seus educandos e que a ansiedade deles ndo promove o

sucesso escolar.

A realizacdo mensal de simulagfes de situacdo de prova de afericédo, no
mesmo espaco fisico onde vao decorrer na realidade, com o tempo de
duracao também real, de forma a recriar todo o “cenario” pelo qual o
aluno ira passar. Desta forma pretende-se que o aluno realizando
diversas vivéncias semelhantes a realidade pela qual ira viver, diminua
0s seus medos e ansiedades, fatores que dificultam muitas vezes a

qualidade da sua prestacéo nas provas de aferigao.

Promover uma comunicacdo constante entre o professor e os EE,

assente numa relacdo de confianca e respeito matuo.

Envolvéncia dos pais e encarregados de educacdo em atividades
desenvolvidas em casa, com o propésito de ajudar os seus educandos
nas atividades escolares, tais como trabalhos de casa e estudo dos
contetidos abordados na escola. E essencial que nesta faixa etaria os
seus educandos sejam monitorizados e encorajados para o0 estudo. Ou
seja, os professores e os pais/ encarregados de educacédo deverao unir
esfor¢os, criando um clima de cooperacdo em prol do progresso das
aprendizagens dos seus filhos/educandos. Fernandes (2005, p.59),
preconiza a ideia de que a avaliacdo tem de envolver os professores, os

pais, 0s alunos e outros intervenientes.

A estimulacéo do raciocinio légico-matematico, enviando semanalmente
enigmas como trabalho de casa, reforcando ao mesmo tempo a

cooperacao entre “escola-casa”.

A criagcdo de concursos de matematica e de expressdo escrita para a
criagdo de histérias, a nivel de escola, que simultaneamente
desenvolvam os conhecimentos dos alunos e os preparem para lidar

com situacdes de ansiedade e stress.
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3. Limitacdes do estudo

Ao longo da pesquisa realizada foram de origem variada as limitagdes com as
quais nos iamos deparando. Um numero consideravel das referéncias bibliogréficas
consultadas datam das décadas de oitenta e noventa. Tentdmos no entanto contornar
essa situacéo, consultando a legislagéo em vigor.

Também o facto de ter sido o Ultimo ano letivo em que foram aplicadas as
Provas de Afericdo, trouxe algumas mudancgas que nos levaram a ter que adaptar o
presente estudo, para que este tivesse uma maior atualidade.

Ser professora titular de uma turma do 4.° ano acarreta cada vez mais
exigéncias. E necessario preparar os alunos para uma nova situacéo de avaliacéo que
nem sempre consegue quantificar aquilo que os alunos sabem, pois sdo varios 0s
fatores que podem determinar o resultado final e simultaneamente preparar os pais/
EE para saberem lidar com a ansiedade e expetativas dos seus educandos e com as
suas.

Por fim, a distancia é sempre uma limitacao. Ser professora titular em Braga e
realizar o mestrado em Lisboa fez com que o presente estudo fosse um pouco mais

demorado.

4. Questdes para estudos futuros

Os dados recolhidos e analisados neste trabalho despoletam pistas para novos
estudos. Deste modo apresentamos algumas pistas que podem promover futuros
trabalhos de investigacao:

e Quais as perspetivas dos alunos e EE em relacdo as Provas de Afericdo

Finais do 4.°ano?

e Quais os efeitos da introdugcdo das Provas Finais do 4.°ano de
escolaridade nas praticas de ensino?

e Quais as vantagens e desvantagens da introducdo de Metas Curriculares?
Foi bom ter realizado este estudo pois adoro ser professora, refleti sobre a minha

pratica educativa, fui investigativa e descobri que devo continuar a desbravar esta

aliciante tematica. Recordando Sebastido da Gama “ ser professor é dar-se” (p.114)

68



Referéncias bibliogréaficas

Afonso, N. (2005). Investigacdo naturalista em educacdo: Um guia pratico e
critico. Lisboa: Edi¢bes Asa.

Almeida, J. M. (2009). A dinAmica dos actores e a problematica comunicacional
na construcdo e implementacdo do projecto educativo comum do agrupamento
de escola. Um estudo de caso multiplo. Dissertagdo de Doutoramento.

Universidade de Coimbra: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo.

Azevedo, M. (2000). Teses, Relatérios e trabalhos escolares — sugestbes para
a estruturacao da escrita. Lisboa: Universidade Catélica.

Barbot, M. & Camatarri, G. (2001). Autonomia e aprendizagem: a inovacdo na

formacao. Porto: Rés Editora.

Bardin, L. (1994). Analise de conteudo. Lisboa: Edi¢des 70.

Bell, J. (1997). Como realizar um projecto de investigacdo. Lisboa: EdicGes

Gradiva.

Bogdan, B. & Biklen, S. (1994). Investigacdo qualitativa em educacdo: Uma

introducédo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Caldeira, M. F. (2009). A importancia dos materiais para uma aprendizagem

significativa da matematica. Malaga: Universidad de Malaga

Cardinet, J. (1993). Avaliar é medir?. Rio Tinto: Edic6es Asa.

Charlot, B. (1996). Relagcdo com o saber e com a escola entre estudantes da

periferia. Cadernos de pesquisa, n.° 97 Campinas: Cedros.

Charlot, B. (2003). Relacdo com o saber. Formagdo dos professores e

Globalizag&o. Porto Alegre: Artmed.

69



Conner, J. (1990). School Power. New York: New American Library.

Corteséao, L. (1993). Avaliacdo Formativa — Que desafios? Lisboa: ASA

Viana, C. I. (2011). A avaliacdo das aprendizagens dos alunos do 2.°ciclo.Um
estudo de caso. Tese de mestrado, Escola Superior de Educacdo Jodo de
Deus.

Davies D, Marques R., & Silva P. (1997). Os professores e as familias — a

colaboracao possivel. Lisboa: Livros Horizonte.

Day, C. (2004). A paixao pelo Ensino. Porto: Porto Editora.

Deshaies, B. (1992). Metodologia da investigacdo em ciéncias humanas;

Lisboa: Instituto Piaget.

Diogo, J. M. L. (1998). Parceria Escola-Familia. A caminho de uma educacéo

participada. Porto: Porto Editora.

Epstein, J. (1987). Toward a theory of family-school connections: teacher
pratices and parent involvement across the school years. In K . Hurrelmam, F.
Kaufman, & F. Losel (Eds), Social Intervention: Potential and constraints (pp.
121-136). New York: DeGruyter.

Epstein, J. (1990) School and family connections: Theory, research, and
implications for integrating sociologies of education and family. Marriage and
Family Review. 15.99-126.

Epstein, J. (1991). Effects on student achievement of teachers’ pratices of

parental involvement. Advances in Reading/ Languages Research, 5, 261-276.
Epstein, J. (1992). School and family partnerships. In M.C. Alkin(Ed).

Encyclopedia of educational research (62 Ed., 1089-1151). New Youk:

Mcmillan.

70



Epstein, J. (1994). High schools gear up to creat effective school and family
partnerships. Center on Families. Communities. School & Children’s Learning
Research an Development, Report, 5 (June).

Epstein, J. (1995). School/ Family/ Community partnerships: Carring for the
children we share. Ohi Delta Kappan. May, 701-712.

Epstein, J. (1997b). School, family and community partnerships: Your handbook
for action. Thousand Oaks. CA: Corwin Press.

Estrela, A. & NOvoa, A. (1999). Avaliagdes em educacéo: novas perspetivas.
Porto: Porto editora.

Fernandes, D. (2005). Avaliacdo das aprendizagens: Desafios as Teorias,

Préticas e Politicas. Lisboa: Texto Editores.

Flores, M. A. (2008). A indugdo no ensino: desafios e constrangimentos.

Lisboa. Instituto Inovacdo Educacional.

Gama, S. (2011). Obras completas de Gama — Diario — Coordenacéo de Jodo

Reis Ribeiro.

Goyette, M. L. G. & Boutin, G. (1990). Investigacdo qualitativa. Lisboa: Instituto
Piaget.

Hadji, C. (1994). A avaliacédo, regras do jogo: das inten¢des aos instrumentos.

Porto: Porto Editora.

Ketele, J. M. & Roegiers X. (1993). Metodologia da recolha de dados. Lisboa:

Instituto Piaget.

Kohl, G. D., Lengua, L.J & MacMahon, R. J. (2000). Parent involvement in
school conceptualizing multiple dimensions and their relations with family and

demographic risk factors. Journal of Shool Psychology. 38 (6), 501-523.

Leite, C. & Fernandes, P. (2002). A avaliacdo das aprendizagens dos alunos:

novos contextos, novas praticas. Porto. Asa.

71



Lemos, V. (1986). O critério do sucesso. Lisboa: Texto Editora.

Marques, S. S. (2011). As provas de afericdo do 4.° ano de escolaridade —
Influéncia nas praticas de ensino e avaliacdo de trés professoras. Tese de
mestrado, Universidade de Lisboa, Instituto de Educacdo da Universidade de
Lisboa.

Ministério da Educacdo (2004). Provas de afericdo do Ensino Basico 4°ano,
6°%no e 9%anos - lingua portuguesa matematica: relatério nacional. Direcdo

geral de inovacéo e de desenvolvimento curricular.

Moreira, C. D. (2007). Teorias e praticas de investigacdo. Lisboa: ISCSP —

Universidade Técnica de Lisboa.

Morgado, J. (1999). A relacdo pedagdgica. Lisboa: Editorial Presenca.

Morgado, J. (2004). Qualidade na educacdo: um desfio para os professores.

Lisboa: Editorial Presenca.

Oliveira, M. (1995). Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo

sécio-historico (22. Edi¢do.). Sdo Paulo: Scipione.

Pardal, L. & Correia, E. (1995). Métodos e técnicas de investigacdo social.

Porto: Areal Editores

Pereira, A. I. F., Canavarro, J.M., Cardoso, & M.F., Mendonca (2003).
Desenvolvimento da verséo para professores do Questionario de Envolvimento

parental na Escola (QEPE-VPr). Revista Portuguesa de pedagogia, 2, 109-132.

Reis, M. P. I. F. C. P. (2008).A relacdo entre pais e professores: Uma
construcdo de proximidade para uma escola de sucesso. Tese de
doutoramento inédita, Universidade de Malaga, Departamento de Didactica de

la Lengua y la Literatura.

Reis, M. P. C. P., Pereira, A.lLF., Canavarro, J.M. & Mendongca (2005).

Diferencas entre o envolvimento parental em escola do 1°. Ciclo e do 2°. Ciclo:

72



um estudo longitudinal. VIII Congresso Galaico Portugués de Psicopedagogia,
Universidade do Minho. (referéncia 3)

Ribeiro, A. C, & Ribeiro, L. C. (1989). Planificacdo e Avaliacdo do Ensino-
Aprendizagem. Lisboa: Universidade Aberta.

Teixeira, M. (1995). O professor e a escola — Perspetivas. Lisboa: MacGrawhill.

Tenbrink, T. D. (2002). Evaluacion guia practica para professores. Madrid:

Narcea.

Vygotsky, L. (1989) Play and its role in the mental development oh the child. In
J. Gardner, Readings in development psychology. Boston, MA: Little, Brown
and Co. (22. Edi¢ao).

Legislacéo:

Despacho normativo n°. 1/ 2005, de 5 de janeiro. Diario da republica — 1.2série
B, n°23, de 5 de janeiro de 2005.

Decreto-lei n°.139/ 2012, de 5 de julho

Decreto- Lei n°. 240, de 30 de agosto de 2001

Referéncias eletronicas:

Referéncia 1

Definicho de Professor. Recuperado em 24 de janeiro de 2013, de,

http://pt.wikipedia.org/wiki/Professor

Referéncia 2

Metas Curriculares. Recuperado em 2012, 2 de outubro.http://www.dgidc.min-

edu.pt/index.php?s=noticias&noticia=396
Referéncia 3

Reis, M.P.C.P., (2005). (www.ese-jdeus.edu.pt/projectoepe).

73


http://pt.wikipedia.org/wiki/Professor
http://www.ese-jdeus.edu.pt/projectoepe

