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Resumo

A presente investigacdo desenvolvida no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.°
Ciclo do Ensino Basico insere-se na area do Portugués e tem como tema, as concecoes
dos alunos sobre as fungdes sintaticas e as regras de uso de virgula, através da partilha de
interacOes. Este estudo visa verificar se a partilha de interacdes promove a aprendizagem
das funcgbes sintaticas e das regras de uso de virgula; perceber as dificuldades, as
facilidades e as estratégias utilizadas pelos alunos, concernentes a tematica do estudo e
compreender se a sequéncia didatica dos trés guides foi Util na identificagdo das fungdes
sintaticas e na correcao das regras de uso de virgula.

O quadro tedrico de referéncia esté estruturado em quatro secgdes. A primeira especifica
as perspetivas de gramatica. A segunda explicita a oficina gramatical como um método
de ensino de gramatica e aborda os conceitos de conhecimento implicito, explicito e
funcionamento da lingua. A terceira refere-se ao conceito de gramatica segundo as
prescricdes dos documentos oficiais. A Gltima apresenta as fungdes sintaticas e as regras

de uso de virgula.

A metodologia deste estudo integra-se num paradigma interpretativo e constitui uma
investigacdo-acdo. As técnicas de recolha de dados utilizadas foram a observagédo
participante, a gravacao de interacGes, a recolha de producgdes escritas e as entrevistas.
Esta intervengdo ocorreu numa turma do 5.° ano de escolaridade e recolheram-se os dados

de 4 participantes sobre o tema proposto.

Os resultados do estudo evidenciam, que a partilha de interagdes e os guides de oficina
gramatical permitiram que os dois pares melhorassem as suas aprendizagens, sobre as
funcBes sintaticas e as regras de uso de virgula, dados os progressos significativos

registados nestes dois dominios.

Palavras-chave: gramatica; oficina gramatical; funcdes sintaticas; consciéncia sintatica;

virgula.



Abstract

The present investigation developed in the scope of the Master’s degree in Education of
first and seconde cycle of Basic Education, its inside the Portuguese Area and has as a
subject, the conceptions of the students about syntactic functions and the rules of the
usage of the comma, through the share of interactions. This study has as a goal to verify
if the share of interactions promotes the learning of the syntactic functions and the rules
of the comma, to understand the difficulties, facilities and the methodologies used by the
students, relating to the thematic of the study and understand if the didactic sequence of
the three guides was useful in the identification of the syntactic functions and in the

correction of the rules of the usage of the comma.

The theoretical reference framework is structured in four sections. The first one specifies
the perspectives of the grammar. The second explicit the grammar laboratory and
approaches the concepts of the implicit and explicit knowledge and the language system.
The third one, refers to the grammar concept in accordance with the recommendations of
the official documents. The last section, presents the syntactic functions and the rules of

the usage of the comma.

The methodology of this study integrates in an interpretative paradigm and constitutes
one investigation-action. The techniques used to select the data were the participative
observation, the record of the interactions, the collection of written productions and
interviews. This intervention occurred in a fifth grade classroom and was collected the
data of four participants, in relation with the theme proposed.

The results of the study highlight, that the share of the interactions and the guides of
grammar laboratory allowed that the two pairs improved its learnings, in relation with the
syntactic functions and the rules of the usage of the comma, considering the significant

progresses registered in these two domains.

Keywords: grammar; grammar laboratory; syntactic functions; syntactic awareness;

comma.
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1.Introducéao

O presente projeto de investigacdo insere-se na area da gramatica, envolvendo o estudo
das funcdes sintaticas e das regras de uso de virgula. Este projeto foi desenvolvido numa
instituicdo publica do distrito de Setubal, numa turma do 5.° ano de escolaridade. A turma
foi muito prestavel em vérios aspetos, nomeadamente na participacdo de todas as tarefas

propostas.

As funcGes sintaticas e as regras de uso de virgula integram-se na sintaxe e na pontuacao,
respetivamente. Estes dois contetdos gramaticais sdo aprendidos deste 0s primeiros anos
de escolaridade, tornando-se crucial compreender a utilidade de ambos, no contexto de
ensino do Portugués. Assim sendo, considera-se essencial que as criancas identifiquem
as funcdes sintaticas de sujeito, predicado, complemento direto, complemento indireto e
vocativo e apliqguem as regras de uso de virgula associadas as funcdes sintaticas
mencionadas, em atividades de pontuacdo e revisdo de texto. Para a identificacdo das
funcgdes sintaticas, pretende-se que os alunos apliqguem os testes de substituicdo e nas
regras de uso de virgula, pressupde-se que a virgula seja aplicada conforme os contextos
de obrigatoriedade e proibicdo. Nesta perspetiva, € possivel perceber que, em conjunto, a
aprendizagem da sintaxe e da pontuacdo promove o desenvolvimento de conhecimentos

ao nivel da gramatica e da escrita.

Dadas as dificuldades dos alunos sobre 0s conceitos gramaticais, particularmente nos
erros de virgula associados as funces sintaticas, optou-se por investigar esta
problematica. A virgula é dos sinais de pontuacdo que mais regras acarreta, por ser
proibida e obrigatéria em varios contextos (Duarte, 2000). Deste modo, compreende-se
que os alunos desconhecam alguns erros de virgula. Para além destas dificuldades,
verificou-se que os alunos ndo partilhavam as suas ideias sobre gramatica e, por este
motivo, no decorrer da intervengdo, reuniram-se 0s alunos a pares, com o intuito de
analisar as partilhas de interacbes sobre os trés guibes de oficina gramatical

implementados.

Cochito (2004, p.78), afirma que “por vezes, ao promover trabalho de pares e de grupo o
professor acredita que estd a desenvolver nos seus alunos estratégias de cooperacgéo
quando pode afinal estar a reforgar diferencas de estatuto entre alunos e a impedir a

aprendizagem para alguns.” A partilha de pares € um método pratico usado em turmas



numerosas, que pode ser benéfico para os alunos se a orientacéo feita pelo professor for
a mais apropriada. Na partilha de interagbes dos dois pares, organizaram-se as
transcricdes dos alunos em quadros com a inclusdo dos dados referentes aos trés guides,
sobre as fungdes sintaticas e as regras de uso de virgula. Ressalve-se que as transcri¢cées
foram obtidas através do gravador-audio, que esteve presente nas trés intervencdes.
Partindo das concecdes, pretendeu-se compreender quais eram as fragilidades e
facilidades dos alunos, as estratégias utilizadas, as ideias mais comuns e, finalmente,
perceber se o trabalho de pares favorece as aprendizagens. Ainda que as concegdes dos
alunos tenham partido das respostas dadas as questdes incluidas nos guides, note-se que,

a partilha de interacfes constitui a base deste estudo.

No que respeita aos guies de oficina gramatical, construiram-se trés guibes com uma
sequéncia didatica destinada a construcdo de conhecimentos (Atividade 1), treino
(Atividade 2) e mobilizacdo de aprendizagens (Atividade 3). A estrutura dos guides
assentou num ensino da graméatica como uma atividade de descoberta, direcionado para
a consciencializacdo e sistematizacdo do conhecimento da lingua (Duarte, 1997). Na
elaboracdo das trés atividades, procurou-se integrar exercicios que consolidassem as
aprendizagens sobre as funcgdes sintaticas e as regras de uso de virgula e, para tal,
consultaram-se documentos importantes como o GIP, o teste intermédio do 2.° ano de
escolaridade do IAVE, o Programa de Portugués do Ensino Bésico de 2009 e o Programa
e Metas de 2015. Para as funcdes sintaticas, incluiram-se exercicios de identificacdo de
funcdes sintaticas através de testes de substituicdo e de constituintes da frase. Nas regras
de uso de virgula, propuseram-se exercicios de pontuacdo, correcdo de erros de virgula e
reviséo de texto. Em particular, a Atividade 3 de reviséo de texto, foi aprofundada numa
seccdo reservada a andlise de producGes escritas. Nesta Gltima atividade, extrairam-se

dados conclusivos sobre a consolidacdo das regras de uso de virgula.

Para além da recolha de interacdes e das producdes escritas (Atividade 3), incorporam-se
as entrevistas realizadas aos dois pares, no sentido de apurar algumas conclusdes sobre a

tematica deste estudo.

Tendo em conta as dificuldades dos alunos e a pertinéncia do estudo, consideraram-se

alguns objetivos:

Verificar se a partilha de interacdes promove a aprendizagem das funcgdes sintaticas e
das regras de uso de virgula.



Perceber as dificuldades, facilidades e as estratégias utilizadas pelos alunos,

relativamente as func@es sintaticas e as regras de uso de virgula.

Compreender se a sequéncia didatica dos trés guides foi Util na identificacdo de funcbes

sintaticas e na correcao de regras de uso de virgula.
Partindo dos objetivos, formularam-se as seguintes questdes de investigacao:

De que modo é que a partilha de interagfes promove a aprendizagem das funcdes

sintaticas e das regras de uso de virgula?

Quais séo as principais dificuldades e facilidades dos alunos no ambito das funcGes

sintaticas e das regras de uso de virgula?

Os guides de oficina gramatical ajudaram os alunos a identificar as funcdes sintaticas e

a corrigir as regras de uso de virgula?

No que concerne a organizacao deste relatorio de investigacdo, a sua estrutura assenta em
cinco capitulos. O Capitulo I — Introducdo, apresenta as motivacGes para escolha do tema,

0s argumentos sobre a problemaética de investigacdo, os objetivos e as questdes de estudo.

O Quadro tedrico de referéncia — Capitulo 2, inclui a revisdo de literatura inerente ao tema
do relatdrio e os conceitos primordiais sobre as funcdes sintaticas e as regras de uso de

virgula.

No Capitulo 3 — Metodologia, enuncia-se 0 método de estudo e o paradigma aplicado na
investigacdo. Explicitam-se também as técnicas de recolha de dados, os procedimentos

efetuados e descreve-se o contexto do estudo.

O Capitulo 4 — Apresentacdo, analise e interpretacdo de dados, reside na analise e
apresentacéo dos dados recolhidos durante a intervencdo, designadamente nas interagoes,

producdes escritas e entrevistas.

No Capitulo 5, das Conclus6es, exploram-se os resultados obtidos no capitulo anterior,
as conclusdes gerais do estudo, respondem-se as questdes de investigacdo e faz-se uma

breve reflexdo sobre as fragilidades desta investigacéo

Por dltimo, as Referéncias Bibliograficas — Capitulo 6, apresentam-se os documentos
consultados para a concretizagao deste projeto de investigacao e, no fim, facultam-se os
anexos e apéndices referenciados neste projeto.



2. Quadro tedrico de referéncia

Neste capitulo, especificam-se as perspetivas intrinsecas ao conceito de gramaética.
Seguidamente, apresenta-se a oficina gramatical como uma metodologia de ensino da
gramatica. Ainda na mesma secg¢do, abordam-se 0s conceitos de conhecimento implicito
e consciéncia sintatica. Posteriormente, enunciam-se as principais diferencas entre
Funcionamento da Lingua e Conhecimento Explicito da Lingua. Na seccdo seguinte,
analisa-se a gramatica segundo as prescri¢cdes dos Programas e Metas de Portugués. Por
fim, discriminam-se as funcdes sintaticas estudadas no projeto de investigacao e as regras
de uso de virgula associadas as fungdes sintaticas.

2.1. Conceito de gramatica — perspetivas

O conceito de gramatica pode apresentar diversos significados, como o estudo do
conhecimento intuitivo da lingua que os falantes de uma comunidade tém e os principios
e regras que regulam o uso oral e escrito desse conhecimento (Duarte, 2008). Na viséo de
Duarte, citada por Brito (2010, p. 6), a no¢do de gramatica ¢ “variada e variavel”. Nesta

perspetiva, a palavra gramatica possui varios sentidos, entre os quais:

a implementacao de normas que definem o bom uso da lingua; um livro em
que se explicitam as regras do funcionamento de uma lingua, permitindo que
o individuo fale, ouca, leia e escreva corretamente; o conhecimento implicito
que um falante adquiriu nas suas vivéncias (Costa, Botelho, Solla, & Soares,
2016, pp.120-121).

Partindo da pluralidade do conceito de gramatica assumem-se trés perspetivas: descritiva,

normativa ou prescritiva e generativa.

A primeira abordagem, tal como o nome indica, preocupa-se em ‘“descrever o
funcionamento da lingua” (Costa, 2002, p. 4), nomeadamente o estudo de todos os
sistemas que regulam uma lingua. De acordo com Said Ali (s.d) citados por Mateus &
Duarte (2005) este conceito envolve duas vertentes — préatica e cientifica. Numa perspetiva

pratica, procura-se ensinar a falar e a escrever com objetivos comunicativos.

A gramatica descritiva distingue a lingua escrita da lingua falada, dando relevancia a

oralidade. Na verdade, todas as comunidades humanas tém uma lingua natural, sendo que



somente algumas delas apresentam um sistema de representacdo de escrita (Duarte,
2000).

No contexto do ensino da lingua, o professor adota o papel de “agente descritivo” quando

descreve situacOes particulares. Atente-se nas duas frases que se seguem:
(a) O Joéo é portugués.
(b) O Portugués é a 4.2 lingua europeia mais falada do mundo.

Conforme os exemplos referidos, verifica-se que ha palavras que podem ser classificadas
consoante o contexto em que se inserem. Na alinea (a) a palavra “portugués” ¢ um
adjetivo e na alinea (b) transforma-se em nome. Através deste exercicio de identificacdo
de categorias linguisticas, os alunos compreendem a diferenca na utilizagcdo das duas
classes de palavras (Costa, 2002).

Por outro lado, a gramética descritiva assume-se como cientifica quando visa “esclarecer
varios factos a luz da ciéncia da linguagem e da gramatica historica” (Mateus & Duarte,
2005, p. 52). Este modelo ¢ igualmente relevante, visto que é crucial a existéncia de factos

cientificos que comprovem os exemplos praticos expostos nesta abordagem.

ApoOs 0 esclarecimento deste tipo de intervencdo de carater descritivo, segue-se a
introducdo do conceito de gramética normativa ou prescritiva. Esta gramatica
denominada também como tradicional, é a mais usada no ensino das linguas até aos dias
de hoje, podendo afirmar-se que foi a concecdo com maior influéncia no ensino da lingua
materna (Duarte, 2000). Este conceito — “gramatica normativa”, tal como 0 nome sugere,
remete para a analise do vocabulo “norma”. Se se apurar o significado deste conceito, no
dominio gramatical, conclui-se que o conceito de norma “é o resultado do fixado
historicamente pelo uso e, eventualmente, determinado pelas instituicbes (como, por

exemplo, a ortografia)” (Vilela, 1995, pp. 27-28).

Retomando a expressdao de “gramatica normativa”, em que esta subjacente a ace¢ao de
norma, esclarecida anteriormente, Adragao (1998, p. 39) descreve a gramatica normativa
como “(...) as regras a que um falante se deve sujeitar para construir frases, para bem
utilizar a lingua”. Mais especificamente, 0 ensino da gramatica normativa passa pela

prescri¢do das formas corretas do uso da lingua.

No &mbito do ensino da lingua e noutros contextos menos formais a aprendizagem da

gramatica normativa é muito relevante, pois possibilita que o individuo fale e escreva
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corretamente (Camara JR., 1970). Ndo obstante, ensinar uma lingua materna apresenta
algumas especificidades, como o0 processo de sobregeneralizacdo de regras e a sua

aplicacdo em diversos contextos. Veja-se um desses exemplos:
(c) Tu comeste.
(d) *Tu comestes.

Numa breve analise as duas oracOes, verifica-se que a alinea (d) estd incorreta. Neste
caso, ndo se pode utilizar o morfema -s como marca da segunda pessoa do singular,
porque no Pretérito Perfeito esta norma ndo se aplica a segunda pessoa do singular.
Assim, a forma verbal “comestes” estaria certa se estivesse associada a segunda pessoa
do plural , no Pretérito Perfeito — Vs comestes. Como esta regra se trata de uma excecao,
os individuos empregam o morfema -s como marca da segunda pessoa do singular em
todos os tempos verbais, surgindo a ocorréncia referida na alinea (d). Nesta situacdo e
noutras semelhantes, o professor desempenha um papel normativo, quando explica aos

alunos, os contextos em que algumas regras prescritivas ndo sao adequadas.

Depois da explicagdo das duas perspetivas gramaticais — descritiva e normativa, enuncia-

se 0 conceito de Gramatica Generativa. Segundo (Costa, 2002, p. 6), neste modelo,
procura-se explicar como € adquirida a linguagem, partindo-se do principio
fundamentado empiricamente de que, quando a crianga nasce, vem equipada
com um dispositivo cognitivo vocacionado especificamente para a linguagem

que lhe permite vir a adquirir uma lingua desde que exposta a lingua -input,

que é falada no ambiente em que cresce.

Perante a afirmacao de Costa (idem), os linguistas generalistas investigam o facto de os
falantes conseguirem produzir frases com estruturas organizadas, apontando para a
funcdo cognitiva do cérebro e os estimulos a que os falantes sdo sujeitos nas suas
vivéncias. Este modelo tem sido contestado por alguns linguistas generalistas e, por isso,
ha quem a categorize como uma “disciplina” ou como uma gramatica direcionada para as
ciéncias cognitivas. Na verdade, ha alguns anos que os linguistas ndo chegam a um
consenso sobre esta questdo e, como tal, continuam a investigar quais as origens e
natureza da lingua humana (Chomsky, 1994). Chomsky (1994) formulou esta perspetiva
com o intuito de tentar esclarecer como é que um individuo “de uma lingua [é] capaz de
distinguir as sequéncias de palavras da sua lingua que sdao gramaticais [...] das sequéncias

que ndo sdo frases bem construidas da sua lingua (...)” (Raposo, 1978, p. 137). Repare-



se nas duas expressoes que se seguem, a primeira gramatical (e) e a segunda agramatical
(e) Uma menina comprou um pacote de bolachas.

(f) *Um menina compraram um pacote de bolachas.

Partindo dos exemplos (e) e (f), verifica-se que a frase (e) cumpre todas as regras da
gramatica do Portugués que lhe sdo aplicaveis, denominando-se gramatical e a frase (f)
ndo cumpre pelo menos uma das regras da gramatica, designando-se agramatical (Eliseu,
2008). No exemplo (&), o individuo revela um conhecimento intuitivo sobre as sequéncias
gramaticais inerentes a sua lingua materna. Por outras palavras, o falante possui “um saber
interiorizado” que desconhece, possibilitando a construgao de frases gramaticais. Na frase
(F), sdo violadas as regras que regulam a concordancia entre os elementos “Um” e
“menina”, sendo inaceitavel em Portugués (idem). Para a tornar admissivel, ter-se-ia que
reformular as “viola¢des” de concordancia, transformando-a em Umas meninas
compraram um pacote de bolachas ou (€) Uma menina comprou um pacote de bolachas
(idem). A anélise desta Gltima expressdo demonstra que os linguistas generativos
procuram interpretar as razfes, que explicam a impossibilidade de construcédo de frases,

através da identificacdo de fatores que resultam numa frase agramatical.

Para além deste exemplo, a gramatica generativa preocupa-se com algumas excec¢des
gramaticais associadas a conjugacdo verbal e outras situacdes ocorrentes na lingua.
Assim, esta abordagem centra-se na compreensao do funcionamento da mente, ou seja,
NOS Processos que acontecem no nosso cérebro; na descri¢do do processo de aquisicdo da
linguagem e nos “porqués” da gramatica. Na verdade, esta perspetiva busca
incessantemente identificar os padrdes de uma linguagem e as suas excec¢des, com 0
propdsito de compreender o que € o sistema bioldgico comum de todos os falantes (Costa,
2002).

Face ao exposto, no contexto deste modelo, torna-se relevante compreender se a
linguistica generativa € til para os professores de Portugués. Concluindo-se, que o0s
docentes devem dominar os conhecimentos de gramatica formal e aplica-los no ensino,

num contexto de detegéo e esclarecimento de algumas excegoes.

Fazendo uma andlise comparativa das trés tipologias gramaticais abordadas — descritiva,

normativa e generativa, constata-se que todas apresentam vantagens e desvantagens no



ensino da lingua materna (lingua natural adquirida pelos seres humanos,
espontaneamente, na comunidade onde vivem o0s primeiros anos de vida) (Sim-Sim,
Duarte & Ferraz, 1997) e da lingua estrangeira (“lingua aprendida depois da lingua
materna”) (Tavares, 2007, p. 27).

A gramatica descritiva favorece a aprendizagem das regras gramaticais através das
comunicagfes dos alunos, sendo uma perspetiva enriquecedora do ponto de vista
linguistico. Todavia, ha que ressalvar que os alunos de nacionalidades diferentes poderdo
ter dificuldades em mobilizarem as normas linguisticas, visto que ndo conhecem 0s
registos normativos da lingua ensinados no contexto escolar (Costa, Botelho, Solla, &
Soares, 2016).

Das gramaticas enunciadas, a normativa é a mais usada no ensino da lingua materna e
lingua estrangeira, na medida em que 0 Seu carater prescritivo proporciona uma
aprendizagem eficiente na oralidade e na escrita. No ensino da lingua estrangeira, 0s
alunos nao possuem conhecimento intuitivo suficiente para identificarem e manipularem
as regras subjacentes a essa lingua. Assim, em qualquer lingua escrita, a gramatica
normativa centra-se na escrita. No ponto de vista de JR. Camara (1970) a técnica da lingua
escrita tem de ser aprendida na escola. A lingua oral é desenvolvida em contextos
informais (meio familiar) e, como tal, os alunos véo para a escola com conhecimentos
interiorizados, ao invés da lingua escrita que tem de ser trabalhada num contexto formal
(escola). Outra particularidade deste modelo envolve a aprendizagem de conhecimentos,
relativamente ao uso de regras imprescindiveis na escrita, como é o caso da pontuacao,
visto que é uma das areas em que os alunos manifestam mais dificuldades. Por fim, uma
das desvantagens desta perspetiva envolve a estagnacdo da lingua, na medida em que

nesta abordagem néo se reflete sobre os casos de variagdo linguistica.

Em Gltimo lugar, a gramatica generativa define-se como uma abordagem explicativa dos
fendmenos linguisticos, complementando-se com as outras perspetivas mencionadas.
Deste modo, um professor que se interesse em explicar a teoria da linguagem,
inconscientemente, alerta o aluno para as variagdes que surgem numa lingua.
Efetivamente, as trés perspetivas sdo caracterizadas por propriedades distintas, sendo a
funcdo do professor ensinar gramatica, sem menosprezar uma abordagem, adequando-as

no momento certo de aprendizagem (Costa, 2002).



2.2. O ensino da gramatica

2.2.1. Oficina gramatical

No ensino da gramatica orientado para a reflexdo da lingua, as atividades de
aprendizagem pela descoberta ou as oficinas gramaticais — termo utilizado por Duarte
(1992), emergem como uma abordagem didatica dedicada a construgdo do conhecimento.
Segundo Duarte (idem, p. 165), uma oficina gramatical deve ser encarada como um
“espaco reservado a reflexao sobre a estrutura e funcionamento da lingua.” Numa oficina
gramatical, as atividades destinam-se a observacao de regularidades pelos alunos, sendo
que a descoberta desses padrdes deve ser monitorizada pelo professor (Costa, Cabral,
Santiago & Viegas, 2011).

Na orientacdo de atividades de construcdo do conhecimento, o aluno e o professor
organizardo o seu trabalho em quatro etapas: planificacdo, observacdo e descricdo dos
dados, treino e avaliacdo (idem). Na primeira fase, o docente apresenta os dados do
trabalho escolhendo e estudando o assunto que ira ser trabalhado com os alunos. O
aprofundamento do tema selecionado deve ser planeado detalhadamente, com o intuito
de o professor se sentir preparado para responder as questdes colocadas pela turma.
Seguidamente, organizam-se os dados do topico escolhido — esses dados devem ser
simples e conter a informacao essencial, para que os alunos compreendam o proposito da
atividade (Duarte, 1997). Na segunda fase, passa-se para a “formulagdo de hipOteses e
testagem com novos dados” (Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011, p. 25). Os alunos
observam e descrevem o0s dados, enunciando as conclusdes ap6s a sua analise. Nesta
etapa, a turma formula hipdteses que poderao ser reformuladas, mediante os novos dados
apresentados pelo docente. Na terceira fase, sdo propostos exercicios de treino
diferenciados sobre os conteudos gramaticais estudados. Esses exercicios podem ser
trabalhados individualmente, a pares ou em pequenos grupos, havendo a possibilidade de
consultar documentos que auxiliem os alunos. Neste momento, visa-se que 0s alunos
tenham aprendido os conhecimentos, através das generalizagdes concebidas na segunda
etapa. Na ultima fase, passa-se para a avaliacdo dos saberes construidos em todas as fases
mencionadas. De acordo com Costa, Cabral, Santiago & Viegas (idem, p. 26), a fase da
avaliacdo “consiste na aferi¢do de conhecimentos construidos e permite que alunos e
docentes verifiquem se os objetivos enunciados foram adquiridos”. Ainda nesta etapa, €

de realcar que a dindmica de passagem da terceira fase para a avaliacdo final depende do
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tempo disponivel para os exercicios de treino, condicionando a apropriagdo dos

conhecimentos gramaticais construidos.

Numa oficina gramatical com as caracteristicas enumeradas, espera-se que 0 ensino da
gramatica desenvolva a consciéncia linguistica do aluno. Crucialmente, importa referir
que o desenvolvimento da consciéncia linguistica reside em trés grupos de objetivos
(instrumentais, atitudinais-axiolégicos e objetivos cognitivos gerais e especificos), que
serdo explicados na seccdo 2.3.2. Ndo obstante, considera-se relevante demonstrar, que a
consciéncia linguistica pode ser desenvolvida, tendo em conta os objetivos atitudinais-
axioldgicos. Exemplificando, quando o aluno domina o Portugués padrdo, fica a
compreender a sua variedade linguistica e a do outro, desenvolvendo a sua autoconfianga
linguistica. (Duarte, 1997).

No que diz respeito ao termo mencionado, a consciéncia linguistica é iniciada nos
primeiros anos de vida, sendo designada por “um estaddio intermédio entre o
conhecimento intuitivo da lingua e conhecimento explicito, caracterizado por alguma
capacidade de distanciamento, reflexdo e sistematizacdo (...)” (Duarte, 2008, p. 18).
Deste modo, para que este estadio evolua para o conhecimento explicito, é exigido um
ensino formal da gramatica. A transi¢do do conhecimento intuitivo para o conhecimento
explicito da lingua inicia-se no 1.° Ciclo e, como tal, nesta passagem o professor deve
propor atividades, que impulsionem o desenvolvimento do conhecimento explicito da
lingua. Essas atividades deverdo englobar varios conteudos gramaticais e incluir oficinas
gramaticais, como também atividades de natureza classificatéria (idem). As oficinas
gramaticais permitem que o aluno seja o “investigador”, na medida em que as criancas
interrogam e refletem sobre a lingua e as suas caracteristicas. E de ressalvar ainda que,
numa oficina gramatical, para além de ser prépria crianca a descobrir padrdes com a ajuda
do professor, ndo hd a necessidade de “decorar” as regras da gramatica sem a sua
compreensdo. As atividades de natureza classificatoria conduzem a formulacdo de regras
e necessitam da aprendizagem dos termos gramaticais. Em particular, na gramatica, é
fundamental que através dos termos gramaticais estudados, os alunos compreendam a

organizacdo e o funcionamento da lingua (idem).
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2.2.2. O desenvolvimento do conhecimento implicito e explicito

“O conhecimento que os falantes do Portugués desenvolvem espontaneamente ndo ¢
consciente; € intuitivo ou implicito, i.e., ndo existe no falante consciéncia das
propriedades desse sistema.” (Duarte, 2000, p. 17). Por outras palavras, trata-se do
conhecimento linguistico que qualquer ser humano tem da sua lingua materna, decorrente

do processo de aquisicdo da linguagem.

As criangas desde os primeiros anos de vida conhecem a gramatica intuitivamente, porém,

ndo conhecem as regras normativas e, por esta razdo, referem frases como a seguinte:

(a) *Bebé viu (Costa & Santos, 2007, p. 107).

66 9

Nesta situagdo, a crianga nao usou o pronome pessoal atono “0”, visto que nesta faixa-
etaria o pronome é pouco utilizado. A fraca utilizacdo do pronome podera estar
relacionada com a forma do pronome, por se tratar de um pronome atono nédo acentuado.
“Os pronomes sao formas fracas, ndo recebendo acento; por essa razao, ocorrem sempre
junto ao verbo, dependendo do acento desta palavra” (idem). Analisando este caso,
justifica-se que uma crianca tera dificuldades em usar pronomes, pela caracteristica da
sua forma. Deste modo, o professor deve estar atento a crianca, “(...) através dos
comportamentos que exibe” e compreender que inatamente a crianga ja possui

conhecimentos gramaticais (idem, p. 31).

Retomando ao conceito de conhecimento explicito da lingua, de acordo com Sim-Sim,
Duarte & Ferraz (1997, p. 31) o CEL decorre da “progressiva consciencializagdo e
sistematizagdo do conhecimento implicito no uso da lingua”. Assim, um aluno que
aprofunde o conhecimento explicito recorrendo as oficinas gramaticais e reconheca as
regras respeitantes a uma lingua materna conseguira progredir nas aprendizagens. Dito
de outro modo, neste estadio, o aluno é capaz de refletir sobre as regras, estratégias e
técnicas gramaticais que aprendeu e ampliar o seu leque de conhecimentos sobre a sua
lingua materna (Duarte, 1997). De acordo com Hudson, (1992) e Duarte (1997) citados
por Sim-Sim, Duarte & Ferraz (1997, idem), o aperfeicoamento da lingua materna
representa “(...) um papel primordial no desenvolvimento pessoal e social e na
comunicacdo com outros, sendo um meio essencial na expressao do pensamento e nas

aprendizagens escolares (...)”.
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O CEL é uma “pré-condicdo de sucesso na aprendizagem dos géneros formais e puablicos
do oral [e] na aprendizagem da leitura ¢ da escrita” (Duarte, 1997, p. 3). Numa dimenséo
instrumental, o CEL beneficia “o desempenho no portugués oral e escrito”, o que significa
que o primeiro dos objetivos instrumentais do CEL passa pelo dominio do Portugués
padrao (Viegas, Aido, Redes, Sousa & Reis, 2015, p. 13). Ainda no campo da dimensao
instrumental, Costa, Cabral, Santiago & Viegas (2011) defendem a existéncia de quatro
competéncias de uso da lingua designadas por objetivos instrumentais, que pressupdem a
mobilizacdo de conhecimento gramatical e consciéncia e sistematizacao de propriedades
ligUsticas:

(a) O desempenho no portugués oral e escrito;
(b) O aperfeicoamento e a diversificacdo do uso da lingua;
(c) A aprendizagem de linguas estrangeiras;

(d) O desenvolvimento de competéncias de estudo.

O segundo objetivo é centrado em atividades que promovam o desenvolvimento da
oralidade, da leitura e da escrita. Ao nivel da oralidade é necessario consciencializar os
alunos sobre algumas particularidades, nomeadamente as formas de tratamento e os
desvios & norma. Existem formas de tratamento diferentes consoante o contexto, é caso
da utilizacédo de duas formas pronominais diferentes: Vocé viu os meus 6culos? vs Viu 0s
meus 6culos? (idem). Ainda na oralidade alerta-se para os desvios & norma, tomando-se
como exemplo a dificuldade de conjugacgéo do verbo intervir. No dominio da escrita, faz-
se referéncia ao mau uso da virgula, sendo uma das situacdes mais recorrentes. Na leitura,
propde-se que se trabalhe os padrdes sintaticos complexos, para facilitar a leitura de um
texto. O objetivo que se segue, envolve o treino e reflexdo das regras normativas,
respeitantes a uma lingua estrangeira. Por fim, no ultimo objetivo salienta-se 0 quao

benéfico é o estudo da lingua materna para as outras disciplinas curriculares (idem).

Para além dos objetivos instrumentais, Duarte (1997) enuncia os objetivos atitudinais-

axioldgicos:

(@) O desenvolvimento da autoconfianca linguistica dos alunos;

(b) O desenvolvimento da tolerancia cultural e linguistica.

Estes dois objetivos foram explicados sucintamente na sec¢do anterior 2.2.1., no entanto,
serdo explicitados os aspetos mais pertinentes. Em primeiro lugar, o dominio do

Portugués padrao torna os alunos autoconfiantes sobre a estrutura e organizacdo da sua
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lingua, como também na utilizacdo das variedades linguisticas, dependendo do contexto.
O segundo objetivo assenta na convivéncia com outras culturas. Um aluno que conviva e
tenha um olhar atento com diferentes padrbes linguisticos compreende e aceita que

existem linguas com caracteristicas diferentes da sua (ibidem).

Por Gltimo, mas ndo menos importante, Duarte (1997) menciona os objetivos cognitivos

gerais e especificos:

(@) O ensino de métodos cientificos e o treino do pensamento analitico;

(b) O aprofundamento do conhecimento da lingua.

O primeiro objetivo centra-se nos trabalhos realizados em oficinas gramaticais e nas
capacidades cognitivas beneficiadas com essas atividades. As atividades pela descoberta
sdo direcionadas para o desenvolvimento e reflexdo de capacidades cognitivas, como é o
caso da consciéncia pela observacao, do carater estruturado dos objetos do mundo; da
capacidade de generalizacdo e de resolucdo de problemas e na crenga que todo o ser
humano observador treinado consegue compreender o mundo (ibidem). O segundo
objetivo € intrinseco ao primeiro, na medida em que apela para a reflexdo e consciéncia

sobre a lingua materna.

Crucialmente, a escola devera incentivar “o desenvolvimento da consciéncia linguistica
dos alunos com o grau de sistematizagdo necessario para que possam mobiliza-la com
objectivos estritamente cognitivos e com objectivos instrumentais” (Sim-Sim, Duarte &
Ferraz, 1997, p. 32).

2.2.3. O desenvolvimento da consciéncia sintatica

Na seccdo 2.3.1., o conceito de consciéncia linguistica foi abordado como uma
capacidade precoce de reflexdo sobre a lingua. Duarte (2008) discrimina outros tipos de
consciéncias — ortografica, fonologica, morfoldgica, lexical, textual e discursiva. De entre
as consciéncias indicadas, define-se consciéncia sintatica, como uma capacidade de
reflexdo sobre a estrutura da frase e os elementos que a constituem. A consciéncia
sintatica é iniciada por volta dos 3 anos de idade, sendo essencial no desenvolvimento da
leitura e da escrita. A titulo de exemplo, se se analisar a estrutura de um texto, existem
caracteristicas intituladas de “pistas estruturais” que ao serem analisadas sintaticamente,

permitem que o leitor compreenda o texto, na sua globalidade e 0s seus aspetos essenciais
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(Duarte, 2008, p. 39). Concretizando a ideia anterior, serdo enumeradas as “pistas
estruturais” que ajudam o leitor a desenvolver o seu conhecimento sintatico: “(...) ordem
de palavras e conectores que ligam frases, periodos e paragrafos (...)”. Estes aspetos
enunciados ajudam o leitor a selecionar as ideias principais de um texto, principalmente
se surgirem na primeira frase de um paragrafo (idem). Por esta razdo, é crucial que os
professores proponham atividades de compreensdo textual, que envolvam as ideias-chave

mencionadas.

Ainda no contexto da consciéncia sintatica, Duarte (idem) refere os conte(idos gramaticais
que as criangas devem ter consolidado no final do 1.° Ciclo: “As unidades estruturais da
frase, funcdes sintaticas, classes de palavras, processos de concordancia, distingao entre
frase simples e complexa, sensibilizacdo a ordem de palavras canonica e a ordens
marcadas exigidas por certas constru¢des ou motivadas pelo contexto discursivo.” E
fundamental que a assimilacdo e compreensdo destes contetidos seja concretizada no 1.°
Ciclo, de forma que, no 5.° ano de escolaridade, os alunos aprendam 0s novos conceitos
com maior clareza e, por sua vez, consolidem esses conhecimentos sintaticos. Nesta
perspetiva, para que os alunos aperfeicoem esta consciéncia e construam 0s seus juizos
de valor, cabe ao professor incentivar o estudo das funcdes sintaticas como o sujeito,
predicado, complemento direto, complemento indireto, vocativo e diferenciacdo entre
complementos e modificadores (idem). Efetivamente, a exploracao das fungdes sintaticas
€ uma das componentes gramaticais, que € essencial na compreensdo das relacdes de
sintaxe presentes numa oracdo. Por outro lado, existem outros conteddos gramaticais no
ambito da sintaxe, que também sdo primordiais e devem ser trabalhados com os alunos.
Tome-se como exemplo: as frases e constituintes da frase, os tipos de frase, a articulacéo

entre constituintes e frases e 0s processos sintaticos (idem).

Assim, o desenvolvimento da consciéncia sintatica pressupde a resolucdo de testes
linguisticos que alicercem o estudo da sintaxe. Duarte (2008, pp. 40-46) retne alguns
exercicios que podem ser adotados neste contexto: ““(...) Manipulagdes envolvendo
alargamento, substituicbes, reducgdes, segmentacdo, deslocacdo [e] complexidade
sintatica (...)”. O primeiro exercicio — manipulagdes envolvendo alargamento, consiste
na construcdo de frases mais complexas recorrendo a advérbios (de lugar, de tempo, de
modo, de frase, de quantidade e grau e conetivo). Nas manipulacfes com substituicdes,
procuram-se palavras que tenham o mesmo significado, para corrigir as situacdes de

carater sintatico. A manipulagdo por reducdo requer que os alunos compreendam 0s
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elementos nucleares da frase através da supressdo dos modificadores. As manipulagdes
por segmentacdo e deslocacdo sdo dois tipos de atividades, que ajudam o aluno a
identificar as unidades estruturais da frase, como o sujeito e o predicado. Este exercicio é
uma proposta, que “obriga” 0 aluno a pensar nas interrogativas de instanciagédo. Tome-se
como exemplo as frases que se seguem, respeitantes a identificacdo de sujeito e

predicado:

(a) Eu joguei a bola. (Quem é que jogou a bola?)

(b) A Joana comprou umas botas. (O que é que a Joana fez?)

O teste linguistico proposto ndo é imutavel, podendo ser utilizado com outras fungdes
sintaticas, como o complemento direto e indireto. Por fim, a Gltima proposta de
atividades apresentada diz respeito a complexidade sintatica, em que se exige a

formacdo de frases complexas, juntando duas ora¢gdes numa s, atraves de conjuncdes.

Como ja foi referenciado, o estudo da sintaxe € primordial no desenvolvimento da
consciéncia sintatica, todavia, para que haja essa evolucdo, € imprescindivel a presenca

de oficinas gramaticais.

2.2.4. Diferencas de perspetivas de ensino de gramatica: Funcionamento da Lingua

e Conhecimento Explicito da Lingua

De acordo com Duarte (1997, p. 3), a “gramaética é sindnimo de conhecimento explicito
da lingua”, sendo que no contexto educativo envolve a reflexdo da estrutura da lingua,
consciencializacéo e sistematizagdo das suas regras. Nao obstante, a palavra “gramatica”
remete para o uso de outras concecdes, que integram uma componente crucial no campo

educativo.

Nos programas de Portugués, desde 1991, o conceito de Funcionamento da Lingua é
apresentado como uma “competéncia transversal, de operacionalizagdo em contexto
funcional e ludico” (Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011, p. 13). Este dominio
destinado ao estudo da gramatica ¢ encarado como “um lugar periférico, havendo
recomendacdes explicitas para o seu estudo ser feito sempre em contexto” (idem). Tal
como mencionado nos Programas de 1991, Duarte (1992) refere que o Funcionamento da

Lingua é subvalorizado, na medida em que a abordagem deste dominio ndo passa pela
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descricdo gramatical dos conteddos, restringindo-se somente & sua organizacdo e

funcionamento (ibidem).

Apos a cria¢do do Curriculo Nacional do Ensino Basico, publicado em 2001, a gramatica
surge com a designacdo de CEL, concebendo-se como uma competéncia nuclear, tal
como as outras competéncias previstas no curriculo. Ao invés do Funcionamento da
Lingua, o CEL desempenha um papel fulcral no curriculo, sendo esta uma das
particularidades desta competéncia. Todavia, a ‘“aceitacdo” do CEL como uma
competéncia essencial ndo foi imediata, dados os desentendimentos que emergiram nos
dois documentos oficiais: Programas de 1991 e Curriculo Nacional do Ensino Bésico de
2001.

No seguimento do Curriculo Nacional do Ensino Basico, formularam-se novos programas
que preconizassem as linhas orientadoras deste Curriculo. Nestes programas,
nomeadamente no Programa de Portugués do Ensino Basico de 2009, orientados pelo
Curriculo supramencionado, explora-se 0 CEL como uma competéncia autdbnoma e nao
unicamente instrumental e transversal (ibidem). Ja& em relacdo ao Funcionamento da

Lingua, esta competéncia ndo é trabalhada no programa referido.

Nesta perspetiva, no Programa de Portugués do Ensino Bésico de 2009, cabe aos docentes
investirem em descrigdes mais adequadas da gramatica, centradas na compreensao, e nao
exclusivamente na correcdo do erro (Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011). Eis os

objetivos direcionados para o ensino do CEL:

(@  Investir em descri¢cGes mais adequadas da gramatica do portugués;

(b)  Tomar consciéncia do grau de desenvolvimento linguistico dos nossos
alunos;

(c)  Tomar consciéncia dos aspetos da lingua que ndo decorrem de uma
aquisicdo espontanea;

(d)  Investir num ensino da lingua que capitaliza as regularidades.

(e)  Orientar o estudo da gramatica em dimensdes para além da mera

correcdo do erro (idem, pp. 9-10).

Na primeira afirmacéo, propde-se uma descri¢ao aprofundada da gramatica, tomando-se
como exemplo o caso do uso da virgula. A virgula é descrita como um sinal de pontuacéo
que assinala curtas pausas, porém, como existem excecOes, esta definicdo devera ser

complementada através da explicitacdo dos contextos de uso em que a virgula € proibida
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e obrigatoria. Na segunda afirmacao, sugere-se que o docente recorra a ferramentas que
possibilitem o diagnostico das principais areas de dificuldade dos alunos, para
posteriormente se poderem colmatar essas auséncias de conhecimento. Para solucionar
essas dificuldades, o docente deve investir nessas &reas criticas, centrando-se no
conhecimento implicito dos alunos e estimulando-o0 num novo conhecimento. Na terceira
afirmacdao, ¢ referido que existem aspetos da lingua em que ha um conhecimento intuitivo,
todavia, existem normas que precisam de ser aprendidas explicitamente, visto que nédo
existe um conhecimento implicito dessas regras. Na penultima afirmacéo, é preconizado
um ensino mais centrado nas regularidades, ndo se restringindo as excegdes.
Efetivamente, se o docente desconsiderar os casos mais regulares da gramatica, os alunos
desconhecem os processos gerais de uma lingua e, por conseguinte, ndo resolvem essas
regularidades. Por ultimo, é mencionado que o ensino da gramaética deve focar-se nas
regularidades da lingua e ndo na corre¢do dos desvios & norma, na medida em que sdo

menos comuns na gramética.

Retomando a ace¢do de CEL como competéncia nuclear, os novos Programas de
Portugués remetem para o desenvolvimento desta competéncia, tal como em outras areas
do Portugués (leitura, escrita e oralidade). Neste sentido, 0s novos Programas assumem
um papel essencial no ensino de uma gramatica autbnoma, com um espaco reservado ao
treino dos exercicios aprendidos e a sua consolidacdo. Deste modo, a ideia defendida nos
programas de 1991, em que se explicitava uma gramatica transversal comum a todas as

outras areas desvanece com a implementacdo do novo Curriculo de 2009.

Complementando as descri¢des anteriores, considera-se relevante enumerar as diferencas

entre os dois conceitos de gramatica, que sofreram alteracdes significativas.
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Quadro 1- Diferenciacéo entre Funcionamento da Lingua e Conhecimento Explicito
da Lingua (Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011, p. 13)

Funcionamento da Lingua

(concecéo 1991)

Conhecimento Explicito da Lingua

(concecédo 2009)

N&o se estabelece uma relacdo coerente entre o
conhecimento implicito dos falantes e o papel do

ensino da gramatica.

Consciencializagdo do conhecimento implicito e

inconsciente dos alunos.

Trabalho orientado para a corre¢do do erro em
situacdo comunicativa, com aprendizagem em

uso.

Trabalho orientado para a detecéo de regularidades
da lingua, com mobilizacdo para situacdes de uso

apos sistematizagao.

Contetdos organizados em funcdo do contexto de

uso.

Organizacdo de contetdos em fungdo de

mobilizacdo e de etapas de desenvolvimento do

conhecimento linguistico.

Competéncia transversal, de operacionalizacdo

Competéncia nuclear.

em contexto funcional e ludico.

Referentemente ao Funcionamento da Lingua, ndo € concebido um ensino da gramatica
partindo do conhecimento intuitivo. Por outras palavras, os alunos ndo tém consciéncia
gue conhecem a gramatica e que aplicam as suas regras, e é nesta perspetiva que esta
consciéncia precisa de ser desenvolvida. Os docentes deverdo encarregar-se de explicitar
e consolidar o conhecimento intuitivo, através do nivel linguistico dos alunos (Duarte,
1997). Em contrapartida, o CEL é uma competéncia que permite a reflex&o e consolidagdo

das aprendizagens gramaticais.

2.3. A gramatica nos documentos orientadores (2009, 2012, 2015)

Os Programas de Portugués tém sofrido alteracBes notorias ao longo dos tempos. O
Programa de Portugués do Ensino Basico de 2009 foi criado para responder a essas

mudancas. De acordo com Reis et al., (2009), o Programa de 2009 integrou: os resultados
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de anélises sobre praticas pedagdgicas, 0s avangos metodologicos que a didatica da lingua
tem conhecido, uma reflexdo produzida em matéria de organizacdo curricular e
documentos normativos de orientacdo pedagogica — Curriculo Nacional do Ensino Bésico
(2001), Programa Nacional de Ensino do Portugués (2006), Plano Nacional de Leitura
(2007), Conferéncia Internacional sobre o Ensino do Portugués (2007) e o Dicionario
Terminoldgico (2008) (ibidem).

De entre os documentos indicados, importa enunciar as caracteristicas mais pertinentes
do Dicionério Terminologico. Em 2004, é publicada a Terminologia Linguistica para o
Ensino Basico e Secundario (TLEBS), com o propésito de homogeneizar os conceitos e
terminologias gramaticais (Santiago & Paix&o, 2011). Contudo, como esta publicacdo
despoletou desentendimentos entre os linguistas, teve de ser revista e reestruturada num
novo documento intitulado de Dicionario Terminoldgico (DT). O DT é uma plataforma
online de acesso gratuita, criada em 2008, em que séo definidos os conteudos do CEL,
organizados por varios planos (plano da lingua, variagdo e mudanga, plano fonoldgico,
plano morfolégico, plano das classes de palavras, plano sintatico, plano lexical e
semantico, plano discursivo e textual, plano da representacdo grafica e ortografica) (Reis,
et al., 2009). Atualmente, o DT é considerado um alicerce para os professores do Ensino
Bésico, nomeadamente na compreensédo e definicdo de termos e conceitos gramaticais.
Evidentemente, o0 DT € um instrumento valioso para os professores que constroem 0s

conceitos e planificam as aulas numa perspetiva do CEL.

Ainda no que diz respeito ao programa de 2009, este abrange 0 1.2, 2.° e 3.° Ciclos e atua
em quatro grandes eixos: da experiéncia humana, da comunicacdo linguistica, do
conhecimento linguistico e do conhecimento translinguistico. Acrescentam-se ainda 0s
termos e conceitos que fazem parte deste programa: competéncias, competéncias gerais,
competéncias linguistico-comunicativas, competéncias especificas, compreensdo do oral,
expressao oral, leitura, escrita, conhecimento explicito da lingua e descritores de

desempenho (idem).

Dos termos e conceitos enunciados, € pertinente mencionar a incorporacao do termo
competéncias, destacando-se o CEL como uma competéncia especifica que esta ligada ao
ensino explicito formal e sistematizado (idem). Esta competéncia é apresentada nos trés

ciclos de escolaridade, sendo que os resultados esperados no 2.° Ciclo sdo os seguintes:

19



— Descobrir regularidades na estrutura e no uso da lingua, com base em praticas

de experimentacdo;

— Identificar e classificar unidades utilizando a terminologia adequada [como
também], explicitar regras e treinar procedimentos do usa da lingua nos

diferentes planos;

— Mobilizar os conhecimentos adquiridos para aperfeicoar o desempenho

pessoal na producéo e recepgdo de enunciados orais e escritos;

— Relacionar diferentes registos de lingua com os contextos em que se devem

ser usados e distinguir marcas especificas da linguagem oral e escrita;

— Respeitar e valorizar as diferentes variedades do portugués, reconhecendo o

portugués padrdo como norma (ibidem, p. 77).

Em 2012, foram implementadas as Metas Curriculares de Portugués. Na visdo de Buescu,
Morais, Rocha & Magalhdes (2012, p. 4), este documento de referéncia privilegia a
objetividade, na medida em que “(...) fornece uma visdao o mais objetiva possivel daquilo
que se pretende alcangar (...) ”, ajudando os professores a planear as suas aulas com
melhores métodos de ensino. Enquadrando o presente relatorio de investigagdo com as
Metas de 2012, verifica-se que o conteddo desta perspetiva tedrica ndo é o mais adequado
para esta investigagdo, nem o mais eficiente no ensino em Portugal. Neste sentido, seréo
enunciadas as caracteristicas deste documento e, posteriormente, justificar-se-&o algumas

das fragilidades.

De acordo com Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes (2012, idem), as Metas Curriculares

de Portugués assentam em cinco especificidades:

— O texto base é o Programa de Portugués do Ensino Béasico, homologado em

Marco de 2009, e que entrou em vigor no ano letivo de 2011/2012;

— Centram-se no que desse programa € considerado essencial que todos os

alunos aprendam;

— Estdo definidas por ano de escolaridade, e ndo, como anteriormente, por

ciclos;

— Contém quatro dominios de referéncia no 1.° Ciclo e no 2.° (Oralidade,
Leitura e Escrita, Educacdo Literaria, Gramatica) e cinco no 3.° (0s mesmos,

mas com separa¢do dos dominios da Leitura e da Escrita);

— Em cada dominio, sdo indicados os objetivos pretendidos e respetivos

descritores de desempenho dos alunos.
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Retomando ao que foi referido anteriormente, uma das fragilidades descritas relaciona-se
com o dominio, Gramatica. O CEL é substituido pelo termo, Gramatica —“(...) designacéo
internacionalmente conhecida do estudo dos factos e das estruturas linguisticas,
comummente utilizada por alunos, pais e professores” (ibidem, p. 6). Por outras palavras,
0 termo Gramatica foi introduzido, por se tratar da terminologia mais conhecida e
vulgarmente usada. Neste ponto de vista, 0 Conhecimento Explicito da Lingua (integrado
no Programa de 2009) perdeu o seu ‘“valor” gramatical ao ser designado por CEL
(ibidem). Numa breve reflex&o sobre a substituicdo destes conceitos, note-se que as Metas
Curriculares de 2012 se centraram no “facilitismo” e, como tal, o ensino da gramatica,
atualmente, reside numa abordagem semelhante a tradicional, tendo como finalidade
clarificar o estudo da lingua e das suas regras (ibidem). Assim, o conceito de gramatica,
incluido nas Metas Curriculares ndo preza um ensino que desenvolva a consciéncia
linguistica dos alunos, visto que ndo se centra na reflexdo da estrutura da lingua. Com a
introducdo deste termo, pretende-se que haja um “(...) reforco e clarificacdo do estudo

dos factos da lingua e das normas que os regem” (ibidem).

A par desta caracteristica, como se pode verificar, nas Metas de 2012, os quatro dominios
do 2.° Ciclo estdo organizados por objetivos e descritores de desempenho. No Programa
de 2009, no dominio do CEL, incluem-se os planos supramencionados anteriormente na
definicdo de DT, que pressupdem o desenvolvimento dos diversos tipos de consciéncias
(Reis et al., 2009). Contrastando com as Metas de 2012, ao nivel da Gramatica, constata-
se que a supressdo dos planos nédo facilita o ensino da gramaética, na medida em que esses
planos s&o componentes essenciais na organizacao e planeamento das aulas. Acrescenta-
se ainda que nas Metas de 2012, a coluna “notas” foi excluida. Esta alteracdo é indicada
como uma fragilidade, visto que nesta coluna sdo exemplificadas atividades e sugeridos
0s exercicios mais relevantes, para os contetdos ou descritores de desempenho de cada
plano (idem, p. 28). A titulo de exemplo, na coluna “notas”, no plano sintatico, incluem-
se propostas de atividades de reconhecimento dos grupos nominais “ (...) de manipulag¢do
e observacdo de dados, [comecando] por trabalhar frases que respeitem a ordem canonica
em portugués (SVO);” e exercicios de complementos que requerem a “ (...) substitui¢ao
dos constituintes pela forma acusativa/dativa do pronome pessoal, tendo em conta as
regras de concordancia (0", "a", "os" ou "as", "lhe"/"lhes") ” (idem, p. 95). Conforme o
referido, constata-se que o campo alusivo as notas constitui um auxilio essencial, para o

professor planear as suas aulas com recursos apropriados e didaticos.
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Relativamente ao Programa e as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
homologadas em 2015, incorporam-se as Metas Curriculares de 2012. Neste novo
documento, introduziram-se essencialmente, alteracbes de cariz formal em todo o

documento.

Sucintamente, importa realcar a estrutura do Programa e das Metas Curriculares de 2015.
O Programa define “os conteudos por ano de escolaridade e apresenta uma ordenacao
sequencial e hierdrquica para os nove anos do Ensino Basico” (Buescu et al., 2015, p. 3).
Por outro lado, as Metas Curriculares definem, “ano a ano, os objetivos a atingir, com
referéncia explicita aos conhecimentos e as capacidades a adquirir e desenvolver pelos
alunos, estabelecendo os descritores de desempenho que permitem avaliar a consecucao
dos objetivos” (idem). Embora o Programa e as Metas Curriculares de 2015 apresentem
objetivos diferentes, ambos estdo articulados num s6 documento, destinando-se aos

alunos e professores do 1.2, 2.° e 3.° Ciclos.

Quanto as fragilidades enunciadas acerca das Metas Curriculares de 2012, confirmam-se
algumas semelhancas com o novo Programa de 2015. No dominio da gramatica, no
Programa e Metas Curriculares de 2015, o conceito mantém-se idéntico ao das Metas de
2012, direcionando-se para um ensino em “que o aluno se aperceba das regularidades da
lingua e que, progressivamente, domine regras e processos gramaticais, usando-0s
adequadamente nas diversas situagOes da Oralidade, da Leitura e Escrita” (idem, p. 8).
No que diz respeito aos planos do Conhecimento Explicito, Buescu et al., (2015),
nomeiam e descrevem sucintamente os planos que se integram na Gramatica. Todavia,
ndo apresentam uma relacdo evidente com os conteidos e metas estabelecidas em cada
dominio, visto que os planos ndo estdo presentes nos quadros, que incluem as metas e

conteudos. Por ultimo, também ndo é contemplada a coluna concernente as “notas”.

Numa andlise comparativa aos contetidos e descritores prescritos no Programa de 2009,
nas Metas Curriculares de 2012 e no Programa e Metas Curriculares de 2015, conclui-se
que existe uma diferenga notoria nestes documentos, confirmando-se que o Programa de
2009 esta mais estruturado face ao Programa e Metas Curriculares de 2015, pelas razoes
enumeradas. No entanto, como o Programa e Metas Curriculares de 2015 se encontrava
em vigor no periodo de intervencdo do projeto, foram prescritos objetivos para os guides

de oficina gramatical, de acordo com esse documento.
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2.4. Relacgdo entre consciéncia das funcdes sintaticas e as regras de uso de virgula

Funcdes sintaticas

A sintaxe € “(...) [designada como] uma parte activa da gramatica, um sistema
computacional, constituido por regras que usam categorias (como nome, verbo, adjectivo,
preposicdo) e que definem as condi¢Ges de uma boa formagdo de combinagdes de
palavras” (Duarte, 2000, p. 52). Em torno da sintaxe, surgem as fung¢des sintaticas que
também podem ser referidas como relagcdes gramaticais que “(...) sdo atribuidas aos
constituintes em virtude da posicao estrutural em que estes ocorrem” (idem, p. 47). Por
outras palavras, os grupos sintaticos que representam fungdes distintas numa frase
definem-se como funcg@es sintaticas. Das fungdes sintaticas exploradas no projeto de
investigacdo (o sujeito simples e composto, o predicado, o complemento direto, o
complemento indireto e 0 vocativo), o sujeito e o predicado sdo duas funcdes sintaticas
que estdo sempre presentes numa oragao, mesmo que 0 sujeito ndo esteja expresso, COMo

é o caso do sujeito nulo. Deste modo, serdo apresentadas as funges sintaticas referidas:

O sujeito € uma funcdo sintatica desempenhada pelo grupo nominal ou por oracdes
subordinadas substantivas, exceto se o sujeito for nulo. O grupo nominal é designado por
um grupo de palavras cujo constituinte essencial € o nome principal da frase ou pronome
e gque funciona como unidade sintatica (Costa & Silva, 2008). De entre das oracdes
subordinadas substantivas se a oracdo subordinada relativa desempenhar a funcéo de
sujeito, pode ser substituida por um pronome pessoal na forma nominativa (eu, tu ele, ela,
nos, vos, eles, elas) e se o sujeito for uma oracdo completiva, pode ser substituido pelo
pronome demonstrativo “isso” em posi¢ao pré-verbal (idem). A funcao sintatica de sujeito
refere-se ao assunto primordial da oracdo e ao que o verbo transmite (Silva & Raposo,
1981).

Dos varios tipos de sujeito (simples, composto e nulo), explorou-se o sujeito simples e
composto. O sujeito simples é constituido por um grupo ou por uma oracao,
contrariamente ao sujeito composto que é constituido por uma coordenacdo de grupos
nominais, de oracdes, de pronomes ou combinacdo destas categorias (Costa & Silva,
2008, p. 81).
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Ainda sobre a funcdo de sujeito, os pronomes pessoais (ele, ela, nos, vos, eles) e o
pronome demonstrativo (isso) podem ser utilizados como teste de substituicdo

pronominal (ibidem). Atente-se no seguinte exercicio alusivo a substitui¢cdo de sujeito:

(a) O Jodo e o Pedro foram as compras.

(b) Eles foram as compras.
(c) E espantoso que ele cante.
(d) Isso é espantoso.

(e) *E-0 espantoso.

No exemplo (a), o grupo nominal “O Jodo ¢ o Pedro” desempenha o papel de sujeito. Na

frase (b) substituiu-se o sujeito pelo pronome pessoal tonico “Eles”.

Nos exemplos (c) e (d), verifica-se que o sujeito “que ele cante” ¢ substituivel pelo

pronome demonstrativo “isso”.

No exemplo (e), comprova-se que 0 sujeito ndo pode ser substituido pelo pronome

66 9

demonstrativo atono “o”.

Os testes de substituicdo mencionados sdo adotados frequentemente no estudo das
fungdes sintaticas, nos momentos de sala de aula, com o propésito de facilitar a

compreensdo e a aprendizagem desta funcéo sintatica.

Como mencionado anteriormente, o predicado assume-se com uma das fungdes mais
importantes, seguida do sujeito. No ponto de vista de Eliseu (2008, p. 55), o predicado
“designa uma expressdo que denota accdes, estados ou processos referentes ao sujeito da
oracdo”. No caso do predicado ndo se aplicam os testes de substituigdo, optando-se pela
sua identificagdo através do grupo verbal. De acordo com Duarte (2000, p.141) “numa
oracdo (ou frase simples), o SV (expressao que tem como constituinte central o verbo e
que denota uma propriedade ou relacdo, dinamica ou ndo dinamica) tem a funcéo sintatica
de predicado.” Silva & Raposo (1981) acrescentam que o predicado € composto pelo
verbo e os seus complementos. Note-se 0 exemplo que se segue, de um teste de

identificacdo do predicado:

(f) Hoje 0 Jodo e a Bianca vao ao parque.

Nesta frase, o predicado é desempenhado pelo grupo verbal “vdo ao parque”.
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O complemento direto pode ser atribuido ao grupo nominal ou por uma oragéo
subordinada substantiva. O grupo nominal pode ser substituido por um pronome pessoal
acusativo (o, a, 0s, as) e a oracdo pelo pronome demonstrativo atono (0) (Costa & Silva,
2008). O teste de identificacdo do complemento direto envolve a substituicdo dos grupos
nominais e oragdes subordinadas substantivas, pelos pronomes mencionados. Preste-se

atencdo a um dos exemplos de um teste de substituicdo pronominal:

() A Mariana comprou um vestido.

(h) A Mariana comprou-o.

Nos exemplos (g) e (h), substituiu-se o complemento direto “um vestido” pelo pronome

pessoal acusativo “o0”.

O complemento indireto é representado pelo grupo preposicional que tem como nucleo,
a preposi¢do. Esta funcdo sintatica pode ser substituida por um pronome pessoal na sua
forma dativa (lhe, lhes) (idem). Segue-se um exemplo de um teste de substitui¢do

pronominal do complemento indireto:

(i) Eu ofereci flores & minha mae.

(i) Eu ofereci-lhe flores.

Na frase (j), substituiu-se o complemento indireto “a minha mae” pelo pronome pessoal
GClhe77-

O vocativo ¢ uma func¢do sintatica que “representa (...) a pessoa ou realidade a quem nos
dirigimos” (Azeredo, Pinto & Lopes, 2012, p. 125). Esta fun¢do sintatica ¢
“desempenhada por um constituinte que ndo controla a concordancia verbal e que é
utilizada em contextos de chamamento ou interpelacdo do interlocutor” (Costa, J., &
Silva., V. A., 2008, p. 83). O vocativo diferencia-se do sujeito, porque podem coexistir
na mesma oracao e o pelo facto de o vocativo ndo controlar a concordancia verbal. Surge,
usualmente, em frases imperativas, interrogativas e exclamativas e em diferentes locais
da oracdo (idem). Em oposicdo as outras fungbes sintaticas supramencionadas, ndo
existem “testes” que possibilitem a identificagdo do vocativo numa oracdo, apelando-se
para a regra de uso de virgula obrigatéria do vocativo, quando o mesmo surge entre
virgulas. Refere-se também, que quando o vocativo é introduzido em sala de aula, 0s
alunos revelam dificuldades na distingdo de sujeito e vocativo, pelo facto do sujeito surgir

associado a nomes proprios.
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Constate-se um exemplo do que foi referido no paragrafo anterior:
(k) Jodo, a Mariana vem jantar?

Nesta frase, 0 “Joao” desempenha a fungéo de vocativo e “a Mariana” representa o sujeito

simples.

Uso de virgulas

Na lingua escrita ndo existem os “inumeraveis recursos ritmicos e melddicos da lingua
falada” (Cunha & Cintra, 2000, p. 619). Para colmatar a auséncia desses recursos, recria-
se “o movimento vivo da elocucdo oral”, recorrendo-se & pontuacgdo. Duarte (2000, p.
402) define a pontuacdo como um “(...) subsistema que regula a representagdo escrita
dos factos prosddicos da fala (essencialmente, das pausas e entoagdo), fornecendo
igualmente indicagfes sobre o tipo de discurso que a escrita estd a representar (uma

citagdo ou um discurso directo).”

Na visdo de Cunha & Cintra (1984) citada por Duarte (2000) os sinais de pontuacdo sdo
categorizados por pausais (virgula, ponto e ponto e virgula) e melddicos (dois pontos,
ponto de interrogagédo, ponto de exclamacéo, reticéncias, aspas, parénteses, colchetes e
travessdo). Os primeiros destinam-se a “registar siléncios no discurso” e os segundos
registam a melodia (Duarte, 2000, p. 403). Os sinais melddicos também podem assinalar
uma pausa, como é o caso do ponto de interrogacdo e do ponto de exclamacao. De entre
os dois grupos mencionados, sera feita uma descri¢ao da virgula. A virgula é um sinal de
pontuacdo que assinala a pausa mais breve de todas (idem). Este sinal ¢ dos mais
complexos, visto que é dos sinais que abrange mais regras. De acordo com Cunha &
Cintra (2000, p. 640) “A virgula marca uma pausa de pequena duragdo. Emprega-se ndo
sO para separar elementos de uma oracdo, mas também oracdes de um sO periodo”.
Repare-se que este sinal de pontuacdo esta inteiramente relacionado com a prosodia, isto
é, ao vocalizarmos as palavras consoante a acentuacao e entoagdo aplicada, a partida, a
virgula sera bem pontuada. Nao obstante, o uso da prosodia ndo é simples como parece,
visto que cada individuo Ié com o ritmo e entoagdo que considera mais adequada e, por
este motivo, corre-se o risco da repeticdo do uso da virgula (Costa, Cabral, Santiago &
Viegas, 2011).
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Ao longo dos anos, tem-se verificado uma evolugao positiva na utilizacdo dos sinais de
pontuacdo, sendo a virgula um dos sinais que mais regras acarreta (Batista, Viana &
Barbeiro, 2011). A obrigatoriedade ou proibicdo do uso da virgula sdo duas das suas

caracteristicas que devem ser clarificadas.
Segundo Azeredo, Pinto & Lopes, (2012, pp. 74-76), eis 0s casos de obrigatoriedade do
uso da virgula em que a mesma é usada para isolar:

— O modificador do nome apositivo;

— O vocativo;

— Os modificadores do grupo verbal;

— Os elementos repetidos numa frase, oragdes assindéticas e elementos que se
sucedem numa enumeragao;

— A oracdo subordinada adverbial;

— A oracdo subordinada adjetiva relativa explicativa;
— A oracéo intercalada;

— O nome de um lugar, numa data;

— As conjungdes adversativas, conclusivas e explicativas, os advérbios

conectores e as locugdes adverbiais com valor idéntico.

— A virgula também ¢é utilizada na elipse de uma ou mais palavras.

Por outro lado, € proibido o uso da virgula nas seguintes situacoes:
— Na presenca das conjuncdes: e, nem, ou (excetuando alguns casos);
— Entre o sujeito e o predicado;

— Entre o verbo e os complementos (direto, indireto, obliquo e agente da

passiva) ou dos predicativos;

— Entre o predicado e as oragdes subordinadas substantivas completivas (idem,
pp.74-76).

Numa breve analise as regras de obrigatoriedade e proibicdo de uso de virgula
enumeradas, verifica-se que o significado de virgula associado a marcacdo de pausa de

curta duracdo, nao é linear como a sua definicdo. Por outras palavras, as situacfes
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indicadas sdo concernentes a sintaxe e, por este motivo, a entoacdo ndo pode ser o Gnico

fator que delimita uma pausa.

Como se pode verificar, algumas das regras mencionadas sobre o uso da virgula dizem
respeito as funcdes sintaticas selecionadas para o projeto de investigacao e, por esta razao,
serdo demonstrados exemplos que concretizem as regras ditadas. Primeiramente, seréo
enunciadas as regras de proibicdo, em que a primeira proibe a virgula entre o sujeito e 0

predicado:
(a) A Joana foi a escola. *A Joana, foi a escola.

A primeira frase esta correta. A segunda esta mal pontuada, porque tem uma virgula a

separar o sujeito “A Joana” do predicado “foi a escola”.
(b) O Pedro comeu uma maca. *O Pedro comeu, uma maca.

Este exemplo é referente a funcdo de complemento direto. Nesta norma, é referido que
ndo se pode separar com virgula o verbo do complemento direto, o que significa que a

segunda frase esta mal pontuada.
(c) O Jodo mostrou um brinquedo ao pai. *O Jodo mostrou um brinquedo, ao pai.

Tal como o exemplo anterior a regra é igual, alterando-se apenas para a funcdo de

complemento indireto.
(d) Emprestei o telemovel a minha irma. *Emprestei o telemovel, a minha irma.

Nesta situagdo, em que se reunem os dois complementos (direto e indireto) numa so frase,
tem-se que, quando o verbo exige mais do que um complemento, ndo se pode separar

nenhum deles com virgula.

Em Gltima estancia, apresenta-se uma das regras de obrigatoriedade da virgula subjacente

ao vocativo. Atente-se ao seguinte exemplo:
(e) Escreve o texto, Gongalo! *Escreve o texto Gongalo!

Por oposicdo aos outros casos, na escrita, o vocativo € sempre delimitado por virgulas,
concluindo-se que o vocativo corresponde ao nome “Gongalo”. Neste sentido, considera-
se pertinente referir, a importancia da aprendizagem das fungdes sintaticas associadas ao

uso da virgula, visto que um aluno que nédo saiba identificar o sujeito e o predicado e
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distinguir complementos de modificadores, dificilmente compreendera as regras de uso

de virgula.

Com base no que foi supradito, o sujeito, o predicado, o vocativo e 0s complementos
(direto e indireto) foram as fun¢es sintaticas selecionadas como objeto de estudo deste
relatério de investigacdo, juntamente com as regras de uso de virgula associadas as
funcdes sintaticas. A partir da aquisi¢do dos conhecimentos intrinsecos a sintaxe, o aluno
fica preparado para a escrita de textos e, mais tarde, serd capaz de rever o seu proprio
texto “(...) adequando o seu estilo de escrita a diferentes tipos de texto e a diferentes

registos” (Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011, p. 16).

Numa breve reflexdo sobre as regras de uso de virgula, entende-se que o papel do
professor é imprescindivel no desenvolvimento da competéncia escrita. Assim, numa
tentativa de colmatar as fragilidades inerentes a virgula, a preparacdo do aluno deve
iniciar-se nos primeiros anos de escolaridade, com o propésito de formar individuos que
escrevam corretamente e respeitem as regras de pontuacdo que foram aprendidas durante

0 percurso escolar.

2.5. Sintese

Neste capitulo, desenvolveu-se o quadro teorico de referéncia e apresentaram-se as ideias
que fundamentaram o presente relatorio de investigagdo. Esmiugaram-se as perspetivas
da gramatica, com o proposito de encontrar uma resposta para a melhor abordagem do
ensino da gramatica, entre elas, a descritiva, normativa e generativa. Na segunda parte,
refletiu-se sobre a relevancia da oficina gramatical no desenvolvimento da consciéncia
linguistica e a importancia das atividades do conhecimento, no desenvolvimento da
consciéncia sintatica. Posteriormente, exploram-se 0s conceitos relacionados com o
ensino da gramatica, Funcionamento da Lingua e Conhecimento Explicito da Lingua,
sugerindo-se um ensino direcionado para a consciencializacdo do conhecimento implicito
em explicito — CEL. Ainda no desenvolvimento desde capitulo, referenciaram-se 0s
documentos orientadores, por se tratarem de documentos assertivos e esclarecedores
sobre o tema do projeto, apresentando-se as vantagens do Programa de Portugués 2009 e
as principais fragilidades do Programa e Metas de 2012 e 2015. No final, introduziram-

se as funcdes sintaticas e as regras de uso de virgula, visto que sdo os contetdos
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gramaticais que serdo analisados no capitulo de apresentacdo, analise e interpretacéo de

dados.

No terceiro capitulo — metodologia, sera identificado o paradigma e método de estudo
utilizado, os procedimentos de recolha de dados e sera realizada uma breve descri¢do do

contexto de estudo e dos dispositivos e procedimentos de intervencéo.
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3. Metodologia

Este capitulo inicia-se com a explicitagdo dos métodos de estudo aplicados,
nomeadamente a escolha do paradigma (interpretativo) e dos métodos de estudo
(investigacdo-acdo e estudo de caso). Na segunda parte, indicam-se as técnicas de recolha
de dados: a observacao participante, a gravacao das interacOes, a recolha de producgdes
escritas e as entrevistas. Posteriormente, realiza-se uma breve analise dos dados, tendo
em conta os instrumentos e procedimentos usados na investigacdo. No final, descreve-se
0 contexto de estudo do projeto caracterizando-se a instituicdo e a turma envolvida, bem

como os dispositivos e procedimentos de intervencgéo.

3.1. O paradigma de estudo

Kuhn (s.d.) citado por Moreira (2007, p. 18) defende que um paradigma ou matriz
disciplinar é definido como,

Uma perspetiva tedrica partilhada e reconhecida pela comunidade cientifica de
uma determinada disciplina; baseada em aquisi¢des que precedem a prépria
disciplina; orientadora da investigacdo em termos de: identificacdo e selecéo
dos factores relevantes a estudar; formulagdo dos problemas; preparacdo dos

métodos e técnicas de investigacao necessarios.

O paradigma metodoldgico guia a a¢do do investigador no seu projeto, sendo o préprio a
selecionar o paradigma que se adequa a investigacao. Patton (1980) citados por Coutinho
et al., (2009) refere que cada paradigma tem a sua forma de ver o mundo, com
caracteristicas e peculiaridades que 0s tornam marcantes, particulares e claramente
identificaveis.

Outros autores como Crabtree e Miller (1992) citado por Moreira (2007, p. 356) afirmam
que “um paradigma representa um conjunto de pressupostos interligados que dizem
respeito a realidade (ontologia), ao conhecimento dessa realidade (epistemologia) e as

formas particulares de aproximagdo a essa realidade (metodologia) (...)”.

Neste seguimento, consideram-se trés paradigmas distintos: o paradigma positivista ou

quantitativo, o interpretativo ou qualitativo e o sociocritico ou hermenéutico.
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Dos paradigmas enunciados, elegeu-se o paradigma interpretativo. Este paradigma
assume a existéncia de realidades multiplas, com diferencas entre si, que ndo podem
resolver-se atraves de processos racionais ou aumentando os tamanhos amostrais
(Erlandson et al., citado por Moreira, 2007). Assenta na compreenséo, significado e acéo,
ndo passando pela explicacdo, previséo e controlo. O papel do investigador é valorizado
neste paradigma, permitindo que o mesmo possa construir conhecimentos a partir das

varias realidades que o rodeiam.

No paradigma interpretativo, o observador ndo se separa da realidade observada tentando
perceber o que ocorre nessa realidade e a partir da mesma atuar no sentido da
compreensdo. Assim, a base desta investigacdo assenta na interpretacdo e compreenséo
das interacOes dos alunos bem como, na descodifica¢éo dos resultados obtidos. Por outras
palavras, partindo dos dados recolhidos sera feita uma analise dos conhecimentos dos

alunos relativamente ao tema desta investigacéo.

3.2. Identificacdo do método de estudo

3.2.1. Investigacao-acao e estudo de caso

No que diz respeito as metodologias existentes numa investigacao, entre elas os estudos
extensivos, estudos etnograficos, estudos de caso, investigacao-acdo, estudos biogréaficos,
estudos de avaliacdo, estudos histéricos e estudos experimentais, elegeram-se a

investigacdo-acao e o estudo de caso como metodologias deste projeto.

No ponto de vista de Elliott (1991) citado por Afonso (2005, p. 74) a investigagdo-agao
“trata-se do estudo de uma situacdo social com o objectivo de melhorar a qualidade da
accao desenvolvida no seu interior”. Deste modo esta metodologia enquadra-se com 0
presente projeto, na medida em que sera feita uma reflexao sobre a préatica do professor-
estagiario. Mais explicitamente, atraves das dificuldades manifestadas pelos alunos
durante a intervencdo, o professor-estagiario podera repensar nas estratégias que nao
correram como esperado e modifica-las no sentido de melhorar a sua prépria prética.
Cohen & Manion (1989) citados por Quivy & Campenhoudt (2003) sublinham esta ideia,
frisando que o processo de investigacdo-acdo € continuo e, como tal, o trabalho nédo
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termina quando o projeto acaba, visto que 0s investigadores continuam a rever, a avaliar

e a melhorar a sua pratica.

Outros autores como Altrichter et al., (1996) citado por Maximo-Esteves (2008, p. 18)
mencionam que a investigagdo-acdo “tem como finalidade apoiar os professores e os
grupos de professores para lidarem com os desafios e problemas da pratica e para
adoptarem as inovagdes de forma reflectida”. Importa reforcar que a investigacao-agéo é
fundamental para um professor, nomeadamente na melhoria do seu trabalho nas escolas

e na apropriacao de novos conhecimentos, fruto da investigacdo que desenvolvem.

Segundo a League of Schools Reaching (1991), a investigacdo-acdo relne cinco
caracteristicas. A primeira remete para uma investigacdo, em que os individuos estdo
envolvidos diretamente no contexto. A segunda caracteristica relaciona-se com o facto,
do ponto partida da investigacdo ser um tema do quotidiano. A terceira implica que haja
respeito e adequacdo aos valores e as condicdes de trabalho na organizacdo. A quarta
apela para a organizacdo das técnicas de recolha e tratamento de dados e, por dltimo, as
palavras — foco, perseveranca, acao e reflexao, sdo palavras que devem ser seguidas pelo
pesquisador durante o processo de investigacdo (Afonso, 2005, p. 75). As caracteristicas
supramencionadas realcam a importancia da envolvéncia do investigador no seu estudo.
Nesta intervencdo, investigou-se o papel do professor na construcdo de conhecimentos,

como também na reflex&o sobre a propria pratica.

O presente trabalho contempla um estudo de caso. No ponto de vista de Coutinho (2015,
p. 335) 0 estudo de caso é uma metodologia “que envolve o estudo intensivo e detalhado
de uma entidade bem definida: o caso.” Na selecdo do “caso” constituiu-se uma
amostragem ndo probabilista criterial, em que se escolheram quatro alunos com niveis de

aprendizagem distintos e agruparam-se em pares.

Em termos de objetivos, um estudo de caso preocupa-se em compreender 0 “como” € o
“porqué” dos acontecimentos de um contexto real, sobre os quais o investigador tem
pouco controlo (idem). Nesta investigacdo, procurou-se perceber como € que 0s alunos
explicavam as suas concegdes sobre as fungdes sintaticas e as regras de uso de virgula e

0 porqué de determinadas estratégias de resolucdo dos exercicios.

Ainda sobre esta abordagem, definiu-se um estudo de caso instrumental, cuja finalidade
“consiste na compreensao aprofundada de uma questao ou problema, tendo em vista o

desenvolvimento ou refinamento de uma teoria ou explicagdo genérica” (Natércio, 2005,
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p. 72). Numa perspetiva interpretativa, um dos intuitos deste projeto residiu na
compreensdo das dificuldades e estratégias utilizadas pelos alunos e no aperfeicoamento

das aprendizagens sobre a tematica de estudo.

3.3. Identificacé@o dos procedimentos de recolha de dados

As estratégias de investigacdo social designam-se pelo “conjunto de procedimentos bem
definidos e transmissiveis, destinados a produzir certos resultados na recolha e tratamento
da informagdo” (Almeida & Pinto, 1990, p. 78). As técnicas de observacdo, o inquérito
por entrevista, 0 inquérito por questionario, os métodos nao interferentes, os testes e a
analise documental sdo algumas das diferentes técnicas de recolha de dados. O
investigador escolhe as suas técnicas de investigacao, fundamentando-se na questao que
formulou para o seu projeto. Nesta investigacédo, escolheu-se a observacao-participante,
a gravacao das interacOes, as producges escritas e as entrevistas, como procedimentos de

recolha de dados.

3.3.1. Observacao participante

Primeiramente, considera-se pertinente esclarecer o conceito de observagdo. “A
observacdo é uma faculdade que, sendo natural, tem de ser treinada; todavia, a sua
aprendizagem imbrica-se na pratica: aprende-se praticando. A regra de ouro para evitar a
dispersdo é a concentragdo da atengdo nas questdes formuladas” (Maximo-Esteves, 2008,
p. 87).

No que respeita as técnicas baseadas na observacao, Latorre (2003) citados por Coutinho
etal., (2009, p. 373), afirmam que as técnicas “estdo centradas na perspectiva do
investigador, em que este observa em direto e presencialmente o fendmeno em estudo”.
As técnicas de observacdo sdo um instrumento valioso, na medida em que o investigador

tem o privilégio de observar os dados no momento, para futuramente serem avaliados.

No presente projeto, utilizou-se a observacao participante, visto que houve uma interacao
direta com os alunos (intervenientes). De acordo com Coutinho et al., (2009) citado por
Castro (s.d, p. 23),
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A observacdo participante € uma estratégia muito utilizada pelos
professores/investigadores, que consiste na técnica da observagdo direta e que
se aplica nos casos em que o investigador estd implicado na participacdo e

pretende compreender determinado fenémeno em profundidade.

Durante a intervencdo, a observacgdo possibilitou a analise das dificuldades dos alunos,
através das interacdes dos intervenientes nos momentos de interpretacéo e realizacdo das

atividades.

Ainda no contexto da observagdo-participante, “A caracteristica diferencial da
observacao participante, em relacdo as outras técnicas, consiste na insercdo do observador
no grupo, observado, o que permite uma analise global e intensiva do objecto de estudo”
(Almeida & Pinto, 1990, p. 96). Esta técnica € vantajosa, na medida em que o investigador
é um observador que participa na acdo juntamente com o grupo observado, possibilitando

o conhecimento profundo da problemaética em questao.

3.3.2. Gravacao de interacoes

Nos trés momentos de intervencdo do projeto, foram implementados trés guibes de
oficina gramatical. Os alunos foram organizados em pares, para a realizacdo das
atividades propostas e essas interacbes foram gravadas com um gravador-audio e
transcritas. Durante esse periodo, 0s intervenientes partilharam as suas conce¢des sobre
os exercicios incluidos nos guides, respeitando as diversas fases de cada atividade. Nessas
partilhas, o professor conduziu as atividades, porém, foram os proprios alunos a
construirem os conceitos através das reflexdes. De acordo com Fontich (2017, p.11),
“Desde un punto de vista sociocultural, em que el aprendiz no aprende a partir del saber
del experto, sino a partir de las actividades en las que el experto implica al aprendiz”.
Através da partilha de interacGes sobre as func@es sintaticas e as regras de uso de virgula,
pretendeu-se que os alunos melhorassem alguns aspetos da sua lingua, através de uma
gramatica pedagdgica (Fontich, 2014;2017). Assim, o ensino de gramética deve centrar-
se nos processos reflexivos do aluno, especificamente, nas suas conce¢des, com o intuito

de promover um desenvolvimento das aprendizagens da lingua e da gramatica.

Importa referenciar que a partilha de opinies entre os alunos € um método cooperativo

pratico e atil em diversos contextos. Com esta estratégia, os pares sdo “obrigados” a
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pensar sobre o tema escolhido e a partilhar e formular ideias com o colega (Lopes & Silva,
2009). Este processo facilita a constru¢ao de respostas reflexivas e “de nivel superior”,
visto que no momento de partilha ha tempo para pensar e discutir ideias. Ao invés do
método tradicional em que o professor faz a pergunta e o aluno responde, nesta estratégia,
0s pares desenvolvem 0s seus conhecimentos e ajudam-se mutuamente, na busca da
resposta adequada para o problema proposto (idem). Porém, ha que ressalvar que num
trabalho de pares, devem-se selecionar alunos com diferentes niveis de aprendizagem,
promovendo-se um trabalho cooperativo, sem que sejam reforcadas essas diferencas
(Cochito, 2004). Na presente investigacao, os quatro alunos foram escolhidos e agrupados

com niveis de desempenho distintos.

3.3.3. Recolha de produc®es escritas

A recolha de producGes escritas € uma pratica utilizada para colmatar as principais
dificuldades dos alunos, partindo das ideias registadas nas producdes. Neste processo da
construgdo de saberes, “os professores analisam metodicamente amostras de trabalhos
dos alunos para compreenderem como é que as criangas processam a informacéo,
resolvem os problemas e lidam com os topicos e questdes complexas” (Maximo-Esteves,
2008, p. 92).

Na recolha de producdes escritas, integram-se trés guides de oficina gramatical que foram
estruturados de acordo com o Guido de Implementacdo do Conhecimento Explicito da
Lingua, o teste intermédio do 2.°ano de escolaridade do IAVE e os documentos
orientadores oficiais. A par dos documentos de apoio referidos, as atividades incluidas
nos guides seguiram uma sequéncia didatica faseada por etapas, orientada para a reflexdo
e desenvolvimento dos conhecimentos sobre o tema em estudo. Segundo Camps (2006;
2014) para aprender gramatica, é imprescindivel que se apliquem sequéncias didaticas
que desenvolvam os conhecimentos sobre os conceitos gramaticais e melhorem a escrita.
Deste modo, as atividades de oficina gramatical incorporaram exercicios de treino e

reflexdo que proporcionaram esse desenvolvimento.

Globalmente, as atividades foram pensadas, com o objetivo de compreender a evolugéo
do conhecimento dos alunos sobre o tema do projeto, atraves das respostas obtidas nessas

producdes escritas. Todavia, importa referir que 0 método de recolha de dados residiu,
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essencialmente, na gravacao das interagdes dos alunos e, portanto, ndo se pode considerar
que as producdes escritas sdo a base da investigacdo. Assim, os guiBes de oficina
gramatical complementaram este projeto, permitindo uma analise mais completa e
detalhada de algumas questdes, que ndo foram esmiucadas com a metodologia da

gravacao de interagcfes, como é o exemplo da Atividade 3 de revisao de texto.

3.3.4. Inquérito por entrevista

Uma das técnicas selecionadas para recolha de dados foi o inquérito por entrevista. “A
realizacdo de entrevistas constitui uma das técnicas de recolha de dados mais frequentes
na investigacdo naturalista, e consiste numa interacdo verbal entre o entrevistador e o
respondente, em situagdo de face a face ou por intermédio do telefone” (Afonso, 2005, p.
97).

Esta técnica é uma das mais utilizadas na investigacdo educacional, sendo que, sdo
definidos trés tipos de entrevistas: estruturadas, ndo estruturadas e semiestruturadas. A
entrevista semiestruturada obedece a um formato intermédio entre os dois tipos
anteriores, a estruturada e ndo estruturada. Das entrevistas mencionadas, selecionou-se a
entrevista semiestruturada, dadas as caracteristicas deste modelo. Méximo-Esteves (2008,
p. 87) defende que “a entrevista semiestruturada estd orientada para a interven¢ao mutua.
O investigador coloca uma série de questdes amplas, na procura de um significado
partilhado por ambos. Ocorre numa s6 sessdo, ndo ultrapassando, regra geral, mais de

quarenta e cinco minutos. (...) ”

A entrevista “¢ utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como
os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (Bodgan & Biklen, 1994, p. 134). Embora
esta técnica ndo seja aplicada exclusivamente na recolha de dados, possibilita que o
entrevistador conheca a linguagem e as particularidades do entrevistado, como também,
0 contexto em causa. Essas singularidades serdo analisadas dependendo do objetivo da

analise dos resultados finais.

Neste estudo, o entrevistador e o entrevistado j& se conheciam, dada a interagdo entre
ambos, facilitando o desenvolvimento da entrevista. De acordo com Bodgan & Biklen

(idem) “a entrevista assemelha-se muitas vezes a uma conversa entre amigos”. Uma vez
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que, a entrevista foi aplicada a criangas, promoveu-se uma conversa amigavel e
descontraida. No entanto, quando os participantes sdo criancas, tem que se considerar a
falta de experiéncia na comunicacdo com adultos que mal conhecem (Maximo-Esteves,
2008). Para corrigir esta dificuldade e obter respostas ricas e detalhadas, existem alguns
procedimentos que podem ser tomados, tais como: “integrar as criangas em grupos de
pares ou triades; recorrer a objetos de apoio; formular questBes hipotéticas; formular
questdes na terceira pessoa; recorrer ao formato conversacional da entrevista informal e
atender ao momento mais informativo” (idem, p. 101). Nesta entrevista, como referido,

selecionaram-se quatro alunos segundo os niveis de desempenho.

3.4. Analise de dados

Na analise de dados, elegeu-se um estudo qualitativo, que reside na descodificacdo e
atribuicdo de significados aos materiais didaticos produzidos. Isto é, pode-se atribuir a
esta “decifracdo”, a tarefa analitica de interpretar e tornar compreensiveis os materiais
recolhidos. Assim, a analise de dados é considerada por muitos investigadores uma fase
atribulada, pela especificidade em trabalhar os dados, como a sua organizacédo, divisdo
em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descobertas importantes, entre
outros aspetos (Bodgan & Biklen, 1994).

Segundo Bodgan & Biklen,

A analise de dados é um processo de busca e de organizacdo sistematico de
transcrigdes de entrevistas, de notas de campos e de outros materiais que foram
sendo acumulados, com o objetivo de aumentar a sua prépria compreensdo
desses mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que

encontrou (idem, p. 205).

A andlise de dados tem como finalidade, fornecer ao investigador essa distanciacéo
indispensavel, que permite a reconstrucdo da analise. Acrescenta-se ainda, que reune
particularidades como a codificacéo, introducéo e verificacdo dos dados e a sabedoria das
ndo-respostas (Albarello et al., 1997). O Gltimo aspeto — a sabedoria das ndo-respostas,
exige um tratamento “especial”, isto €, antes de se proceder a analise das nao-respostas,
o investigador deve refletir sobre as mesmas, averiguando as suas causas. Albarello et al.,

(idem) realcam que, muitas vezes, os participantes ndo respondem as questdes colocadas
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durante uma investigacdo, porque ndo sabem a resposta ou simplesmente ndo querem

responder.

No ambito da analise de dados, importa sublinhar a investigacdo interpretativa. As
interpretagOes iniciais dos dados recolhidos séo utilizadas, para efetuar as primeiras
triangulagdes ou cruzamento de dados. Méaximo-Esteves (2008) apresenta o conceito de
triangulagdo, como um processo que confere qualidade a investigacdo, possibilitando a
avaliacdo das interpretagOes, provenientes de diferentes fontes de dados. Nesse
cruzamento de dados, o investigador tem de verificar os dados coligidos e relaciona-los
com as tecnicas de pesquisa utilizadas, emergindo as primeiras reflexes. Deste modo,
uma analise pormenorizada exige uma reflexdo profunda sobre os dados recolhidos e uma
dedicacédo total a esses dados. De acordo com Bogdan & Biklen (1994) citado por
Maximo-Esteves (idem, p. 103) “Uma analise mais fina ¢ englobante ocorrera no final do

trabalho.”

3.4.1. Instrumentos

Em todas as intervencgdes foram utilizados um gravador audio e um bloco de notas, para
0 registo das respostas dos participantes. O gravador audio foi o instrumento
predominante nas intervengdes, tendo sido usado na gravagédo de interagfes dos pares e
na entrevista, evitando a perda do registo de informacdes relevantes. O bloco de notas
também foi aplicado em todas as intervengdes, sendo um instrumento que complementa
a analise de dados. A titulo de exemplo, na entrevista, o bloco de notas permitiu que as
criangas se sentissem mais seguras e a vontade para interagirem com o entrevistador.
Apesar de ser um método antiquado “(...) ao escrevermos o que as criangas dizem
estamos a comunicar-lhes que as estamos a levar muito a sério (...)” (Afonso, 2005, pp.
144-145). Por outro lado, tomar notas & mao, obriga o investigador a prestar atencdo ao
que é dito. Neste sentido, as notas de campo sdo um instrumento complementar na analise
de dados, considerando-se, que um investigador obtém melhores resultados no seu

produto final, quando analisa estes dados (notas de campo) com outras técnicas aplicadas.
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3.4.2. Procedimentos

3.4.2.1 Andlise de conteudo

A anélise de conteddo é uma técnica de investigacdo com variadas defini¢des. Berelson
(1965) citados por Marconi & Lakatos (1990, p. 114) definiu a analise de contetdo como
uma técnica de estudo, descrevendo-a como “uma técnica de pesquisa para a descrigdo
objetiva, sistematica e quantitativa do contetido evidente da comunicagdo.” Na definicao
defendida por Berelson (idem), a analise de contelido é caracterizada pela sua vertente
quantitativa. Contudo, como a presente investigacdo incidiu numa analise qualitativa, €
de referir que esta descrigdo ndo se adequa a este projeto. Tendo em conta que a analise
de contedo desta investigacdo teve como objetivo analisar as producdes linguisticas
orais e escritas dos alunos, considera-se apropriado mencionar que a analise de contetdo
“(...) ¢ um conjunto de técnicas utilizadas para o tratamento dos materiais linguisticos”
(Ghiglione & Matalon, 1992, p. 177), que permitem “determinar ciertas caracteristicas de

la comunicacion verbal (escrita u oral)” (Guerrero & Clavijo, 1989, p. 34).

Apos o esclarecimento deste método de investigacdo educativo, enunciam-se os dados
recolhidos para anélise: interacGes dos pares, producdes escritas e entrevistas.

3.4.2.1.1. InteracOes dos pares

As interacdes dos pares sobre as atividades implementadas (guides) foram gravadas com

um gravador-audio e transcritas cuidadosamente.

No que diz respeito as transcricdes, Maximo-Esteves (2008, p. 102) descreve-as como
um “ato de transformag¢do de um discurso recolhido no modo oral para um texto redigido
no modo escrito”. As interagdes dos pares foram transcritas com o maximo de detalhe e
rigor, preservando-se a autenticidade dos discursos dos alunos. Desta forma, o
investigador deve ter um olhar atento aos pormenores desses discursos, evitando que a
transcricao se transforme num texto empobrecido e sem significado. Como a transcrigdo
€ um processo minucioso, o transcritor deve evitar a supressao de palavras ou expressoes,
que dificultem a compreenséo do texto e utilizacdo de marcas pessoais que identifiqguem
o transcritor (Ramilo & Freitas, 2001). Para além destas singularidades, Ramilo & Freitas

(idem) afirmam que as pausas e a pontuacdo sdo um dos problemas mais frequentes nas
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transcricdes e, por este motivo, os investigadores ndo seguem um sO sistema de
transcricdo. Pelas raz6es enumeradas, optou-se por um sistema que fosse mais inteligivel
para o leitor. O sistema escolhido designa-se por REDIP e destina-se a ortografia,

preservando os sinais de pontuacdo mais usados, o que facilita a compreenséo dos textos.

No quadro 2, apresenta-se o quadro de transcricdo ortografica usado nas transcrigcdes das
interacOes dos pares.

Quadro 2 — Simbolos usados na transcri¢édo ortografica (Ramilo & Freitas, 2001, p.
58)

Pausa (sintatica) longa Pausa (sintatica) breve Outras pausas

Contexto declarativo

Contexto interrogativo

Contexto exclamativo

Dos sinais de pontuacdo incluidos no quadro 2, as reticéncias foram utilizadas para
assinalar pausas breves e pausas longas. As pausas longas foram marcadas com parénteses

retos — [...].

Depois das interagdes terem sido transcritas conforme o sistema referido, procurou-se
investigar ideias, descobrir significados nas a¢des individuais e nas interagdes sociais dos
intervenientes. O investigador ndo parte de concecdes prévias que poderiam determinar
as conclusdes do estudo, procurando interpretar os resultados que conduzam a resposta
da sua questdo de investigacdo (Coutinho, 2015). Fazendo um paralelismo com a
metodologia qualitativa, seguiram-se as etapas inerentes a esta metodologia: recolha de
dados, levantamento de quest6es, formulacdo de categoria de dados, busca de padroes e
construcdo de teoria (idem). Concretizando esta ideia, recolheram-se as interagdes dos
quatro alunos e organizaram-se em quadros estruturados por temas e categorias,
respeitantes as regras de uso de virgula associadas as fungdes sintaticas. Posteriormente,
guestionaram-se as suas concecoes, apuraram-se as ideias mais comuns e as dificuldades

manifestadas pelos alunos sobre os conceitos abordados. Apds a analise destes aspetos
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principais, aglutinaram-se essas ideias em padrdes e formularam-se conclusbes acerca

dessa partilha de opinides.

Em seguida, sera representado o modelo dos dois quadros destinado a transcricdo das

interacOes dos pares.

Quadro 3 — Concegdes sobre as fungdes sintaticas

indireto e vocativo

Concec0es sobre as fungdes sintaticas de sujeito, predicado, complemento direto, complemento

Funcdo sintatica

de sujeito.

Funcdo sintatica de
predicado.

Funcdo sintéatica de
complemento
direto.

Funcdo sintatica de
complemento
indireto.

Funcdo sintatica
de vocativo.

Quadro 4 — Concecgles sobre as regras de uso de virgula associadas as fungdes

sintaticas

complemento direto, complemento indireto e vocativo)

Concecdes sobre as regras de uso de virgula associadas as fungdes sintaticas (sujeito, predicado,

Regra de proibicéo
de uso de virgula
entre 0 sujeito e o
predicado.

Regra de proibicéo
de uso de virgula
entre 0 verbo e o
complemento
direto.

Regra de proibicéo
de uso de virgula
entre 0 verbo e o
complemento
indireto.

Regra de proibicdo
de uso de virgula
entre o verbo e os
dois complementos
(direto e indireto).

Regra de uso de
virgula obrigatéria
do vocativo.
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3.4.2.1.2. Producdes escritas dos alunos

Na analise das producdes escritas dos alunos, incluem-se os guides de oficina gramatical

referidos na secgdo 3.3.3., particularmente o terceiro guido de revisdo de texto (ver

Apéndice I11). Para uma analise fundamentada desses guides, prescreveram-se conteldos,

objetivos e descritores de desempenho adequados aos exercicios propostos nos guides,

conforme preconizado no Programa de Portugués do Ensino Basico de 2009 e Programa

e Metas Curriculares de 2015. Os trés guides englobaram exercicios de sintaxe e

pontuacéo e, como tal, serdo apresentados os principais objetivos do Programa de 2009 e

2015 nos quadros 5 e 6.

Quadro 5 — Conteudos e descritores de desempenho referentes ao Programa de
Portugués do Ensino Basico de 2009 (Reis et al., 2009, pp. 89 e 95)

Programa de Portugués do Ensino Basico de 2009

CEL

Escrita

Conteudos

Frases e constituintes das frases,

funcBes sintaticas de sujeito,
predicado, complemento direto e

indireto e vocativo.

Pontuacéo e sinais auxiliares de

escrita.

Descritores de desempenho

Distinguir 0s constituintes
principais da frase;

Sistematizar processos sintaticos;
Explicitar a relagdo  entre
constituintes principais de frases e
as funcbes sintaticas por elas
desempenhadas e identificar
diferentes realizagbes da funcéo

sintatica de sujeito.

Rever o texto, aplicando

procedimentos de reformulacéo.
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Quadro 6 — Conteudos e objetivos referentes ao Programa e Metas Curriculares de
2015 (Buescu et al., 2015, pp. 21-22; pp. 66-68)

Programa e Metas Curriculares de 2015

Gramatica

Leitura e Escrita

predicado, complemento  direto e

complemento indireto.

ConteGdos Sintaxe. Pontuacdo e Revis&o de texto.
Identificar as seguintes funcBes sintaticas | Respeitar as regras de ortografia e
o de sujeito (simples e composto), vocativo, | acentuacdo;
Objetivos

Aplicar regras de uso de sinais de
pontuagdo para representar tipos de frase
e movimentos sintaticos  bésicos
(enumeracdo, delimitacdo do vocativo,

data, encaixe, separacao de oracoes);

Verificar se 0 texto respeita o tema

proposto;

Verificar se o texto obedece a tipologia
indicada, verificar se ha repeti¢des que
possam ser evitadas;

Verificar a correcdo linguistica;

Corrigir 0 que se revelar necessario;
Utilizar e

marcar  adequadamente

paragrafos.

Como mencionado na sec¢édo 3.3.3, as producdes escritas da Atividade 3 foram analisadas

especificamente. Na andlise dessas producdes, identificaram-se os erros mais frequentes

sobre as regras de uso de virgula associadas as fungdes sintaticas e, posteriormente,

formularam-se conclus@es a partir das reflexdes dessas incorregdes.

44




3.4.2.1.3. Entrevistas

As entrevistas foram eleitas como um método complementar de obtencdo de dados,
relevante para a investigagdo. Como referenciado na seccdo 3.3.4., a entrevista foi
realizada aos quatro alunos, tendo sido aplicada depois dos trés momentos de intervencao

do projeto.

Nesta entrevista semiestruturada, contemplaram-se cinco questdes abertas respeitantes
aos exercicios trabalhados nos guides de oficina gramatical. Através destas questdes,
analisaram-se 0s exercicios em que os alunos revelaram mais dificuldades e as propostas
mais/menos interessantes na opinido dos entrevistados. Por Gltimo, refletiu-se sobre as
regras de uso de virgula na melhoria da escrita. Globalmente, a entrevista foi redigida
com o proposito de compreender, se os alunos desenvolveram a consciéncia linguistica

acerca das regras de uso de virgula associadas as funcdes sintaticas.

Paralelamente ao referido na sec¢do 3.4.2.1.1., sobre as transcricBes da gravacao de
interacdes, as entrevistas seguiram o mesmo sistema de transcricdo ortografica. Nao
obstante, para além das transcri¢es das grava¢es, no momento da entrevista, anotaram-
se alguns aspetos que os entrevistados iam referindo. Através destes dois registos,

conseguiu-se uma analise mais detalhada das respostas dos alunos.

3.5. Contexto de estudo

3.5.1. A instituicao

Esta investigacdo foi desenvolvida numa instituicdo publica, situada no distrito de
Setubal.

Esta instituicdo, pertence a um agrupamento constituido por quatro estabelecimentos de
ensino, direcionado para o ensino pre-escolar, 1.° 2.° e 3.° Ciclos, incluindo também, um
Curso de Educacdo e Formacéo de Jovens (CEF). Este agrupamento foi criado com o
objetivo de dar resposta, a necessidade crescente de oferta educativa de ensino pré-escolar

e béasico da freguesia.

O espaco desta escola apresenta boas condi¢es nos espagos interiores e exteriores. No

interior do edificio, existe um bar/refeitdrio, uma papelaria, uma biblioteca e gabinetes de
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apoio aos alunos. O espaco exterior é dividido em dois espacos, sendo um deles ocupado
pelo 1.° Ciclo e o outro pelo 2.° e 3.° Ciclos. Este espaco contempla também, um extenso
campo de futebol e um pavilh&o destinado as aulas de Educacéo Fisica. No que concerne
aos equipamentos, a escola comporta bons recursos tecnol6gicos, como os computadores,

projetores e internet, presentes na maioria das instalagdes.

3.5.2. Aturma

O presente projeto de investigacdo foi desenvolvido no 5.° ano de escolaridade, numa
turma constituida por vinte alunos, com idades compreendidas entre os dez e o0s onze
anos. No total existiam dez raparigas e dez rapazes, sendo que uma rapariga e um rapaz
apresentavam necessidades educativas especiais. O primeiro caso revelou um atraso
cognitivo e problemas de socializacdo e o segundo caso mostrou dificuldades de
aprendizagem. Os restantes alunos demonstraram um desempenho médio, embora alguns
se tenham evidenciado positivamente e outros menos. Sete dos alunos seguiam
rigorosamente as instrucdes do professor para uma determinada atividade e realizavam

corretamente o que lhes era proposto no tempo estabelecido.

Do ponto de vista comportamental, de uma forma geral, a turma era participativa, assidua
e pontual. Contudo, apresentava algumas particularidades no que concerne ao respeito
das regras em sala de aula, mais especificamente a participacdo desordenada. Essa
participacao era desordenada em varios aspetos: muitos dos alunos ndo colocavam o dedo
no ar para falar; desrespeitavam os colegas falando na vez dos mesmos; conferenciavam
com o colega sem comunicarem as suas ideias para o grande grupo; utilizavam um tom

de voz perturbante e precipitavam-se nas opinides que queriam transmitir.

Em especial, na area do Portugués, ao nivel das aprendizagens, os alunos manifestaram
um nivel médio-baixo, nos quatro dominios — Oralidade, Leitura, Escrita, Educagéo
Literaria e Gramatica. Na gramatica, as maiores dificuldades que os alunos apresentaram
estavam relacionadas com a identificacdo e mobilizacdo de contetdos. Exemplificando,
os alunos ndo identificavam as func@es sintéticas, dado que ndo compreendiam o seu
significado. Aliada a esta situagdao, sempre que era proposta uma atividade que envolvesse
uma tematica diversa, os alunos tinham dificuldade na interpretacéo, independentemente

do contetdo abordado.
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Nesta turma, a dindmica de trabalho mais presente era o trabalho individual e as

discussbes em grupo-turma.

3.6. Descricdo dos dispositivos e procedimentos de intervengao

A intervencao ocorreu em trés dias distintos, num periodo de trés semanas. Nesse periodo,
implementaram-se trés guides e gravaram-se as interacfes dos pares durante a realizacdo
destas atividades. Dado que as intera¢des dos alunos surgiram de atividades organizadas,

considera-se crucial descrever a sua estrutura.

As atividades apresentaram uma sequéncia didatica. A Atividade 1 destinou-se a
construgédo de conhecimentos, a Atividade 2 ao treino desses conhecimentos e a Atividade

3 a mobilizacao de aprendizagens (ver Apéndices I, 11 e I11).

Em cada atividade foi previsto um tempo de duracdo de 70 minutos para a primeira
atividade, 50 minutos para a segunda e 90 minutos para a terceira. Porém, os tempos ndo
foram cumpridos e cada guido foi completado em 90 minutos, correspondente a dois

tempos letivos.

Durante a intervengdo, os alunos estiveram maioritariamente presentes, excetuando,
alguns alunos que ndo compareciam as aulas por motivos de salde. Os alunos
diagnosticados com NEE participaram assiduamente nas atividades. Como apresentavam

dificuldades cognitivas foram agrupados, em pares com alunos de bom desempenho.

Referenciando o capitulo 3, seccdo 3.3.3., 0s trés guibes de oficina gramatical
fundamentaram-se no GIP, nos documentos orientadores oficiais € num teste intermédio

do 2.°ano de escolaridade do IAVE. Seguidamente, descrever-se-a cada guido.
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Atividade 1

O primeiro guido destinou-se a construcdo de conhecimento explicito sobre os
constituintes da frase (grupo nominal, grupo verbal e grupo preposicional), testes de
substituicdo pronominal, fungdes sintaticas e regras de uso de virgula. Este guido foi
delineado a partir dos descritores de desempenho que se seguem: explicitar as regras de
uso de virgula associadas a funges sintaticas de constituintes essenciais e identificar as
funcgdes sintaticas. Para alcancar os descritores referidos, os alunos tiveram de utilizar o
teste de identificacdo do sujeito, predicado, complemento direto, complemento indireto e
vocativo. Em todos os guides indicaram-se as instru¢des que deveriam ser cumpridas nos

exercicios.

Na primeira atividade, estabeleceu-se que os alunos deveriam resolver 0s exercicios a
pares, respeitar as indicaces dadas e realizar as etapas pela sequéncia atribuida. Todavia,
como os alunos manifestaram dificuldades na interpretacdo das questdes colocadas
procedeu-se a explicacdo dos exercicios em grupo-turma. Apds o esclarecimento,
reuniram-se os alunos, em pares, para que se ajudassem mutuamente. Nesta perspetiva,
agrupar os alunos em pares, ¢ uma dindmica apropriada em atividades de construgdo do
conhecimento, que exigem a formulag&o de defini¢bes sobre o uso da virgula, a partir de

conceitos pré-adquiridos.

A concretizacédo deste guido incidiu em dez questdes repartidas por duas fases essenciais.
Numa primeira fase observaram-se duas colunas (A e B). A coluna A composta por quatro
frases bem pontuadas e a coluna B por frases pontuadas incorretamente. Apos a sua
observacao foi solicitada a substituicdo dos grupos nominais sublinhados nessas frases
por pronomes pessoais e, em seguida, identificou-se a funcdo sintatica desses grupos.
Dentro da mesma questdo, numa segunda fase, refletiu-se sobre o que foi trabalhado nas
perguntas anteriores, formulando-se a definicdo da primeira regra de uso da virgula
associada a funcdo sintatica explorada. Este processo foi repetido até a décima questéo,

possibilitando a exploracao das regras de uso de virgula por etapas.
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Atividade 2

O segundo guido enquadrou-se no treino e mobilizacdo dos conhecimentos respeitantes a
Atividade 1. A duracdo desta atividade ultrapassou os 50 minutos previstos, dadas as

dificuldades reveladas pelos alunos.

Os descritores de desempenho incidiram na aplicacdo das regras de uso de virgula
associadas a funcdes sintaticas de constituintes essenciais e identificacdo das funcdes

sintaticas.

Para além dos descritores de desempenho referidos, definiram-se os seguintes
conhecimentos pressupostos: utilizar o teste de identificagdo de sujeito, predicado,
complemento direto, complemento indireto, vocativo e reconhecer as regras de uso de
virgula associadas as fungfes sintaticas. Numa analise comparativa dos descritores
enunciados em ambas as Atividades (1 e 2), a Atividade 2 exigiu que os alunos

reconhecessem as regras de uso de virgula aprendidas no primeiro guido.

No que diz respeito a interpretacdo das perguntas elaboradas, verificou-se que o0s alunos
estavam mais atentos aos verbos (assinalar, indicar, identificar, reescrever) que
determinaram o objetivo de cada questé&o. Neste sentido, deve-se estimular os alunos para
a aprendizagem dos conceitos supraditos, pois permite que estejam atentos a presenca

desses verbos em atividades e testes de outras areas curriculares.

Estruturalmente o guido dividiu-se em trés grupos de questdes. O primeiro grupo foi
composto por quatro perguntas e iniciou-se com a observacdo de erros de pontuacdo em
nove frases. Depois da observagdo das frases, os alunos tiveram de assinalar com uma
cruz as oracdes que estavam mal pontuadas e reescrevé-las corrigindo os erros detetados.
Para terminar este primeiro leque de questdes, solicitou-se a identificacdo de uma regra
de uso de virgula presente numa das frases mencionadas e a reescrita de uma frase,
substituindo as fungdes sintaticas sublinhadas nessa frase por um pronome adequado. Na
segunda parte deste guido, pretendeu-se que os alunos assinalassem em cada par de
oracdes a frase que estivesse bem pontuada. No Gltimo grupo composto por quatro
questdes, foi proposto que os alunos lessem um texto pontuado incorretamente e o
corrigissem acrescentando a virgula nos locais apropriados. Na continuidade deste
exercicio, identificou-se a fungdo da virgula e das funcdes sintaticas sublinhadas no texto
referido. Por fim, pediu-se que os alunos partilhassem com o seu par as dificuldades

manifestadas neste exercicio.
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Atividade 3

O terceiro guido foi executado durante o tempo previsto (90 minutos) e residiu na escrita
de um texto narrativo com dialogo, assegurando a mobilizacdo de conhecimentos prévios

e de novas aprendizagens.

Relativamente aos descritores de desempenho escolheram-se 0s seguintes: aplicar o uso
da virgula associada a funcdes sintaticas de constituintes essenciais, escrever um texto
narrativo e rever um texto escrito. Para além dos contetdos — pontuacdo e fungdes
sintaticas presentes nos trés guides, adicionaram-se novos contetdos a atividade, como a

producéo de texto e reviséo de texto.

Tal como nas outras atividades, prescreveram-se 0s conhecimentos necessarios a
realizacdo das tarefas: Respeitar as regras de ortografia e acentuacdo; aplicar regras de
uso de sinais de pontuacao para representar tipos de frase e movimentos sintaticos basicos
(enumeracdo, delimitacdo do vocativo, data, encaixe, separacdo de oragdes); verificar se
0 texto respeita 0 tema proposto; verificar se o texto obedece a tipologia indicada,
verificar se ha repeticdes que possam ser evitadas; verificar a correcdo linguistica; corrigir

0 que se revelar necessario; utilizar e marcar adequadamente paragrafos (ver Quadro 6).

A atividade foi estruturada em duas partes: planificacdo do texto e revisdo de texto. Na
planificagdo os alunos tiveram que escrever um texto narrativo com dialogo e o tema
poderia ser uma conversa entre um sabonete e uma escova de dentes ou entre uma chave
e uma fechadura. Depois da escolha do tema, os alunos escreveram as ideias principais
que compdem os varios momentos da histéria num plano adequado a escrita dessas ideias.
Apos a elaboracao do plano da historia, passou-se para redacédo do texto, tendo em conta
0 nimero de linhas pedido na atividade. Na Gltima etapa, a pares, os alunos fizeram a
revisdo de texto, trocando de atividade e assinalando os erros de pontuacdo do texto do
colega. Posteriormente, recorreu-se ao guido de revisdo de texto para verificagdo dos
critérios propostos. Os critérios foram escolhidos tendo em conta os contetdos e
conhecimentos pressupostos supraditos. Concluindo a descricdo deste altimo guido,
importa referir que dada a falta de tempo, ndo se pode contemplar uma das etapas

essenciais deste processo — a textualizagéo.
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3.7. Sintese

Dos métodos de recolha de dados explorados, as transcri¢cdes da gravacdo de interacdes
serdo analisadas, pormenorizadamente, no capitulo de apresentacdo, analise e
interpretacdo de dados. No final, serdo analisadas as produgdes escritas da terceira
atividade e, complementarmente, far-se-do as conclusdes sobre os dados obtidos nas

entrevistas aos alunos.
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4. Apresentacdo, andlise e interpretacdo de dados

O presente capitulo incide na apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados recolhidos
durante a intervencdo pedagogica, nomeadamente nas interagbes de quatro alunos
agrupados em dois pares. Essas interacGes resultaram da discusséo das respostas obtidas
nos trés guides de oficina gramatical, discriminados por Atividade 1 (construcdo de
conhecimentos), Atividade 2 (treino de conhecimentos) e Atividade 3 (mobilizacédo de
conhecimentos), implementados durante os trés dias de intervencao. Apos a apresentacao
dos dados, analisam-se os conhecimentos dos alunos, considerando os erros mais comuns

ao nivel sintético, as principais dificuldades, facilidades e as estratégias adotadas.

Na seccao destinada as producdes escritas dos dois pares, apresenta-se a terceira atividade
de reviséo de texto. Nestas producdes, analisam-se as correcoes efetuadas pelos pares no

que respeita as regras de uso de virgula.

Para terminar este capitulo, apresenta-se uma entrevista realizada aos quatro alunos. A
analise do questionario aplicado na entrevista retne as principais conclusdes dos alunos,

acerca das regras de uso de virgula associadas as funcdes sintaticas.

4.1. Analise e interpretacdo das interacdes dos pares (A, B) e (C, D)

Nesta seccdo, serdo analisadas as transcri¢des das interagdes dos pares (A, B) e (C, D)
sobre as trés atividades implementadas durante a intervencao (cf., Capitulo 3, sec¢do
3.4.2.1.1). Como referido no Capitulo 3, na sec¢do 3.4.2.1.2., as atividades
fundamentaram-se em descritores de desempenho e contetidos preconizados conforme os
documentos oficiais. A partir desses documentos consideraram-se 0s descritores e
contetdos apropriados a cada atividade e indicaram-se 0s conhecimentos pressupostos
dessas atividades. Para além destas categorias, caracterizou-se o tipo de atividade,

definindo-se os objetivos principais.

No quadro 7, expdem-se as categorias mencionadas — o tipo de atividade, o dominio, 0s
descritores de desempenho, os contelidos e 0s conhecimentos pressupostos das trés

atividades.
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Quadro 7 — Descritores de desempenho e contetdos definidos para as trés atividades
(adaptado de Buescu, H., Morais, J., Rocha, M. R, & Magalhaes, V, 2015, pp. 66-68) &
(Reis, C. (coord.). [et al.], 2009, pp. 89 e 95)

Atividade 1

Atividade 2

Atividade 3

Tipo de atividade

Construcéo de
conhecimento

Mobilizacao de
conhecimento e treino

Producdo de um texto,
assegurando a
mobilizacéo de
conhecimentos prévios e
a sua articulagdo com
novas informacdes.

Dominio

Gramatica

Gramatica e escrita

Escrita

Descritores de

Explicitar as regras de

Explicitar as regras de

Aplicar as regras de uso

pressupostos

substituicdo pronominal
de sujeito, complemento
direto e complemento
indireto.

Utilizar o grupo verbal

para identificar 0
predicado.
Identificar o vocativo

através dos contextos e
tipos de frase.

uso de virgula associadas
a fungdo de sujeito,
predicado, complemento
direto, complemento
indireto e vocativo.

desempenho uso de virgula associadas | uso de virgula associadas | de virgula associadas a
a funcbes sintaticas de | a funcbes sintaticas de | fungBes sintaticas de
constituintes essenciais; | constituintes essenciais; | constituintes essenciais;
Identificar fungdes | Identificar funcbes | Escrever um  texto
sintaticas. sintaticas. narrativo;

Rever um texto escrito.

Contetidos Funcgbes sintaticas; | Funcoes sintaticas; | Produgdo  de  texto,
pontuacao. pontuacao. revisdo de texto,

ortografia, texto

narrativo, pontuacdo e

funces sintaticas.
Conhecimentos Utilizar os testes de | Reconhecer as regras de | Respeitar as regras de

ortografia e acentuacéo;

Aplicar regras de uso de
sinais de pontuacdo para
representar tipos de frase
e movimentos sintaticos
basicos (enumeracéo,
delimitacdo do vocativo,
data, encaixe, separacdo
de oracdes);

Verificar se o0 texto
respeita o tema proposto;

Verificar se 0 texto
obedece a tipologia
indicada, verificar se ha
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ser evitadas;

linguistica;

Necessario;

adequadamente
paragrafos.

repeticbes que possam

Verificar a correcdo

Corrigir 0 que se revelar

Utilizar e marcar

Apos a descricdo dos conteldos e descritores de desempenho que foram determinantes
na elaboracdo dos guides de oficina gramatical, sdo apresentadas as transcri¢fes das
interacdes dos dois pares (A, B) e (C, D). As transcri¢cdes foram organizadas em quatro
quadros inerentes as concecdes de funcdes sintaticas e as regras de uso de virgula. Os dois
primeiros quadros correspondem as interacGes do par (A, B) e os dois ultimos ao par (C,
D). Nestes quadros, nas categorias das func@es sintaticas e das regras de uso de virgula,
séo demonstrados alguns exemplos das interagdes dos pares sobre os temas mencionados.
Estes exemplos sdo representados pela sequéncia dos exercicios propostos nas trés
atividades, iniciando-se no primeiro exercicio da Atividade 1 até ao ultimo da Atividade
3. Ressalve-se que a Atividade 3 sera analisada, pormenorizadamente, na sec¢ao seguinte.

4.1.1. Identificacd@o de funces sintaticas — par (A, B)

Primeiramente, sdo analisadas as transcri¢cfes concernentes a identificacdo das fungdes
sintaticas de sujeito, predicado, complemento direto, complemento indireto e vocativo
(ver Apéndice IV). A analise é realizada pelas categorias referidas, apresentando-se as
representacfes mentais que os alunos tém sobre as concecdes de funcbes sintaticas e
alguns excertos demonstrativos dessas ideias. Em cada categoria indicam-se 0s subtemas
das fungdes sintaticas, bem como as atividades e exercicios. Neste sentido, a primeira

categoria de andlise é a funcéo sintatica de sujeito.
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Funcdo sintatica de sujeito
Constituintes da frase (Atividade 1, exercicio 1)

O aluno A tem a ideia de que o sujeito € desempenhado apenas pelo grupo nominal,
porém, o sujeito também pode ser desempenhado por orac¢des subordinadas substantivas.
O aluno B contradiz a ideia do seu par, a0 mencionar que o predicado é desempenhado
pelo grupo nominal, revelando poucos conhecimentos no dominio dos constituintes da
frase. Por outras palavras, o aluno B ndo identifica os grupos nominais no exercicio 1,
associando a funcdo sintatica de predicado ao grupo nominal. Conforme o conceito de
grupo nominal referido no Capitulo 2, seccdo 2.5, um grupo nominal é designado por um
grupo de palavras cujo constituinte essencial € o0 nome principal da frase ou pronome e
que funciona como unidade sintatica (Costa & Silva, 2008). Nesta perspetiva, o aluno B
teria de indicar que a fungdo de sujeito é desempenhada pelos grupos nominais
sublinhados no exercicio 1 (ver Apéndice IV). Na continuacdo do exercicio, o aluno A

“corrige” o seu par associando o grupo nominal & funcgéo sintatica de sujeito.

Posteriormente, o par (A, B) identifica o sujeito e distingue-o do predicado, através da
acao praticada pelo sujeito. Neste caso, os alunos apresentam uma ideia associada a

definicéo tradicional de sujeito.
Tipos de sujeito (Atividade 1, exercicio 1.1.)

Ainda neste exercicio, o aluno B menciona os dois grupos nominais (A Inés e a irméd)
presentes na frase, ndo definindo o tipo de sujeito — composto. O aluno A concorda com
0 seu par, acrescentando que o grupo nominal é composto pelo nome. Para terminar a
analise deste exercicio, o aluno A designa dois tipos de sujeito — simples e composto, e
indica a funcdo de ambos: “(...) o sujeito simples é 0 que tem uma pessoa a fazer a acdo
e 0 sujeito composto € 0 que tem mais do que uma pessoa a fazer a agdo” (Aluno A).
Nesta transcrigdo, o aluno A expressa alguns conhecimentos sobre 0s conceitos de sujeito
simples e composto, contudo, ndo se pode considerar que a afirmacdo esteja totalmente
correta. Concretizando, se 0 aluno A substituisse o grupo nominal “A Inés e a irma” pelo
pronome pessoal “Elas”, compreenderia que o sujeito simples pode ter mais do que um

“ser” a praticar a acao.
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Substituicdo pronominal (Atividade 1, exercicio 1.1.)

Na alinea seguinte, o aluno A refere que o pronome substitui o sujeito da frase, porém,
ndo especifica a subclasse do pronome — pessoal. Nesta primeira parte, pressupde-se que
0 aluno A adquiriu conhecimentos elementares sobre sujeito, como foi demonstrado no
exemplo anterior. O aluno B concorda com o seu par ao afirmar que o pronome substitui
o0 sujeito da frase sem fundamentar a sua resposta. Com base nesta analise, infere-se um
fraco conhecimento na relagdo entre 0 sujeito e 0S pronomes pessoais, mais

concretamente, na utilizagdo dos pronomes pessoais como teste de substituicéo.
Funcdo sintatica de predicado
Constituintes da frase (Atividade 1, exercicio 1)

Na categoria do predicado, como se referiu anteriormente, o aluno B indica que o
predicado é desempenhado pelo grupo nominal. Por outro lado, o aluno A corrige o seu
par, referindo que o predicado pertence ao grupo verbal e identifica a funcao sintatica
através da acdo do verbo. Mais uma vez, verifica-se que o aluno B ndo conhece os

conceitos de constituintes da frase ao nivel do grupo nominal e do grupo verbal.
Funcéo sintatica de complemento direto
Testes de substituicdo pronominal (Atividade 1, exercicio 3)

Na terceira coluna de identificacdo do complemento direto, o aluno B coloca corretamente
o pronome pessoal depois da forma verbal (énclise) com um hifen, no entanto, como o
verbo termina com o ditongo nasal -em, o pronome de complemento direto traduz-se na
forma de -na, em vez de -a. Assim, 0 aluno B deveria ter substituido o grupo nominal (as
patas feridas) pelo pronome -nas: O gato da Matilde tem-nas. Para além da excecdo
assinalada, o aluno B refere o travessdo como o sinal de pontuagéo a ser colocado em
“tem-nas”, ao invés do hifen, demonstrando um desconhecimento da funcdo dos dois
sinais. O aluno A substitui corretamente o grupo nominal “as patas feridas” pelo pronome

-nas, comprovando-se que reconhece este caso em particular.
Teste da interrogativa: O qué? /Quem? (Atividade 1, exercicio7.1.)

No exemplo seguinte, o aluno B utiliza o teste da interrogativa para identificar a funcao
sintatica de complemento direto presente nas duas frases. O aluno A também opta pelo

mesmo teste, sem recorrer a substituicdo pronominal. Nesta perspetiva, verifica-se que o
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par (A, B) ndo reconhece a utilidade dos testes de substitui¢do, visto que neste exercicio
(consultar Apéndice I, exercicio 7.1.) a substituicdo dos grupos nominais e preposicionais

por pronomes, tinha sido realizada nas etapas anteriores.
Funcéo sintatica de complemento indireto
Teste da interrogativa: A quem? (Atividade 1, exercicio 5)

Na quarta coluna, o par (A, B) segue 0 mesmo raciocinio através do teste da interrogativa.
Como no exercicio anterior, constata-se que os alunos optam pelas usuais interrogativas
de instanciacdo. Para além de as introduzirem, diferenciam as questdes subjacentes a cada
complemento (direto e indireto), sem recorrerem aos testes de substituicdo pronominal.
Neste sentido, embora o par (A, B) tenha utilizado os testes de substituicdo pronominal
na alinea anterior (ver Apéndice 1), ndo consegue compreender o propésito do exercicio
5.2. Perante esta situacdo € notério, que os alunos ndo utilizam os testes de substituicdo
para identificar as funcdes sintaticas de complemento direto, indireto e sujeito.

Teste de substituicdo pronominal (Atividade 2, exercicio 1.4.)

No exercicio seguinte, de substituicdo pronominal (ver Apéndice Il), 0 aluno A substitui
o grupo nominal “o meu irmao” pelo pronome pessoal téonico “Ele” e o grupo
preposicional “a minha prima” pelo pronome pessoal atono -lhas (resultante da contragéo
do pronome -lhe com o artigo definido -as), alterando a frase para: “Ele disse-lhas.”
(Aluno A). Esta alteragéo revela que o aluno A aplica os seus conhecimentos sobre a
substituicdo pronominal. Por outro lado, o colega substitui corretamente o grupo nominal
“a minha prima” pelo pronome pessoal atono -lhe. Porém, ndo faz a substituicdo do
sujeito “O meu irmdo” pelo pronome pessoal tonico “Ele” (3. pessoa do singular),
manifestando falta de atencdo na interpretacdo do enunciado ou dificuldades na utilizacdo

dos pronomes como teste de substitui¢do da funcéo de sujeito.

Numa analise comparativa aos dois exercicios, repara-se que o par (A, B) aplica os testes
de substituigdo quando sdo explicitados nos exercicios (ver Apéndice Il, exercicio 1.4.).
Deste modo, ndo foi possivel averiguar se os alunos compreendem e identificam as
funcbes sintaticas atraves dos testes de substituicdo pronominal ou se cingem a

substituicdo de expressdes sublinhadas por pronomes, conforme solicitado no exercicio.
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Funcdo sintatica de vocativo
Identificagdo do vocativo (Atividade 1, exercicio 9)

Na ultima coluna, o par (A, B) identifica a fungdo sintatica de vocativo pelo contexto.
Contudo, o vocativo presente na frase 2 do exercicio 9 (ver Apéndice 1) ndo ocorre num
contexto de chamamento. Assim, o vocativo ndo podera ser identificado por esse fator,
visto que ocorre numa frase interrogativa e surge na presenca de uma interpelacéo do

interlocutor.

4.1.2. Regras de uso de virgula no contexto das funces sintaticas — par (A, B)

Apos a analise das interacdes do par (A, B) sobre a identificacdo de func@es sintaticas,
analisam-se as transcri¢des das regras de uso de virgula no contexto das fungdes sintaticas
(ver Apéndice V). Como mencionado na seccdo 4.1.1, as concec¢des dos alunos sdo
organizadas por categorias com 0s respetivos exemplos. As categorias dizem respeito a
regra de proibicdo de uso de virgula entre o sujeito e o predicado, regra de proibicao de
uso de virgula entre o verbo e o complemento direto, regra de proibigdo de uso de virgula
entre 0 verbo e o complemento indireto, regra de proibicao de uso de virgula entre o verbo
e os dois complementos (direto e indireto) e a regra de uso de virgula obrigatéria do

vocativo.
Regra de proibicao de uso de virgula entre o sujeito e o predicado
Formulacéo da regra (Atividade 1, exercicio 1)

Na formulacdo da regra de proibicdo de uso de virgula entre o sujeito e o predicado, no
exercicio 1 da Atividade 1, o aluno B refere que a coluna A nao tem sinais de pontuacao,
ao invés da coluna B (ver Apéndice I). Porém, o aluno A, repara que na coluna B a virgula
esta entre 0os nomes e o predicado. A partir das ideias mencionadas pelo par (A, B),
conclui-se que a primeira observacdo recai sobre a marcacdo da virgula. Esta primeira
observacao esta correta, todavia, na enunciacao da regra de uso de virgula, o aluno A teve
de reformular a ideia do colega substituindo “os nomes” por sujeito. Novamente, o aluno
A corrige o seu colega e ajuda-0 a chegar aos conceitos através da sequéncia proposta nas
atividades. Deste modo, o aluno A reconhece que 0S grupos nominais podem ser

substituidos pela funcdo de sujeito, demonstrando que tem conhecimentos sobre o0s
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constituintes da frase e a sua relagdo com o sujeito. Neste sentido, este primeiro exercicio
permitiu que os alunos refletissem sobre as etapas anteriores e construissem a primeira

regra.
Distingao entre o sujeito e vocativo (Atividade 2, exercicio 3 e Atividade 3, exercicio 5)

No exercicio de pontuacdo de um texto (ver Apéndice Il), o aluno B coloca uma virgula
entre o sujeito e o predicado. O aluno A ajudou o colega na corregdo, ao referir que a
virgula ndo poderia estar assinalada depois de “o professor e os colegas do Francisco”,
por se tratar da funcdo de sujeito (ver Apéndice V). No entanto, como o aluno B néo
compreende que a funcdo sintatica é o sujeito, assinala virgulas antes e depois da
transcricdo mencionada, definindo-a como o vocativo. Este exemplo demonstra que o
aluno B apresenta dificuldades em distinguir o sujeito de vocativo. Por outro lado, um dos
fatores que pode ter despoletado esta situacdo, pode estar relacionado com facto de o
aluno B, desconhecer que o vocativo ndao controla a concordancia verbal, ao invés do
sujeito. Se se analisar 0 exemplo anterior, comprova-se que o sujeito — “o professor e 0s
colegas do Francisco” concorda com a forma verbal — “elogiaram-no” (o sujeito esta no

plural e o verbo esta conjugado na 3.2 pessoa do plural).

Na Atividade 3 de revisdo de texto, analisa-se uma transcrigéo retirada de um texto do
aluno A. Nesta transcricdo, o aluno B substitui a funcdo de sujeito pelo vocativo,
acrescentando uma virgula depois do sujeito da frase (ver Apéndice V). Posteriormente,
o0 aluno A reformula a resposta do aluno, identificando o sujeito presente na frase. Numa
breve andlise, verifica-se que o aluno B coloca virgulas sem identificar as funcGes
sintaticas e, por esse motivo, ocorrem situagdes como a mencionada. Importa referir que
o0 aluno B segue sempre 0 mesmo raciocinio, manifestando dificuldades na distingdo entre

sujeito e vocativo.
Regra de proibicéo de uso de virgula entre o verbo e o complemento direto
Formulacéo da regra (Atividade 1, exercicio 3)

Na formulagdo da regra de proibi¢do de uso de virgula entre o verbo e 0 complemento
direto, o aluno B opta por identificar a funcéo sintatica de complemento direto ao aplicar
0 teste da interrogativa. O aluno A acompanha o raciocinio do seu par e formula a regra

com algumas hesitagdes. Neste primeiro exemplo, verifica-se que o par (A, B) coloca as
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usuais interrogativas de instanciacéo para identificar o complemento direto, sem recorrer

aos testes de substituicdo pronominal.
Aplicacdo da regra (Atividade 2, exercicio 1)

O aluno B identifica a virgula incorreta na frase e as virgulas bem assinaladas (ver
Apéndice V), porém, ndo menciona que a virgula mal assinalada esta associada a regra
de proibicdo de uso de virgula entre o verbo e o complemento direto. No entanto, denota-
se que o aluno B tem conhecimentos sobre a marcacédo de virgulas, quando refere que a
frase tem “virgulas a mais”. Por outro lado, o colega identifica a virgula incorreta através

da identificacdo do complemento direto, pelas usuais interrogativas de instanciacao.
Regra de proibicéo de uso de virgula entre o verbo e o complemento indireto
Identificagdo da regra (Atividade 2, exercicio 1)

O par (A, B) reconhece a regra de uso de virgula, ao observar que a frase tem uma virgula
incorreta entre o verbo e o complemento indireto. Em seguida, o aluno A identifica o
complemento indireto através do teste da interrogativa. Embora o aluno analise
corretamente 0s exercicios propostos nas atividades, aplica sistematicamente 0 mesmo

teste, sem utilizar outras formas de identificacdo de fungdes sintaticas.
Regra de proibicéo de uso de virgula entre o verbo e os dois complementos
Identificacdo da regra (Atividade 1, exercicio 7)

O par (A, B) nédo explicita a regra adequadamente, na medida em que néo referencia a
virgula proibida entre o verbo e o complemento. O aluno B reformula a regra,
mencionando que a virgula ndo pode estar entre dois nomes. Neste sentido, o aluno
demonstra, novamente, que ndo domina os constituintes da frase ao referir “nomes” (ver
Apéndice V). Em contrapartida, o aluno A acha que ndo faz sentido separar 0s
complementos. Embora o par (A, B) ndo tenham formulado a regra corretamente, de uma
forma geral, compreende quais sdo as virgulas proibidas das funcdes de complemento

direto e indireto, sem adicionar outras virgulas a frase analisada (ver Apéndice V).
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Regra de uso de virgula obrigatoéria do vocativo
Identificacdo da regra (Atividade 2, exercicios 1 e 3)

O par (A, B) identifica o vocativo na frase ao confirmar que estd entre virgulas.
Posteriormente, o aluno A opta por explicar ao seu colega as varias “posi¢des” do
vocativo e da virgula na frase, transmitindo-lhe os seus conhecimentos acerca desta

funcdo sintatica.

Na primeira frase “Que horas sdo, Jodo?”, o par (A, B) identifica o vocativo por ter sido
utilizado num contexto de chamamento. A partir da identificacdo do contexto, os alunos

decidem manter a virgula junto do vocativo.

Na frase seguinte, o par (A, B) deteta a falta uma virgula junto ao vocativo. Esta situacdo

demonstra que os alunos aplicaram a regra de uso de virgula obrigatéria do vocativo.

4.1.3. ldentificacdo de funcdes sintaticas — par (C, D)

Nesta seccdo, sdo analisadas as partilhas de opinides do par (C, D). No que respeita ao

processo de andlise, esta seccdo é apresentada com a mesma estrutura da sec¢do 4.1.2.
Funcdo sintatica de sujeito
Tipos de sujeito (Atividade 1, exercicio 1)

Na primeira categoria, o par (C, D) identifica o sujeito na frase. O aluno C define o
conceito de sujeito simples e o colega confirma a ideia, designando-o0 como um sujeito
constituido por um tnico “ser”. Posteriormente, o aluno C explica os tipos de sujeito
(simples e composto) e refere que, embora o pronome pessoal “nds” esteja no plural é
considerado um sujeito simples. A partir desta afirmacdo, é visivel que o aluno C
diferencia os tipos de sujeito, reconhecendo que o sujeito composto pode ser constituido

por uma coordenagdo de grupos nominais.
Substituicdo pronominal (Atividade 1, exercicio 1)

O par (C, D) aplica o teste de substituicdo pronominal, substituindo o sujeito composto
pelo pronome pessoal “Elas”. O aluno D ndo explicita a fungdo sintatica de sujeito e
justifica a escolha do pronome “Elas”, referindo que séo dois seres a praticar a acdo. Deste

modo, o aluno D associa o conceito tradicional a funcéo de sujeito.
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Funcdo sintatica de predicado

Na coluna da funcdo sintatica de predicado, ndo foram encontrados registos das

interac6es do par (C, D).
Funcdo sintatica de complemento direto
Testes de substituicdo pronominal (Atividade 1, exercicio 3)

O par (C, D) sente dificuldades na substituicdo dos grupos nominais por pronomes
pessoais. No exemplo “O gato da Matilde tem as patas feridas” referenciado na sec¢ao
4.1.1., o aluno C acha que ndo se deve substituir “as patas feridas” pelo pronome pessoal
acusativo “as”. Por outro lado, o0 colega consegue substituir “as patas feridas” pelo
pronome —nas, embora ndo apresente uma justificagdo adequada. Apds a resposta do
aluno D, o colega chega a conclusdo de que, na oralidade, a forma verbal “tem-nas” soa
melhor. Analisando esta afirmacéo, é de salientar que, por vezes, os alunos respondem
acertadamente a exercicios como o exemplo demonstrado, pelas suas intuicdes
gramaticais. Em Gltimo lugar, observa-se que o par (C, D) ndo enuncia nome da funcédo
sintatica de complemento direto, sobre o qual estava a trabalhar, cingindo-se a indicacao
que lhe era pedida no exercicio. Assim sendo, verifica-se que 0s alunos ndo estdo
habituados a realizar atividades de oficina gramatical, na medida em que memorizam sem

refletirem sobre as suas ideias e explicacgoes.
Identificacdo do complemento direto (Atividade 1, exercicios 3 e 7)

Na frase “O Jodo escreveu um poema”, o aluno D ndo identifica o complemento direto,
designando-o como predicado, através da introducdo do teste da interrogativa. O aluno
conhece o teste de interrogativa de identificagdo do complemento direto, mas néo o
adequa as fungdes sintaticas. Mais especificamente, se na frase fosse pedida a funcéao de
predicado, o aluno deveria ter perguntado “O que é que 0 Jodo fez?” em vez de “ O que
¢ que ele escreveu?”. Por outro lado, o aluno C considera que o complemento direto é a
funcdo sintética presente na frase, todavia, apresenta um pensamento desorganizado.
Deste modo, o par (C, D) revela muitas dificuldades na identificacdo do complemento
direto, como também ndo compreende que o teste de substituicdo pronominal praticado

no exercicio anterior era vantajoso na identificacdo desta funcéo sintatica.

No exercicio seguinte, o aluno D nomeia o predicado como a funcdo presente na frase e

substitui-o por pronomes. Através deste exemplo, comprova-se que ndo identifica a
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funcdo sintatica de complemento direto. Em contrapartida, o aluno C identifica o
complemento direto, através do teste da interrogativa e, por isso, ndo se pode afirmar que
é capaz de identificar esta funcdo pelos testes de substituicdo. Numa breve reflexao,
entende-se que o par (C, D) apresenta fracas nogdes e poucas conclusdes sobre as suas

ideias acerca do complemento direto.

No ultimo exercicio desta categoria, o aluno C identifica 0 complemento direto, ao
dirigir-se ao sujeito da frase. Assim, é visivel que o aluno prefere introduzir questdes ao
sujeito da frase. Tendo em conta os exercicios anteriores, retém-se que o par (C, D)
identifica o complemento direto através do teste da interrogativa, tal como se verificou

anteriormente.
Funcéo sintatica de complemento indireto
Identificacdo do complemento indireto (Atividade 1, exercicios 5, 6 e 7)

O par (C, D) apresenta concecdes distintas. O aluno D tem a ideia de que 0s nomes podem
ser substituidos por pronomes pessoais. O aluno C ajuda o colega a identificar a funcao
sintatica na frase através das interrogativas de instanciacdo. Comparativamente a
categoria do complemento direto, observa-se que os alunos conseguem identificar o
complemento indireto pelo teste da interrogativa. Ndo obstante, o previsto era que o par
(C, D) usasse o teste de substituicdo pronominal, visto que ja o tinha aprendido noutras
funcdes sintaticas.

No exercicio seguinte, o par (C, D) apresenta diferentes ideias sobre o complemento
indireto. O aluno D tem a ideia de que se pode suprimir o complemento indireto de uma
frase sem que haja a perda de informacédo relevante. No entanto, o colega corrige esta
lacuna e faz uso do teste de substituicdo pronominal, numa tentativa de ajudar o aluno C
a perceber que a frase mantém o seu sentido. Nesta perspetiva, o aluno C percebe a
utilidade do complemento indireto e dos testes de substituigdo pronominal. Relativamente
aos testes, denota-se que o aluno tem bons conhecimentos dos pronomes, na medida em
que especifica as suas subclasses. A titulo de exemplo, reconhece que -lhe € o0 pronome

pessoal que substitui a expressao “a namorada”.
Teste de substituicdo pronominal (Atividade 2, exercicio 1.4.)

Na segunda atividade, os alunos aplicam os seus conhecimentos sobre a substituicdo

pronominal de formas distintas. O aluno C substitui 0os pronomes corretamente, em
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OposiGa0 ao seu par que substitui o grupo preposicional por “a ela”. Partindo deste

exemplo, verifica-se que a expressao mencionada é utilizada em dialetos.
Funcéo sintatica de vocativo
Contextos do vocativo (Atividade 1, exercicio 9)

O par (C, D) indica alguns contextos em que 0 vocativo ocorre, nomeadamente em
contextos de chamamento e interpelacdo do interlocutor. O aluno C realca também o uso
do vocativo em frases imperativas. Numa breve analise, conclui-se que o par (C, D)
“investe tempo” ao interpretar todos os contextos em que o vocativo surge. Nesta

perspetiva, constata-se que os alunos refletem sobre as caracteristicas do vocativo.

4.1.4. Regras de uso de virgula no contexto das funces sintaticas — par (C, D)

Na continuidade do estudo desenvolvido nas secgfes anteriores, analisam-se as interacoes
do par (C, D), a partir das transcrigdes concernentes as regras de uso de virgula no

contexto das funcdes sintaticas.
Regra de proibicéo uso de virgula entre o sujeito e o predicado

Formulacéo e identificacdo da regra (Atividade 1, exercicio 1 e Atividade 2, exercicios
le3)

O par (C, D) apresenta algumas incoeréncias na formulagdo da regra. Como se pode
verificar na seccdo 4.1.3., o aluno C demonstra reconhecer a utilidade dos testes de
substituicdo pronominal na identificacdo da funcdo de sujeito. Porém, embora revele
conhecimentos sobre a funcdo de sujeito e formule a regra de uso de virgula, ndo justifica
a sua opcdo. Em contrapartida, o colega ndo consolida os testes de substituicdo
pronominal, mas faz referéncia aos erros de pontuacao das colunas A e B, ao refletir sobre
as virgulas pontuadas incorretamente. Por ultimo, o aluno D formula a regra sem nomear

as funcdes sintaticas de sujeito e predicado, tal como se verificou na seccdo 4.1.3.

Na Atividade 2, os alunos reconhecem a regra sem hesitacoes, referindo que nao se deve
colocar uma virgula entre o sujeito e o predicado. Ao nivel das aprendizagens o aluno C

apresenta uma evolucao significativa, ao identificar que ndo é preciso adicionar uma
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virgula a frase. Assim, considera-se que o par (C, D) consolida os seus conhecimentos

através dos exercicios concretizados na Atividade 1.

Na continuacdo da Atividade 2, o par (C, D) identifica a funcdo de sujeito e,
posteriormente, formula a regra fazendo referéncia ao sujeito. A partir desta observacéo,
infere-se que os alunos possuem poucos conhecimentos sobre o predicado, visto que ndo

se pronunciam sobre esta funcéo sintatica.
Distincao entre sujeito e vocativo (Atividade 3, exercicio 3)

Na Atividade de revisao de texto, os alunos sentem dificuldades na distingdo entre sujeito
e vocativo. O aluno C corrige o colega, mencionando que a fungdo sintatica presente na
frase é o vocativo ao invés do sujeito e, como tal, explica a necessidade do uso da virgula.

Para além disso, acrescenta que o vocativo surge num contexto de chamamento.
Regra de proibicéo de uso de virgula entre o verbo e o complemento direto
Formulacéo da regra (Atividade 2, exercicio 1)

O par (C, D) formula a regra com algumas incoeréncias. Na observacao da coluna B, 0s
alunos detetam frases mal pontuadas, porém, ndo identificam a funcdo sintatica de
complemento direto. Concretizando, o aluno D constréi a regra referindo o grupo
nominal, em vez de complemento direto. Por outro lado, o aluno C associa este exercicio
ao anterior (formulagdo da regra de proibicdo de uso de virgula entre o sujeito e o
predicado) e percebe que as colunas que apresentam mais virgulas estdo incorretas ao
nivel da pontuacdo. Nesta perspetiva, constata-se que o aluno identifica uma das fases da
sequéncia didatica presente nas atividades, que diz respeito a formulagdo da regra (ver

Apéndice I).
Explicitagdo da regra (Atividade 2, exercicio 1)

O par (C, D) ndo explicita a regra indicando, somente, a virgula proibida na frase. Neste
sentido, os alunos revelam conhecer as virgulas obrigatérias e proibidas, porém, ainda
sentem dificuldades em identificar e descrever a regra de uso de virgula associada ao
complemento direto. Assim, para as regras de uso de virgula serem consolidadas, 0s
alunos precisam de realizar exercicios de treino, constru¢do e consolidacdo como 0s
propostos nas trés atividades. Deste modo, os alunos ficam preparados para refletir sobre
as especificidades intrinsecas a cada regra.
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Regra de proibicéo de uso de virgula entre o verbo e o complemento indireto
Identificagcdo da regra (Atividade 2, exercicio 1)

Na identificacdo da regra de uso de virgula, os alunos apresentam ideias distintas. O aluno
C assinala a virgula proibida, através da identificacdo da funcéo sintatica de complemento
indireto. Em oposicéo, o colega confunde o vocativo com o complemento indireto e o seu
par esclarece-0, novamente, com o teste da interrogativa. Assim, verifica-se que o aluno
D ndo consolida a regra de proibicdo de uso de virgula entre o verbo e o complemento
indireto e que o colega o ajuda, sem recorrer & substituicdo pronominal. Numa breve
analise a esta categoria e fazendo referéncia a anterior, o par (C, D) identifica as virgulas
proibidas, mas revela um desconhecimento evidente sobre os constituintes da frase e as

funcdes sintaticas, dificultando a formulacdo das regras de uso de virgula.
Regra de proibicéo de uso de virgula entre o verbo e os dois complementos
Formulacéo da regra (Atividade 1, exercicio 7)

O par (C, D) apresenta as dificuldades indicadas nas categorias anteriores, sobre os
conceitos essenciais de fungdes sintaticas, como os constituintes da frase. Em particular,
o0 aluno D néo diferencia o predicado de complemento direto, como também n&o formula
a regra dos complementos. Em contrapartida, o aluno C durante as conversas com 0
colega, expde as suas ideias com maior assertividade, demonstrando que identifica as
virgulas proibidas dos dois complementos, permitindo-lhe a construcdo da regra
subjacente as func@es sintaticas mencionadas. Importa referir que o aluno deteta uma das
regularidades referentes & construcéo das regras de uso de virgula (ver Apéndice 1), tal
como sucedido na categoria da regra de proibi¢do de uso de virgula entre o verbo e o

complemento direto.
Regra de uso de virgula obrigatdria do vocativo

Identificacdo da regra e contextos do vocativo (Atividade 1, exercicio 9 e Atividade 2,

exercicio 1)

O par (C, D) possui bons conhecimentos sobre a regra de uso de virgula obrigatoria do
vocativo, ao expressar que 0 vocativo estd sempre entre virgulas e em varias posicoes,
numa frase. A par desta observacdo, é visivel que as interacdes entre os dois alunos

proporcionam a construgdo de ideias essenciais sobre a funcéo sintatica de vocativo.
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Na Atividade 2, o par (C, D) mantém as mesmas conce¢des sobre o vocativo,
demonstrando entusiamo na partilna de opiniGes. Os alunos identificam as virgulas
(obrigatorias) que estdo bem assinaladas e fazem referéncia ao contexto em que o vocativo
ocorre. A partir desta observacéo, é notdrio que o par (C, D) considera o contexto como
um fator determinante na identificacdo da fungdo de vocativo (Cf. seccdo 4.1.3.) e
descreve com clareza a posicdo das virgulas junto ao vocativo. Como Gltima nota, nos
exercicios enunciados, denota-se uma evolucdo dos alunos ao nivel da construcdo de
novas ideias sobre esta funcdo sintatica. A titulo de exemplo, o aluno D reforca a
necessidade do vocativo estar delimitado entre virgulas.

4.1.5. Sintese dos resultados da andlise das interacdes

Na presente seccdo, realiza-se uma breve sintese sobre os quadros analisados nas secgdes
anteriores (ver Apéndices, IV, V, VI e VII). Nesta sintese, expdem-se 0s aspetos mais
pertinentes enunciados nas categorias das fungdes sintaticas e das regras de uso de
virgula. Na primeira parte, referem-se as categorias com mais € menos interacoes,
sublinham-se as ideias principais e as estratégias mais utilizadas. Posteriormente,
indicam-se as fragilidades, as potencialidades dos alunos e a relevancia do trabalho de

pares.

Identificacéo de funcdes sintaticas — Par (A, B)
De uma forma geral, nas categorias de sujeito, complemento direto e indireto registou-se

0 maior namero de partilhas.

No que concerne a categoria de sujeito, os alunos poderiam ter apresentado mais

interacOes e conhecimentos, porque conhecem esta funcgéo sintatica desde o 1.° Ciclo.
Relativamente aos complementos, os alunos partilharam algumas das suas dificuldades.
Nas categorias de predicado e vocativo registaram-se poucas transcri¢des.

Depois deste esclarecimento, apresenta-se uma sintese dos resultados obtidos em cada

categoria.

Na categoria de sujeito, aluno A manifesta conhecimentos elementares: reconhece que o
sujeito pode ser desempenhado pelo grupo nominal, identifica dois tipos de sujeito e

utiliza o teste de substituicdo pronominal. O aluno B revela poucos conhecimentos ao
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nivel da funcdo sintatica de sujeito: atribui o grupo nominal a funcdo de predicado,
demonstrando dificuldades no conceito de constituintes da frase, particularmente na
distingdo de grupo nominal e grupo verbal. No entanto, na distingdo de sujeito e

predicado, o par (A, B) recorre a defini¢do tradicional relacionada com o sujeito.

Na categoria de predicado, o aluno A apresenta um raciocinio de identificacdo da funcao
sintatica de predicado semelhante a funcdo de sujeito e ndo manifesta dificuldades na
distincdo dos constituintes da frase. O aluno B mantém as conce¢Oes indicadas na

categoria de sujeito, revelando as mesmas dificuldades.

Nas fungdes sintaticas de complemento direto e complemento indireto, o par (A, B) refere
as davidas mais pertinentes, contudo, ndo utiliza os testes de substituicdo pronominal para
identificar as fungdes sintaticas indicadas. Nesta perspetiva, os alunos identificam os

complementos através das interrogativas de instanciagéo.

Na categoria de vocativo, conclui-se que o par (A, B) reconhece e identifica o vocativo

sem dificuldades.

Globalmente, o aluno A domina a identificacdo das funcdes sintaticas, designadamente
as funcdes sintaticas de sujeito e predicado. Nas fragilidades, registam-se as categorias
dos complementos, pelas sucessivas interrogativas de instanciacdo. Em oposicao, o aluno
B concretiza melhor as suas ideias nas categorias dos complementos e sente dificuldades
no sujeito e no predicado. Na categoria de vocativo o par (A, B) apresenta 0 mesmo nivel

de aprendizagem.
Regras de uso de virgula no contexto das fungdes sintaticas — par (A, B)

Nas categorias da regra de proibicdo de uso de virgula entre o sujeito e o predicado e da
regra de uso de virgula obrigatdria do vocativo, registaram-se algumas interagfes. Como
referido na sintese sobre a identificacdo de fungdes sintaticas, os alunos pronunciaram-se
mais sobre o sujeito. Na categoria de vocativo, o par (A, B) demonstrou conhecer a regra
de uso de virgula obrigatéria sem dificuldades e, por esse motivo, conversaram
fluentemente acerca das particularidades do vocativo. Por ultimo, nas categorias

concernentes aos complementos apresentaram-se algumas transcri(;(”)es.

Na categoria da regra de proibicdo de uso de virgula entre o sujeito e o predicado, o par
(A, B) formula a primeira regra através da observacdo de frases pontuadas

incorretamente. No caso do aluno B, verificam-se algumas dificuldades na formulagéo da
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regra e na distin¢do entre o sujeito e 0 vocativo. Todavia, o aluno A ajuda sempre o colega

em todos os exercicios, ndo revelando dificuldades nesta regra.

Na segunda categoria, o par (A, B) identifica a regra com sucesso ao identificar as virgulas
desnecessarias nas frases. Contudo, o aluno A parece mais hesitante do que o colega, na
medida em que o aluno B identifica as regras apresentando menos davidas, verificando-
se uma evolucdo notdria nas suas aprendizagens. Porém, é de ressalvar que o par (A, B)

reconhece a fungdo sintatica através do teste da interrogativa.

Na terceira categoria, o par (A, B) utiliza 0 mesmo processo, identificando as virgulas

incorretas, concernentes ao complemento indireto.

Na categoria dos dois complementos, o aluno A formula a regra com algumas
incoeréncias ao nivel do reconhecimento dos constituintes da frase. Nao obstante, o par

(A, B) consegue identificar as virgulas erradas e corrigir as frases mal pontuadas.

Na ultima categoria, o par (A, B) identifica o vocativo através do seu contexto e das

virgulas obrigatorias.

No que respeita ao trabalho de pares, o0 aluno A “corrige” o colega nas trés atividades,
ajudando-o a fundamentar as suas opinides. Deste modo, o par (A, B) desenvolve um
trabalho de cooperagdo e interajuda, que como se pode constatar, foi benéfico na

identificacdo das funges sintaticas.

Globalmente, o aluno A domina a regra de proibicao de uso de virgula entre o sujeito e 0
predicado e a regra de uso de virgula obrigatoria do vocativo. No campo das fragilidades,
regista-se a regra de proibicdo de uso de virgula entre o verbo e o complemento direto.
Por outro lado, o aluno B demonstra conhecimentos sélidos na regra de uso de virgula
obrigatoria do vocativo e dificuldades na regra de proibigdo de uso de virgula entre o
sujeito e o predicado. Por ultimo, os alunos demonstram um melhor desempenho na

formulacéo e consolidacao da regra do vocativo.

Identificacéo de funcdes sintaticas — Par (C, D)

De todas as categorias analisadas, destacam-se 0 complemento direto e o complemento
indireto como as categorias em que se apresentaram mais interacdes entre os alunos.

Seguidamente, na categoria de sujeito também se analisaram algumas concecdes e, por
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fim, com um ndmero reduzido de concecdes segue-se a categoria de vocativo. Ressalve-

se, que nao se registaram partilhas sobre a funcao sintatica de predicado.

Na categoria de sujeito, os alunos revelam bons conhecimentos sobre os tipos de sujeito.
Também demonstram conhecer 0s pronomes pessoais e sabem aplica-los nos testes de
substituicdo pronominal. Porém, é visivel que o par (C, D) apresenta algumas concecdes
tradicionais nas suas justificacdes. De uma forma geral, os dois alunos apresentam um
desempenho semelhante, porém, o aluno C faz uma andlise minuciosa sobre a funcéo

sintatica de sujeito.

Na categoria do complemento direto, o par (C, D) ndo domina as no¢des basicas relativas
ao complemento direto, cingindo-se ao teste tradicional. Por outras palavras, manifesta
incoeréncias ao nivel dos testes de substituicdo pronominal, optando pelas interrogativas
de instanciacdo. Para além desta fragilidade, os alunos reinem poucas ideias que
justifiquem a identificacdo da funcdo de complemento direto. Em particular, o aluno D
revela mais dificuldades, na medida em que néo aplica adequadamente os conhecimentos
adquiridos, relativamente as interrogativas de instanciacdo, confundindo o predicado com
o complemento direto. Em oposicao, o aluno C responde corretamente aos exercicios,
aplicando os testes de substituicdo pronominal, apenas quando lhe é solicitado

diretamente.

Na categoria do complemento indireto, o par (C, D) partilha vérias ideias sobre este
conceito, destacando-se a substituicdo pronominal e o teste da interrogativa. Verifica-se
uma evolucdo da categoria anterior para 0 complemento indireto, na medida em que o
aluno C utiliza o teste de substituicdo pronominal na identificagdo do complemento
indireto. E de salientar, que o aluno demonstra boas aprendizagens sobre 0s pronomes

pessoais.

Na ultima categoria, o par (C, D) preocupa-se em perceber quais 0s contextos do vocativo,
para conseguir identificar a fungéo sintatica. Nesta categoria, € visivel que os alunos se
sentem mais familiarizados com as caracteristicas desta funcdo sintatica e, como tal, as

suas ideias sdo mais acertadas e reflexivas.

Globalmente, o aluno C apresenta conhecimentos semelhantes na categoria de sujeito, de
complemento indireto e vocativo. No entanto, como revela uma evolucdo evidente na
funcdo sintatica de complemento indireto, € considerada a melhor categoria no que

respeita as aprendizagens. Relativamente aos pontos mais fracos, designa-se a categoria
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do complemento direto com conhecimentos menos interessantes. Por outro lado, o aluno
D demonstra boas aprendizagens na categoria do vocativo e algumas incoeréncias na
categoria do complemento direto. De entre todas as categorias, ao nivel do vocativo 0s

alunos manifestam um desempenho igualitario.
Regras de uso de virgula no contexto das funces sintaticas — par (C, D)

Nas categorias das regras de uso de virgula analisaram-se mais interacfes na categoria
da regra de proibicdo de uso de virgula entre o sujeito o predicado, seguido da categoria
da regra de uso de virgula obrigatdria do vocativo, da regra de proibicao de uso de virgula

entre o verbo e o complemento direto, o complemento indireto e os complementos.

Na primeira categoria, o par (C, D) formula a regra de proibi¢do de uso de virgula entre
0 sujeito e o predicado com algumas incertezas, nos primeiros exercicios. Todavia, na
Atividade 2 (treino) algumas dessas duvidas foram colmatadas e, como tal, na aplicacéo

da regra, os alunos demonstraram-se mais familiarizados com as virgulas proibidas.

Na segunda categoria, o par (C, D) aplica a regra com justificagfes fracas. Os alunos
identificam as virgulas incorretas, mas ndo explicitam a regra de acordo com 0 que
aprenderam noutros exercicios. Em particular, o aluno D ndo domina as especificidades
do complemento direto, como os constituintes da frase (ver Apéndice VI) e, por esse

motivo, ndo formula a regra adequadamente.

Na terceira categoria, o par (C, D) manifesta as mesmas fragilidades enunciadas na
categoria anterior. O aluno C consolida a regra através do teste da interrogativa ao sujeito
da frase e o colega apresenta nog¢des pouco fundamentadas sobre a regra de proibigéo de

uso de virgula entre o verbo e o complemento direto.

Na quarta categoria, 0 aluno D ndo apresenta uma evolucéo visivel, dado que mantém as
mesmas concecdes indicadas nas categorias anteriores (segunda e terceira). Em oposicao,

o0 aluno C clarifica as suas ideias, demonstrando uma melhoria nas aprendizagens.

Na ultima categoria, o par (C, D) identifica e formula a regra corretamente, sem
incertezas. De todas as regras referenciadas, os alunos partilharam ideias mais concisas

na categoria de vocativo.

No trabalho de pares, os alunos ajudaram-se mutuamente, em todas as propostas inerentes
as funcdes sintaticas e as regras de uso de virgula. Por outras palavras, o aluno C corrige
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vérias concecdes do colega, sendo que o aluno D também o faz quando considera a sua

ideia correta.

Globalmente, o aluno C apresenta conce¢fes fundamentadas na regra de uso de virgula
obrigatéria do vocativo e ideias menos concisas na regra de proibicdo de uso de virgula
entre o verbo e os complementos. O aluno D também demonstra conhecimentos relevantes
na regra de uso de virgula obrigatéria do vocativo e sente dificuldades nas regras dos

complementos, especificamente no complemento indireto.

4.2. Analise e interpretagdo das producdes escritas dos pares (A, B) e (C, D)

Apobs a anélise e interpretacdo das interagdes dos alunos, sdo analisadas as quatro
producdes escritas dos pares contempladas na Atividade 3, referentes a revisdo de texto.
Como mencionado, no Capitulo 3, seccdo 3.4.2.1.2., ndo se observaram dados suficientes
nas gravacdes sobre o exercicio de revisdo de texto e, por este motivo, analisaram-se 0s
dados das producdes escritas. Assim sendo, antes de se proceder & anélise dos textos,
importa descrever, sucintamente como foi realizada a revisdo de texto. Na primeira parte,
cada aluno fez o seu plano da histéria, individualmente e, posteriormente, redigiu o texto.
Ap0s estas duas fases, os pares trocaram de atividades e iniciaram a revisao de texto. O
colega assinalou com uma cor diferente os erros de pontuagédo do texto e verificou se 0s
critérios de revisao de texto foram cumpridos. No final, os pares trocaram de atividades,
refletiram sobre as correcdes feitas pelos colegas e passaram o texto a limpo. Numa ultima
nota, é de salientar que na correcdo dos erros foi apresentando um codigo de reviséo de
texto (figura 1), para ajudar os alunos a assinalar os sinais de pontuacgdo, 0s erros

ortograficos, entre outros erros mais comuns.
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Figura 1 — Codigo de revisdo de texto

4.2.1 Anélise das producdes escritas do par (A, B)

Nas producdes escritas do par (A, B) séo analisados os erros mais comuns de pontuacao,
ao nivel da virgula. No entanto, como o objeto de estudo deste relatério sdo as virgulas e
as fungdes sintaticas, a analise incide nos erros de virgula associados as fungdes sintaticas.
Esta analise tera como base as correcdes efetuadas, primeiramente, pelo aluno B e,
posteriormente, pelo aluno A. Os dados sdo apresentados nas figuras 2, 3, 4, 5 e
organizados em quadros com duas categorias distintas: virgulas assinaladas

incorretamente e virgulas assinaladas corretamente.

A partir da figura 2, analisam-se as corregdes efetuadas pelo aluno B.
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Figura 2 — Produgdo escrita do aluno A

Quadro 8 — Anélise da producéo escrita do aluno A

Anélise de virgulas

Virgulas assinaladas
incorretamente

Virgulas assinaladas
corretamente

“Eu chamo-me Polag e
tu?”

“Neste preciso momentg,
0 dono da casa disse para
a sua mulher (...)”

“A chave e a fechadura
ouviram o homem dizer
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isso para a sua mulhege
porisso (...)”

“ Esta historia comegoy,
guando a velha fechadura -
chamada Gary (...)”

Como se pode verificar, no quadro 8, o aluno B assinala trés virgulas incorretamente e

uma corretamente.

No primeiro excerto da primeira categoria analisado na sec¢éo 4.1.2., o aluno A discordou
do seu colega, mencionando que a virgula ndo estava bem assinalada. O colega justificou
a sua opcao, ao referir que se tratava do vocativo. Porém, esta justificacdo nédo se aplica
e, como tal, nesta situacdo, ndo se deve colocar uma virgula antes da conjuncdo

coordenativa aditiva “e”.

No segundo excerto da mesma categoria, o aluno B deveria ter assinalado uma virgula

antes da conjuncéao coordenativa conclusiva “por isso” ¢ depois da conjungao “e”.

No terceiro excerto, 0 aluno B suprime a virgula presente na frase. Esta supressao esta
incorreta, na medida em que a virgula colocada antes da conjuncdo subordinativa

adverbial temporal “quando”, foi bem assinalada pelo aluno A.

No ultimo excerto, o aluno B assinala corretamente a virgula, depois da expressao

temporal “Neste preciso momento”.

Numa breve andlise & producdo escrita do aluno A, verifica-se que o aluno coloca a
virgula depois do vocativo — “querida”. Neste sentido, é visivel que o aluno aplica os seus
conhecimentos sobre as regras de uso de virgula, nomeadamente a regra de uso de virgula
obrigatoria do vocativo. Porém, esta producdo escrita apresenta algumas incoeréncias nos
sinais de pontua¢do como o ponto final, o travessdo e os dois pontos, dificultando a

compreensdo das ideias principais do texto.

Seguidamente, analisa-se o texto do aluno B com as respetivas corre¢6es do aluno A.
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Figura 3 — Producdo escrita do aluno B

Quadro 9 — Anélise da producéo escrita do aluno B

Andlise de virgulas

Virgulas assinaladas

Virgulas assinaladas

incorretamente corretamente
“ Num belo dia de | “Entretantog 0s
primaverapa Rita (...) ” | bombeiros, chegaram

..)
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“Entretanto 0s
- bombeirogp  chegaram

..)

No quadro 9, observa-se que o aluno A assinala duas virgulas corretamente e uma

incorretamente.

No primeiro exemplo, o aluno A suprime incorretamente uma virgula. A virgula registada
depois da expressdao temporal “Num belo dia de primavera” foi bem assinalada pelo

colega.

No segundo exemplo, o aluno A assinala a falta de uma virgula, depois da conjuncéo

coordenativa adversativa “Entretanto”.

No terceiro exemplo, o aluno A suprime a virgula depois do sujeito da frase — “os

bombeiros”.

Nos dois ultimos exemplos, constata-se que o aluno A identifica as regras de uso de
virgula do sujeito e do vocativo, ao verificar que nao se pode colocar uma virgula entre o

sujeito e o predicado.

De uma forma geral, 0 aluno B néo distingue a fun¢éo sintatica de sujeito de vocativo e,
por conseguinte, ndo aplica as regras de uso de virgula associadas as func@es sintaticas
mencionadas. No que diz respeito a virgula, observa-se que existem algumas dificuldades
na sua marcacgao, como se pode comprovar no exemplo: “Quando partiram a janela a Rita
foi-se logo vestir. Mas j& ndo teve sorte (...)”. Deste modo, a leitura e interpretacdo do

texto pode ser confusa para o leitor, dada a fragilidade indicada.

4.2.2. Analise das produgdes escritas do par (C, D)

Nas produgdes escritas do par (C, D) o processo de anélise é igual ao apresentando na
seccdo anterior. Em primeiro lugar, efetua-se uma analise das corre¢es da producdo

escrita do aluno C pelo seu colega.

77



Figura 4 — Producdo escrita do aluno C

Quadro 10 — Analise da producdao escrita do aluno C

Andlise de virgulas

Virgulas assinaladas

incorretamente

Virgulas assinaladas

corretamente

“Numa noite de luar, uma
escova de dentes e um
sabonete fugiram da casa
de banhqypara poderem
estar sozinhos (...)”
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Na producdo escrita do aluno C, o colega efetua apenas a correcdo de uma virgula
assinalada corretamente, ao acrescentar uma virgula antes da conjuncdo subordinativa
adverbial final “para”. Neste texto, o aluno ndo marca mais virgulas, assinalando,

somente, os parégrafos e um erro de ortografia.

Globalmente, constata-se que a producdo escrita ndo contém algumas virgulas,
principalmente nas expressdes temporais, como é o exemplo da frase: “Quando estava a
amanhecer (...)”. Neste sentido, a auséncia destas pausas breves, dificulta a compreenséo
dos assuntos expostos no texto. Contudo, ndo se registam erros de marcacgéo de virgula

gerais e virgulas associadas as fun¢es sintaticas.

Em seguida, apresentam-se as correcdes do texto do aluno D.

Figura 5 — Produgo escrita do aluno D

79



Quadro 11 — Analise da producéo escrita do aluno D

Anélise de virgulas

Virgulas assinaladas Virgulas assinaladas

incorretamente corretamente

- “~ E a vida, meu caro filhgy

agora vai ver televisdo!”

A partir do Quadro 11 e do excerto analisado na seccéo 4.1.4., verifica-se que o aluno C
assinala a falta de uma virgula junto a funcdo sintatica de vocativo. A par desta
observacao, ndo se registam virgulas incorretas nesta producdo escrita, revelando que o

aluno D tem alguns conhecimentos sobre a virgula.

4.2.3. Sintese dos resultados da analise das producdes escritas

O par (A, B) efetua algumas correcdes ao nivel da virgula. Das virgulas assinaladas, o
aluno A identifica duas regras de uso de virgula associadas as fungdes sintaticas de sujeito
e de vocativo, ao contrario do colega que regista apenas virgulas gerais.

No que concerne as aprendizagens do par (A, B) sobre as regras de uso de virgula no
contexto das funcdes sintaticas, verifica-se que o aluno A consolida os conhecimentos
sobre as duas regras das fungdes sintaticas mencionadas, na medida em que identifica
duas virgulas incorretas e apresenta um texto sem erros de virgula, no contexto das
funcdes sintéticas. Por outro lado, o aluno B n&o identifica essas regras, como também

ndo as aplica nas producgdes escritas, dados os erros de virgula registados.

O par (C, D) corrige menos virgulas do que o par (A, B). O par (C, D) assinala duas
virgulas, em que uma delas € inerente a regra de uso de virgula obrigatéria do vocativo.

O aluno C assinala esta ultima virgula, demonstrando-se atento na identificacao das regras
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de uso de virgula associadas as fungdes sintaticas. O aluno D marca apenas uma virgula,
excluindo a marcacgdo das outras virgulas que faltavam ser assinaladas, na producao de
texto do colega. Nesta observacéo, é de salientar que o aluno D corrige poucas virgulas
por falta de atencdo, visto que na sua producdo escrita as virgulas gerais estdo registadas

corretamente.

4.3. Analise e interpretacgdo das entrevistas dos pares (A, B) e (C, D)

No ultimo momento de intervencdo, realizou-se uma entrevista aos pares selecionados
para a amostra deste projeto. No guido da entrevista, contemplam-se as cinco perguntas

dirigidas aos quatro alunos (ver Apéndice VIII).

Como referido no capitulo 2 (seccdo 3.4.2.1.3.), a entrevista complementa os dados
analisados nas seccdes anteriores. Neste sentido, analisaram-se as respostas dos alunos,
com o propdsito de compreender quais sdo 0s exercicios mais e menos relevantes e as
principais dificuldades. Por ultimo, procura-se perceber se ha uma melhoria nos conceitos

aprendidos.

4.3.1. Analise e interpretacdo das entrevistas do par (A, B)

No que diz respeito as dificuldades apresentadas pelos alunos, referem-se as regras de uso

de virgula e a revisdo de texto.

Nas regras de uso de virgula, as fragilidades refletiram-se na analise das transcri¢des das
interacOes, na medida em que o par (A, B) partilhou as suas ideias com algumas davidas,
nomeadamente ao nivel dos complementos e do vocativo. Em particular, embora o aluno
B revele concegdes relevantes sobre a regra de uso de virgula obrigatdria do vocativo, ndo
distingue o vocativo de sujeito. Em relacdo a regra de uso de virgula dos complementos,

denota-se que é uma das categorias com mais conce¢des imprecisas e confusas.

Na revisdo de texto, o aluno B ndo assinala virgulas associadas as funcdes sintaticas, o

que comprova a dificuldade em identificar o vocativo numa producéo de texto.

Quanto aos exercicios preferidos, os alunos tém opinides distintas. O aluno A elege o

exercicio de revisdo de texto, porque desenvolve os conhecimentos no que respeita a
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gramatica e a escrita. Em contrapartida, o colega prefere o exercicio 1.2. da Atividade 2
referente a marcacédo de erros de uso de virgula, por ja conhecer as regras aprendidas na
Atividade 1. Deste modo, os alunos reconhecem que as atividades propostas cumprem
um dos principais objetivos deste projeto, que passa pelo desenvolvimento das
aprendizagens ao nivel da gramatica, mais especificamente nas regras de uso de virgula

associadas as fungdes sintaticas de constituintes essenciais.

Nos exercicios menos apreciados, destaca-se o exercicio 1.4. da Atividade 2 e a etapa de

planificacdo de texto da Atividade 3.

A Atividade 2 ndo é apreciada pelo aluno A, pela dificuldade na substituicdo pronominal.
Como se observou, nas interagbes, o aluno utilizava sistematicamente os testes de

interrogativa, para identificar os complementos, excluindo a substituicdo pronominal.

A etapa de planificacdo textual da Atividade 3 € desinteressante para o aluno B, no
entanto, confessa que, globalmente gosta de todas as atividades. Nesta perspetiva, as
propostas menos apreciadas sdo as que os alunos consideram mais dificeis € menos
atrativas. Deste modo, importa referir que, durante a construcdo das atividades, houve a
preocupacao de construir exercicios que entusiasmassem os alunos e, consequentemente

0s ajudassem a compreender os conceitos que Ihes eram desconhecidos.

Nas respostas a quarta pergunta, o par (A, B) considera que 0s exercicios propostos séo
Uteis nas aprendizagens das regras de uso de virgula, dado que desconhecia a existéncia
dessas regras. A partir destas afirmac0es, verifica-se que os alunos aprenderam as regras,

através da implementacdo das trés atividades realizadas a pares.

Na escrita, os alunos consideram que as regras de uso de virgula aperfeicoam a escrita. O
aluno A refere que a correcdo das producdes a pares € benéfica na pontuacéo de virgulas,
mencionando que ndo sabia pontuar frases corretamente. O aluno B reflete sobre as
dificuldades que sentia antes da implementacéo do projeto, referindo que quando as regras
sdo consolidadas, ha uma melhoria na escrita. Por Gltimo, salienta-se a importancia do

trabalho de pares na atividade de reviséo de texto.
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4.3.2. Analise e interpretacdo das entrevistas do par (C, D)

Nos exercicios com mais dificuldades, o par (C, D) partilha algumas dividas nas funcdes

sintaticas, pontuacao e revisao de texto.

Os alunos reconhecem que fazer um uso correto da virgula e identificar as funcdes
sintaticas é um processo complexo. Com base no que foi mencionado, a identificacao de
funcdes sintaticas dos complementos foi um desafio para os alunos. Por outras palavras,
na andlise das interagbes do par (C, D), constata-se que as concegdes apresentaram

algumas incertezas sobre os complementos.

Relativamente a pontuacdo e a revisdo de texto, em especial na atividade de revisdo de
texto, os alunos nao identificaram todas as virgulas gerais e de sintaxe. Neste sentido, a
construcdo de conhecimentos sobre o tema de investigacdo ndo € um processo imediato,
visto que os alunos precisam de tempo para refletirem sobre as suas concecdes e

construirem novos conceitos.

Nas preferéncias de atividades, o par (C, D) escolhe os exercicios de pontuacdo das
Atividades 2 e 3. O aluno C percebe que os exercicios de pontuacdo sdo Uteis na
aprendizagem de erros de virgula. Por outro lado, o aluno D refere que gosta de analisar
as corregdes do colega. Assim sendo, as preferéncias dos alunos recaem sobre as

atividades que consideram mais vantajosas, para detetar os erros de virgula.

No que concerne aos exercicios menos apreciados, o par (C, D) apresenta ideias
diferentes: o0 aluno C ndo aprecia a revisao de texto e o aluno D ndo gosta da Atividade
1. Na reviséo de texto, denota-se que o aluno C ndo gosta de rever o texto do colega,
dadas as dificuldades em assinalar virgulas incorretas. Em relacdo a Atividade 1 de
construcdo de conhecimentos, o aluno D ndo foi recetivo aos exercicios propostos, por
desconhecer os conceitos que foram abordados e pela estrutura da atividade. Assim, é

visivel que o aluno D ndo esta habituado a propostas didaticas.

Quanto a aprendizagem dos exercicios com as regras de uso de virgula, o par (C, D)
conclui que a aprendizagem dessas regras € crucial para uma frase bem pontuada. Para
além desta observacao, refere-se a importancia do trabalho de pares. O aluno C considera,
que a ajuda do colega foi essencial na consolidacdo das regras de uso de virgula dos

complementos. Por outras palavras, no trabalho de pares os alunos partilharam ideias
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diferentes e, posteriormente, formularam os conceitos a partir da reflexdo dessas

concecoes.

Na resposta a ultima pergunta, o par (C, D) afirma que as regras de uso de virgula
melhoram a escrita de um texto, através da utilizacdo correta das virgulas numa frase,
destacando-se as regras de uso de virgula do sujeito e predicado, do vocativo e do
complemento direto. Tendo em conta as transcri¢fes das interagdes e a producao de texto
do aluno D, confere-se que o aluno teve dificuldades na distingdo entre vocativo e sujeito.
Contudo, ao afirmar que distingue estas fungdes sintaticas, revela um desenvolvimento
notdrio na aprendizagem destes conceitos. Para além do vocativo, também se regista uma

evolucdo na funcgdo sintatica de complemento direto (ver Capitulo 1V, seccdo 4.1.3).

4.3.3. Sintese dos resultados da analise das entrevistas

De uma forma global, os quatro alunos reconhecem as dificuldades que sentiram nos
exercicios de identificacdo de funcdes sintaticas, pontuacdo e escrita. Na identificacdo de
fungdes sintaticas, os alunos revelaram dificuldades em identificar os complementos e na
distingdo entre vocativo e sujeito. Na pontuacdo e na escrita, as fragilidades estéo
relacionadas com um desconhecimento inicial das regras de uso de virgula. Contudo,

essas fragilidades foram colmatadas durante a intervencéo.

No que diz respeito aos exercicios preferidos, selecionou-se o exercicio 1 de pontuacao
da Atividade 2. Sendo a Atividade 2 destinada ao treino e mobilizacdo de conceitos,
compreende-se que os alunos tenham escolhido o exercicio que os ajudasse a aplicar as

regras que aprenderam na Atividade 1.

Relativamente as atividades menos apreciadas, os alunos referem exercicios distintos.
Cada aluno escolheu o exercicio que menos gostou, consoante o seu desempenho no

exercicio.

Numa ultima nota, na perspetiva dos quatro alunos, o trabalho a pares é benéfico em todas

as atividades.

No capitulo seguinte, das Concluses, apresenta-se a sintese dos resultados da analise de
dados, as conclusbes gerais do estudo e as reflexdes sobre as principais dificuldades

sentidas nesta investigagéo.
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5. Conclusoes

No altimo capitulo, primeiramente, expdem-se as sinteses dos resultados deste relatorio
de investigacdo, as conclusdes gerais acerca do estudo realizado, as respostas as questoes
de investigacdo e, por ultimo, apresenta-se uma breve reflexdo sobre as dificuldades deste
estudo.

Nos momentos anteriores a intervencdo, verificou-se que os alunos do 5.° ano nao
conversavam sobre gramatica. Deste modo, optou-se por investigar os conhecimentos dos
alunos sobre as funcdes sintaticas e as regras de uso de virgula. Sendo que algumas das
funcgdes sintaticas como o sujeito e o predicado sao lecionadas no 1.° Ciclo, aliou-se a este
estudo a exploracdo das regras de virgula no contexto das funcGes sintaticas. Para além
deste fator, teve-se em consideracao os erros ao nivel da virgula detetados nos trabalhos
dos alunos e o facto das regras de uso de virgula serem propostas como uma aprendizagem
independente. Nesta perspetiva, pretendeu-se desenvolver as aprendizagens das funcdes
sintaticas de sujeito, predicado, complemento direto, complemento indireto e vocativo,
como também das regras de uso de virgula nos contextos referidos. Para o
desenvolvimento destas aprendizagens, elaboram-se guibes de oficina gramatical,
estruturados conforme o GIP, o IAVE e os documentos orientadores oficiais. A partir dos
guides, os quatro alunos organizados em pares partilharam as suas concecoes
relativamente as questdes propostas. Tendo em conta que nos primeiros momentos de
estagio, os alunos ndo partilhavam as suas ideias sobre a gramatica, a presente
investigacdo incidiu no desenvolvimento das aprendizagens referidas, através das
interacOes a pares. De forma a compreender se as contribui¢Ges dos alunos promoveram
a aprendizagem das funcdes sintéticas e das regras de uso de virgula, enunciam-se as

questdes de investigacdo centrais deste projeto:

De que modo é que a partilha de interacdes promove a aprendizagem das fungdes

sintaticas e das regras de uso de virgula?

Quais sdo as principais dificuldades e facilidades dos alunos no ambito das fungdes

sintaticas e das regras de uso de virgula?

Os guides de oficina gramatical ajudaram os alunos a identificar as funcdes sintaticas e

a corrigir as regras de uso de virgula?
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Em resposta as questdes de investigacdo mencionadas, apresentam-se as conclusdes do
estudo desta investigacéo, a partir dos resultados da analise de dados (cf. Capitulo 4). De
acordo com as concegdes dos pares transcritas nos quadros das fungdes sintaticas (ver

Apéndices IV e V1), representa-se a sintese dos resultados dessas conceg¢des, no quadro

12.

Quadro 12 — Sintese dos resultados das concecdes dos alunos sobre as funcées
sintaticas (Atividades 1 e 2)

Concecoes sobre fungdes sintaticas (Atividades 1 e 2)

Funcao sintatica de sujeito Funcédo Funcéo sintatica de Funcéo sintatica de Funcéo sintatica de
sintatica de complemento direto complemento indireto vocativo
predicado
Tipos de Constituintes Substituicdo Constituintes Substituicéo Interrogativas Substituicéo Interrogativas Contextos Frases
sujeito da frase pronominal da frase pronominal de instancia¢do pronominal de instanciacdo | do vocativo
Dos 4 | Dos 4 alunos, 1 | Os 4 alunos | Dos 4 alunos, 1 | Dos4 alunos, | Os 4 alunos | Dos 4 alunos, | Os 4 alunos | Os 4 alunos | Dos 4
alunos, 3 | aluno ndo | utilizam os | aluno ndo | 1 aluno | identificam o1 aluno | identificam o | identificam alunos, 1
alunos distingue 0s | testes de | distingue os | identifica o0 | complemento identifica o | complemento 0 vocativo | aluno
identificam | constituintes da | substituicio constituintes da | complemento | direto através do | complemento | indireto através | pelo identifica o
os tipos de | frase, 1 aluno | pronominal. frase, 1 aluno | direto através | teste da | indireto do teste da | contexto de | vocativo
sujeito. identifica 0S identifica 0s | dos testes de | interrogativa. através  dos | interrogativa. chamamento | numa frase
constituintes da constituintes da | substituicio testes de imperativa.
frase e 2 alunos frase e 2 alunos | pronominal. substituicéo
ndo partilnam as ndo partilham as pronominal.
suas concecdes suas concegoes
sobre 0s sobre 0
constituintes da predicado.
frase.

Na analise efetuada no Capitulo 4, seccdo 4.1.5., verificou-se que os alunos se
pronunciaram mais sobre as categorias de sujeito, complemento direto e complemento
indireto. Contudo, nédo se pode afirmar que foram as categorias com melhores resultados,
na medida em que os alunos apresentaram ideias distintas sobre as func¢des sintaticas. Na
categoria do predicado, apresentaram-se menos interagdes, visto que o par (C, D) néo se
debrucou sobre esta funcdo sintatica. Todavia, ndo se pode considerar que a falta de dados

determina o nivel de conhecimentos dos alunos sobre o predicado.

A partir do quadro 12, na categoria de sujeito, considera-se que 0s quatro alunos
revelaram boas aprendizagens na utilizacdo dos testes de substituicdo pronominal e na
identificacdo dos tipos de sujeito. Por outro lado, como ponto fraco, apontou-se a
dificuldade em identificar e distinguir o grupo nominal do grupo verbal. Nas categorias

de complemento direto e indireto, é notdrio que os quatro alunos tiveram dificuldade em
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utilizar os testes de substituicdo pronominal, optando pelas interrogativas de instanciagéo.
Como referido no Capitulo 2, na seccdo 2.4., a identificacdo dos complementos envolve
os testes de substituicdo de grupos pronominais ou de ora¢fes substantivas por pronomes
pessoais ou demonstrativos no caso do complemento direto e substituicdo de grupos
preposicionais por pronomes pessoais, no que respeita ao complemento indireto (Costa
& Silva, 2008). Assim, pode-se afirmar que as categorias dos complementos foram as que

apresentaram resultados menos positivos.

Na categoria com melhores resultados, elegeu-se a categoria de vocativo. Os quatro
alunos conseguiram identificar esta funcdo sintatica sem dificuldades, através dos

contextos do vocativo.

No quadro 13, apresenta-se a sintese dos resultados das concec¢des dos alunos sobre as

regras de uso de virgula (ver Apéndices V e VII).

Quadro 13 — Sintese dos resultados das concec¢des dos alunos sobre as regras de uso

de virgula associadas as funcdes sintaticas (Atividades 1 e 2)

Concecdes sobre as regras de uso de virgula associadas as fungdes sintaticas (Atividades 1 e 2)

Regra de proibicdo de uso Regra de proibicdo de uso Regra de proibicao de uso de Regra de proibicdo de uso Regra de uso de virgula
de virgula entre o sujeito e o de virgula entre o verbo e o virgula entre o verbo e o de virgula entre o verbo e os obrigatéria do vocativo
predicado complemento direto complemento indireto dois complementos (direto e
indireto)

Formulagdo Aplicacéo Formulacao Aplicacéo Formulagdo Aplicacao Formulagdo Aplicacéo Formulacdo Aplicacéo
da regra daregra da regra da regra da regra da regra da regra da regra da regra daregra
Dos 4 alunos, | Dos 4 alunos, | Dos 4 alunos, | Os 4 alunos | Os 4 alunos | Dos 4 | Dos4alunos,2 | Os 4 alunos | Dos 4 alunos, | Os 4 alunos
2 alunos | 3 alunos | 1 aluno | aplicam a | ndo partilham | alunos, 2 | formulam a | nédo 2 alunos | aplicam a
formulam a | aplicam a | formula a | regra. as suas | alunos regra. partilham formulam a | regra.

regra. regra. regra. concecdes aplicam a as suas | regra do

sobre a | regra. concecdes vocativo e 2

formulagédo da sobre a | alunos ndo

regra. aplicacédo partilham as

da regra. suas

concegoes
sobre a
formulacéo
da regra.

Tendo em conta a sintese de resultados presente no Capitulo 4, sec¢do 4.1.5., observaram-
se mais interacGes nas categorias da regra de proibicéo de uso de virgula entre o sujeito e
o0 predicado e na regra de uso de virgula obrigatéria do vocativo. Em contrapartida,

registaram-se menos interacdes na categoria dos complementos.

87



No quadro 13, constata-se que os alunos demonstraram um melhor desempenho na
categoria da regra de uso de virgula obrigatdria do vocativo, seguido da categoria da regra

de proibicdo de uso de virgula entre o verbo e o complemento direto.

Na categoria do vocativo, os quatro alunos aplicaram a regra atraves do reconhecimento
das virgulas obrigatorias e dois alunos formularam a regra corretamente. Na categoria do
complemento direto, um aluno formulou a regra com algumas indecisdes (cf. Capitulo 4,
seccdo 4.1.5.), porém, os quatro alunos aplicaram a regra, identificando as virgulas

proibidas.

No que diz respeito as categorias com mais dificuldades, destacam-se as regras de
proibicdo de uso de virgula do complemento indireto e dos complementos. Na regra do
complemento indireto, apenas dois alunos aplicaram a regra. Na regra dos dois
complementos nao se registaram concegdes sobre a formulagdo da regra. Em oposicao a
categoria do vocativo, é evidente que as ideias dos quatro alunos sobre os complementos

néo foram concisas.
No ultimo quadro, representam-se as sinteses dos resultados das producdes escritas.

Quadro 14 — Sintese dos resultados das producdes escritas dos alunos (Atividade 3)

Produgdes escritas (Atividade 3)

Regra de proibicdo de uso de virgula
entre o sujeito e o predicado

Regra de
proibi¢do de uso
de virgula entre o

Regra de
proibigéo de uso
de virgula entre o

Regra de
proibigédo de uso
de virgula entre o

Regra de uso de virgula obrigatéria do
vocativo

verboe o verboe o verbo e os dois
complemento complemento complementos
direto indireto (direto e indireto)
Identificagdo da Aplicacéo da Identificacdo/Apli | Identificacdo/Apli | ldentificagdo/Apli Identificagéo da Aplicacéo da
regra regra cacdo da regra cacdo da regra cacao da regra regra regra

Dos 4 alunos, 1
aluno identifica a
regra.

Dos 4 alunos, 1
aluno nao aplica a
regra.

Os 4 alunos néo
revelam corregdes
nesta categoria.

Os 4 alunos ndo
revelam corregdes
nesta categoria.

Os 4 alunos ndo
revelam corregdes
nesta categoria.

Dos 4 alunos, 2
alunos identificam
aregra.

Dos 4 alunos, 2
alunos nédo aplicam
a regra e 1 aluno
aplica a regra.

No quadro 14, pode-se observar que dois alunos apresentaram uma evolugdo notoria na
regra de uso de virgula obrigatoria do vocativo. Os dois alunos identificaram a regra de
uso de virgula obrigatéria do vocativo nos textos dos colegas (cf. Capitulo 4, seccdo 4.2.)

e um dos dois alunos aplicou a regra no seu texto.
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Em contrapartida, na mesma categoria, 0s outros dois alunos ndo aplicaram a regra do
vocativo nos seus proprios textos. Para além desta dificuldade, um aluno nao aplicou os
seus conhecimentos sobre a regra de proibicdo de uso de virgula entre o sujeito e 0

predicado na sua producgéo escrita.

Assim, é possivel constatar que dois alunos evoluiram nas suas aprendizagens sobre as
regras de uso de virgula, sendo que, somente, um aluno conseguiu identificar e aplicar a
regra de proibicdo de uso de virgula entre o sujeito e o predicado e a regra de uso de
virgula obrigatoria do vocativo. Por outro lado, verifica-se que os outros dois alunos

apresentaram dividas sobre as regras de uso de virgula.

Relativamente as outras categorias ndo se assinalaram correcGes e, como tal, ndo foi

possivel avaliar a evolucdo dos alunos nestas categorias.

Terminada a Gltima sintese de resultados obtidos no Capitulo 4, expdem-se as principais
conclusoes sobre estes dados.

No quadro 12, extrairam-se algumas conclusbes relevantes, no que concerne as
aprendizagens dos alunos sobre os testes de substituicdo e os testes da interrogativa.
Relativamente aos testes de substituicdo, embora ndo tenham sido utilizados em todas as
funcbes sintaticas, é de salientar que os quatro alunos conseguiram atingir um dos
objetivos deste projeto. Sendo que a presente investigacao incide no ensino da gramatica
direcionado para a constru¢do do conhecimento, um dos propoésitos desta investigagéo foi
a aplicacdo destes testes. Como foi explicitado na seccdo 4.1., Capitulo 4, alguns dos
conhecimentos pressupostos residiram na utilizacdo dos testes de substituicdo pronominal
de sujeito, complemento direto e complemento indireto. Relembrando o conceito de testes
de substituicdo, enunciado por Duarte (2000), confirma-se que, de entre os testes de
constituéncia existentes, os testes de substituicdo sdo empregados em todos 0s
constituintes das frases, para além dos principais. Nao obstante, tendo em conta que na
identificacdo dos outros constituintes (complementos), os alunos optaram pelos testes da
interrogativa, considera-se que esta investigagdo ndo foi bem-sucedida na identificacao
dos complementos. Partindo desta conclusdo, dos dados da entrevista (cf. Capitulo 4,
seccdo 4.3.) e comparando com os resultados do quadro 13, é evidente que os alunos
demonstraram mais dificuldades nas categorias dos complementos. Podera entéo afirmar-
se, que uma das razdes que néo facilitou a aprendizagem dos complementos foram as

sucessivas interrogativas de instanciagao.
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No quadro 13, confirmou-se a dificuldade descrita, no quadro 12, sobre as categorias dos
complementos, nomeadamente na formulacdo das regras, na medida em que apenas dois
alunos formularam a regra corretamente. Contudo, os outros alunos conseguiram perceber
quais eram as virgulas obrigatdrias. Para além destes dados, nas entrevistas (cf. Capitulo
4, seccdo 4.3.), verificou-se que a dificuldade apresentada estava relacionada com o
desconhecimento inicial das regras de uso de virgula. Considerando que os alunos ndo
sabiam que a sintaxe e a pontuacdo tém uma ligacdo evidente, compreende-se que
necessitassem de mais tempo para consolidarem as regras. Assim sendo, conclui-se que
é preciso tempo para propor atividades de mobilizacdo de conhecimentos. Todavia,
durante o periodo de intervencdo, ndo houve aulas suficientes que permitissem a
exploracdo integral das concecBes dos alunos. Deste modo, importa referir que a
sequéncia didatica integrada nas trés atividades é direcionada a construcdo do
conhecimento e, por isso, para que as etapas sejam cumpridas com sucesso, 0s alunos
necessitam de tempo para refletirem sobre as suas ideias e perceberem os conceitos. No
ponto de vista de Camps et al. (2006;2014), mais do que decorar e descrever conceitos,
as atividades de didatica devem incluir exercicios que conduzam os alunos a compreensao

e reflexdo.

No quadro 14, concluiu-se que dois alunos ndo dominam a regra de uso de virgula
obrigatoria do vocativo. Contudo, no quadro 13, verifica-se que os quatro alunos
conseguiram aplicar esta regra. Assim, considera-se relevante referir que, possivelmente
os dois alunos precisavam de realizar outras atividades de escrita que envolvessem a
pontuacdo ou revisdo de texto, como as propostas nas Atividades 2 e 3 (ver Apéndices Il
e I1), para consolidarem as regras de uso de virgula. No entanto, a falta de aulas ndo
possibilitou que fossem propostas atividades de escrita aos alunos com mais dificuldades,
no sentido de colmatar os erros de virgula. Por outro lado, nas entrevistas os dois alunos
confirmaram, que ndo tiveram facilidade no exercicio de revisdo e que no final da
intervencdo, aprenderam as regras que no inicio lhes eram desconhecidas. Nesta
perspetiva, é evidente que as regras de uso de virgula devem ser aplicadas em atividades
de escrita. Como foi referido neste capitulo, as regras de uso de virgula associadas as
funces sintaticas sdo propostas nos manuais, em exercicios de identificacdo das regras,
sem incidéncia especifica na pontuacdo e revisdo. Desta forma, a virgula deve ser
explicada e sistematizada, de modo a que as criangas pontuem e escrevam oS seus textos,

de acordo com as normas que aprenderam (Baptista, Viana & Barbeiro, 2011). Por outras
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palavras, atraves da compreensao e sistematizacdo da virgula e das regras que acarreta,
as criangas consciencializam-se sobre a fungédo sintatica desempenhada pelo sinal de
pontuacdo referido, reprimindo o pensamento intuitivo em relagdo a pontuacéo (ibidem,
2011).

Ainda sobre esta Gltima atividade e tendo em conta a analise das interacdes (cf. Capitulo
4, secgdo, 4.1.) e os erros de virgula assinalados na Atividade 3 (cf. Capitulo 4, seccdo
4.2.), é evidente que os dois alunos ndo conseguiram distinguir o sujeito de vocativo. A
par destas evidéncias, nas entrevistas realizadas, um dos dois alunos confirmou que teve
dificuldade em aplicar a regra de uso de virgula obrigatdria do vocativo, no exercicio de

revisdo de texto.

No que diz respeito aos dois alunos que tiveram um melhor desempenho na Gltima
atividade, como também nas interacdes, € de salientar que ambos reconheceram as suas
fragilidades na aplicacdo das regras de uso de virgula. Ndo obstante, essas adversidades
foram solucionadas com o exercicio de revisdo, na medida em que os alunos ficaram a
perceber quais eram as virgulas obrigatdrias e facultativas que podiam aplicar nos textos.
Deste modo, é notdrio que a sequéncia didatica incorporada nas trés atividades, em

particular, na Gltima atividade, ajudou os alunos a detetarem e a corrigirem 0S Seus erros.

De um modo geral, nas trés atividades, os alunos revelaram dificuldades em realizar
atividades de oficina gramatical. Essas fragilidades incidiram na ma interpretacao das
questdes propostas, na dificuldade em formular justificagcbes com base na reflex&o e nos
conceitos tradicionais utilizados para identificar algumas fungdes sintaticas. Assim sendo,
pode-se afirmar que no inicio do projeto, os alunos ndo estavam familiarizados com o

ensino pela descoberta.

Apo6s as conclusdes dos resultados obtidos nas atividades, considera-se pertinente

responder as questdes de investigacdo colocadas anteriormente.

De que modo é que a partilha de interacbes promove a aprendizagem das fungdes

sintaticas e das regras de uso de virgula?

Em resposta a primeira questdo, € possivel concluir que os alunos progrediram nas suas
aprendizagens através da partilha de interagdes. Nas entrevistas, trés alunos reconheceram
que a atividade de revisdo de texto foi uma atividade lidica, que os ajudou a corrigir 0s

préprios erros e a aperfeicoar a escrita. Para além das entrevistas, no Capitulo 4, seccéo
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4.1., observou-se que houve um trabalho de cooperagéo e interajuda, na medida em que
os alunos corrigiam e esclareciam os colegas nas suas conce¢des. Tendo em conta que a
questdo colocada é primordial neste projeto, importa referir que organizagdo dos alunos
a pares foi benéfica na construcdo de conceitos, como também no desenvolvimento de
novos raciocinios. Ndo obstante, € de salientar a dificuldade em gerir uma turma
organizada a pares, visto que antes do periodo de intervencdo, os alunos trabalhavam

individualmente e participavam, frequentemente, em discussdes em grupo-turma.

Quais séo as principais dificuldades e facilidades dos alunos no ambito das funcdes

sintaticas e das regras de uso de virgula?

Nas sinteses dos resultados dos quadros 13, 14 e 15, concluiu-se que os alunos sentiram
dificuldades nos testes de substituicdo pronominal dos complementos; na regra de
proibicdo de uso de virgula entre o verbo e os complementos (direto e indireto); na
aplicacdo das regras de uso de virgula, em especifico, na atividade de revisdo de texto; na

distingdo entre sujeito e vocativo e na identificacdo de constituintes da frase.

Ao nivel das facilidades, os alunos evidenciaram melhorias na identificacdo da funcéo
sintatica de vocativo através dos contextos. Por outro lado, também se constataram
conhecimentos relevantes na funcao sintatica de sujeito, nomeadamente na substituicdo
pronominal e identificacdo dos tipos de sujeito. No que respeita as regras de uso de

virgula, verificou-se uma evolucdo na regra de uso de virgula obrigatdria do vocativo.

Os guides de oficina gramatical ajudaram os alunos a identificar as funcdes sintaticas e

a corrigir as regras de uso de virgula?

Na ultima questdo, pode-se afirmar que os guibes de oficina gramatical ajudaram os
alunos na identificacdo de funcdes sintaticas e na correcdo das regras de uso de virgula.
Embora se tenha observado que os alunos com mais dificuldades deviam de realizar
atividades “extra”, confirma-se que a implementacdo dos guides foi vantajosa. Como foi
referido, as trés atividades foram faseadas por etapas, contudo, durante a intervencéo, ndo
foi possivel aplicar exercicios adequados a necessidade de cada aluno. Porém, esta
situacdo solucionou-se, visto que alguns dos alunos identificavam as fases de cada
atividade e explicavam aos colegas que tinham davidas nos exercicios. A titulo de
exemplo (ver Capitulo 4, sec¢do 4.1.), um dos alunos percebeu que um dos objetivos da
Atividade 1 (ver Apéndice 1) era inerente a formulacdo de regras de uso de virgula. Por

outro lado, as entrevistas demonstraram que, de um modo geral, todas as atividades
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proporcionaram aprendizagens enriquecedoras na identificacdo das fungGes sintaticas, na
pontuacdo e correcdo de erros de virgula. Em particular, a Atividade 2 foi vantajosa na

mobilizacao das regras de uso de virgula.

Numa breve reflexdo, nos trés momentos de aplicacdo das atividades, as aulas foram
interrompidas com discussdes em grupo-turma, para esclarecimento de dividas e
correcBes imediatas aos exercicios que eram propostos. Por este motivo, ndo se
conseguiram gravar todas as interagdes que se desejavam. Ndo obstante, para colmatar a
falta de interacbes, esmiucaram-se todos os dados obtidos nas interacdes,

complementando-as com as produgdes escritas e as entrevistas.

A par desta situacdo, a gestdo da turma foi uma tarefa complexa, porque os alunos néo
estavam familiarizados com o trabalho de pares. No ponto de vista de Cochito (2004), os
alunos que nédo estdo habituados a trabalhar em autonomia, e que ndo consolidaram
métodos de estudo e de pesquisa basicos, dificilmente conseguem gerir o trabalho a pares.
Todavia, pode-se concluir que apesar dos contratempos, os objetivos definidos para este
projeto foram cumpridos. Face ao referido, espera-se que as adversidades encontradas
neste trabalho de investigacdo ajudem o leitor a organizar estratégias, que permitam

ultrapassar os problemas préprios de um estudo como este.

Por ultimo, pretende-se que esta investigacdo seja uma boa ferramenta de trabalho para
os profissionais e outros potenciais leitores, que se interessem pelo ensino da gramatica,
fundamentado em propostas didaticas direcionadas, para a construcdo e reflexdo do
conhecimento. Para além das atividades didaticas, deseja-se que o leitor compreenda a

importancia do trabalho de pares, no desenvolvimento das aprendizagens dos alunos.
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Anexo | — Caderno 2 do Teste intermédio de Portugués do 2.° ano de escolaridade,
grupo 1V (31.5.2012)

CRUFD IV
GOVERNG DE BT 18 DAY
PORTUGAL | reims . . . .
Imagina que, um dia, uma gaivota encontra uma tartarnga pendida & & ajuda & enconlrar
Gq/@ aBINeTE Testa Iermidio e Lingua Partuguisa o Eamintn pava casa,
foucacioNay  Cadamal “aig escrever uma histGria com estas duss PErsonagsns. Anles de CameCarss 4 escraver,
dewves compleiar o plano da Mistdria que vais inventar.
Teste Inenmidio
Lingua Portuguesa
27 Ao da Eseolaridade 1. Escreve, nos e5pagns em branco, o8 skementos prindpais da hisibra.

Duragdia do Testic 45 min {Cantiss 1) + 50 min (pausa) + 45 min (Caotess ) | 31.082012

Wome co alune: PLAND DA HISTORIA
Personagens Onde Quando
ednagln: paiveta
- tanaruga
Apreciagi gobalk

Inicio da histéria

O que aconteceu

Fien da histéria
CADERNO 2

T e Linge Pertugueii - Cadieno 2 » Pigina 14 6 Th de Lisgua Fortsquesa - Cadema 2 » Pigina 47 6

4. Verifica se cumpriste cada um dos aspetos shaio inSeAdos no Exis que esoreEvests.
Aasirala com X ou SIM ou HAD.

-}
=

« Dieste uim Ulule adequadn & s histdia?

« Estreveshe um bexlo de acondo com o plm'?

« Contaste o que aconlscsy na histdria?

« Deste um final & tua hisiia?

- wil: as frases aom kira maiisculs?

« Enitaste repelices de palavas?

« Ulilizaste eormetaments os sinsis de pontuagsa?
+ Fizeste os paragratos necessarios?

« Estreveshs coffetaments as pﬂh\lrﬁ'?

o i o o o | o
ooooooooo g

Carrige, no espage RASCUNHO da phgina 5, o que achares que pode melhorar o lew eada.

Passa o bxio 8 irpo nas Enhas que se saquem.

Aasirala com X & lua apiride, ou SIM ou NAD.
SN MAD
O plans Sudousle & escreves a histdia? O O

B¢ acabares antes do tempo, relé as tuas respostas.

Fm po Teste

Ti e Lisgua Porteguadia - Cadama 2 « Pagina 6/ 6
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Apéndice | — Atividade 1

Tipo de atividade: construcdo de conhecimento.

Duracao estimada: 70 minutos

Instrucdes:

Resolve os exercicios a pares;
Respeita as indicacdes dadas;

Realiza as etapas pela sequéncia atribuida.

1. Observa as frases que se seguem:

Coluna A Coluna B

A minha prima decidiu mudar de escola. *A minha prima, decidiu
mudar de escola.

Os péassaros exo6ticos fugiram da gaiola. *Os  pdassaros  exéticos,
fugiram da gaiola.

A Inés e a irma foram a praia. *A Inés e a irm3, foram a
praia.

O tio do Pedro e da Rita escreveu um livro. | *O tio do Pedro e da Rita,
escreveu um livro.

1.1. Substitui os grupos nominais sublinhados por um pronome pessoal (ele, eles,
ela, elas)

1.2. Identifica a func¢do sintatica desses grupos.

2. Observa, agora, as frases da coluna B, que estdo pontuadas de forma incorreta.

2.1. Qual foi a conclusdo a que chegaste nas questoes 1.1. e 1.2.7

2.2. Completa a primeira regra sobre virgulas proibidas, segundo as conclusdes das

alineas 1.1. e 1.2.
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Virgulas proibidas - Regra numero 1

Nao podemos separar com virgula o do predicado.
3.0bserva as frases da coluna A.
Coluna A Coluna B

0 Jodo escreveu um poema.

*0 Jodo escreveu, um poema.

O gato da Matilde tem as patas feridas.

*0 gato da Matilde tem, as patas feridas.

0 Vasco comprou varios chocolates.

*0 Vasco comprou, varios chocolates.

A minha avé viu a Maria e o Pedro.

*A minha avo viu, a Maria e o Pedro.

3.1. Substitui os grupos nominais sublinhados por um pronome pessoal (o, 0s, a, as).

3.2. Identifica a funcdo sintatica desses grupos.

4.0bserva, agora, as frases da coluna B, que estdo pontuadas de forma incorreta.

4.1. Partindo da andlise realizada nas questdes 3.1. e 3.2., completa a segunda regra

sobre virgulas proibidas:

Virgulas proibidas - Regra niumero 2

Nao podemos separar com virgula o verbo do

5.0bserva as frases da coluna A.

Coluna A Coluna B
Os nossos primos telefonaram aos pais. * Os nossos primos telefonaram,
aos pais.
A Leonor respondeu a professora. * A Leonor respondeu, a
professora.
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5.1. Substitui os grupos preposicionais sublinhados por um pronome pessoal (lhe,
lhes).

5.2. Identifica a funcdo sintatica desses grupos.

6.0bserva, agora, as frases da coluna B, que estdo pontuadas de forma incorreta.

6.1. Partindo da analise realizada nas questdes 5.1. e 5.2., completa a terceira regra

sobre virgulas proibidas:

Virgulas proibidas - Regra niumero 3

Nao podemos separar com virgula o verbo do

7. Observa as frases da coluna A.

Coluna A Coluna B
0 Pedro ofereceu varias rosas a namorada. * O Pedro ofereceu varias rosas,
a namorada.
A Lurdes deu uma prenda ao irmdo. * A Lurdes deu uma prenda, ao
irmao.

7.1. Identifica as func¢des sintaticas das expressoes «varias rosas» e «a namoraday.

7.2. 1dentifica as fungdes sintaticas das expressdes «uma prenda» e «ao irmao».

8. Observa, agora, as frases da coluna, que estdo pontuadas de forma incorreta.

8.1. Partindo da analise realizada nas questdes 7.1., 7.2. e 8., completa a quarta regra
sobre virgulas proibidas:

Virgulas proibidas - Regra numero 4

Quando o verbo exige mais do que um , ndo podemos separar
nenhum deles com virgula.
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9. Observa as frases da coluna A.

Coluna A Coluna B
Acaba os trabalhos de casa, Joana! * Acaba os trabalhos de casa Joana!
0 Luisa, o que é que se passa? *0 Luisa o que é que se passa?
Gostei tanto do livro, Jodo, que era capaz | *Gostei tanto do livro Jodo que era capaz
de voltar a 1é-lo! de voltar a 1é-lo!

9.1. Identifica a fungdo sintatica da expressao sublinhada na coluna A.

9.2. Em que situagdes utilizas a fungao sintatica assinalada?

10. Observa, agora, as frases da coluna B e verifica a consequéncia da auséncia de
pontuacao.

10.1. Partindo da analise realizada nas questdes 9.1. e 9.2, completa a quinta regra
sobre virgulas obrigatorias.

Virgula obrigatoria - Regra niumero 1

Na escrita, é sempre separado por
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Apéndice Il — Atividade 2

Tipo de atividade: treino e mobilizacao de aprendizagem.

Duracao estimada: 50 minutos

Instrucgdes:

Resolve os exercicios a pares;
Respeita as indicagoes dadas;

Realiza as etapas pela sequéncia atribuida.

1. Observa as frases que se seguem:
1. As minhas tias compraram, dois vestidos.

2. Sabem que ontem, a caminho da biblioteca, aconteceu, uma coisa gira...

3. Os miudos, encontraram a bola.

4. 0 Joao dedicou algumas musicas, a duas senhoras.

5. Nao me perguntes porqué, Huck, mas ele nunca mais volta.
6. Pergunta, a tua mae.

7. Que horas sio, Jodo?

8. A culpa ndo é minha Mariana!

9. 0 meu irmao disse muitas coisas a minha prima.

1.1. Assinala as frases que tém erros de pontuagao com uma cruz.

1.2. Reescreve as frases que assinalaste, corrigindo os erros identificados.
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1.3. Indica a regra de uso de virgula que explica a pontuacao da frase 7.

1.4. Reescreve a frase 9 substituindo as expressdes sublinhadas por um pronome
adequado (ele, ela, eles, elas, -0, -a, -0s, -as, -lhe, -lhes).

2. Assinala, em cada par de frases, a que esta corretamente pontuada.

2.1.[ ] AJoana dedicou uma cangio ao namorado.

[ ] AJoana dedicou uma cangéo, ao namorado.

2.2. |:| Rafael, n6s vamos ao cinema. Queres vir?

|:| Rafael n6és vamos ao cinema. Queres vir?

2.3.[_] Quem nio arrisca ndo petisca.

[ ] Quem ndo arrisca, ndo petisca.

2.4. |:| 0 meu pai ofereceu, um ramo de rosas, a minha mae.

[ ] 0 meu pai ofereceu um ramo de rosas a minha mae.
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2.5. |:| O André comprou, dois jogos de computador.
|:| O André comprou dois jogos de computador.

3. Lé o texto que se segue.

No final do ano o professor de portugués do 59. A despediu-se de um aluno muito

especial chamado Francisco. Ele era um escritor. Escrevia poesia noticias cartas e

anuncios.

Certo dia o professor e os colegas do Francisco elogiaram-no desejando-lhe muitas

felicidades na proxima etapa da sua vida escolar. O Francisco agradeceu ao

professor e colegas.

Agradado com a amabilidade do aluno o professor e os colegas exclamaram:

—Vamos ter saudades tuas querido Francisco!

3.1. Revé o texto, pontuando-o corretamente.

3.2. No texto que acabaste de ler, falta um sinal de pontuagdo. Que sinal é esse? Qual

é a sua fungao?

3.3. Identifica as func¢des sintaticas a que se referem as expressdes sublinhadas.

3.4. Partilha e regista, com o teu par, as dificuldades sentidas neste exercicio.
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Apéndice 111 — Atividade 3

Tipo de atividade: producdao de um texto, assegurando a mobilizacdo de

conhecimentos prévios e a sua articulacao com novas informacgdes.

Duracao estimada: 90 minutos

Instrucoes:

Resolve os exercicios a pares;
Respeita as indicacdes dadas;

Realiza as etapas pela sequéncia atribuida.

1. O que vais escrever?

Um texto narrativo, onde se inclua, pelo menos, um momento de diilogo. Podes

escolher duas das seguintes propostas:

A. Um texto que tenha entre 10-15 linhas em que se inclua um didlogo entre um

sabonete e uma escova de dentes.

B. Um texto que tenha entre 10-15 linhas em que se inclua um didlogo entre uma

chave e uma fechadura.

2. Como vais planificar o teu texto?

Plano da histéria

Personagens Onde
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Como se iniciou a histéria?

O que ocorreu?

Quial foi o final da histéria?
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3. Depois de realizares o plano da tua histéria, escreve o teu texto, no espacgo
que se segue, atribuindo-lhe um titulo. Nao te esquecas de respeitar o
numero de linhas pedido no ponto 1.

4. Como vais rever o texto que escreveste?

4.1 Solicitando ao colega para assinalar com uma cor diferente os erros assinalados
no ponto 3.

4.2 Solicitando ao colega para assinalar com uma cruz as suas escolhas, de acordo
com os critérios presentes no guido abaixo.
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Guiao de revisio do texto

Parametros Sim Nio

Atribuiste um titulo adequado a tua
historia?

Estruturaste o texto de acordo com o
plano?

Respeitaste o tema proposto?

A tua histéria tem um comeco?

Contaste o que ocorreu na histéria?

Utilizaste e marcaste adequadamente
paragrafos?

Evitaste as repeti¢des?

Tiveste cuidado com a caligrafia e
ortografia?

Usaste corretamente os sinais de
pontuagao?

Usaste a virgula para separar o sujeito
do predicado?

Usaste a virgula para separar o verbo
do complemento direto?

Usaste a virgula para separar o verbo
do complemento indireto?

Usaste a virgula para separar o verbo
dos complementos?

Usaste a virgula paraisolar o vocativo?

5. Agora que o teu colega ja reviu o teu texto, passa-o a limpo, no espago que
se segue.
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Apéndice IV — Concec0es sobre as funcdes sintaticas, pelo par (A, B)

Concecoes sobre as funcdes sintaticas de sujeito, predicado, complemento direto, complemento indireto e

vocativo.

Funcdo sintatica de
sujeito.

Fungdo sintatica de
predicado.

Fungdo sintatica de
complemento direto.

Funcdo sintatica de
complemento indireto.

Funcdo sintatica de
vocativo.

Analise do exercicio 1
da Atividade 1.

A minha prima decidiu
mudar de escola.

Os péssaros exéticos

Analise do exercicio 1
da Atividade 1.

A minha prima decidiu
mudar de escola.

Os péssaros exoticos

fugiram da gaiola.

A Inés e a irméd foram a
praia.

O tio do Pedro e da Rita

fugiram da gaiola.

A Inés e a irméa foram a
praia.

O tio do Pedro e da Rita

escreveu um livro.

Aluno A

Eu acho que esta
sublinhado o sujeito. O
grupo nominal é o que
tem o sujeito. [2’33-
2°40]

Aluno B

O grupo nominal é o
que tem o predicado.
[2°43-2°46]

Aluno A

N&o, € o que tem o
nome. O predicado faz
parte do grupo verbal,
porque diz o que eles
fizeram. O verbo indica
aacao que eles fizeram.
O sujeito é quem est4 a
praticar a agéo. [2°48-
3°01]

Aluno B

Ah, o sujeito diz que
foram os péssaros que
fugiram da gaiola.
[3°02-3°06]

Aluno B

escreveu um livro.

Aluno B

O grupo nominal é o
que tem o predicado.
[2°43-246]

Aluno A

N&o, é o que tem o
nome. O predicado faz
parte do grupo verbal,
porque diz o que eles
fizeram. O verbo indica
a acdo que eles fizeram.
O sujeito é quem esta a
praticar a acao. [2°48-
3°01]

Analise da frase 2
incluida no exercicio 3
da Atividade 1.

O gato da Matilde tem as
patas feridas.

Aluno B

Aqui neste podemos por:
“O gato da Matilde tem
as feridas”, com um
travessao. [10°30-10°35]

Aluno A

Aqui ndo devia ser tem-
nas em vez de “as”? O
gato da Matilde tem-nas.
[10°38-10°44]

Analise do exercicio 5
incluido na Atividade 1.

Os  nossos  primos
telefonaram aos pais.

Analise da frase 2
incluida no exercicio 9
da Atividade 1.

O Luisa, o que é que se

A Leonor respondeu a
professora.

Aluno A

Eu acho que é o
complemento indireto,
porque se nés lhe

perguntarmos: a quem é
que eles telefonaram?
Telefonaram “aos pais”.
[39°45-39°53]

Aluno B

“aprofessora” também é
0 complemento indireto?
A Leonor respondeu “a
professora. ” “a
professora”, a quem?
[40°05-40°11]

passa?

Aluno B

Acho que é o vocativo,
porque estdo a chamar
a Luisa. [68°07-6810]

Aluno A

O Luisaaa... Estou a
chama-la! Quando
chamamos uma pessoa.
[6926-69°32]
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Aqui nesta temos dois
sujeitos, “A Inés e a
irma. 7 [3°09-311]

Aluno A
Sim, mas aqui é o
sujeito composto,

porque o sujeito pode
ter dois nomes: sujeito
simples e composto. O
sujeito simples é o que
tem uma pessoa a fazer
a acdo e 0 sujeito
composto é o0 que tem
mais de uma pessoa a
fazer a acdo. [3’13-
3°27]

Analise do exercicio
1.1. incluido na
Atividade 1.

A minha prima decidiu
mudar de escola.

Os passaros exéticos
fugiram da gaiola.

A Inés e a irmd foram a
praia.

O tio do Pedro e da Rita
escreveu um livro.

Aluno B
Os pronomes s&o eles,
elas... [6°39-6’42]

Aluno A

O pronome € 0 que
substitui o sujeito da
frase. [6744-6°49’]

Aluno B

O sujeito é o pronome,
€ 0 que substitui o
sujeito da frase. [6°52-
6.°57]

Andlise da frase 1
incluida no exercicio 7
da Atividade 1.

A Lurdes deu uma
prenda ao irméo.

Aluno B

Uma prenda €é o
complemento direto,
porque temos de
perguntar ao verbo, o
qué. [42°10-4213]

Aluno A

Sim, o que é que ela
ofereceu? Uma prenda
ao irmao. [42°15-42°18]

Analise do exercicio 1.4.
incluido na Atividade 2.

O meu irmdo disse
muitas coisas & minha

prima.

Aluno B

“O meu irméo disse-lhe
muitas coisas” O -lhe é 0
pronome que estd a
substituir a minha prima.
[20°19-20°27]

Aluno A
Mas também temos de
substituir “o meu

irmdo.” Ele disse-lhas.
Ele disse muitas coisas a
prima. [20°30-20°36]

Analise da frase 4
incluida no exercicio 1

da Atividade 2.

O Jodo dedicou algumas
musicas, a duas
senhoras.
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Aluno B

Algumas musicas...
[2°22-2°24]

Aluno A

O que é que o Jodo
dedicou? Algumas

musicas. [2°29-2°33]

Aluno B
O qué? E o complemento
direto. [2°36-2°40]
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Apéndice V — Concecdes sobre as regras de uso de virgula associadas as fungdes

sintaticas, pelo par (A, B)

Concecdes sobre as regras de uso de virgula associadas as funcdes sintaticas de sujeito, predicado, complemento
direto, complemento indireto e vocativo.

Regra de proibicao de
uso de virgula entre o
sujeito e o predicado.

Regra de proibicao de
uso de virgula entre o
verbo e o complemento
direto.

Regra de proibicdo de
uso de virgula entre o
verbo e o complemento
indireto.

Regra de proibicdo de
uso de virgula entre o
verbo e os dois
complementos (direto e
indireto).

Regra de wuso de
virgula obrigatéria do
vocativo.

Analise do exercicio 1
da Atividade 1.

A minha prima decidiu
mudar de escola.

Os péssaros _exoticos
fugiram da gaiola.

A Inés e a irma foram a
praia.

O tio do Pedro e da Rita
escreveu um livro.

Aluno B
A coluna B tem sinais
de pontuacdo, mas a

coluna A ndo tem.
[6°48-6°51]
Aluno A
Na coluna B tens

virgulas a mais, como
diz na pergunta. [6°55-
7°04]

Aluno B

Entéo aqui nao
podemos separar 0s
nomes do predicado
com virgulas. 7°06-
7°13]

Aluno A

@] sujeito do
predicado... [7°26-
7°29]

Aluno A

As frases da coluna A
estdo certas, porque
ndo se pode separar

Andlise da frase 1
incluida no exercicio 3
da Atividade 1.

O Jodo escreveu um
poema.

Aluno B
O complemento é o
nome. Escreveu o qué?
Um poema. [15°03-
15°09]

Aluno A

N&o se pode separar a
virgula do sujeito... Ai...
[...] do verbo do
complemento direto.
[15°28-15°39]

Analise da frase 6
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

Pergunta, a tua mae.

Aluno B

Esta aqui também esta
mal. Temos de tirar a
virgula, porque ndo se
pde virgula com o
complemento indireto.
[4°06-4°14]

Aluno A

Pergunta a quem? “A
tua mae.” Pois... é o
complemento indireto.
[4°15-4°21]

Analise da frase 1
incluida no exercicio 7
da Atividade 1.

O Pedro ofereceu varias
rosas a namorada.

Aluno B

N&o pomos virgula entre
0s dois nomes. [42°39-
42°43]

Aluno A

Ndo precisamos de
virgula na coluna b,
porque ndo faz sentido
separar complementos.
[43°05-43"11]

Analise da frase 5
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

Ndo me perguntes
porqué, Huck, mas ele
nunca mais volta.

Aluno A
Esta aqui € o vocativo.
[3°07-3°11]

Aluno B

Pois, porque esta entre
duas virgulas. [3’14-
3°16]

Aluno A

Sim e estd no meio da
frase. Se estiver no
inicio da frase, a
virgula tem que estar a
frente, se estiver no
meio tem que estar
entre duas virgulas e,
no final, se a frase tiver
0 vocativo, tem que ter
uma virgula depois do
vocativo. [3°19-3°30]

118




com virgula o sujeito do
predicado. [7°28-7"36]

Analise do exercicio 3
incluido na Atividade
2.

Certo dia o professor e
0s colegas do
Francisco elogiaram-
no desejando-lhe (...)
escolar.

Aluno A

“O professor e o0s
colegas do Francisco”
ndao leva virgulas,
porque é o sujeito.
[29°22-29°27]

Aluno B

E o vocativo, por isso, é
que pus entre virgulas.
[30°02-30°05]

Analise da frase 2
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

Sabem que ontem, a
caminho da biblioteca,
aconteceu, uma coisa

Analise da frase 9
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

O meu irmdo disse
muitas coisas a minha
prima.

ird...

Aluno B

Esta  com muitas
virgulas. A primeira
virgula esta bem. A que
separa ‘“aconteceu” e
“uma coisa gira” é que
estd errada. [1°11-1°19]

Aluno A

“Uma coisa gira” é o
gue aconteceu, que é o
complemento direto, o
que aconteceu? Por
isso, ndo devia ter a
virgula... [1°23-1°33]

Aluno B
Acho que estd bem.
[6°05-6°12]

Aluno A

Sim, é como “a minha
mae”. A quem? “A
minha prima.” [6’13-
6°17]

Analise da frase 7
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

Que horas sdo, Jodo?

Aluno B

Esta esta bem,
mantemos a virgula.
Isto também é o
vocativo, esta a
chamar. [4°36-4°42]

Aluno A

Pois, porque estamos a
perguntar ao “Jodo”
que horas sdo. [4’44 -
447

Analise de um excerto
do exercicio 3 incluido
na Atividade 3.

— Eu chamo-me Polo, e
tu?

Aluno A

N&o percebo, porque é
gque me pdes outra
virgula a seguir a
“Polo”. Ja temos la o
“e”. [80°06-80°11]

Aluno B

Entdo maso “Polo” é o
vocativo... Tem de estar
entre virgulas. [80°13-
80°17]

Aluno A

O “Polo” é 0 nome da
personagem, €é 0
sujeito. [80°18-80°21]

Andlise da frase 7
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

A culpa ndo é minha
Mariana!

Aluno B

Esta frase estd mal,
devia ter virgula.
[5°11-5°17]

Aluno A

Devia ser: a culpa ndo
¢ minha, virgula
Mariana. [5°20-5°23]
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Apéndice VI — Concec0es sobre as funcdes sintaticas, pelo par (C, D)

Concecoes sobre as funcdes sintaticas de sujeito, predicado, complemento direto, complemento indireto e

vocativo.
Funcdo sintatica de | Fungdo sintatica de | Funcdo sintatica de | Funcdo sintdtica de | Funcdo sintatica de
sujeito. predicado. complemento direto. complemento indireto. | vocativo.

Analise da frase 1
incluida no exercicio 1
da Atividade 1.

A minha prima decidiu
mudar de escola.

Aluno D

Aqui pomos que a
minha prima é o
sujeito? [03°08-03"12]

Aluno C
Sim, e é um sujeito
simples. [03°15-03°17]

Aluno D
Sim, porque é s6 a
prima. [03°20-03°21]

Aluno C

Sim, mas por exemplo,
nos é sujeito simples,
nao é sujeito composto.
Ndés pode estar no
plural, mas é simples.
Se tiver nds e eles é que
€ um sujeito composto.
[03°24-03°33]

Analise das frases 1 e 2
incluidas no exercicio 3
da Atividade 1.

O Jodo escreveu um
poema.

O gato da Matilde tem as
patas feridas.

Aluno D

Como é que havemos de
fazer? O Jod&o escreve-o.
Escreve-0? [11°34-
11°39]

Aluno C

E as patas da Matilde?
N&o estou a perceber.
[...] O gato da Matilde
tem as, ndo faz sentido.
O “as” ndo diz nada do
que ele tem. O gato da
Matilde tem as... Nado
conseguimos perceber o
que é que ele tem no
sitio, onde estad a dizer
“as”. Podia ser tem as

feridas, tem as
magoadas... [11°42-
12°10]

Aluno D

O Jodo escreveu-o,
verbo escrever. O gato
da Matilde tem-nas,
verbo ter. [12°14-12°22]
Aluno C

Fica melhor o gato da
Matilde tem-nas...

[12°35-12°39]

Analise dos exercicios 5
e 6 incluidos na
Atividade 1.

Os primos telefonaram
aos pais.

A Leonor respondeu a
professora.

Aluno D
O “lhe” e o “lhes”
substituem 0 nome.

[38°16-38°20]

Aluno D

O que é que pomos a
seguir ao verbo? [40°00-
40°04]

Aluno C

Acho que é 0
complemento indireto,
porque se dissermos: A
professora mandou um
recado para um colega
que nao esta na aula. Se
noés chegarmos ao pé do
colega que ndo veio a
aula e dissermos: a
professora mandou-lhe
um recado. Mandou
recados ao colega, a
quem. [42°00-42’17]

Aluno D

Entdo escrevemos o0
complemento indireto.
[43°08-43°11]

Analise do exercicio 9
da Atividade 1.

Acaba os trabalhos de
casa, Joana!

O Luisa, o que é que se
passa?

Gostei tanto do livro,
Jodo, que era capaz de

voltar a lé-lo!

Aluno D

Utilizamos o vocativo
gquando estamos a

chamar alguém, quando
estou a falar com uma
pessoa e digo o nome

dele ou dela. [75°03-
75°18]

Aluno C

Para chamar a atencéo
ou nas frases
exclamativas. Olha
aqui: “Acaba 0s
trabalhos de casa,

Joana!” [75°38-75°52]
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Analise da frase 3
incluida no exercicio 1
da Atividade 1.

Alnéseairmaforama
praia.

Aluno D

Nesta frase substitui
“A Inés e a irmd” por
um pronome pessoal.

[05°43-05°49]

Aluno C

Que pronome pessoal
puseste? [05°50-
05°53]

Aluno D

Elas, porque esta a
dizer que foram duas
pessoas a fazer a agao.
[05°56-06"03]

Aluno C

Eu fiz a mesma coisa,
porque “A Inés e a
irma” é o sujeito
composto e como é
sujeito composto, pus
“elas” no  plural.
[06°09-06°15]

Analise da frase 1
incluida no exercicio 3
da Atividade 1.

O Jodo escreveu um
poema.

Aluno D

Nesta aqui, €& o
predicado. O que é que 0
Jodo escreveu? [12°25-
12°36]

Aluno C

Acho que é 0
complemento direto,
porque pergunta ao
sujeito o que € que ele
fez. [12°47-12°59]

Analise da frase 1
incluida no exercicio 7
da Atividade 1.

O pedro ofereceu vérias
rosas a namorada.

Aluno D

“A namorada” ndo é
preciso estar na frase.
[65°36-65"40]

Aluno C

Se dissermos: o Pedro
ofereceu  rosas ndo
sabemos a quem
ofereceu, mas também
podemos dizer o Pedro
ofereceu-lhe rosas.
Podemos substituir a
namorada que € 0O
complemento indireto,
por um pronome
pessoal. [66°03-6624]

Analise do exercicio 3
da Atividade 1.

Aluno D

O predicado pode ser
substituido por a, as, o e
0s.

[14°22-14°28]

Aluno C

Mas o que substituimos
foi o complemento direto
[14°35-14°43]

Analise do exercicio 1.4.
da Atividade 2.

O meu irmdo disse
muitas coisas a minha

prima.

Aluno C
“O meu irmao disse
muitas coisas a minha
prima.” Ele disse-lhe
muitas coisas. [17°48-
17°56]

Aluno D
Ele disse muitas coisas a
ela. [18°03-18°07]

Aluno C
A ela ndo fica bem.
[18°07-18°11]

Aluno D
Em vez de ser a minha
prima. Ele disse muitas
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coisas aela. [18’15-
18°21]

Andlise da frase 1
incluida no exercicio 7
da Atividade 1.

O pedro ofereceu varias
rosas a namorada.

Aluno C

“Véarias rosas” é o
complemento direto,
porque se perguntarmos
ao sujeito o que é que ele
ofereceu, sabemos que
ofereceu rosas. [64°19-
64°30]
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Apéndice VII — Concec0es sobre as regras de uso de virgula associadas as fungoes

sintaticas, pelo par (C, D)

Concecdes sobre as regras de uso de virgula associadas as funcdes sintaticas (sujeito, predicado, complemento
direto, complemento indireto e vocativo)

Regra de proibicao de
uso de virgula entre o
sujeito e o predicado.

Regra de proibicdo de
uso de virgula entre o
verbo e o complemento
direto.

Regra de proibicdo de
uso de virgula entre o
verbo e o complemento
indireto.

Regra de proibicdo de
uso de virgula entre o
verbo e os dois
complementos (direto e
indireto).

Regra de wuso de
virgula obrigatoria do
vocativo.

Analise do exercicio 1
da Atividade 1.

A minha prima decidiu
mudar de escola.

Os péssaros _exoticos
fugiram da gaiola.

A Inés e a irma foram a
praia.

O tio do Pedro e da Rita
escreveu um livro.

Aluno C
Podemos substituir os
grupos nominais por

pronomes pessoais,
neste caso sdo todos
sujeitos.

[8°10-8°18]

Aluno D

Pois, o sujeito pode
mudar de nome para
pronome, [...] mas as
frases da coluna A
estdo bem escritas e as
outras ndo. [8°23-8°36]

Aluno C

Mas aqui na regra,
acho que ndo se deve
por uma virgula entre o
sujeito e o predicado.
[8°45-8.537]

Aluno D

Eu acho que ndo se
deve por uma virgula
entre 0  pronome

Analise do exercicio 1
da Atividade 1.

O Jodo escreveu um
oema.

O gato da Matilde tem
as patas feridas.

O Vasco comprou
varios chocolates.

A minha avo viu a Maria
e 0 Pedro.

Aluno C

A coluna B também tem
frases com virgulas a
mais. [0°16-0°19]

Aluno D

Tem virgulas antes do
grupo nominal. [0°21-
0°25]

Aluno C
E como no sujeito. A
coluna A é que esta bem,

porque nao tem
virgulas.

[0°38- 0°49]

Aluno D

Espera, aqui
escrevemos que nao
podemos separar 0

verbo com o grupo
nominal. [0°54-1°02]

Andlise da frase 4
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

(0] Jodo dedicou
algumas mdsicas, a
duas senhoras.

Aluno C

A quem € que o Jodo
dedicou algumas
musicas? “Algumas
senhoras”, ndo levava
virgula. [5°34-5°39]

Aluno D
Isto estd certo, porque
estd a separar 0

vocativo. [7°10-7°14]

Aluno C

O vocativo ndo € “atua
mae”, é o complemento
indireto, a quem. [7°16-
7°20]

Analise da frase 2
incluida no exercicio 7
da Atividade 1.

A Lurdes deu uma
prenda ao irméo.
Aluno D

“Uma prenda” é o

predicado. E agora ao
irmdo é o complemento
indireto, certo? [67°03-
67°11]

Aluno C

Espera, é 0 complemento
direto. O que é que ele
deu ao irmao? [67°15-
67°20]

Aluno C

Entdo assim temos o
complemento direto e
indireto. SO se
escrevermos: ndo
podemos por a virgula
com complementos.
[67°26-67°32]

Aluno D

Quando o verbo exige
mais do que um nome?
Isto sdo nomes! [67°35-
67°39]

Aluno C

Pois, mas se for como as
outras regras temos de
por a fungdo sintatica.
[67°42-67°46]

Analise das frases do
exercicio 9 incluido na
Atividade 1.

Acaba os trabalhos de
casa, Joana!

O Luisa, 0 que € que se
passal

Gostei tanto do livro,
Jodo, que era capaz de
voltar a lé-lo!

Aluno C

O vocativo é sempre
separado por virgulas.
[69°21-69°23]

Aluno D

Sim, na escrita esta
sempre entre virgulas.
Aqui estad entre uma
virgula e um ponto de
exclamacdo,  porque
estd a dar uma ordem.
[70°28-70°35]

Aluno C

Mas tem sempre uma
virgula e olha que esta
em varios sitios. Pode
aparecer no inicio, no
meio e no fim. “O
Luisa” esta na
primeira, “Joana” esta
na ultimae “Jodo” esta
no meio. [71°26-71°39]

Aluno D

O vocativo pode andar
onde quiser. [71°43-
71°45]
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pessoal e o verbo.
[8°59-9°06]

Analise da frase 3
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

Os miudos encontram a
bola.

Aluno D

Os miados
encontraram uma bola,
esta certal [0.30’-
0.33]

Aluno C

Espera, ndo se pode
separar 0 sujeito do
predicado [0.43°-0.47°]

Aluno D
Mas ndo esta... [0.49’-

0.51°]

Aluno C

Pois é, ndo se pode
separar 0 sujeito do
predicado, porque
depois dos miudos tem
a virgula, ndo faz
sentido. [1°30-1°40]

Andlise da frase 2
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

Sabem que ontem, a
caminho da biblioteca,
aconteceu, uma coisa
gira...

Aluno C
Aqui tem virgulas a
mais. [2°15-2°20]

Aluno D

“Sabem que ontem a
caminho da biblioteca,
aconteceu, uma coisa,
gira” — tirava a virgula
depois de aconteceu.
[2°24-2°30]

Analise da frase 7
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

Que horas séo, Jodo?

Aluno D

Nesta aqui: “Que horas
sdo, Jodo?” Estamos a
chamar Jodoo e tem
uma virgula aqui. Este
pomos 0 vocativo.
[6°21-6°30]

Aluno C

Sim, esta virgula esta
bem, porque esta frase
tem a fungdo sintatica
de vocativo, logo tem a
virgula a frente de
“sd0” e atras de
“Jodo”. [6°32-6°38]

Analise do exercicio 3
incluido na Atividade
2.

Certo dia o professor e
0s colegas do
Francisco elogiaram-
no desejando-lhe (...)
escolar.

Aluno C

Mas “O professor e 0s
colegas do Francisco”
sdo quem faz a acéo.
Quem é que elogiou o
Francisco? “O
professor e os colegas
do Francisco”, por isso
acho que é o sujeito.
[26°05-26°12]

Analise da frase 8
incluida no exercicio 1
da Atividade 2.

A culpa ndo é minha
Mariana!

Aluno C

Isto estd mal, porque
como isto é o vocativo
(Mariana) devia ter a
virgula. Mas esta aqui
engana as pessoas,
porque pensam que a
frase esta bem.
[12°15-12°24]

Aluno D
Pois, porque temos de
poér a virgula para

124




Aluno D
Entdo aqui ndo leva
virgula. [26°14-26°18]

Aluno C

Sim, acho que nao,
porque isto é o sujeito.
[26°19-26722]

separar o vocativo do
resto da frase. [12°30-
12°36]

Analise de um excerto
do exercicio 3 incluido
na Atividade 3.

— E a vida, meu caro
filho, agora vai ver
televisao!

Aluno C

Devias ter posto uma
virgula aqui, a seguir a
“filho”, porque isto é o
vocativo. Tem de estar
entre virgulas! [74°11-
74°18]

Aluno D

Mas o “meu caro filho”
é o sujeito — o filho.
[74°20-74°23]

Aluno C

N&o, porque estd a
chamar o filho. [74°26-
74°28]
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Apéndice VIII — Guido da entrevista

1. Em que exercicios tiveste mais dificuldades? Na determinacdo das regras de uso de
virgula, na identificacdo de func@es sintaticas, na pontuacéo de um texto ou na revisao de

texto?

2. De todos 0s exercicios de gramatica e escrita que fizeste qual é que gostaste mais? E

porqué?
3. Quais foram os exercicios gramaticais que gostaste menos?

4. Os exercicios que fizemos com as regras de uso de virgula ajudaram-te a identifica-

las?

5. As regras de uso de virgula ajudaram-te a melhorar a escrita? Em que aspetos?
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Apéndice IX — Transcricdo das entrevistas dos pares (A, B) e (C, D)

Aluno A

Professora estagiaria: Em que exercicios tiveste mais dificuldades? Na determinacao
das regras de uso de virgula, na identificacao de funcdes sintaticas, na pontuacéo de um

texto ou na revisao de texto? [2°20-2°31]
Aluno A: Eu acho que tive mais dificuldade nas regras de uso de virgula. [2°32-2°36]
Professora estagiaria: Porqué? [2°43-244]

Aluno A: Porque, eu ainda ndo sabia muito sabia que as func@es sintaticas tinham regras
de virgula. [2°45-2°53]

Professora estagiaria: De todos os exercicios de gramatica e escrita que fizeste qual é

gue gostaste mais? E porqué? [3°10-3°16]

Aluno A: Eu gostei mais do texto, porque gosto de fazer textos. Sou muito criativo, gosto

de pensar e criar textos. [3°17-3°28]
Professora estagiaria: Mas gostaste de rever o texto do teu colega? [3’32-3°36]

Aluno A: Sim, para ter melhor grafia e gramatica. Perceber melhor portugués. [3°37-
3°41]

Professora estagiaria: Quais foram 0s exercicios gramaticais que gostaste menos?
[3°54-3°57]

Aluno A: [...] Acho que foi o da Atividade 2 (o aluno consulta o exercicio 1.4. da
Atividade 2) [...] Eu ndo tive muita dificuldade na Atividade 2, mas ndo gostei muito dos

pronomes. Mas eu néo tive muita dificuldade, sei isto tudo agora. [4°01-4°34]

Professora estagiaria: Os exercicios que fizemos com as regras de uso de virgula

ajudaram-te a identifica-las? [5°18-5"27]
Aluno A: Sim, ajudou-me... [5°29-5’30]

Professora estagiaria: Porqué? [5°32-5’33]
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Aluno A: Porque como eu ja tinha dito, ndo conhecia estas regras e 0s exercicios
ajudaram-me a perceber melhor o que eram as funcBes sintaticas e as regras das
virgulas. [5°34-5’46]

Professora estagiaria: As regras de uso de virgula ajudaram-te a melhorar a escrita?
Em que aspetos? [6°03-6’15]

Aluno A: Sim, porque eu ndo sabia que se metiam virgulas nas frases, as vezes, e a
professora ajudou-me a saber melhor. Até nos textos me corrigiram. Agora ja sei pontuar
com as virgulas. N&o sabia que existiam regras das virgulas para as fungdes sintaticas.
[6°17-6°33]

Aluno B

Professora estagiaria: Em que exercicios tiveste mais dificuldades? Na determinagdo
das regras de uso de virgula, na identificacdo de funcdes sintaticas, na pontuacdo de um
texto ou na revisao de texto? [48°15- 48°28]

Aluno B: Aqui [...] (a aluna procura o exercicio de revisdo) na Atividade 3. [48°39-
49°57]

Professora estagiaria: No exercicio de revisdo? [50°03-50"04]

Aluno B: Sim. Rever o que fizemos nisto tudo. Eu esquecia-me de algumas coisas...
Esquecia-me da regra do vocativo e sabia mais ou menos o complemento direto e
indireto. [50°07-50’16]

Professora estagiaria: De todos os exercicios de gramatica e escrita que fizeste qual é
gue gostaste mais? E porqué? [50°18-50°25]

Aluno B: Esta (Atividade 2), porque era mais facil. Porque consegui descobrir as frases

que tinham erros de pontuagéo. [50°39-50°46]
Professora estagiaria: Porque é que e achas que conseguiste descobrir? [50°47-5050]

Aluno B: Porque ja sabia as regras das virgulas, ja sabia que ndo podia por a virgula

entre o sujeito e o predicado [...] [50°54-51°05]

Professora estagiaria: Quais foram 0s exercicios gramaticais que gostaste menos?
[51°26-51°29]
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Aluno B: Nenhuns. Gostei de todos. [51°30-51°32]
Professora estagiaria: Pensa ld bem... [51°35-51°37]

Aluno B: (a aluna consulta as trés Atividades) N&o gostei dos exercicios 1 e 2 da
Atividade 3. [51°40-52°30]

Professora estagiaria Porqué? [52°33-52°35]
Aluno B: Tive davidas em escolher um titulo, no plano da historia. [52°36-52°41]

Professora estagiaria: Os exercicios que fizemos com as regras de uso de virgula
ajudaram-te a identifica-las? [52°54-52°58]

Aluno B: Sim, porque fiquei a saber as regras das virgulas. Ao inicio pode ser um

bocadinho de dificil de saber, mas depois é mais facil. [53°15-53"27]

Professora estagiaria: As regras de uso de virgula ajudaram-te a melhorar a escrita?
Em que aspetos? [53°29-53°38]

Aluno B: Sim, porque quando ainda ndo sabemos sentimos algumas dificuldades para
fazer, mas quando sabemos melhor a regras é mais facil. /...] Se eu escrever: Os miudos
foram ao parque, eu posso ndo saber por a virgula, mas se eu souber as regras posso
por: Os mitdos foram ao parque, sem virgula, porque nao podemos separar o sujeito do
predicado. [53°41-55°03]

Aluno C

Professora estagiaria: Em que exercicios tiveste mais dificuldades? Na determinacéo
das regras de uso de virgula, na identificacéo de funcdes sintaticas, na pontuacdo de um

texto ou na revisao de texto? [34°22-34°34]

Aluno C: Foi na revisao e nas fungdes sintaticas. Em relacé@o a revisédo do texto, tinha

mais dificuldades porque ndo sabia bem onde colocar a virgula. [34°37-34°46]

Professora estagiaria: Nao sabias aplicar as regras de virgula que aprendemos ou

colocar a virgula de uma forma geral? [34°53-34’59]
Aluno C: De uma forma geral. [35°02-35°04]

Professora estagiaria: E nas funcdes sintaticas? [35°06-3508]
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Aluno C: Sabia quais eram, mas ndo percebia bem como as utilizava. [35°09-35’13]

Professora estagiaria: De todos os exercicios de gramatica e escrita que fizeste qual é

gue gostaste mais? E porqué? [36°06-36’13]

Aluno C: Eu gostei mais [...] (aluno procura o exercicio nas Atividades) do exercicio 1
aqui da Atividade 2, porque fez-me pensar nos erros que se podem cometer mais tarde
num texto. [36°15-37°05]

Professora estagiaria: Quais foram 0s exercicios gramaticais que gostaste menos?
[37°23-37°26]

Aluno C: Gostei menos da parte em que tinha de rever a parte do colega, porque nao
sabia bem por as virgulas e os pontos finais, mas sempre pensei em melhorar. [38°29-
38°38]

Professora estagiaria: Os exercicios que fizemos com as regras de uso de virgula
ajudaram-te a identifica-las? [38°47- 38°54]

Aluno C: Ao iniciar as frases ja sabia onde colocava as virgulas. [38°57- 39°20]

Professora estagiaria: As regras de uso de virgula ajudaram-te a melhorar a escrita?
Em que aspetos? [41°11-41°18]

Aluno C: Sim, porque assim ja sabia as virgulas que podia por e que ndo podia. [41°19-
41°25]

Aluno D

Professora estagiaria: Em que exercicios tiveste mais dificuldades Na determinacao das
regras de uso de virgula, na identificacdo de fungdes sintaticas, na pontuacéo de um texto
ou na revisao de texto? [27°19-27°30]

Aluno D: Tive mais dificuldade aqui nesta (exercicio da Atividade 2), na pontuacdo do

texto, no complemento direto e indireto. [27°33-27°38]
Professora estagiaria: Porqué? [27°40-27°41]

Aluno D: Porque, faz-me um bocadinho confuséo indicar o que é o complemento direto,

0 complemento indireto... [27°42- 27°47]
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Professora estagiaria: E na pontuagdo do texto? [27°55- 27°58]

Aluno D: Na primeira achei facil, mas tinha algumas coisas erradas. [28°02- 28°06]
Professora estagiaria: Que coisas? [28°07- 28°08]

Aluno D: As regras das virgulas. [28°08- 28’10]

Professora estagiaria: De todos os exercicios de gramatica e escrita que fizeste qual é

que gostaste mais? E porqué? [28°13-28°18]

Aluno D: Gostei mais de rever o texto, porque era uma coisa engragada — corrigir o
texto do colega. E também gostei de ver 0s meus erros, porque assim para a proxima ja

sei que tenho tomar mais atencgéo e que tenho de reler outra vez o texto. [28°19- 28°30]

Professora estagiaria: Quais foram 0s exercicios gramaticais que gostaste menos?
[28°34- 28°38]

Aluno D: Gostei menos desta (Atividade 1), porgue ndo estava a compreender bem as
coisas. [28’41- 28°45]

Professora estagiaria: Os exercicios que fizemos com as regras de uso de virgula
ajudaram-te a identifica-las? [28°47- 28°53]

Aluno D: Ajudaram-me me a entender as virgulas do complemento direto e indireto. E

como o aluno C me ajudou nos exercicios, percebi melhor. [28°55-29°00]

Professora estagiaria: As regras de uso de virgula ajudaram-te a melhorar a escrita?
Em que aspetos? [29°03-29°10]

Aluno D: Porque como ja sabia distinguir o vocativo, pondo a virgula e o complemento
direto, j& sabia organizar melhor as frases. [29°15-29°21]
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