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RESUMO

O presente relatdrio final intitulado: “ O Encontro com a Profissdo: uma
Experiéncia em Educagdo Pré-Escolar ¢ no Ensino do 1.° CEB” aborda o encontro
com a profissdo, através da préatica realizada no ambito dos estagios nas Unidades
Curriculares de Pratica Educativa | e 1l, ao nivel da Educagdo Pré-Escolar e do
Ensino do 1.° CEB. Ambos os estagios revelaram-se cruciais para adquirir e alicercar
aprendizagens, bem como competéncias essenciais no que diz respeito a area da
docéncia.

Este trabalho teve como intuito descrever e relatar o encontro com a
profissdo, tendo como base a analise e a reflexdo através das experiéncias, vivéncias
e aprendizagens adquiridas em ambos 0s estagios. A seis experiéncias-chave
descritas no presente relatério fazem referéncia a tematicas relevantes, tendo estas
contribuido de modo construtivo para 0 meu desenvolvimento, quer pessoal, quer
profissional em relacdo a docéncia, nomeadamente: a pedagogia de projeto; o
conhecimento de uma nova organizacdo de espaco; a afetividade na relacéo
pedagogica; a interdisciplinaridade; o didlogo sobre os diferentes tipos de familias; o

exercicio de investigacdo com as criancas e 0s/as alunos/as.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Ensino do 1.°CEB; Profissdo;

Aprendizagens; Experiéncias-chave:



ABSTRACT:

This final report titled “The Meeting with the Profession: an Experience in
Pre-School Education and Teaching of the 1 CEB” intends to address the meeting
with the profession, through the practice carried out under the stages in the course
units of educational practice | and II, within level of Pre-School Education and
Teaching of the 1" CEB. Bothe stages have proved crucial for acquiring and
consolidate learning, as well as essential skills regarding teaching area.

This work was aimed to describe and report the
meeting with the profession, based on the analysis and reflection through experiences
describe in this report refer to relevant topics, having contributed immensely to my
both personal and professional development towards teaching, namely: a project
teaching approach; new space organization knowledge; affectivity in pedagogical
relationships; interdisciplinary; dialogue on different types of families; the research

exercise with children and students.

Keywords: Pre-Scholl Education; Education of the 1% CEB; Profession; Learnig;
Key experiences.
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Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

O presente relatdrio insere-se na Unidade Curricular de Pratica Educativa |,
em Educacdo Pré-Escolar e na Unidade Curricular de Pratica Educativa Il do Ensino
do 1.° CEB, no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e no Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. De acordo com a tematica do relatorio, este teve como
principal objetivo a abordagem, a andlise e a documentag&o do percurso realizado ao
longo de ambos o0s estégios curriculares.

O encontro com a profissdo permitiu-me colocar na pratica as diferentes
abordagens tedricas construidas ao longo do Mestrado, bem como conhecer a minha
futura profissdo, através de uma acdo pratica, promovendo e construindo
experiéncias, vivéncias e aprendizagens fundamentais para 0 meu crescimento
pessoal e profissional.

O presente relatério encontra-se dividido em duas partes.

A primeira parte faz referéncia a contextualizacéo e ao itinerario informativo
em relacdo aos estagios realizados na Educacdo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° CEB,
sendo constituida por duas secOes: A e B. Cada secao contém dois capitulos.

A secdo A refere-se a Educacdo Pré-Escolar, sendo que o primeiro capitulo
aborda a contextualizacdo e a caraterizagdo do contexto educativo, apresentando a
caraterizacdo da Instituicdo; a organizacdo do ambiente educativo: tempo e espaco;
0s recursos humanos e o publico-alvo; o0 modelo pedagdgico adotado pela Institui¢do
e educadora-cooperante; a carateriza¢do do grupo de estagio; o projeto curricular da
educadora-cooperante; a interagdo com as familias e a comunidade; a avaliacdo do
grupo em questéo.

O segundo capitulo intitulado: “O encontro com a Educacéo Pré-Escolar”
pretender dar a conhecer, sucintamente, o percurso realizado ao longo do estagio.

A secdo B constitui o terceiro capitulo, que se refere ao Ensino do 1.° CEB.
Neste aborda-se a contextualizacdo e a caraterizacdo do contexto educativo,
apresentando-se a caraterizacdo da escola; a organizacdo do ambiente educativo:
espaco e tempo; os recursos humanos e o publico-alvo; a caraterizagdo da turma de
estagio; a metodologia da professora cooperante; a interagdo com as familias e a

comunidade; a avaliacdo da turma.
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O quarto capitulo intitulado: “O encontro com o Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico” pretende relatar o percurso realizado no estagio do 1.° CEB.

A segunda parte do relatorio retrata as seis experiéncias-chave, que foram
realizadas em ambos 0s estagios, correspondendo as vivéncias e as aprendizagens
construidas. Das seis experiéncias-chave descritas, duas referem-se a Educacao Pre-
Escolar, tendo como tema: “Da integragdo a intervengdo” e “Uma nova realidade
sobre a organizacao do espaco”.

Outra das experiéncias referenciadas e que constitui a articulacdo entre a
Educacédo Pré-Escolar e o Ensino do 1.° CEB, tendo como titulo “A importancia da
afetividade na relacdo pedagdgica: uma experiéncia em Educacdo Pré-Escolar e no
Ensino do 1.° CEB”.

Quanto ao Ensino do 1.° CEB apresentam-se duas experiéncias relacionadas
com 0s seguintes temas: “Entre cinco disciplinas e um tema: a importancia da
interdisciplinaridade” ¢ “Educar e Ensinar para alicercar as relacfes interpessoais: 0
Projeto Nés e os outros”.

A Ultima experiéncia-chave centra-se no designado exercicio de investigacéo,
intitulando-se: “Exercicio de investigagdo: As vozes das criangas”. Este aborda o
exercicio de investigacdo desenvolvido em ambos 0s estagios.

Por ultimo, no presente relatorio constam também as consideracdes finais,
que constituem uma reflexdo sobre o trabalho realizado, bem como os devidos

apéndices.
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PARTE |: CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO INFORMATIVO
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CAPITULO I: A CARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
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1. Caracterizacao da Instituicdo

O estdgio curricular ao nivel da Educagdo Pré-Escolar decorreu numa
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) vocacionada para a valéncia de
Jardim-de-Infancia. A instituicdo situa-se na freguesia de Santa Clara, no distrito de
Coimbra, tendo sido fundada em 1850.

A freguesia de Santa Clara situa-se na margem esquerda do rio Mondego
fazendo fronteira com diversas freguesias do concelho de Coimbra. A freguesia é
considerada um local de atracdo turistica, devido a sua historia e tradicdo, tais como:

o Portugal dos Pequenitos e a Fonte dos Amores, situada na Quinta das Lagrimas.

1.1. Organizacdo do ambiente educativo: tempo e espaco

A educagdo pré-escolar € um contexto de socializacdo em que muitas
aprendizagens decorrem de vivéncias relacionadas com o alargamento do meio
familiar de cada crianca, de experiéncias relacionais e de ocasiGes de aprendizagem
que implicam recursos humanos e materiais diversos. Este processo educativo
desenvolve-se em tempos que lhe sdo destinados e, em geral, em espacos proprios
(Ministério da Educacéo, 1997).

O ambiente educativo deve ser visto como um outro elemento educador e
socializador, promovendo o desenvolvimento e as aprendizagens das criangas, sendo
fulcral para as praticas educativas de um/a educador/a de modo a corresponder as

necessidades e aos interesses de cada crianca (Lino, 2007).

1.1.1.0 tempo

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar!,“A
sucessdo de cada dia ou sessdo tem um determinado ritmo existindo, deste modo,
uma rotina que € educativa porque é intencionalmente planeada pelo educador e

porque € conhecida pelas criangas que sabem o que podem fazer nos varios

L A partir deste ponto as Orientagées Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar serdo designadas pela
sigla OCEPE.

11
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momentos e prever a sua sucessao” (Ministério da Educacgdo, 1997,p.40). Considero
que a existéncia de rotinas sdo determinantes para o desenvolvimento da crianga,
pois estas adquirem habitos ao nivel da organizacdo no tempo e no espaco. A rotina
diaria permite as criancas aprenderem quando é que podem realizar as suas tarefas,
sejam estas de lazer, de obrigacdo e de “brincadeira”. De referir que a instituicdo
mencionada presta servicos de segunda-feira a sexta-feira, apresentando a seguinte

rotina diaria.

Tabela 1. Organiza¢do do tempo da instituicéo

Horério letivo Rotina

8h00-9n30 Acolhimento

Atividades em sala

(Durante este periodo realiza-se o lanche da

9h30-12h00
manha: 10h30)
Atividades de rotina diaria (higiene,
12h00-16h00 almoco, sono e lanche)
16h00-17h30 Atividades em sala
17h30-18h00 Atividades em grande grupo

12



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1.1.2. O espacgo

Atendendo as OCEPE “O contexto institucional de educacdo pré-escolar deve
organizar-se como um ambiente facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem
das criangas.” (Ministério da Educagdo, 1997, p.31).

A organizacdo do espaco é determinante para o desenvolvimento das
criancas, permitindo que se sintam em seguranca, em conforto, realizando as
interagBes necessarias em prol do desenvolvimento harmonioso da crianca. Este
deverd ser amplo, estimulante e aberto, com diferentes areas para explorar,
proporcionando um leque diversificado de atividades.

Para além do espaco proporcionar aprendizagens as criancas, também é um
facilitador e um apoio para a préatica do/a educador/a. O/a educador/a deve adequar 0
espaco as caracteristicas do grupo, bem como deve ser um espaco que proporcione
ao profissional de educacdo observar e interagir ativamente nas aprendizagens das
criancas.

Tal como referem as OCEPE

A organizacdo e utilizacdo do espaco sdo expressdo das intencbes
educativas e da dindmica do grupo, sendo indispensavel que o
educador se interrogue sobre a funcdo e finalidades educativas dos
materiais de modo a planear e fundamentar as razdes dessa

organizacdo (Ministério da Educacdo,1997, p.37).

A Instituicdo apresentava um sistema rotativo de salas / atelié, permitindo que
cada grupo usufruisse das trés salas existentes ao longo do dia. A rotatividade ocorria
duas vezes durante o dia, uma sendo no periodo da manhd e outra no periodo da
tarde.

As trés salas estavam organizadas de acordo com as trés areas de contetdo
abordadas pelas OCEPE, embora fossem transversais e flexiveis as aprendizagens
ativas das criancas. Deste modo, as trés salas caracterizavam-se do seguinte modo: a
sala das Cores € 0 espaco onde se proporcionam atividades relacionadas com a

expressdo plastica; a sala dos Cantinhos e dividida em diferentes espacos,

13
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proporcionando o jogo simbdlico, tal como: a cozinha, a sala, a mercearia e um
quarto; a sala do Saldo € o espaco onde se realizam as atividades de motricidade e de
grande grupo. Em todas as salas existiam jogos de construgdo, jogos de mesa e uma
pequena biblioteca. A sala das Cores e o Saldo também eram utilizadas como
dormitorio.

Ainda no espaco interior da Instituicdo existe um refeitério com uma copa,
duas casas de banho, uma destinada as criancas e outra aos adultos e um escritorio.

Quanto ao espaco exterior da Instituicdo, este é “igualmente um espaco
educativo. Pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode
oferecer, merece a mesma atengdo do educador que o espago interior” (Ministério da
Educacao,1997, p.38).

A Instituicdo apresenta um espaco exterior de grande dimensdo, contribuindo
para convivio entre os grupos de criancgas, os adultos e o meio envolvente. O meio
envolvente no qual a crianga esté inserida deve potenciar o desenvolvimento social,
afetivo e cognitivo e ainda oferecer um leque diversificado de experiéncias ativas
(Oliveira-Formosinho, 1998).

1.2. Recursos Humanos e Publico-alvo

De acordo com o projeto educativo ® (2012/2013) da Instituicdo, a equipa
educativa € composta por trés educadoras, trés auxiliares de acdo educativa e duas
auxiliares de servigos gerais.

Importa mencionar que uma das educadoras tinha como funcbes a
coordenacdo pedagdgica. Cada grupo é acompanhado pela mesma educadora durante
os trés anos do Pré-Escolar.

Quanto ao publico-alvo, a Instituicdo € constituida por sessenta e trés
criancas, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos de idade. O grupo
dos trés anos € composto por vinte e uma criancas. O grupo dos quatro e cinco anos é

composto por vinte e quatro criancas.

? A partir deste ponto, a palavra projeto educativo sera designada pela sigla PE.

14



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1.3. Modelos Pedagdgicos adotados pela Instituicdo e Educadora-Cooperante

A Instituicdo na qual a crianca esta inserida, bem como o/ a educador/a deve
refletir sobre os seus conhecimentos relativamente aos modelos pedagogicos que
pretende colocar em pratica, pois um modelo pedagdgico baseia-se num referencial
tedrico para contextualizar a crianga e 0 seu processo educativo, construindo um
referencial pratico para pensar antes-da-acdo, na-acdo e sobre-a-acdo. O modelo
pedagdgico permite concretizar no quotidiano uma praxis pedagdgica. (Oliveira-
Formosinho et al.,2007).

Deste modo, a Instituicdo e a educadora-cooperante privilegiam as
pedagogias participativas, centradas na participacdo ativa das criangas, tendo como
modelos base: o Curriculo de High/Scope, a perspetiva ecoldgica de Bronfrenbrenner
e a Pedagogia de Projeto.

O curriculo de High/Scope centra-se na aprendizagem ativa da crianga, sendo
a acao direta sobre os objetos, a motivagéo e a experimentacdo, fundamentais para a
reflexdo das criancas em relacdo ao mundo que as rodeia. Tal como refere Hohmann
& Weikart (1995,p.5):

Através da aprendizagem pela acao - viver experiéncias diretas e imediatas e
retirar delas significado através da reflexdo - as criancas pequenas
constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao mundo. O poder da
aprendizagem ativa vem da iniciativa pessoal. As criangas agem no seu
desejo inato de explorar; colocam questdes sobre pessoas, materiais,
acontecimentos e ideias que lhes provocam curiosidade e procuram as
respostas; resolvem problemas que interferem com o0s seus objetivos; e

criam novas estratégias para porem em pratica.

Atendendo a este modelo pedagogico, a rotatividade das salas adotada pela
Instituicdo corresponde ao citado, oferecendo as criangas o contato com diferentes
areas, interacOes e realidades, proporcionando diversas aprendizagens. Quanto as
praticas educativas da educadora, podemos dizer que esta pedagogia foi visivel

através de momentos em pequeno grupo, bem como através das oportunidades
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disponibilizadas as criangas no que diz respeito, ao tempo livre destinado ao brincar
na sala e no espaco exterior da Instituigéo.

Quanto a perspetiva ecologica de Bronfrenbrenner, e de acordo com o PE
(2012/2013) que defende que o desenvolvimento humano é influenciado por
variaveis ecoldgicas em multiplos aspetos e a diversos niveis, sendo um "“conjunto de
processos através dos quais as propriedades das pessoas e do ambiente interagem
para produzir continuidade e mudanca nas caracteristicas da pessoa no decurso da
vida" (Bronfrenbrenner, 1996, p.191).

Esta perspetiva esteve presente na maior parte das préaticas da educadora. Os
conhecimentos das criangas foram privilegiados no decurso das atividades, nas
interacbes em grande e pequeno grupo, na troca de experiéncias, momentos de
dialogo e colaboracédo, revelando-se frequentemente atitudes de reforgo positivo para
com as criangas.

Indo ao encontro das metodologias supracitadas, a Pedagogia de Projeto é o
retrato da participacdo ativa das criancas, sendo esta fulcral no desenvolvimento das
praticas de um/a educador/a, e fundamental para a concretizacdo de um curriculo. Tal
como referem Katz & Chard (1997, p.31) “Quando o curriculo inclui tanto a
instrucdo sistematica como o trabalho de projeto, a responsabilidade de aprender €

partilhada tanto pelo professor como pelas criancas”.

1.4. Caraterizacdo do grupo dos quatro anos

O processo de observacdo é fundamental para um/a educador/a, pois
proporciona e facilita o conhecimento do grupo e das criancas. De acordo com as
OCEPE:

Observar cada crianga e 0 grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informag6es sobre o contexto
familiar e 0 meio em que as criangas vivem, sdo praticas necessarias
para compreender melhor e adequar o processo educativo as suas

necessidades. (Ministério da Educacgéo, 1997, p.25)
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O grupo de estagio carateriza-se por criangas na faixa etaria dos quatro anos
de idade, sendo este constituido por vinte e quatro criangas (quinze rapazes e nove
raparigas). A maioria das criancas frequentava a Instituicdo desde o ano letivo
anterior (2011/2012), a excecdo de trés criancas, que comecaram a frequentar no
presente ano letivo (2012/2013).

No grupo existiam trés criangas que apresentavam algumas dificuldades,
beneficiando duas de apoio, uma ao nivel da fala, sendo acompanhada por um
Terapeuta da Fala, e a outra ao nivel da comunicacdo, motricidade fina, autonomia e
confianca, sendo acompanhada pela Equipa de Intervencdo Precoce. O outro caso
encontra-se em fase de avaliacdo, por parte do Hospital Pediatrico de Coimbra
relativamente as dificuldades de comunicacdo, compreensdo e autonomia. Importa
mencionar que no final do estagio foi admitida uma crianca que apresentava
dificuldades ao nivel da comunicagdo, encontrando-se também este processo em fase
de avaliagéo.

Em relacdo ao dominio da comunicacao e da linguagem oral verificou-se que
as criancas ainda se expressam com algumas dificuldades, apesar de serem
compreendidas.

O grupo dos quatro anos revelou um nivel de socializacdo elevado, sendo
notdria a capacidade na interacdo e no relacionamento com 0s outros grupos, bem
como com os adultos. Contudo, o grupo revelou algumas dificuldades na area de
resolucdo de conflitos, na partilha e no respeito para com o outro. Citando
Vasconcelos (2007, p112):

No jardim-de-infancia a crianca deixa de ser o centro, para se tornar
um entre outros. Ela vai aprender a viver em grupo, a trabalhar com os
outros, com a consequente distribuicdo de tarefas e gestdo dos
problemas de forma participativa. Aprende a ser autbnoma nestas

tarefas e a recorrer ao adulto como mediador, quando necessario.

Ao nivel do desenvolvimento motor importa referir que algumas criangas
ainda apresentavam dificuldades no desenvolvimento de competéncias ao nivel da

motricidade fina, nomeadamente no processo de recortar e rasgar. No que diz
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respeito as competéncias ao nivel da motricidade grossa verificou-se que poucas
criangas demonstravam dificuldades.

Quanto aos interesses do grupo, pode dizer-se que este revelava um elevado
interesse no conto de historias, nas brincadeiras desenvolvidas no espaco exterior da
Instituicdo, nas atividades desenvolvidas na sala dos Cantinhos, bem como na
participacdo e no adquirir de novas aprendizagens, tais como: nas atividades,
dialogos, visitas e experiéncias relacionadas com o projeto.

O grupo com o qual tive o prazer de estagiar revelou-se um grupo alegre,

curioso, interessante e recetivo a novas propostas de atividades.

1.5. O Projeto Curricular da Educadora-Cooperante

Na educacdo pré-escolar o/a educador/a tem o privilégio de poder redigir um
projeto no qual pode refletir e colocar em prética os seus modelos pedagdgicos. Na
sua construcdo o/a educador/a ndo deve simplesmente focar-se no que foi
mencionado, mas ter em conta o grupo com o qual vai intervir, a equipa educativa, a
comunidade, e essencialmente a participacdo dos pais no desenvolvimento do
mesmo. O mesmo deve ser um instrumento de trabalho que permita a reflex&o, bem
como a avaliacdo das suas intervencdes educativas, proporcionando aprendizagens
significantes e construtivas para as criangas.

Citando as OCEPE (1997, p.44) “O projecto do educador é um projecto
educativo/pedagogico que diz respeito ao grupo e contempla as opcdes e intencdes
educativas do educador e as formas como prevé orientar as oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem de um grupo”.

O Projeto Curricular da educadora intitulou-se de: “Qual é coisa qual ¢ ela
que sobe e fica no ar, desce e procura o mar? A agua”. O tema teve como ideia base e
objetivo despertar nas criancas a curiosidade sobre o mundo que as rodeia. Referindo
as OCEPE (1997, p.79):

A 4rea do Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade natural

da crianga e no seu desejo de saber e compreender porqué. Curiosidade
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que é fomentada e alargada na educacdo pré-escolar através de
oportunidades de contactar com novas situagdes que s&o

simultaneamente ocasides de descoberta e de exploracdo do mundo.

O projeto também se debrugava sobre a importancia da agua na vida dos seres
vivos, considerando fundamental consciencializar as criangas para a sua devida
utilizacdo, bem como adquirir conhecimentos sobre a sua localizacdo e as suas
transformacoes. Este projeto englobou as trés grandes areas de contetdo presentes no
documento das Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar,
nomeadamente: a Area de Formacdo Social e Pessoal, a Area de Expressio e
Comunicagdo e a Area do Conhecimento do Mundo. Tal como referem as OCEPE
(1997,p13), “As Orientagdes Curriculares constituem um conjunto de principios para
apoiar o educador nas decisGes sobre a sua préatica, ou seja, para conduzir 0 processo
educativo a desenvolver com as criangas”.

Atraveés das diferentes areas de contedo mencionadas, a educadora centrou-
se seguintes tematicas: “Ciclo da Agua”, “A importancia da agua na nossa vida e de
todos o0s seres vivos” e “Experiéncias”. Este projeto teve também como objetivo que
as criancas através do contacto com a ciéncia, e com base na parte ludica
construissem o seu préprio conhecimento, bem como compreendessem e pudessem

experienciar o que acontece no mundo que as rodeia.

1.6. A interacdo com as familias e a comunidade

De acordo com Hohmann & Weikart (2007,p.83):

Os adultos, tal como as criancas, tém talentos e interesses especificos.
Num clima de apoio, as capacidades e 0s entusiasmos Unicos dos
adultos enriquecem e dédo vida as suas interacbes com as criangas,
estabelecendo as bases para relagbes auténticas que permitam que

ocorra uma aprendizagem honesta e eficaz.
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Um dos aspetos fundamentais para o sucesso da comunidade educativa
consiste na participacdo efetiva e ativa dos pais. A partir do momento em que as
criancas ingressam no Pré-Escolar, os pais tém e devem ter o direito de interagir e
colaborar com 0 mesmo. A familia e a instituicdo na qual a crianca esta inserida séo
fundamentais para uma educacdo de qualidade, deste modo, é de extrema
importancia que exista uma relacdo entre ambos (Ministério da Educacéo,1997).

Na instituicdo onde desenvolvi 0 meu estagio constatei que o papel dos pais €
muito ativo e participativo, sendo visivel através de reunibes, convivios e pela
participacdo em pequenos projetos que permitem estabelecer a troca de informagdes
entre os pais e a educadora.

Ao longo do ano letivo, os pais tiveram a possibilidade de acompanhar os
trabalhos realizados pelas criancas, através da devida planificacdo, bem como dos
trabalhos expostos na instituicdo. No final do ano, a educadora procedia a reunifes
individuais com os pais, de forma a trocar informagdes sobre o desenvolvimento da
crianca, bem como a entrega do portfélio individual das mesmas com os trabalhos

realizados ao longo do ano letivo.

1.7. A avaliacdo do grupo

A avaliagdo é um instrumento essencial na prética dos/as educadores/as,
sendo um processo realizado de diversas formas e com o recurso a diversos métodos
de avaliacdo. Através da avaliacdo, os/as educadores/as tém conhecimento da
situacdo de desenvolvimento das criancas, bem como podem criar e modificar
estratégias que contribuam para o desenvolvimento das competéncias essenciais das
criangas. Tal como referem as OCEPE “Implica tomar consciéncia da acgdo para
adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e & sua
evolugao” (Ministério da Educagéo, 1997, p.27).

A educadora para realizar a sua avaliacdo, bem como a avaliacdo individual
da crianca e em grupo utilizou como método: a Grelha de Observacdo COR (Child
Observation Record, versdo portuguesa). Importa mencionar que durante o periodo

de estdgio nédo foi possivel observar este método de avaliacdo. Para além do método
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referido, a educadora utilizou outras ferramentas e documentos de avaliagéo, tais
como: os registos fotograficos, os registos de didlogos individuais e em grande
grupo, a construcdo de um portfélio individual da crianca, no qual participei de

forma ativa.
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CAPITULO I1: O ENCONTRO COM A EDUCACAO PRE - ESCOLAR
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2. O encontro com a Educacéo Pré-Escolar: as diferentes fases de aprendizagem

O estagio curricular decorreu em diferentes fases: na primeira fase pretendia-
se observar a realidade educativa, na segunda fase intervir e planear, desenvolvendo
atividades pontuais e, por ultimo, a fase de agir e implementar que consistiu na
implementacao e desenvolvimento de um projeto pedagdgico.

A primeira fase do estagio curricular decorreu entre o dia seis de marco e
vinte e dois de marco de 2013 e foi dedicada a observacdo. Nesta primeira fase, e
sendo fulcral no desenvolvimento da pratica educativa e profissional, estiveram
presentes as capacidades de observagéo, de adaptacéo e de integracao.

Para compreender o funcionamento do Jardim-de-Infancia e o conhecimento
do grupo/crianca foi essencial o foco nos seguintes pontos: observar, integrar,
interagir, questionar, participar.

A observacdo é uma ferramenta essencial para a intervencdo educativa de
qualquer educador/a. Deste modo, a observagdo permitiu-me obter conhecimentos
para conhecer 0 grupo e cada crian¢a, bem como, as suas relacBes, as suas

necessidades e as dificuldades. Tal como, as OCEPE (1997, p.25) evidenciam:

Observar cada crianca e o grupo para conhecer as suas capacidades,
interesses e dificuldades, recolher as informacgdes sobre o contexto
familiar e 0 meio em que as criancas vivem, sdo praticas necessarias
para compreender melhor e adequar o processo educativo as suas

necessidades.

Quanto ao processo de integracdo, posso dizer que este decorreu sem
dificuldades. A educadora-cooperante realizou a integracdo com a devida
apresentacdo das estagiarias ao grupo, tendo sido atribuida como principal tarefa a
“brincadeira” com as criancas, de modo a facilitar o processo adaptativo e
integrativo. Este procedimento foi crucial para observar e integrar-me com o grupo,
conhecendo as criangas. Pode-se dizer que o grupo foi sempre recetivo, revelando
interesse em realizar “brincadeiras”. Durante este periodo de adaptagdo, questionei

sempre a educadora e a auxiliar sobre as necessidades e comportamentos das
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criancgas, tendo como base a importancia destes conhecimentos para a realizacdo da
pratica educativa. Este processo foi uma ferramenta essencial e esteve sempre
presente no decorrer do estagio curricular.

A segunda fase do estagio decorreu entre o dia trés e o dia vinte seis de abril
de 2013 e consistiu no planeamento e desenvolvimento das préaticas pontuais. O
processo de observacdo foi fundamental para realizagdo desta nova fase. A fase de
planear decorreu de forma gradual, comecando por pequenas intervencdes em
diversas atividades, tais como: os trabalhos de expressdo plastica, a participacdo em
jogos, a leitura de histérias. ApOs a intervencdo nas atividades mencionadas
anteriormente, a educadora solicitou a abordagem sobre o tema: a mae. O projeto
apresentado intitulou-se:* Pinceladas com Amor”.

Ambas as fases de integracdo nas atividades, bem como o inicio do
planeamento das atividades foram fundamentais, proporcionando e contribuindo
diariamente para a reflexdo sobre a nossa pratica, bem como permitiu tracar
estratégias para estimular as criangas na proxima fase do estagio.

A terceira e ultima fase do estagio curricular decorreu entre os dias um a
trinta e um de maio de 2013, tendo como objetivo implementar um projeto
pedagdgico. De acordo com as OCEPE (1997, p.27) agir é:

Concretizar na accdo as suas intengbes educativas, adaptando- as as
propostas das criancas e tirando partido das situacdes e oportunidades
imprevistas. A participacdo de outros adultos - auxiliar de ac¢do educativa,
pais, outros membros da comunidade - na realizagcdo de oportunidades
educativas planeadas pelo educador é uma forma de alargar as interac¢oes
das criancas e de enriquecer o processo educativo.

Deste modo, a fase de agir é a fase mais completa da acdo de um/a
educador/a, pois reine 0s intervenientes essenciais e necessarios para a intervengao
educativa. Para agir € necessario observar para planear e para avaliar € necessario
observar, planear, agir e comunicar.

Para a implementacdo do projeto, foi de extrema importancia a

fundamentacdo das minhas praticas de acordo com as fases supracitadas. A
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elaboragéo do projeto foi definida, em conjunto com a educadora-cooperante, sendo
solicitado pela mesma que 0 projeto estivesse integrado no projeto curricular
intitulado: “Qual ¢ coisa qual ¢ ela que sobe e fica no ar, desce e procura 0 mar? A
agua”. O projeto implementado intitulou-se: “De olhos voltados para a agua”.

O projeto “De olhos voltados para a agua” teve a duracdo de um més, tendo
como tema chave a agua. Este foi constituido por um enquadramento tedrico e cinco
questdes problema, pretendendo que as criangas construissem os seus conhecimentos
ha cerca da importancia da agua. Tal como refere Katz & Chard (1997, p.30) um
projeto deve ser “Um estudo em profundidade de um determinado topico que uma ou
mais criangas levam a cabo. Consiste na exploracdo de um tépico ou tema”.

A metodologia utilizada durante todo o percurso de implementacdo foi a
pedagogia de projeto, sendo a mesma referenciada e verificada no projeto curricular
da educadora. O decurso do projeto respeitou sempre as diversas fases da pedagogia
de projeto: a definicdo do problema, a planificacdo do trabalho, a execucdo e a
divulgacdo/avaliacdo do mesmo.

No que diz respeito a definicdo do problema, construiu-se uma teia sobre o
que as criancas conheciam e desconheciam sobre o tema proposto. Ap6s 0s
conhecimentos, e para a planificagdo e langamento do trabalho foram elaboradas
cinco planificacBes, com o intuito de prever a elaboracdo de cada atividade. As
questdes problema que as criancas desenvolveram consistiram nos seguintes temas:
“A agua, o conhecido e o desconhecido”, “ “Pequenos Cientistas”, “Gota, como ¢s
tu?”, “Vamos dizer ndo a poluigdo!” e por Ultimo “ Vamos 14, poupar agua!”.

Na fase de execucdo, as criancas de um modo abrangente realizaram diversas
atividades, tais como: a realizagdio de um boneco ecoldgico, experiéncias
relacionadas com o flutuar, visitas de estudo, leitura de livros, pesquisas em livros e
através de meios informaticos, anotacdes, teatro de fantoches, dramatizacgdes sobre as
gotas, elaboracdo de cartazes, desenhos, jogos, visualizacdo de videos. (Apéndice I)

Por Gltimo, na avaliagdo/divulgacéo foram utilizados diferentes instrumentos,
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tais como: o Sistema de Acompanhamento das Criancas®, os registos
fotogréficos, os registos de conversas em grande grupo e individuais e os registos de
observacdo. Em relacdo a divulgacdo do projeto, foi solicitado a comunidade
educativa a visualizacdo de um video sobre o projeto, onde constaram todos 0s
trabalhos elaborados pelas criangas sobre cada tema. Importa mencionar que durante
a fase de implementacdo, as criangas participaram ativamente em todas as fases e
atividades, revelando motivacdo e empenho na sua realizacéo.

Durante a realizacdo de ambos os projetos utilizamos um novo instrumento
de avaliacdo, que nos foi apresentado nas aulas de Pratica Educativa I, intitulado
“Sistema de Acompanhamento das Criangas”. O SAC € um instrumento de
avaliacdo, que permite ao educador/a conhecer o seu metodo de trabalho, e
enriquecer os seus saberes nos procedimentos em relacdo ao grupo, tendo em
consideracdo o bem-estar, a implicacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas. Tal como refere Portugal & Laevers (2010,p.20), “avaliar a qualidade em
qualquer contexto de ensino € atender a duas dimensdes: bem-estar emocional e
implicacdo experienciados pelas criangas”.

O instrumento referido organiza-se em trés fases: fase 1g - avaliacdo geral do
grupo (o educador tem como principal objetivo perceber o nivel de bem-estar e de
implicacdo de cada criancga);fase 2g - analise e reflexdo sobre o grupo e o contexto
educativo; fase 3g - definicdo de objetivos e iniciativas para 0 grupo e 0 contexto
educativo geral. Na primeira fase, e em relacdo a avaliacdo geral do grupo, o/a
educador/a tem como principal objetivo perceber e avaliar as criangas quanto ao seu
nivel de bem-estar emocional e de implicacéo.

Segundo Portugal & Leavers (2010,p.20), o nivel de bem-estar emocional,
consiste num “ um estado particular de sentimentos que pode ser reconhecido pela
satisfacdo e prazer, enquanto a pessoa esta relaxada e expressa serenidade interior,
sente energia e vitalidade e esta acessivel e aberta ao que a rodeia”. Deste modo, o/a
educador/a pode avaliar o grupo, de modo a perceber o nivel de bem-estar emocional
de cada crian¢a, tendo em linha de conta os seguintes indicadores: autoestima,

assertividade, vitalidade, tranquilidade, alegria e recetividade.

* A partir deste ponto, o Sistema de Acompanhamento de Criangas sera denominado pela sigla SAC.
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Quanto ao nivel de implicacdo, Portugal & Leavers (2010,p.25) define a
implicacdo como “ uma qualidade de atividade humana que pode ser reconhecida
pela concentracdo e persisténcia. Caracterizando-se por motivacao, interesse e
fascinio, abertura aos estimulos, satisfagdo e um intenso fluxo de energia”.

Ola educador/a quando avalia a crianca em relagdo ao grau de implicacéo
deve ter em atencdo os seguintes indicadores: concentragdo, energia, criatividade,
expressao facial e postura, persisténcia, precisdo, tempo de reacdo, expressao verbal
e satisfacdo. No decorrer da avaliacdo quanto a implicacdo, o/a educador/a deve
relacionar o nivel de bem-estar da criangca, bem como as ofertas educativas que
propdem e 0 contexto educativo em que a crianga se encontra inserida (Portugal e
Leavers, 2010).

Na segunda fase, o/a educador deve avaliar o contexto educativo em que o
grupo se encontra inserido, avaliando de forma individual cada crianca e
principalmente as que apresentam dificuldades. Importa mencionar que durante o
estagio curricular apenas foi possivel realizar a avaliacdo sobre o contexto educativo
em que 0 grupo se inseria.

Quanto a ultima fase relativa a definicdo de objetivos e iniciativas para o
grupo e o contexto educativo geral, o/ a educador/a deve ter em atengdo os aspetos
positivos e negativos avaliados na segunda fase, de forma a promover o bem-estar e
implicacdo das criancas (Portugal e Leavers, 2010). Esta ultima fase também néo foi
desenvolvida no estagio curricular. Tal como mencionado anteriormente, durante o
estagio curricular utilizdmos durante os projetos a ficha 1g e 2g para avaliar as
nossas praticas, bem como o nivel de implicacdo e bem-estar em relacdo aos projetos
elaborados.

Em suma, posso referir que estas fases de aprendizagens que ocorreram
durante o estagio curricular foram cruciais para o desenvolvimento da minha pratica
educativa como estagiaria, bem como permitiram construir uma base mais

consistente de aprendizagens para 0 meu futuro profissional.
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SECCAO B: O ENSINO DO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO
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CAPITULO IlI: ACARATERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO
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3. A caraterizacdo da escola

O estagio curricular relativo ao Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
decorreu numa escola da rede publica. A mesma situa-se no concelho e distrito de
Coimbra, pertencendo a freguesia de Santo Anténio dos Olivais.

A presente escola pertence ao Agrupamento de Escolas de Coimbra Sul. O
mesmo constitui a jungdo de dois agrupamentos, sendo denominados como Mega
Agrupamento. Esta juncdo encontra-se legislada no Decreto-Lei n°75/2008, de 22 de
abril.

O Mega Agrupamento é composto por trés valéncias educacionais: dois
jardins-de infancia, cinco escolas de Ensino do 1.° CEB e uma escola de Ensino do
2.°/3.° Ciclo. De mencionar que 0 mesmo carece de um Projeto Educativo em vigor,
existindo somente um relativo ao periodo de 2010/2013.

Quanto ao meio envolvente, a escola situa-se numa zona habitacional que
apresenta um crescimento ao nivel da populagdo mais jovem.

A nivel laboral pode dizer-se que os habitantes desta zona trabalham
maioritariamente no setor dos bens e servicos, bem como em atividades de carater
doméstico. Relativamente aos espacos culturais e de lazer, a populacdo usufruia de
diferentes cafés, de espacos ao ar livre, existindo alguns parques infantis, bem como
um Centro Recreativo que dispde de um leque de diferentes atividades de indole

desportivo, cultural, de danca e de musica.

3.1. Organizacdo do ambiente educativo: o espaco e 0 tempo

3.1.1.0 tempo

Para desenvolver uma boa articulagéo entre as diferentes atividades letivas e
uma boa gestdo temporal das mesmas, a comunidade educativa respeita a seguinte

rotina diaria:
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Tabela 2. Organizacéo do tempo letivo

Horario Rotina

8h00 - 9h00 Rececéo

9h00 -10h30 Aulas
10h30 - 11h00 Intervalo
11h00 - 12h30 Aulas

12h30 -14h00 Hora de almoco
14h00 -16h00 Aulas

16h00 -16h30 Intervalo/ Fim das aulas
16h30 - 17h30 AEC’s”

3.1.2. O espago

Assim como o tempo escolar € um auxilio para as aprendizagens dos/as
alunos/as, 0 espaco apresenta a mesma importancia. Deste modo, 0 espaco e o
ambiente complementam-se entre si.

Segundo Zabalza (1998,p.231) “(...) é necessario entender o espa¢o como um
espaco de vida, no qual a vida acontece e se desenvolve: ¢ um conjunto completo”.

A presente escola é composta por oito salas de aula, uma Biblioteca
Escolar/Centro de Recursos Educativos integrada no Programa Rede de Bibliotecas
Escolares (2009), quatro gabinetes de trabalho, uma sala de professores, um
refeitdrio, uma copa e instalagdes sanitarias para os/as alunos/as e professores/as.
Todas as salas de aula apresentavam pavimento em madeira, dispondo também, de

uma boa iluminacdo. O edificio escolar ndo dispunha de qualquer tipo de

* Atividade Extra Curriculares.
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aquecimento, sendo este adquirido pelo pessoal docente e ndo docente.

O espago exterior apresenta grandes dimensdes, permitindo o
desenvolvimento de diversas atividades curriculares e extra curriculares.

No que diz respeito aos recursos materiais, a escola usufrui de uma
quantidade moderada e essencial para as necessidades da comunidade educativa. Em
cada sala existe um computador, projetores, o local de projecdo dependia da
organizacdo de cada sala. Existe ainda, ao dispor da comunidade educativa diversos
materiais didaticos. Podemos dizer que a nivel geral, a escola apresenta condicdes
favoréveis para o desenvolvimento das atividades coletivas, bem como condicdes e

recursos que permitiam o bom funcionamento da mesma.

3.2. Recursos Humanos e Publico-alvo

As relagOes interpessoais sdo fundamentais no desenvolvimento e
crescimento pessoal dos/as alunos/as. Neste sentido, o ambiente escolar devera
proporcionar um bom clima relacional entre os/as alunos/as, o pessoal docente e ndo
docente. Tal como afirma Zabalza (1998,p.232), “o ambiente refere-se ao conjunto
do espagco fisico e as relacdes que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relaces
interpessoais entre as criangas e sociedade em seu conjunto).”

Em relacdo ao pessoal docente, a escola tinha seis professores/as, cada um
desempenhando o papel de professor/a titular da turma correspondente. A escola
dispunha ainda de um professor de apoio e de um outro para os/as alunos/as com
necessidades educativas especiais.

Quanto ao pessoal ndo docente, a escola tinha quatro assistentes operacionais
a tempo inteiro e um colaborador no sector do secretariado. Tendo em conta que a
escola também tinha ao seu dispor a CAF (Componente de Apoio a Familia),
dispondo de duas assistentes operacionais, que tinham como fungdes a rececdo e
entrega dos/as alunos/as aos pais/encarregados de educacéo.

Durante o periodo de estagio, foi possivel observar a existéncia de um bom
clima entre a equipa, bem como o espirito de interajuda entre a comunidade

educativa. Os/as alunos/as revelaram relagdes de proximidade com o0s/as seus/suas
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professores/as titulares, bem como com o pessoal ndo docente, sendo visivel uma
relacdo de amizade e de respeito.

Quanto ao publico-alvo, e mais precisamente ao nimero de turmas, a escola é
composta por seis turmas do 1.° ao 4.° de escolaridade. As turmas estdo divididas do
seguinte modo: uma turma do 1.° ano, duas do 2.° ano, duas do 3.° ano e uma do 4.°

ano de escolaridade. A média de alunos/as por turma era de vinte.

3.3. Caracterizacdo da turma do 2.° ano

A turma do 2° ano era composta por vinte e um alunos/as, sendo doze do sexo
masculino e nove do sexo feminino. Em relacdo as faixas etérias, a turma era
constituida por alunos entre os sete e oito anos de idade. A nacionalidade dos/as
alunos/as é Portuguesa, residindo 0s mesmos maioritariamente na cidade de
Coimbra.

Dos vinte e um alunos/as, dois alunos/as encontravam-se referenciados com
necessidades educativas especiais, e quatro alunos/as com dificuldades visuais. Ao
nivel do agregado familiar e tipo de familia, quinze alunos/as eram oriundos/as de
familias nucleares, apresentando-se um caso de adocao; quatro pertenciam a familias
monoparentais; duas enquadravam-se nas designadas familias reconstituidas.
Verificou-se que a maior parte dos/as alunos/as ndo tinha irmdos, existindo uma
pequena parte que tem pelo menos um irméo, havendo, no entanto, trés dos/as alunos
com dois irmaos/as.

No que diz respeito ao nivel socioecondmico, pode-se dizer que a turma
enquadrava-se no designado nivel médio-baixo.

Relativamente aos niveis de aprendizagem, estes eram semelhantes, a
excecdo de trés casos: dois alunos encontravam-se referenciados com necessidades
educativas especiais e um outro apresentava um nivel de aprendizagem mais
avancado.

Segundo a professora cooperante, a turma revelava necessidades de
desenvolver hébitos de estudo, manifestando-se em dificuldades de atengdo e de

concentracdo. Quanto ao desenvolvimento das aprendizagens dos dois alunos
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mencionados com NEE, salienta-se que um deles acompanhava as aprendizagens da
turma, revelando algumas dificuldades de concentragdo, de comportamento e
algumas dificuldades na execucdo de tarefas da disciplina de Matematica e de
Portugués; em relacdo ao outro aluno, as dificuldades sucedem desde o 1.° ano,
verificando-se que ndo conseguiu alcangar os conteudos e desenvolver as
competéncias necessarias para o presente ano de escolaridade. O aluno frequentava o
2.° ano de escolaridade, adquirindo os contetdos relativos ao 1.° ano. De salientar
que se oponha muitas vezes na execucdo das tarefas estabelecidas pela orientadora
cooperante, apesar de existirem momentos em que revelava motivacdo e interesse,
principalmente quando se tratavam de atividades em conjunto com a turma.

Quanto ao caso do aluno que apresentava um nivel de aprendizagem superior,
este demonstrava algumas dificuldades na execucdo e apresentacdo dos trabalhos. O
mesmo revelava uma inteligéncia e perspicécia acima da média, encontrando-se o0
seu caso em avaliacdo.

Durante o percurso de estagio foi visivel que a turma tinha alguns problemas
e dificuldades quanto ao nivel dos valores, dos comportamentos e das atitudes,
manifestando-se no relacionamento interpessoal e em grupo, bem como era notéria a
dificuldade em trabalhar em grupo e em pares. Contudo, a turma apresentava um
nivel de participacdo e motivacdo elevado, bem como era notéria uma competicao
saudavel entre os/as mesmo/as.

Em relacdo as Atividades Extra Curriculares (AEC's), a turma tinha a
possibilidade de frequentar cinco atividades, tais como: Inglés, Educacdo Moral e
Religiosa Catdlica, Expressdo Musical, Atividade Ludico Expressivas e Atividade

Fisica Desportiva.

3.4. Metodologia utilizada pela professora cooperante

Tal como cada aluno/a é (nico em relacdo & sua aprendizagem, o/a
professor/a, também tem este o privilégio de optar pelas metodologias que o/a
auxiliem nas suas praticas educativas. O que um/a professor/a ndo se deve esquecer é
gue tem que adaptar a sua metodologia a turma de modo individual.

A professora cooperante praticava uma metodologia ativa, evidenciando
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diversas estratégias, tais como: a consideracdo pelos diferentes ritmos de
aprendizagem dos/as alunos tendo em atengéo as criangas com NEE, utilizacdo de
diferentes métodos de trabalho (individual e em grupo), utilizacdo de materiais
didaticos e utilizacdo das novas tecnologias. O uso de manuais escolares e obras
literarias eram um recurso privilegiado e muito aproveitado pela professora.

Durante a sua lecionacéo e no que diz respeito a comunicagdo e estimulacao
por parte da professora, esta tinha sempre o cuidado de utilizar o reforgo positivo em
relacdo a cada aluno/a individualmente, ou em grupo.

Sendo o espago e o tempo ferramentas imprescindiveis para um bom
desenvolvimento das préaticas educativas de um/a professor/a e relativamente a opcao
da professora quanto a organizacao da sala de aula, esta utilizava a disposicao das
mesas por filas, e a sua carteira encontrava-se posicionada do lado esquerdo das
mesmas. O posicionamento da sua carteira ndo ia ao encontro de uma metodologia
tradicional, permitindo a observagdo da turma de forma direta, bem como os/as
alunos/as tinham um acesso facilitado em relacdo a Professora.

De acordo com Arends (1995,p.82), “(...) o tempo que o professor realmente
gasta no assunto, tarefa ou actividade especifica chama-se de tempo atribuido.
Também se chama de oportunidade para aprender”. Deste modo, a organizagdo do
tempo na sala de aula era gerido de acordo com o horéario da turma. Apesar da
existéncia de horario, a professora aplicava uma gestdo de tempo flexivel, pois ndo
assumiu de forma rigida os tempos definidos para as areas disciplinares, analisando a
pertinéncia de cada atividade em funcdo do ritmo da turma e do trabalho

desenvolvido.
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Tabela 3. Organizagéo da gestao do tempo na sala de aula

Horario segunda-feira terca-feira | quarta-feira quinta-feira sexta-feira
9h00-10h30 Portugués Matematica Portugués Matematica Portugués
10h30-11h00 INTERVALO
11h00-12h30 Matematica Portugués Apoio ao Estudo do Matematica

Estudo Meio
12h30-14h00 ALMOCO
14h00-15h00 Estudo do Estudo do Matematica Portugués Exp. Artisticas
Meio
Meio
15h00-16h00 | Exp.Fis.-Motora Exp. Matematica Portugués Oferta
Artisticas Complementar

A orientadora cooperante teve sempre o cuidado de realgar a importancia das
regras de funcionamento dentro e fora da sala de aula. Deste modo, as regras de sala
de aula encontravam-se afixadas em cartazes escritos e com imagens, tendo sido
construidos pela mesma com a colaboragdo dos/as alunos/as. As regras presentes na
sala de aula iam ao encontro de um conjunto de valores e atitudes essenciais,
evidenciando o respeito mutuo. Saliento como regras descritas: a comunicacdo, as
relagbes interpessoais, a deslocacdo e ocupacdo do espago, a organizacdo do
trabalho, a preservacgdo, a higiene e limpeza da sala e as entradas e as saidas.

Apesar destas existirem em cartazes e serem do conhecimento dos/as
alunos/as, os/as mesmos/as ndo respeitavam algumas. A orientadora cooperante
perante esta situacdo tentava criar estratégias para o seu cumprimento, elaborando
tabelas individuais de comportamento correto e incorreto, com o intuito de avaliar o

mesmo e a enunciagao das regras durante a aula.

3.5. A interacdo com as familias e a comunidade

A participagdo ativa dos pais/encarregados de educacgéo, na vida escolar dos
seus/suas educandos/as, é fundamental, pois é através deste envolvimento que 0s

pais/encarregados de educacdo podem conhecer e obter informacgdes sobre o
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progresso e desenvolvimento do seu/sua educando/a. Nesta parceria entre a escola e a
familia, o/a professor/a pode usufruir da troca de informacbes sobre a historia
familiar, clinica e comportamental do/a aluno/a no seio familiar. (Spodek e
Saracho,1998)

Quanto a participacdo dos pais/encarregados de educacdo no sistema escolar,
estes revelaram sempre uma postura presente, nomeadamente: nas reunides e ao
nivel do horéario de atendimento com a professora.

No que diz respeito a participacdo e apresentacdo de atividades, os pais/
encarregados de educacédo tiveram sempre a possibilidade de participar e contactar
com a turma.

A professora utilizava diversas estratégias em relacdo a interacdo com as
familias, tais como: convidava os pais/encarregados de educacdo a assistirem as suas
aulas, sem colocar nenhuma restricdo em termos de horério e dia; a docente em
conjunto com os pais/encarregados de educacdo criaram um email com o objetivo de
informar ambas as partes sobre o0 comportamento dos/as alunos/as, bem como para
comunicar a professora as atividades que os/as mesmos/as gostavam de realizar e/ou
informar sobre as atividades fora do contexto escolar para enriquecer e motivar as
aprendizagens dos/as alunos/as. Por ultimo, a mesma utilizava a caderneta do/a
aluno/a de modo a informar os pais das situacGes relevantes, para os consciencializar
que os/as alunos/as deveriam estudar com frequéncia, bem como para os alertar para
promover as regras de funcionamento das sala de aula e da escola.

Ao longo do decurso do ano letivo, os pais/encarregados de educacao tiveram
sempre a possibilidade de acompanhar os trabalhos realizados pelos/as alunos/as,
bem como as suas fichas de avaliagéo.

No final do ano, a professora agendou reunides individuais com o0s
pais/encarregados de educacdo, com intuito de partilhar informacGes sobre o
desenvolvimento, o comportamento e as aprendizagens do/a aluno/a, bem como
procedeu a entrega do dossié e dos cadernos individuais com os trabalhos realizados
e fichas de avaliacéo.

Deste modo, podemos dizer que a docente manifestou sempre motivagédo para
com os pais, considerando a sua participagdo como um elemento crucial no percurso

educativo.
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3.6. Avaliacdo da turma

A avaliacdo é um instrumento essencial na pratica dos/as docentes, sendo este
um processo que deve ser realizado de modo continuo e sistematico, permitindo a
todos os intervenientes ter uma informacao sobre o processo de ensino/aprendizagem
efetuado. Através da mesma, o/a professor pode ser reflexivo sobre as suas praticas e
estratégias em relacdo a turma. (Despacho normativo n.° 24-A/2012)

Relativamente ao papel dos/as docentes de educacdo, e de acordo com o
Decreto de Lei n.°241, de 30 de agosto de 2011, ponto II, este refere que a avaliacdo
deve permitir que sejam utilizados “ (...) instrumentos adequados as aprendizagens
dos alunos em articulagdo com o processo de ensino, (...) ” para que os/as alunos/as
tenham um acompanhamento sobre o desenvolvimento das suas aprendizagens e
competéncias.

Deste modo, a professora cooperante utilizava diversos instrumentos em
relacdo a avaliacdo, tais como: a avaliacdo diagnostica, formativa e sumativa. A
avaliacdo diagnostica e formativa era realizada através da observacdo direta, da
participacdo, do empenho dos/as alunos/as, com intuito de esclarecer o processo de
evolucdo do/a aluno/a, bem como permitia a utilizacdo de estratégias para auxiliar
os/as mesmos/as nas suas dificuldades. A avaliacdo sumativa era efetuada no final de
cada periodo, tendo como objetivo o conhecimento e o desenvolvimento das

aprendizagens, bem como dos contetdos adquiridos.
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CAPITULO IV: O ENCONTRO COM O ENSINO DO 1° CICLO DO
ENSINO BASICO
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4. O encontro com o Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bésico: as diferentes fases de

aprendizagem

O estagio curricular direcionado para o Ensino do 1.°CEB decorreu em
diferentes fases. Na primeira fase pretendeu-se observar a realidade educativa, na
segunda pretendeu-se intervir e planear, desenvolvendo atividades pontuais. Por
ultimo, a fase de intervengdo teve como finalidade a implementacdo e
desenvolvimento de um projeto pedagdgico.

A primeira fase do estagio curricular decorreu entre o dia catorze a vinte e
trés de outubro de 2013, e foi dedicada ao processo de observacdo. Nesta primeira
fase, e sendo fundamental no desenvolvimento da prética educativa e profissional,
estiveram presentes as capacidades de observacdo, de adaptacdo e de integracao.
Nesta fase, pode-se dizer que o processo de observacdo revelou-se participativo,
sendo possivel a interacdo e intervencdo nas atividades pontuais da professora
cooperante. A observacdo é uma ferramenta essencial permitindo, ao/a professor/a
obter conhecimentos necessarios sobre a turma, os/as alunos/as, as suas relagées, as
suas necessidades, as dificuldades, bem como apreender o conhecimento da agéo
pedagogica da professora cooperante. Segundo Estrela (1994, p35) “ (...) a
observacdo participante corresponde a uma observacdo em que o observador podera
participar, de algum modo, na actividade do observado (...) orienta para a
observacao de fendmenos, tarefas ou situacGes especificas, nas quais o observado se
encontra centrado”.

A primeira semana dedicada a observacdo, também permitiu que a docente
apresentasse os diversos documentos oficiais, bem como a consulta e organizacéo
dos mesmos, nomeadamente: o preenchimento de alguns campos do Plano de
Atividades da Turma (analise de dados através do registo biograficos dos/as
alunos/as, analisar autorizacdes de saida da escola, autorizacdo de cedéncia de
imagens, nomes e contactos dos encarregados de educacao, alunos que frequentam as
AEC’s e o preenchimento do livro de ponto (fotografar os/as alunos/as para
completar a tabela do livro de ponto, bem como os respetivos dados e atualizacdo de

grelhas).
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A segunda semana de observacdo consistiu na participagdo das estagiarias nas
atividades pontuais da professora. A mesma solicitou que fosse preparada uma aula
com atividades alusivas ao “Dia da Alimentacao”. Neste sentido, as atividades
apresentadas e elaboradas consistiram na elaboracdo de um dialogo com as criancas
sobre a importancia da alimentacdo (saudavel e prejudicial). Numa fase posterior,
criaram-se grupos para realizar o “Jogo dos cinco sentidos” que consistia na
identificacdo dos alimentos através dos cinco sentidos, bem como interpretar o jogo
da mimica com os alimentos. Por ultimo, apresentou-se um jogo interativo
(identificacdo de alimentos distorcidos e a sua contribuicdo na alimentacéo),
elaborado pelas estagiarias, bem como a apresentacdo de uma musica alusiva ao
mesmo, intitulada: “ Rap Saudavel” (As cang¢des dos mitdos da Porto Editora).

A segunda fase do estagio decorreu entre o dia vinte e oito de outubro a seis
de novembro de 2013 e teve como base a integracdo e o planeamento das atividades.
A fase de planeamento decorreu de forma gradual. Cada estagiaria teve a
oportunidade de lecionar no periodo da manhé& ou no periodo da tarde.

O processo de integracdo e de planeamento permitiu ter o primeiro contato
com a lecionacdo, bem como foi neste processo que comecamos a planificar as
respetivas aulas.

O ato de planificar permite ao/a professor/a “ (...) converter uma ideia ou um
propdsito num curso de ac¢ao (...) prever possiveis cursos de accdo de um fenémeno
e plasmar de algum modo as nossas previsoes, desejos, aspiragdes e metas (...)”
(Zabalza,1998,p.48).Deste modo, o ato de planificar € um processo que permite o/a
docente de perspetivar o que realizar, as estratégias que deve utilizar, os materiais,
bem como definir os contelidos e 0s objetivos que pretende alcancar para atingir um
ensino-aprendizagem de sucesso. A planificacdo revela também, por parte dos/as
professores/as um processo de reflexdo sobre a sua pratica. (Vilar,1995)

A planificacdo consistiu numa tarefa de reflexdo por parte das estagiérias,
tendo com o intuito de articular todos os contetdos, utilizando estratégias
motivadoras para alcancar a interdisciplinaridade.

Neste sentido, a professora cooperante nas duas semanas referentes a
integracédo solicitou que fossem abordados o0s seguintes temas: ”Dia das bruxas” e o

“Dia de S. Martinho”. De mencionar que 0s conteldos abordados foram sempre
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comunicados por parte da professora no decurso do estégio.

O tema “Dia das bruxas” e as consequentes estratégias utilizadas tiveram
como intuito criar e estabelecer a interdisciplinaridade. As mesmas serdo abordadas
na parte II do presente relatério, intitulada:* Entre cinco disciplinas e um tema: a
importancia da interdisciplinaridade”.

Durante esta primeira semana, a turma revelou-se um pouco
critica em relacdo as nossas praticas educativas, como por exemplo: na utilizacdo do
quadro no seu todo. Apesar deste facto, demonstrou sempre interesse em colaborar
com as estagiarias, bem como auxiliar na compreensdo das metodologias utilizadas
pela docente. Em relacdo ao comportamento, a turma manifestava algumas
dificuldades de se manter em siléncio no contexto de sala de aula e, muitas vezes,
apresentava alguma desobediéncia quando solicitivamos um comportamento
adequado. De mencionar que durante este procedimento, a professora teve sempre
um papel interventivo em relacdo as regras de comportamento. Esta semana de
intervencdo permitiu conhecer turma, bem como estudar as estratégias para colmatar
e melhorar a falta de regras. A segunda semana de integracdo teve como base 0:”
Dia de S. Martinho”. Nesta semana, foram realizadas as fichas de avaliacdo
sumativas, entre os dias seis e oito de novembro de 2013.

A orientadora cooperante solicitou que realizassemos
atividades de preparacdo para as fichas de avaliacdo, nomeadamente revisdo dos
contetidos abordados até a presente data. Deste modo, a professora especificou o
que pretendia que abordassemos em cada area disciplinar.

Ao nivel da disciplina de Portugués, pretendia-se realizar
referéncias a textos ou obras sobre a data festiva, bem como elaborar um convite;
continuar a reconhecer a diferenca entre o plural e o singular: abordar os sinénimos e
0s anténimos; colocar as palavras por ordem alfabética e diviséo silabica.

No ambito da disciplina de Matematica, pretendia-se
continuar a consolidacdo dos conhecimentos sobre a matéria lecionada até a presente
data, nomeadamente: a composicdo e decomposi¢do de numeros até 900; a adicéo e
subtracdo, utilizando diversas estratégias como as sequéncias, completar contas e
resolucéo de problemas.

Na disciplina de Estudo do Meio, o objetivo centrou-se na consolidacdo de
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conhecimentos sobre a unidade tempo (més, anos e dias da semana), itinerarios e
atividades que fossem ao encontro a compreenséo da vida em sociedade.

Tendo em conta que essa semana foi muito preenchida e cansativa para a
turma, tentdmos realizar atividades que motivassem os/as alunos/as. De modo e com
0 intuito de utilizar a interdisciplinaridade e implementar atividades motivadoras,
apresentar-se-a dois exemplos relativos a esta semana, nomeadamente: no &mbito da
disciplina de Educacdo Fisico-Motora, em que se realizou um jogo tradicional
denominado a “Batata quente”. Este foi adaptado, de modo a que fosse ao encontro
do tema da semana. Na disciplina de ExpressGes Artisticas, efetuou-se uma
dramatizagdo sobre a lenda de S. Martinho. Uma vez que se tratava de uma lenda,
esta foi adaptada e elaborada pelas estagiarias, de modo a criar dezanove
personagens. Esta atividade decorreu tal como previsto, revelando grande impacto na
participacdo da turma. De salientar que a professora avaliou de modo positivo esta
atividade, solicitando que a dramatizacéo fosse apresentada a comunidade educativa
no respetivo dia festivo.

Essa semana revelou-se uma semana exaustiva, devido as fichas de avaliacéo,
bem como para a nossa intervencdo, pois tentou-se sempre motivar e controlar a
turma quanto ao seu comportamento. Apesar do descrito, era visivel o empenho da
turma, revelando-se sempre participativa. Apesar do uso exaustivo de fichas, o
reforco positivo e as atividades ladicas foram uma ferramenta fundamental na
promocao da participacao e interesse dos/as alunos/as.

O processo de observacdo e de integracdo revelou-se fundamental para a
préxima fase, que consistia na intervencdo e elaboracdo/implementacdo de um
projeto pedagdgico. Esta fase foi crucial, pois tivemos a oportunidade de planificar,
aprender e desenvolver a interdisciplinaridade entre cinco disciplinas e um projeto.

Sendo a intervencdo a ultima fase do estagio curricular, esta decorreu entre
onze de novembro de 2013 a dezassete de janeiro de 2014. A fase de intervencéo
centra-se na forma como o/a professor/a atua na sua pratica pedagdgica, permitindo
aos/as mesmos/as de ter em consideragdo diversos elementos, tais como: o
conhecimento prévio da turma em que se intervem, estipular objetivos para auxiliar a
sua pratica e a turma; aplicar e refletir sobre os seus métodos, meios e processos.
(Estrela,1994)
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Apos a observacdo e experienciacdo das dificuldades da turma quanto ao
comportamento, atitudes e valores considerados adequados nas suas relacbes com 0s
outros, propos-se a professora cooperante a elaboracdo de um projeto que
estabelecesse e fortalecesse as relacdes positivas. Deste modo, o presente projeto
teve como base desenvolver e trabalhar temas relacionados com a cidadania. A
orientadora cooperante considerou o tema do nosso projeto pertinente, solicitando
que este tivesse inserido no projeto que a mesma tinha que desenvolver: o PESES
(Projeto de Educacéo para a Saude e Educacao Sexual).

O projeto intitulou-se de “Nos ¢ os outros”, tendo a duragdo de seis semanas e
foi constituido e desenvolvido através de seis temas, nomeadamente: “A diferencga”;
“Um mundo de op¢des”; “Emoc¢des explorar para viver e comunicar”; “O valor dos
sentimentos”, e por Ultimo, os dois temas que se inserem no projeto PESES: “Era
uma vez uma familia” e “Quem sou eu ¢ como sou?”. De salientar que na segunda
parte do presente relatério, 0 mesmo sera abordado como uma experiéncia-chave.

Os temas elaborados surgiram de forma sequencial com a participacdo da
turma. O Unico tema que surgiu por parte das estagiarias foi o primeiro, que teve
como objetivo iniciar o presente projeto. Todos os temas abordados foram
articulados com os contetidos solicitados pela docente para cada semana.

Apesar do projeto ter tido a duracdo de seis semanas, foi notdria a
importancia do desenvolvimento deste tema nos/as alunos/as, bem como
consciencializa-los para a convivéncia em comunidade, sendo necessario emergir
atitudes e valores de respeito.

No decorrer do presente estdgio, e presenciando todas estas vivéncias
transmitidas e construidas por estes processos, considero que estes contribuiram de
forma positiva para 0 meu futuro profissional e pessoal. A observacdo permitiu-me
conhecer a turma, a comunidade e as praticas da professora, revelando a importancia
da observacdo, da integracéo e a intervencéo revelou-se fulcral.

Em ambas as fases de integracao e intervencéo, foi visivel que nem sempre o
que se idealizava e planificava decorria como se pretendia. Através dos imprevistos,
aprende-se que € na acdo pedagogica que se pode contornar estas situacdes e efetuar
as respetivas alteracOes. A flexibilidade e a criatividade permitem ao/a docente de

transformar estas situa¢fes num continuo sucesso de aprendizagem.
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Em suma, pode-se dizer que o trabalho de equipa e as criticas construtivas da
professora relativamente & pratica educativa permitiram-me refletir sobre todo o
processo, e 0 modo como poderia melhorar. A falta de experiéncia fez com que como
futura professora, tivesse sempre uma reflexdo assidua para contornar os meus
receios e erros, que permitiram que a minha pratica melhorasse, contribuindo para o
bem-estar da turma, bem como para as minhas aprendizagens e evolucao profissional

e pessoal.
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PARTE II: DESCRICAO DAS EXPERIENCIAS-CHAVE
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5. Da integracéo a intervencéo

A fase de observacdo foi um processo facilitador e construtivo para a minha
pratica educativa. Este processo permitiu-me conhecer o grupo, as criancas de forma
individual, os seus interesses e as suas necessidades. Deste modo, a observacao foi
fundamental para a realizacdo de uma nova fase, nomeadamente, a integracdo nas
atividades pontuais da educadora-cooperante e o planeamento do primeiro projeto.

Durante o periodo de integracédo, e de acordo com a educadora-cooperante, a
participacdo e o apoio em relacdo ao grupo verificou - se em diversas atividades, tais
como: nos trabalhos de Expressdo Plastica, na participacdo em jogos, na leitura de
historias e na planificacdo de atividades relacionadas com o Dia da Mée.

No inicio desta fase deparei-me com um receio, nomeadamente a possivel
associacdo da minha presenca apenas ao ato de “brincar”, dificultando a minha
participacdo nas atividades. Este receio ndo se evidenciou, uma vez que as criancas
foram sempre participativas e colaborativas, aceitando a minha integracéo.

A participagdo nas atividades pontuais da educadora-cooperante foram
cruciais, pois permitiram-me adquirir aprendizagens sobre o modo de atuar apds o
processo de observacao.

Apesar da fase de observacdo ter sido a chave para conhecer e criar lagos com
as criancas, a fase de integracdo nas atividades pontuais foi uma mais-valia como
estagiaria, pois permitiu-me conhecer melhor o grupo no qual estava inserida,
conhecer 0s gostos das criancas pelas atividades realizadas, 0 modo como interagiam
entre si e com a minha presenca, bem como foi um contributo para aprender e
aperfeicoar a minha pratica.

Deste modo, apresento uma das experiéncias-chave que experienciei,
nomeadamente a elaboracdo do primeiro mini projeto baseado na pedagogia de
projeto. Este projeto permitiu-me alicercar novas aprendizagens, bem como para as

criancas, a comunidade educativa e as familias.
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5.1. A Pedagogia de Projeto: uma aprendizagem relevante

Na sequéncia das atividades mencionadas anteriormente, e uma vez que a
educadora-cooperante valorizava as datas comemorativas, a mesma propos a
abordagem sobre o tema: a mde. Uma vez que a prenda do Dia da Méae foi elaborada
pela educadora foi-nos solicitada como tarefa: planificar o tema com diversas
atividades relacionadas com o tema.

Para a sua realizacdo optdmos por nos basear na pedagogia de projeto, uma
vez que esta metodologia se encontrava referenciada e verificada no projeto
curricular da educadora.

Segundo, Santos & Matos (2009, p.26), baseadas na definicdo da UNESCO,
definem que o projeto é:

Uma atividade pratica significante, de valor educativo, visando um ou
varios objetivos. Implica pesquisas, a resolucdo de problemas e, muitas
vezes, uma producgdo. Uma tal atividade é planificada e conduzida pelos

alunos e o professor em conjunto num contexto real e verdadeiro.

Neste sentido, um projeto é o estudo de um determinado tema, em que as
criancas tém curiosidade em aprofundar os seus conhecimentos. Deste modo, esta
pedagogia é centrada na crianca, possibilitando uma participacdo ativa das mesmas,
sugerindo temas, apresentando opinides e questdes, e principalmente pelo facto de
serem elas proprias a construirem o seu proprio conhecimento. A aprendizagem de
conteddos e o desenvolvimento das competéncias surgem através de pesquisas, de
analises, da interacdo e da reflexdo com o grupo em que as criangas se encontram
inseridas, ou seja, 0 conhecimento surge atraves das experiéncias. Importa salientar
que esta pedagogia permite criar criancas auténomas, criticas, reflexivas e
responsaveis (Katz e Chard, 1997).

Nesta pedagogia, o/a educador/a ¢ visto como “companheiro mais
experimentado, o guia, mas que também parte com a crianca a descoberta”

(Ministério da Educacdo, 1998, p. 145).
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Os/as educadores/as tém o papel e a fungdo de orientar as criangas,
proporcionando-lhes aprendizagens que as motivem e, que a0 mesmo tempo
permitam desenvolver as competéncias necessarias quer do grupo, quer
individualmente.

Em suma, pode-se dizer que esta pedagogia assenta na abertura de novas
opinides, sugestbes, ideias e na flexibilidade, sendo fundamental nas praticas
educativas de um/a educador/a e na construcdo da crianca como ser capaz e

competente na aquisicdo das suas aprendizagens.

Para além de uma postura radical por parte do educador, a pedagogia de
projecto pressup8e uma viséo da crianga como um ser competente e capaz,
como um investigador nato, motivado para a pesquisa e para a resolugéo
de problemas. Uma filosofia de projecto apresenta subjacente, portanto,
um profundo respeito pela crianca. Pressup8e uma crianca que possa ser
cada vez mais auténoma e capaz de gerir 0 seu proprio processo de

aprendizagem (Ministério da Educagdo,1998,p.135).

5.2. Mini Projeto “Pinceladas com Amor”

Este mini projeto teve como objetivo abordar o tema: a mée, tendo a duragéo
de duas semanas. Durante a fase em que planedvamos o nosso modo de atuacdo de
forma a proporcionar atividades relevantes e estimulantes para as criangas, o papel da
educadora-cooperante foi fundamental, pois apoio-nos sempre nas nossas ideias, bem
como contribuiu com sugestdes para a construcdo da nossa pratica educativa. A
nossa primeira planificacdo e primeiro projeto intitulou-se de: “Pinceladas com
Amor”. (Apéndice 1)

Para dar inicio ao projeto, 0 nosso referencial centrou-se nas diferentes fases
que constituem um trabalho de projeto, nomeadamente a definicdo do problema, a
planificacdo e lancamento do trabalho, a execucdo e a avaliacdo/ divulgacdo. Para
introduzir o tema do Dia do Mé&e de forma estimulante, motivadora e que despertasse

a curiosidade das criangas, realizamos uma encenagao com a educadora-cooperante e
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um membro da Instituicdo, tendo como objetivo proceder a entrega de uma
mensagem. A mensagem encontrava-se dentro de um objeto e continha uma carta do
pintor Kolongi e duas obras de arte.

As criancas demonstraram muita curiosidade no conhecimento do objeto,
bem como o0 que este continha no seu interior, verbalizando diferentes questdes, tais
como: “ O que ¢ iss0?”, “ Podemos tocar?” ¢ “Tem coisas la dentro, deixas-me ver?”

Em grande grupo efetudmos a leitura da carta do Kolongi. Esta carta continha
um pedido/desafio ao grupo: a elaboracdo de uma obra de arte relacionada com a
mde de cada um. Apos a leitura realizou-se um didlogo / observagdo das respetivas
obras de arte e sobre os pintores. As duas obras de arte eram sobre o tema, tendo sido
escolhidas as seguintes: “Amor de Mae”, de Kolongi e “Mie ¢ filho”, de Gustav
Klimt. A nossa escolha em relacdo a estas obras de arte prendeu-se com o facto de
simbolizarem o amor, a unido, o carinho, a amizade que estas transmitem ao serem
observadas. (Apéndice I11)

Segundo as OCEPE (1997, p.26) “Planear implica que o educador reflicta
sobre as suas intengbes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo
situacOes e experiéncias de aprendizagem e organizando 0s recursos humanos e
materiais necessarios a sua realizagao”.

A planificacdo do projeto foi elaborada com o intuito de prever o que
poderiamos fazer para as atividades. Ao longo do mini projeto, a planificacdo esteve
sempre aberta para alteracdes e sugestdes, para 0 que ndo estava determinado e pre-
definido, ou seja, era flexivel de modo a reformular novas atividades, indo ao
encontro dos interesses e necessidades das criancas.

Depois do ato de planear surge o ato de agir. Este consiste na concretizacdo
das intencdes pedagdgicas definidas, e das propostas de atividade que iam surgindo.

Deste modo, e para dar énfase ao pedido e desafio do pintor Kolongi
realizamos o jogo do chapéu, que abordava diferentes questfes relacionadas com 0s
afetos. A escolha deste jogo teve como principal objetivo desenvolver e adquirir
competéncias, nomeadamente: saberem expressar-se por iniciativa propria e
oralmente em contexto de grupo, na capacidade de regular a participacdo nas
diversas situagdes comunicativas. O chapéu foi decorado com flores e com a letra

“M” de Mae. As criangas em grande grupo e de forma individual colocavam o
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chapéu e expressavam um sentimento, ou o que gostavam de fazer com as suas mées.
Durante a realizacdo do jogo e quando as criancas visualizaram o chapéu surgiram
diversos comentarios: “Esse chapéu tem magia?”, “A minha mae ¢é linda!”, “ Eu
gosto de cozinhar com a minha mae.” e “Eu sinto amor pela minha mae”.

As OCEPE fazem referéncia que “ (...) a interacgdo com outra ou outras
criangas, em actividades de jogo simbdlico, os diferentes parceiros tomam
consciéncia das suas reaccoes, do seu poder sobre a realidade, criando situagdes de
comunicacdo verbal e ndo-verbal” (Ministério da Educacéo, 1997, p.59).

Apos a realizacdo do jogo, questionamos as criangas se ainda se lembravam
do pedido do Kolongi e se estavam interessadas na elaboragé@o dos seus desenhos. As
mesmas demostraram de modo imediato interesse na atividade, comentando o que
iriam fazer.

Para realizacdo da obra de arte das criangas foram utilizadas tintas acrilicas
inseridas numa paleta, para que as criangas se sentissem como verdadeiros/as
pintores/as. As obras foram realizadas em pequenos grupos e durante a sua realizacao
fomos dialogando com as criancas sobre o que estavam a fazer, o que iriam fazer. De
mencionar que as criangas tiveram sempre liberdade de escolha para fazerem a sua
obra, estimulando a criatividade de cada crianga.

Outra das atividades selecionadas e inseridas no tema consistia na leitura de
um livro. Em grande grupo efetuamos a leitura do livro: “Mama Maravilha”, de
Orianne Lallemand. Apos a leitura, realizdamos um pequeno dialogo sobre a histdria,
onde as criangas expressaram 0S seus sentimentos sobre as suas mées, verificando-se
um forte vinculo afetivo.

Nos restantes dias, as criancas finalizaram as suas obras, concluindo as
mesmas com molduras. A construcdo das molduras foi executada em pequenos
grupos, pois consideramos que seria 0 melhor método para que as criangas
interagissem entre si. Deste modo, colocAmos diversos materiais a disposicdo das
criangas, tais como: feltro, fio, purpurinas, penas, cartolina, 18, tecidos, pérolas,
jornal, papel colorido massas com letras, cola e tesoura. A diversidade de materiais
permitiu a utilizacdo de diversas técnicas: moldar, cortar e rasgar, permitindo a
criagéo de diferentes formas de enfeitar as suas molduras.

As OCEPE evidenciam ainda que: “Também a utilizacdo de materiais de
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diferentes texturas, varios tipos de papel e pano, las, linhas, cordel, aparas de
madeira, algoddo, elementos da natureza, etc. s&o meios de alargar as experiéncias,
desenvolver a imaginacdo e as possibilidades de expressao” (Ministério de Educacao,
1997, p. 63)

Durante a realizagdo das molduras apoidmos sempre as criangas na execucao,
respeitando sempre as suas opinides e necessidades.

Com as obras finalizadas e o respetivo titulo, as criancas terminaram o pedido
colocado pelo pintor Kolongi, nomeadamente: a exposicdo das obras sobre as suas
maes. A exposicdo ocorreu na sala favorita das criangas, a “ Sala dos Cantinhos”.
Numa das paredes da sala colocamos as obras de cada crianca, a sua fotografia e a
descricdo de cada crianca em relacdo a sua obra. De mencionar que cada descri¢éo
foi recolhida no decorrer do desenho elaborado pelas criancas. Apoés a finalizacdo da
exposicdo e conjuntamente com as criancas realizdmos uma reflexdo sobre as obras
em que as criangas tiveram oportunidade de expor as suas opinides. (Apéndice V)

Permitir as criancas a oportunidade de refletir sobre as suas praticas €
permitir que estas se tornem ‘“narradoras do sentir, do pensar, do fazer, da vida”
(Oliveira-Formosinho, 2011, p.82).

Para terminar de forma divertida e estimulante procedemos a realizacdo da
inauguracdo da exposicdo das criancas. A exposicao foi iniciada pela educadora e
pela auxiliar, tendo estas cortado uma fita vermelha, bem como proclamaram
algumas palavras ao grupo sobre o seu trabalho.

Por ultimo, e em relagdo a divulgacdo do projeto, foi solicitado a comunidade
educativa a visita a exposi¢do, bem como as criancas apresentarem as suas mées e
familia as suas obras de arte.

Para a avaliagédo do projeto foram utilizados diversos instrumentos, tais como:
registo fotograficos, registo de observacdes e a ficha 1g do SAC, que nos remete para
o nivel de implicacdo e bem-estar da crianca. (Apéndice V)

A realizacdo deste pequeno projeto foi, sem duvida, um estimulo para o
conhecimento da pedagogia de projeto, bem como foi importante para ultrapassar
alguns receios relagdo a primeira intervengdo com o grupo.

A interacdo e o planeamento das atividades, apesar de flexiveis revelaram que

nem sempre o que idealizamos pode ser colocado em pratica. Olhar para a crianca
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como ser competente e participativo permitiu melhorar e olhar para este projeto
como uma aprendizagem quer para as criangas, quer para nos.

Barbosa & Horn (2008) consideram o trabalho por projeto como uma forma
de ajuda para a educacdo de infancia, pois permite verificar a partilha de saberes,

opinides, visdes entre todos os intervenientes que rodeiam a crianca.

6. Uma nova realidade sobre a organizagdo de espaco

A presente experiéncia-chave surgiu com o intuito de dar a conhecer uma
nova aprendizagem, nomeadamente, sobre a importancia da organizacdo do espaco
educativo em que as criangas se encontram inseridas. Durante todo o meu percurso
académico, e no decorrer dos meus estagios, no ambito da Educacdo Pre-Escolar, as
InstituicBes apresentavam ao nivel da organizacdo do espaco educativo as mesmas
caracteristicas, nomeadamente, cada grupo e educador/a tinham a sua propria sala,
em que o/a educador/a adequava o espaco educativo as necessidades do grupo. Na
presente Instituicdo tive o privilégio de conhecer uma nova organizacdo a este nivel
denominada de: sistema de rotatividade de salas/ ateliés. Deste modo, esta
experiéncia-chave faz referéncia ao funcionamento desta nova organizacdo, bem

como as suas vantagens pedagogicas.

6.1. O sistema rotativo de salas

Como futura educadora, considero que o espaco educativo onde as criangas se
encontram inseridas deverd ser um lugar que proporcione “um ambiente facilitador
do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas” (Ministério da Educagéo,1997,
p.35). Sendo o/a educador/a um elemento fundamental na organizagdo do espago
educativo, este/a tem ao seu dispor diversos modelos de organizacdo curricular que
o/a podem auxiliar na construcdo e adequacdo do espago, respondendo as

caracteristicas de cada crianga, bem como na sua pratica pedagogica.
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A presente Instituicdo apoia-se no modelo curricular de High-Scope, que
defende que a crianga deve construir o seu proprio conhecimento através da acéo.
Para Hohmann & Weikart (2011,p.22), a aprendizagem pela ac¢ao “é definida como
a aprendizagem na qual a criancga, atraves da sua accdo sobre os objectos e da sua
interacgd@o com as pessoas, ideias e acontecimentos constroéi novos entendimentos.”
Deste modo, e sendo a interacdo crucial para a construcdo e desenvolvimento das
criancas, a Instituicdo apresenta um conceito e organizacéo diferente, implementando
um sistema rotativo de salas/ateliés, permitindo as criangas o contacto com diversos
materiais, espacgos, interagindo com diferentes grupos e adultos.

De acordo com a terminologia, a palavra “ateli€” no contexto pedagogico,
tem como intuito oferecer espacos especificos, tais como: espaco dedicado as artes, a
expressao musical, a expressao fisico- motora, a imaginacéo, entre outros.

Marcano (1999, p.16), acrescenta ainda que os ateliés séo:

(...) un aula especifica dedicada a unas actividades concretas donde
los alumnos se dirigen,perddicamente o no,turnandose com el resto de
los grupos. No existen alteraciones ni en la estrutura del espécio del
centro, ni en la de aula, ni tampoco en la continuidade

professor/grupo.

Afastando-nos um pouco do conceito classico de atelié, em que o/a
educador/a e as criangas usufruem de um espaco especifico para realizar
determinadas atividades, a Instituicdo apoia-se num conceito diferente de atelié,
denominado: rotatividade de salas/ atelié.

De acordo com Marcano (1999,p.17), a rotatividade de salas/atelié é

classificada como ateliés integrados em que:

Las antiguas «clases» pasan asi a ser lugares de utilizacién comdn,
reorganizandose en ellas tanto el material como el espacio, segun las
matérias o actividades a que se vayan a dedicar de forma especifica.
Los alunos, en grupo, van rotando por los talleres a lo largo de la

jornada escolar segn un horario establecido.
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Na Instituicdo, a utilizacdo deste sistema permitiu que cada grupo usufruisse
das trés salas (ateliers) existentes, ou seja, ndo era atribuida uma sala a cada grupo. A
rotatividade de salas ocorria duas ou trés vezes durante o dia, duas no periodo da
manhd, e outra no periodo da tarde. Durante as semanas de estagio, e nos dias em que
estive presente na Instituicdo, a rotatividade em relacdo ao grupo dos quatro anos
decorreu da seguinte forma: Sala das Cores/ Saldo, Saldo/ Sala dos Cantinhos e
Cantinhos /Sala das Cores.

As trés salas caracterizavam-se do seguinte modo: a Sala das Cores era o
espaco onde se proporcionam atividades relacionadas com a expressdo plastica. A
sala dos Cantinhos encontrava-se dividida em diferentes espacos, proporcionando o
jogo simbdlico, tal como: a cozinha, a sala, a mercearia e um quarto. O Saldo era o
espaco onde se realizavam as atividades de motricidade e de grande grupo. De
mencionar que apesar destas salas estarem definidas para determinadas atividades,
todas as salas permitiram outras atividades relacionadas com os jogos de construcao,
0s jogos de mesa e uma pequena biblioteca. (Apéndice V1)

Em relacéo ao trabalho das educadoras, estas programavam as suas atividades
de acordo com o0s espacos atribuidos, bem como as nossas planificacdes foram
elaboradas a pensar no espaco facultado.

Este sistema de rotatividade apresentava diversas vantagens, que a nivel
material, quer a nivel psicopedagogico.

Quanto as vantagens de ordem material, a rotatividade de salas apresentava
uma série de fatores relevantes que numa sala dita normal ndo se verifica. A
Instituicdo apresentava diversos materiais especificos, colocando-os a disposicao de
todos o0s grupos. Todos materiais estavam organizados e etiquetados com 0s
respetivos nomes. Esta constitui uma das suas vantagens, nomeadamente o facto de
todos os grupos terem a oportunidade de usufruir de todo o material, bem como cada
crianca ter autonomia de escolher o material a utilizar. Uma vez que todo o material
era usado por todos os grupos da Instituicdo, este novo modelo permitia as criancas
aprender a trabalhar em equipa, ou seja, quando o grupo tinha que sair desse atelié,
as criancas sabiam que tinham que arrumar de forma ordenada todo o material.

Segundo Marcano (1999), esta é uma das carateristicas que por vezes nao se verifica

63



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

numa sala classica, onde ao longo do tempo e do seu uso pelo mesmo professor e
grupo de criancas existe um desleixo por ambas as partes.

Além dos materiais, outras das vantagens foi o préprio espaco em si, pois a
Instituicdo apresentava salas de grande dimensdo, o que permitia que todos os
espacos fossem utilizados. As criangas aléem de poderem decidir as brincadeiras,
também tinham a oportunidade de decidir onde o queriam fazer.

Para que a organizacgdo e a disponibilizacdo de materiais proporcionasse um
leque variado de experiéncias as crianc¢as, pode dizer-se que neste modelo é essencial
existir trabalho de equipa. Deste modo, a equipa educativa preocupava-se com 0 seu
grupo, bem como com todos os grupos envolventes. Neste sistema, ndo sdo s6 as
criancas que aprendem a partilhar, mas também o/a educador/a aprende através da
partilha de informacgbes, aquisicdo de material e organizacdo/planeamento de
atividades com os outros membros da Instituicéo.

Tal como afirma Marcano (1999, p.27), este sistema é visto como,

Una reforma curricular, basada,no en una transformacion individual
de cada aula, sino en una profunda reestructuracién organizativa y
funcional de todo el centro que condiciona la actitud de cada
professor, no como individuo aislado, sino como parte integrante de

un contexto unificado, flexible y coherente.

No que diz respeito as vantagens psicopedagdgicas, e de acordo com o0
mencionado, verifica-se que este modelo apela a socializacdo. E através da partilha
de materiais, do espaco, dos diversos trabalhos realizados pelos diferentes grupos e
da interagdo com o0s outros, que a crianga aprende a viver em comunidade,
comunicando e usufruindo de diversas experiéncias que o auxiliam a desenvolver
competéncias sociais e pessoais.

Este sistema permite que as criangas e os grupos tenham o conhecimento de
todos os trabalhos elaborados pelos outros. Deste modo, as criangas com O
conhecimento de outros trabalhos estimulavam a curiosidade e a motivagdo. De
referir que ao trabalhar neste sistema, a comunidade educativa teve a oportunidade de

estar sempre inteirada de todo o nosso trabalho por projeto realizado com o grupo
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dos quatro anos. Outro dos fatores de elevada importancia é a interacdo entre o
adulto e a crianga. Além da autonomia, do espirito coletivo e da liberdade de escolha
de que a crianca dispde neste sistema, é fundamental que o/a educador/a se preocupe
com cada crianga de forma individual. Deste modo, e de acordo com Marcano
(1999), ¢é necessério criar responsabilidades no cuidado de cada atelié, preservando
um ambiente favoravel no desenvolvimento da autonomia, fomentando os valores e
atitudes corretas para viver em convivéncia. Em cada sala da Instituicdo verificou-se
esse cuidado, todas as salas tinham expostas as regras para as criancas, tais como:
arrumar a sala, partilhar os objetos, falar baixo, ajudar o colegar, sentar-se
corretamente, entre outras. A exposicdo das regras, para além da parte escrita tinha
também fotografias das criancas nas diversas a¢fes, bem como desenhos. (Apéndice
VI)

Pode-se dizer que a implementacdo deste sistema apela também a parte
ludica. Além da Instituicdo apresentar espacos e materiais motivadores e
estimulantes para as brincadeiras das criangas, as educadoras davam sempre elevada
importancia ao ato de brincar.

Em relagdo ao ato de brincar, a educadora estimulava e desenvolvia a
autonomia do grupo e das criangas, dando a oportunidade de escolha a cada um para
realizar as suas brincadeiras. O brincar € um processo de aprendizagem muito
importante, pois é através deste que a crianca desenvolve e estimula a sua memoria, a
imaginacdo, a comunicacdo e a interacdo. Importa referir que neste tipo de
organizacdo os/as educadores/a tém a possibilidade de observar e participar em
diversas brincadeiras realizadas pelo grupo ou pela crianca individualmente.

Um das experiéncias que vivencidmos durante o decorrer do nosso estagio foi
a nossa participacédo e da educadora no ato de brincar. O grupo em questéo integrou-
nos de forma unica, incluindo-nos sempre nas suas brincadeiras. Quando nao
desenvolviamos as atividades pontuais ou as atividades direcionadas ao nosso
projeto, o tempo livre era dedicado a integracdo nas brincadeiras do grupo, tais
como: construir animais através de jogos de construcdo, participacdo do imaginario
das criancas (papel de mée, filha, cliente de cabeleiro, entre outros), leitura de
historias realizadas pelas criancas ou vice-versa, entre outras.

De salientar que ao frequentar este sistema, a palavra monotonia ndo se
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verifica, pois além das brincadeiras serem diferenciadas, as mesmas podem manter-
se nas outras salas ou comecarem novas brincadeiras. (Apéndice VIII)

Quanto ao tempo, todos 0s grupos permaneciam o mesmo tempo em cada
sala, ndo existindo diferencas na sua frequéncia.

Considero que se nesta Instituicdo o funcionamento da organizagdo pautasse
por um mais usual ou tradicional, possivelmente ndo teria oportunidade de realizar,
participar e observar diversas brincadeiras. E neste contexto que esta organizacio
através de ateliés integrados, apresenta vantagens, devido ao seu espaco, aos diversos
materiais a disposicdo das criangas, ao tempo e a flexibilidade, contribuindo para o
bem-estar das criangas.

Deste modo, e seguindo a linha do pensamento anterior, uma das palavras
centrais deste sistema é a flexibilidade. Tal como foi mencionado anteriormente, o
conceito classico de atelié refere-se a um atelié especifico, em que a turma ou o
grupo de criangas se desloca para realizar uma atividade especifica no respetivo
atelié. Neste sistema de ateliés integrados, o/a educador/a e o grupo de criangas nao
tém que se descolar, mas sim o atelié tem que ser adaptado as necessidades da
atividade e das criancas. Um dos exemplos que posso mencionar € que no decorrer
do projeto e respeitando os horarios estabelecidos em cada atelié foi possivel a
continuacdo das mesmas atividades. Quando iniciAvamos uma atividade de expressdo
plastica em determinado atelié, por exemplo no Saldo (atelié de dedicado a atividade
de motricidade grossa) todo o material necessario para a elaboracao da atividade veio
do atelié dedicado a expressao plastica. Outro exemplo refere-se ao planeamento das
atividades relacionadas com o movimento do corpo, a mesma ndo foi desenvolvida
no atelié especifico para realizacdo dessa atividade, mas sim no atelié da expressdo
plastica. O principal objetivo era que o grupo e a crianca em si ndo deixassem de
realizar as atividades ou os momentos motivantes para si em prol dos ateliés.

O conhecimento deste sistema de rotatividade de salas permitiu-me refletir
acerca da importancia do espaco para o desenvolvimento e aprendizagens das
criangas. Quando iniciei 0 estagio, e ao ter conhecimento que iria desenvolver a
minha pratica com um modelo de organizacdo de espacos desconhecida, refiro que
nas primeiras semanas senti algumas dificuldades em adaptar-me ao mesmo.

Na minha opinido, e desconhecendo as suas vantagens ndo percecionava 0s
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grupos a transitarem de uma forma rotativa por diferentes salas, nem o facto de as
educadoras ndo usufruirem do seu proprio espaco. Inicialmente, na minha opinido o/a
educador/a e o grupo de criancas deveriam ter a sua propria sala, o seu proprio
espaco, onde a educadora pudesse organiza-lo e recria-lo consoante as necessidades e
interesses do grupo.

Presentemente, considero que esta experiéncia foi um desafio construtivo
para a minha pratica profissional, considerando fundamental a adaptacdo a diferentes
realidades e modelos.

Deste modo, as vivéncias, a adaptacdo, bem como o estudo sobre este sistema
foram muito importantes para 0 meu crescimento pessoal e profissional. Este sistema
ofereceu-me uma nova visdo sobre a importancia da organizacdo de espacos, quer
para as criancas, quer para os adultos.

Concordando com as palavras de Marcano (1999, p.36) “El verdadero trabajo
en equipo siempre supone un aprendizaje personal en constante desarrollo.Es un reto
comprobarlo”.

Esta experiéncia permitiu-me ter a nocdo do quanto € essencial saber
trabalhar em equipa, e que é através da partilha, da convivéncia e da interajuda que
aprendemos, mas fundamentalmente, ter a nocdo que isso é uma aprendizagem
significante para as criangas. Ao crescerem num sistema de socializacdo em que
todos se apoiam e aprendem em conjunto, as criancas aprendem ndo sO a partilhar,

mas também a saber viver em comunidade.

7. A importancia da afetividade na relacdo pedagdgica: uma experiéncia em
Educacao Pré-Escolar e no Ensino do 1.° CEB

Ao solicitarmos a qualquer adulto que efetue uma retrospetiva sobre todo o
seu percurso académico, certamente ira recordar vivéncias, momentos, experiéncias,
amizades, bem como o/a seu/sua educador/a e os/as professores/as que 0s tenham
marcado de forma positiva e/ou menos positiva.

No meu caso particular e de forma retrospetiva, recordo-me da minha

primeira educadora de infancia, bem como da minha professora de 1.° CEB. Saliento
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que recordo ainda mais os/as professores/as que marcaram O Meu percurso
academico de forma positiva, pelos seguintes aspetos que passo a enunciar: 0 apoio e
respeito mutuo a envolvéncia nas aulas, a comunicacédo e sobretudo o afeto.

E a partir destes pressupostos que pretendo estabelecer e nortear a minha
pratica como futura educadora e professora, tal como experienciei no meu periodo de
estagio.

A presente experiéncia-chave teve como objetivo estabelecer a articulacao de
ambas as experiéncias vivenciadas quanto a relacdo pedagdgica nos dois contextos
educativos. Com esta experiéncia, pretende-se relatar e documentar o modo como
descobri e construi a relagdo pedagdgica com as criancas e os/as alunos/as através
das atitudes, das posturas e das estratégias que mantive enquanto educadora e
professora estagiéria.

Para dar inicio a presente experiéncia importa que alguns conceitos sejam
clarificados, nomeadamente o conceito de relacdo pedagodgica que segundo Estrela
(2002, p.32), “ ¢é o contacto interpessoal que se gera entre os intervenientes de uma
situacdo pedagdgica e o resultado desses contactos”. Remetendo ao presente
conceito, verifica-se que a relacdo pedagdgica € a relacdo que o/a educador/a e o/
professor/a constroi e descobre através da interacdo e da partilha de informagdes com
a crianga, o/a aluno/a e com o grupo com o qual contata. Em relagdo ao “ resultado
desses contactos”, estes podem ser positivos ou menos positivos, consoante a relacao
estabelecida entre ambos. Existem educadores/as e professores/as que privilegiam a
afetividade e o apoio nas suas relagdes com as criancas e alunos/os, enquanto que
outros/as profissionais da area de educacédo privilegiam na sua relacdo pedagdgica a
construcdo de saberes, considerando a lecionacdo de contetdos o principal objetivo.

Deste modo, pretende-se dar enfoque e valorizar a palavra relacdo de forma
individual. De acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa, a relagdo ¢ um “ato ou
efeito de relacionar; ligagdo afetiva ou profissional”.

A palavra relacdo remete-nos para a interacdo, a socializacdo e para o0s
vinculos associados a estas terminologias. E fundamental que os/as educadores/as e
os/as professores/as ndo se esquecam da origem e da importancia desta palavra,
valorizando-a quando abordam a palavra relagdo pedagdgica.

Enquanto educadora e professora estagidria tentei criar uma relagdo
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pedagdgica baseada no afeto e no apoio entre a crianca/educadora e o
aluno/professora.

O afeto insere-se na afetividade, sendo considerado como um sentimento de
inclinacdo para com o outro, manifestando-se de diversas formas e em diferentes
graus, tais como: afeigéo, ternura, carinho, amizade e amor. (Séco, 1997). Segundo
Espinosa (2003), Martin & Briggs (1986) (citados por Amado et al., 2009,p.27), 0
conceito de afetividade “ [...] é polissémico. A consulta de dicionarios aponta para
sentimentos de apego e ternura, relacdo de cuidado e de ajuda e, ainda, empatia,
amizade, afecto, amor e carinho”.

Piaget, Vygotsky e Wallon defendem que a cognicdo e a afetividade
complementam-se e devem ser considerados inseparaveis no processo de ensino-
aprendizagem. (Silva et al., 2013)

Para promover a afetividade na relacdo pedagdgica estabelecida com as
criangas e os/as alunos/as em ambos os estagios curriculares, tive sempre como base
a compreensao, a respeito, a confianca, a alegria, a atencédo, o dialogo e o apoio ao
outro. Estas componentes, entre outras, segundo Amado (2009, p.77) sdo “de grande
importancia na aprendizagem e no ensino (...) 0s sentidos que apontam para atitudes
de respeito, de empatia, de abertura ao outro, e que se prendem com sentimentos
(bem-estar subjectivo) e emocdes (alegria, satisfacdo, confianca, sentimento de si)
(...) 7. A afetividade na relacdo pedagdgica desempenha um papel crucial na
aprendizagem. Ao promover o supracitado é notdrio que a afetividade desencadeia e
orienta a atividade da crianca e do/a aluno/a. (Amado, 2009)

Importa salientar que a afetividade € de extrema importancia para o
desenvolvimento e crescimento pessoal do ser humano. Esta deve ser a base de todas
as relacgdes, quer sejam familiares, quer sejam profissionais e escolares.

Dando énfase a importancia da afetividade na relacdo pedagdgica e
defendendo a pedagogia ativa, centrada na crianga, onde a sua aprendizagem resulta
da agdo sobre os objetos e da sua interagcdo com as pessoas, considero que o/a
educador/a e of/a professor/a devem apoiar e encorajar de forma afetiva a
aprendizagem da crianca e do/a aluno/a.

No estagio curricular em Educacdo Pré-Escolar, e sendo a primeira fase

dedicada a observacao, a educadora-cooperante solicitou que durante este periodo
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nos focassemos no processo de observacdo, interagindo com as criangas nas suas
brincadeiras, de modo a estabelecer uma ligacdo, bem como conhecéssemos cada
crianca de modo individual e as suas relacbes no grupo. O processo de observagéao
constituiu também um processo de interacdo, pois foi neste contexto que descobri e
construi a minha relagcdo com as criangas.

O grupo de criangas com qual tive a oportunidade de contactar, e como ja
mencionei anteriormente, revelava um nivel de socializacdo elevado notério entre os
colegas, a educadora e a auxiliar. O clima de confianca, amizade, empatia, carinho e
de respeito era facilmente visivel e positivo. Tanto a educadora cooperante, bem
como a auxiliar participavam e ajudavam as criangas nas diversas atividades fossem
estas individualmente ou coletivamente. Segundo Hohman & Weikart (2011, p.63), «
A auto-confianca das criancas e as amizades florescem num contexto em que 0S
adultos interagem com elas de forma apoiante ao longo do dia”.

A primeira fase do estdgio curricular € essencialmente vocacionada para
observar, pretendendo-se observar todo o contexto educativo, as metodologias, o
grupo e as criancas. Deste modo, a observacdo realizou-se durante trés semanas,
durante as quais a educadora cooperante solicitou que a nossa observagdo fosse
dedicada as brincadeiras das criancas. A mesma referiu que o brincar nos permitia
criar lagcos com o grupo, bem como conhecer cada crian¢a individualmente.

E notério que o brincar constitui uma ferramenta essencial para o processo de
socializagdo das criangas, bem como que a brincadeira ocasiona um momento de
satisfacdo, um desafio, um prazer, uma recompensa e consequentemente, uma
oportunidade para o desenvolvimento da confianca nos outros, da autonomia, da
empatia, da iniciativa e da auto-confianca ( Hohman e Weikart, 2011).

Pode-se dizer que é no ato ludico, desde o brincar simbdélico, manipulativo ao
jogo, que o grupo e as criancas individualmente conseguiram criar uma relacdo
comigo, bem como fortalecer a relagdo com as outras criancas. Neste sentido e no
envolvimento de todas as brincadeiras, tive o cuidado de fomentar e manter um clima
de apoio. Ao inserir-me nas brincadeiras transmitindo a crianca que estava ao seu
nivel, fui conhecendo o grupo, as suas relacbes com os colegas, 0s seus gostos, 0s
seus medos, bem como também permiti que me conhecessem.

A crianca é um ser Unico, todas elas com caracteristicas individuais, e por
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este motivo cada uma tem um modo de se relacionar diferente do outro. No grupo em
questdo havia criangas que privilegiavam o contacto fisico (o colo, os abragos, 0s
beijos), enquanto que outras privilegiavam a presenca e o dialogo, bem como muitas
vezes bastava um sorriso para lhes dar seguranca.

Este envolvimento e desenvolvimento de ambas as partes (adulto/crianga) s
sdo possiveis quando existe afeto. Dando énfase a esta ideia, Hohman & Weikart
(2011, p.65) afirmam que:

O desenvolvimento da confianca nos outros, autonomia, iniciativa,
empatia, e auto-confianca proporciona a base para a socializacdo pela
qual a crianga passa na transicdo para vida adulta. O desenvolvimento
destas capacidades encontra-se particularmente facilitado num
contexto de aprendizagem que apoie o desenvolvimento de relacbes

positivas.

A simples intervencdo constituiu um alicerce e ndo um receio, tal como
inicialmente pensava. Posso dizer que aprendi e descobri que o tempo dedicado as
criangas no ato de brincar ndo é indtil. Aprendi que o brincar é um instrumento
fundamental no que respeita a construcao da relacdo entre a crianca e o adulto, bem
como a dar valor e a reconhecer a expressdo: “Brincar para aprender e aprender a
brincar”.

Em relacdo ao estagio curricular do Ensino do 1.° CEB, deparei-me com uma
realidade diferente. Depois de contactar com criancgas da faixa etaria dos quatro anos
de idade, passei a contactar com os/as alunos/as com sete anos de idade, com uma
personalidade que diria mais tracada e em desenvolvimento. O trabalho com esta
faixa etéria e envolvéncia, foi sem davida diferente, pois o brincar ndo era central,
nem havia tempo suficiente para criar uma relacdo antecipada, tal como aconteceu na
Educacdo Pré-Escolar.

No presente estagio, aprendi a utilizar a0 mesmo tempo 0s quatro
instrumentos fundamentais para um/a professor/a na sua pratica educativa: observar,
integrar, intervir e avaliar.

A turma do 2.° ano de escolaridade com a qual estagiei era uma turma que em

termos de comportamento, apresentava dificuldades em manter um ambiente estavel.

71



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Os/as alunos/as eram conversadores e nem sempre respeitavam as regras dentro e
fora da sala de aula.

Através da observacdo e, em didlogo com a professora cooperante, tive a
oportunidade de visualizar e aprender diversas estratégias para conseguir que a turma
tivesse um comportamento mais adequado, tais como: a utilizacdo dos quadros de
comportamento, as regras afixadas na sala de aula, as medalhas de mérito, os pedidos
aos encarregados de educacdo/pais, no sentido de auxiliar e participar para atenuar o
comportamento dos/as alunos/as. A relacdo da orientadora cooperante com os/as
alunos/as, e apesar do comportamento dos/as mesmos/as supracitado foi visivel uma
relagdo de cumplicidade e de respeito pela professora. Quanto ao relacionamento
entre a turma pode dizer-se que nao era unida, apresentando dificuldades ao nivel dos
valores, comportamentos e atitudes para com o outro.

Ao deparar-me com esta realidade e observando as dificuldades que a
professora tinha na tentativa de utilizar estratégias eficazes com a turma, tive receio
gue a turma, ao ver-me como estagiaria, ndo me respeitasse.

O estagio do 1.° CEB teve inicio com duas semanas dedicadas a observacao,
onde também nos foi permitida a oportunidade de integrar e interagir nas atividades
pontuais lecionadas pela professora. Neste sentido e para ultrapassar 0 meu receio,
comecei pela observacéo e pelo processo de integracdo, construindo a minha relacéo
e lacos com os/as alunos/as, através da minha participacdo dentro e fora da sala de
aula.

De acordo com Arfwedson et al. (1981), citado por Séco (1997, p.62) o que é
importante no ensino ¢ “(...) compreender o que acontece quando as pessoas Se
encontram. Ensinar ndo é sé um processo em que os alunos sdo confrontados com os
conhecimentos: é também um processo em que as pessoas se confrontam umas com
as outras”. A minha pretensdo centrou-se no confronto supracitado, pois pretendia
que a turma e os/as alunos/as de forma individual permitissem que eu os/as
conhecesse, bem como permitir que estes/as me conhecessem. O meu principal
objetivo para com a turma centrou-se no facto de me verem como alguém em quem
pudessem depositar a sua confianca, estabelecendo um clima de apoio e amizade,

bem como revelar que o meu papel era semelhante ao da professora cooperante. No
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entanto, e sendo a observacdo uma ferramenta essencial na pratica de um/a
professor/a, a integracdo e intervencdo também se revelaram cruciais no
estabelecimento das relacoes.

A minha relacdo durante estas fases foi uma construcdo constante, pois no
decurso de cada dia fui fortalecendo a minha relagdo com os/as alunos/as. A cada
dia, a cada semana que passava, fui reflexiva nas tentativas de melhorar a minha
pratica, bem como ao tentar construir uma relacdo solida com a turma, através da
lecionacdo e no contexto fora da sala de aula. Tal como afirma Freire (2012, p.49),
(...) o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Tal como abordei anteriormente, a minha relacdo fundamentou-se e
alicercou-se nos seguintes pilares: confianca, compreenséo, respeito, apoio, carinho,
alegria, dialogo, escuta e negociacdo. De mencionar que algumas destas estratégias
nem sempre se desenrolaram da melhor forma, mas revelaram-se uma conquista ao
longo de todo o estagio. Para motivar a turma e os/as alunos/as a gostarem e a
sentirem-se bem na sala de aula, comecei por adquirir atitudes que pudessem mudar
0 modo como os/as alunos encaram a sala de aula e 0 ambiente em que estdo
inseridos.

No meu ponto de vista, 0 modo como o/a professor/a inicia o seu dia com
os/as seus/suas alunos/as é fundamental. Deste modo, a alegria e 0 bom humor
estiveram sempre presentes durante a realizagdo do estagio.

Muniz (2012) revela que o sorriso, 0 bom humor, a alegria e o riso ttm um
efeito positivo para a cognicdo, para a identificacdo do nivel de emocdo, na
autoestima e no acolhimento dos outros. A relacdo entre o/a professor/a e a turma
deve ter como base o bom humor, pois este influencia e motiva todo o processo de
ensino-aprendizagem.

Um “bom dia” caloroso, alegre, a cantar ou com abragos faz toda a diferenga
no relacionamento entre o/a professor/a e a turma, pois permite criar estimular a
motivacdo e a aproximacdo entre ambas as partes. Importa mencionar que esta
atitude perante a turma era desenvolvida ao longo de todo o dia, facto que se revelou
positivo.

A motivacdo foi aumentando através destas posturas, bem como através de
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praticas e atividades interativas, ludicas, inovadoras e exploradoras. Apesar das
minhas atitudes, posturas e estratégias, nem sempre foi facil manté-las. Nas primeiras
semanas de integracdo, a professora teve que intervir na lecionacdo das minhas
praticas, principalmente quando o comportamento da turma se revelava alterado de
forma negativa. Tal facto originou alguma frustracdo e cansaco, apesar de observar o
beneficio da mesma.

Ao iniciar a fase de intervencdo e ao ter que lecionar durante todo o dia,
semana apds semana, surgiu uma observacdo que considerei pertinente por parte da
orientadora cooperante, nomeadamente 0 questionamento sobre a minha relagéo
pedagOgica com os/as alunos/as e a turma, bem como as minhas estratégias utilizadas
guanto as normas e regras em relagdo ao comportamento da turma, ou seja, se estas
seriam oportunas e revelavam resultados positivos.

Ao deparar-me com esta observacao, que considerei construtiva senti, por um
lado, a minha falta de experiéncia, bem como a necessidade de revelar que era
possivel conciliar as atitudes e as posturas que defendo, revelando autoridade em
relacdo aos comportamentos desadequados por parte da turma. A minha mudanca
fez-se através da reflexdo que mencionei anteriormente. Ao refletir sobre as minhas
préticas, atitudes, posturas conclui que as minhas estratégias tinham que se adequar
as necessidades dos/as alunos/as e aos comportamentos da turma.

Durante a minha préatica e lecionacdo das aulas, as estratégias utilizadas
centraram-se no dialogo, na escuta sobre os comportamentos desadequados da turma;
na utilizacdo de uma tabela de comportamentos realizada pela professora; no
feedback positivo; na leitura do sumario referente a aula e na contagem até um
namero estipulado por mim para manter o siléncio.

Todas estas estratégias foram explicadas a turma, com intuito de unir e
fomentar o respeito entre os/as alunos/as, bem como o respeito em relacdo a mim
enquanto professora estagiaria e amiga de cada um/a deles/as. Cito como exemplo a
estratégia da leitura do sumario referente a aula lecionada, que tinha como intuito
que a turma entendesse que podia realizar atividades lldicas, interativas e
exploradoras se o comportamento de cada aluno/a revelasse atitudes de respeito e
cumprimento das regras a ter na sala de aula. No didlogo com a turma também

expliquei que as atividades propostas ndo eram sé uma forma de recompensa e
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motivacdo, mas também uma forma de visualizarem a turma como um todo,
alicercando a unido. Por este motivo deveriam criar, estabelecer e manter uma boa
relacdo entre todos os intervenientes na sala de aula. Neste didlogo, foi também
explicado a turma que se nao tentassem cumprir o que foi negociado, a turma ndo iria
realizar as atividades propostas no sumario. Importa mencionar que se permitiu que
cada aluno/a pudesse dar a conhecer a sua opiniéo.

Pode dizer-se que ao longo do estagio, esta estratégia resultou muito bem,
evidenciando-se constantemente um feedback positivo por parte da Professora em
relagdo ao comportamento da turma, bem como uma posi¢do assertiva em relacao
aos comportamentos inadequados observados.

Ao alicercar e estipular estas estratégias, tive alguns receios de ndo obter os
resultados pretendidos, bem como receei que a turma sentisse significativamente a
alteracdo para uma postura rigida e fria. O meu objetivo foi tentar revelar que atraves
de todas as minhas posturas e atitudes, poderia conseguir manter a autoridade
necessaria para o bom funcionamento das aulas. Deste modo, comprovei que €
possivel conciliar a autoridade com o afeto, tal como afirma Cousinet (1958) (citado
por Postic 2007,p.103),

A autoridade ligada ao papel ¢ um produto das relacbes e ndo uma
condicdo prévia. (...) «Nao se trata de o professor humilhar e, ainda
menos, de se apagar até desaparecer. Ele deve, pelo contrario, estar
presente, com a sua postura magistral, mas humana também. Ele
conserva toda a sua autoridade intelectual e moral, mas ndo impGe esta

autoridade aos seus alunos, coloca-a antes ao seu servigo».

Deste modo, posso referir que as estratégias, as posturas e as atitudes
enquanto professora estagidria ndo foram faceis de executar. A preocupagdo em
articular todos os contetdos programados a serem lecionados, com a preocupagdo em
manter um bom clima entre a turma, e a0 mesmo tempo criar e estabelecer uma boa
relacdo pedagogica entre a turma e a professora estagiaria, revelaram-se um desafio,
que foi cumprido e alcancado. Como futura educadora e professora é importante que

compreenda que ao longo do meu percurso profissional irdo surgir diferentes
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desafios, tendo a plena nogdo que tenho que lutar e defender aquilo em que acredito e
faz sentido em termos pedagdgicos.

Em suma, posso dizer que esta experiéncia permitiu-me refletir na
importancia da relacdo pedagogica e no impacto que esta tem no sucesso do ensino-
aprendizagem das criancas e dos/as alunos/as. Sendo a relagdo pedagodgica o
encontro entre duas pessoas e 0 acolhimento por ambas as partes, é na Educagéo Pré-
Escolar que este comeca-se a desenvolver (Postic,2007).

Tal como as OCEPE (1997) referem que a EPE é a primeira etapa da
educacdo de uma crianga, como futura educadora tendo consciéncia e nocdo da
importancia de proporcionar um ambiente facilitador de aprendizagens, considero
essencial estabelecer uma relacdo centrada na crianca e no afeto que garanta o seu
bem-estar.

Na continuidade para o ensino obrigatdrio, considero que é fundamental a
preocupacéo por parte do/a professor/a em criar e estabelecer a mesma relacéo.

Tal como aborda Freire (2012), “ ndo ha docéncia sem discéncia ”. Deste
modo, como futura educadora e docente acredito que a educacdo e 0 ensino devem
proporcionar aprendizagens reciprocas entre a crianca, o/a aluno/a, o/a educador/a e
o/a professor/a. Na minha opinido, estas aprendizagens reciprocas s6 podem ser
alcancadas com sucesso quando, o/a educador/a e o professor/a acreditam que é
possivel existir e desenvolver uma relacdo pedagdgica aberta e afetuosa.

Por fim, e indo ao encontro da linha de pensamento de Paulo Freire,
considero também que ndo ha docéncia sem discéncia, pois como futura educadora e
professora, ndo me devo esquecer que ja fui crianca e aluna. A reflexdo sobre as
memorias e vivéncias escolares, quer positivas, quer menos positivas, permitem-me
defender e acreditar numa relagcdo pedagodgica baseada no apoio, na cooperacdo, na
compreensdo, no afeto, sem criar estereotipos para com a crianca e o/a aluno/a. A
relacdo pedagdgica assente nestes pressupostos pode realmente fazer a diferenca,
contribuindo para alicercar e manter relacGes positivas e estimulantes para que se

desenvolva um ensino e aprendizagem de sucesso.
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8. Entre cinco disciplinas e um tema: a importancia da interdisciplinaridade

O conceito de interdisciplinaridade ndo padece de uma Unica definicdo. No
entanto, independentemente de cada definigdo sobre este conceito, conclui-se que é a
articulacdo entre as diferentes areas curriculares com intuito de estabelecer as
ligacGes entre os contetidos de cada disciplina. Tal como se pode observar na obra de
Pombo et al., (1993,p.10), existem diferentes conceitos definidos por diversos
autores em relacdo a interdisciplinaridade, nomeadamente: Marion (1978), (citado
por Pombo et al., 1993) define a interdisciplinaridade como “a cooperagdo de varias
disciplinas no exame do mesmo objecto”. Segundo Piaget (1972), (citado por Pombo
et.al., 1993) a interdisciplinaridade ¢ vista como um “intercimbio mutuo e integracao
reciproca entre varias disciplinas (...tendo) como resultado um enriquecimento
reciproco”. Palmade (1979), (citado por Pombo et al., 1993) defende que o conceito é
“a integracdo interna e conceptual que rompe a estrutura de cada disciplina para
construir uma axiomatica nova e comum a todas elas, com o fim de dar uma viséo
unitaria de um sector do saber”.

Neste sentido, é possivel verificar que a interdisciplinaridade utilizada nas
praticas de um/a professor/a permite ndo so articular as diferentes areas disciplinares,
bem como demonstrar que € possivel criar um conhecimento global, ndo sendo
necessario um conhecimento fragmentado proporcionado por cada disciplina.
Verifica-se também que a partir desta pratica existe uma rutura do ensino de
transmissdo, onde o/a professor/a se preocupa com a difusdo de conhecimentos,
através de cada area disciplinar.

A prética da interdisciplinaridade evidencia uma preocupacdo por parte do/a
professor/a ao centrar-se no/a aluno/a, tendo consciéncia que o processo de ensino e
aprendizagem é mutuo, através da partilha de conhecimentos, do didlogo, de ideias,
de sugestdes e de opinides entre todos intervenientes da acdo pedagogica. Tal como
afirma Pombo (2004, p.25), “Trata-se de procurar partilhar, ou de melhor, de desejar
partilhar o poder que se tem. N&o o guardar. N&o o ocultar. Retirar ao poder o0 seu
segredo. Torna-lo discursivo. Estar animado da boa vontade necessaria para o

discutir.”
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Tendo o/a professor/a, um vasto programa direcionado para cada area
disciplinar, o tempo, 0 espaco, 0s recursos materiais e a articulacdo dos conteidos
tornam-se fundamentais para uma interdisciplinaridade com sucesso. Deste modo,
o/a docente deve ser reflexivo sobre 0 modo como vai atuar e atua na sua pratica
profissional. E segundo este pressuposto que ao refletir sobre a articulagio dos
conteidos, a sua prética e estratégias de motivacdo que a planificacdo surge como
um instrumento que pretende “ (...) converter uma ideia ou um propésito (...) de
prever possiveis cursos de accdo de um fendmeno e plasmar de algum modo as
nossas previsdes, desejos, aspiracbes e metas (...) 7 (Zabalza,1992,p,45). A
planificagdo tendo visivel a interdisciplinaridade é aberta e flexivel, consistindo um
guia para o/a professor/a saber como intervir, saber quando deve utilizar uma acdo,
um objeto, um lugar que sirva de fio condutor para articular um tema ou contetdo a
ser lecionado, proporcionando o processo de interdisciplinaridade. (Maingain e
Dufour, 2002)

Deste modo, e ao longo do estagio curricular no Ensino do 1.° CEB, e sendo a
interdisciplinaridade um critério de avaliacdo por parte das estagiarias, nem sempre
foi facil aplicar na prética toda a teoria.

Durante o periodo de intervencao, o ato de planificar constituiu-se como uma
tarefa de reflexdo, de empenho, de estudo e de pesquisa por parte das estagiarias. A
procura de atividades e de estratégias motivadoras que propusessem uma articulacao
entre as diferentes areas disciplinares, e a0 mesmo tempo aprendizagens relevantes
para os/as alunos ndo se revelou uma tarefa facil. A falta de experiéncia também
constituiu um grande obstaculo na nossa formacdo enquanto futuros professores/as,
tornando-se a0 mesmo tempo um desafio quanto as nossas capacidades e
envolvimento na educagdo. Importa mencionar que o obstaculo referido diz respeito
a elaboracdo das planificacdes, e ndo propriamente a lecionacdo, até porque uma das
vantagens da interdisciplinaridade é a partilha e a cooperacdo entre os conhecimentos
do/a aluno/a para com o/a professor/a.

Neste sentido, a presente experiéncia abordou o primeiro tema que tivemos
oportunidade de desenvolver ao longo da primeira semana de integracdo. A mesma
refere-se ao primeiro dia da semana (vinte e oito de outubro de 2013), em que

contactdmos com a lecionacéo e a planificagdo utilizando a interdisciplinaridade.
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Na primeira semana de integracdo, a professora cooperante solicitou que
abordéassemos o dia festivo que se aproximava: o “Dia das bruxas”. Os conteldos
solicitados pela docente para abordar foram: no ambito da disciplina de Portugués: as
qualidades e as caracteristicas dos seres humanos, e a partir destes, trabalhar os
sindnimos e anténimos; os sinais de pontuacdo e o singular e plural. No &mbito da
disciplina de Matemaética: a introducdo dos nimeros pares e impares, bem como 0s
problemas com graficos e diagramas. Na disciplina de Estudo do Meio: as tradi¢des
sobre a data festiva, fazendo referéncia aos meses do ano e dias da semana. De
mencionar que a escolha da professora cooperante em relagdo ao tema a abordar na
disciplina de Estudo do Meio prendeu-se com as dificuldades reveladas pela turma
em situar-se no tempo. Verificou-se que alguns/umas alunos/as ndo conseguiam
identificar os meses de forma ordinal e distinguir as estacbes do ano com 0s meses.
Apesar do tema e dos conteldos serem selecionados pela professora, a mesma
permitiu que ficasse ao critério das estagiarias a sele¢do das atividades, bem como a
sua interligacdo, facto que se revelou muito positivo. (Apéndice 1X)

Deste modo, e com o intuito de introduzir a abordagem sobre o presente
tema, promoveu-se o didlogo com os/as alunos/as, de forma a contextualiza-los/las
sobre a época do ano em que se comemora o presente dia. De mencionar que também
abordamos os seguintes itens: quantos dias tinha o presente més, em que posicdo se
encontra 0 més, qual o més anterior e posterior. Ap6s o término do didlogo e no
ambito da disciplina de Portugués, procedeu-se a leitura da obra literaria: “A bruxa
Mimi”, dos autores Korly Paul e Valérie, sendo interpretada com o auxilio de uma
varinha magica para enfatizar e realcar a obra descrita.

Para abordar a parte gramatical referente as qualidades e caracteristicas dos
humanos, foi exposto no quadro um poster ilustrativo da “Bruxa Mimi”, de modo a
que os/as alunos/as criassem qualidades (adjetivos) referentes a personagem. Durante
esta atividade, a turma foi questionada relativamente as qualidades que os/as
alunos/as apresentavam, criando-se sinénimos e anténimos das qualidades
apresentadas pelos/as mesmos/as.

Para dar continuidade ao tema iniciado na aula de Portugués e para promover
a interdisciplinaridade com as outras areas disciplinares, foi solicitado a uma

assistente operacional da escola que entregasse uma carta a turma do 2.° ano. A
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presente carta foi elaborada pelas estagidrias e remetida para os/as alunos/as,
supondo que a mesma era da autoria da “Bruxa Mimi”. Esta teve como objetivo
colocar a turma trés desafios, que os/as alunos/as foram desvendando ao longo dia.
Cada desafio pertencia a cada disciplina: Matematica, Estudo do Meio e Expressédo
Fisico-Motora.

O primeiro desafio foi alusivo a disciplina de Matematica, pretendendo-se
abordar a introdug¢ao dos nimeros pares e impares, tal como: “O primeiro problema
envolve os meus olhos, que vos envio numa caixa, mas devolvam que eu preciso
deles para ver. Disseram - me ontem que eu tenho um lindo par de olhos pretos, mas
eu ndo percebi o que me quiseram dizer! Bolas! N&o sei o que € um par de olhos,
vocés sabem dizer-me o que é?”. (Apéndice X)

A partir deste desafio, criou-se um dialogo com os/as alunos/as sobre o que é
um ndmero par, bem como um ndmero impar. Como auxilio a introdu¢do do tema, o
poster permaneceu no quadro, para que a turma visualizasse e identificasse a
constituicdo de um numero par e de um ndmero impar, através de imagens, tais
como: um par de meias, uma par de sapatos, um gato, um chapéu, etc.

No ambito da disciplina de Estudo do Meio, procedemos novamente a leitura
da carta enviada pela “Bruxa Mimi”, com 0 objetivo de conhecer e descodificar o
préximo desafio. O desafio proposto pela personagem, e uma vez que a mesma tinha
enviado os seus olhos a turma, consistiu no facto de a turma identificar o local onde
nasceu, o local em que vivia e o sitio onde costumava passar férias. A mesma enviou
um mapa de Portugal para que os/as alunos/as pudessem assinalar os locais
referenciados pela personagem e identificar também os seus sitios. Apds a leitura, e
dando continuidade ao tema, abordou-se e questionou-se os/as alunos/as sobre a
época, como se comemora a presente época, qual a tradicdo, a diferenca entre o dia
das bruxas e o Halloween e as tradicdes conhecidas. Para esclarecer as tradi¢fes
nacionais, apresentou-se a turma uma apresentacdo digital, permitindo esclarecer a
diferenca entre os costumes e as tradi¢des entre o dia das bruxas e o Halloween.

No seguimento do descrito anteriormente, propds-se a cada aluno/a, o desafio
mencionado pela personagem: identificar no mapa de Portugal, o local de
nascimento, onde vivem e onde passavam férias. Para finalizar a presente aula, e para

dar continuidade ao tema, nos dias seguintes solicitamos a turma que em casa, junto
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dos seus familiares procurassem saber como comemoravam a presente época.

Por dltimo, e no &mbito da disciplina de Expressdo de Fisico-Motora,
procedeu-se a leitura do ultimo desafio da carta, que consistia na realizacdo de uma
pocdo magica num caldeirdo. O mesmo foi realizado no espaco exterior da escola,
realizando-se jogos de corridas com diferentes deslocagdes, com o objetivo de
adquirir os objetos para a realizacdo da pocdo magica, tais como: olhos, penas,
dentes de alho, “rabos de raposa”, “patas de ras”, etc.

De modo sucinto, e apesar de ter sido um exemplo do primeiro dia em que
lecionamos e fomentamos a interdisciplinaridade, importa mencionar que durante a
pratica do tema, utilizaram-se sempre estratégias que motivassem a turma, indo ao
encontro da interdisciplinaridade e da construcdo dos conhecimentos dos/as
alunos/as. As estratégias utilizadas constituiram uma mais-valia para a
interdisciplinaridade com cada disciplina. (Apéndice XI)

No decorrer desta semana e sendo a planificagdo um guia para as nossas
praticas, foi evidente que a interdisciplinaridade também se realiza através do
dialogo e da partilha de conhecimentos e saberes entre o aluno/professor. Através da
planificacdo do tema e da avaliacdo positiva por parte da docente, foi possivel ter a
noc¢do que na minha pratica futura todas as planificacGes, atividades irdo requerer um
trabalho arduo, envolvendo a pesquisa e 0 estudo sobre novas estratégias e atividades

dindmicas para promover a interdisciplinaridade.

9. Educar e Ensinar para alicercar as relacdes interpessoais: Projeto “Nos e os
outros”

9.1. Projeto “Nos e os outros”

Tal como mencionado anteriormente no presente relatério, a turma do 2.° ano
de escolaridade apresentava comportamentos e atitudes desadequadas, revelando
alguma indisciplina, intolerancia e atitudes negativas em relagdo aos outros. Deste
modo, 0 presente projeto surgiu da necessidade de aprimorar e alicergar assuntos

relacionados com a cidadania, tais como: 0s comportamentos, os valores, as atitudes,
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promovendo o relacionamento interpessoal positivo entre a turma e as pessoas ao
redor. Este estava integrado e articulado com as linhas orientadoras do projeto
PESES, sendo este um projeto que estava a ser desenvolvido pelo Agrupamento de
Escolas.

Para abordar o presente projeto é importante que o conceito de cidadania seja
clarificado. Segundo Cardona et al. (2011, p.157), o conceito de cidadania,

(...) envolve questdes relativas a direitos e a deveres, bem como as
ideias de igualdade, diversidade e justica social. Ndo se reportando
apenas ao ato de votar, o conceito de cidadania inclui todo um conjunto
de acOes praticadas por cada pessoa, com impacto na vida da
comunidade (local, nacional, regional e internacional), indissociaveis
do espaco publico em cujo contexto as pessoas podem agir em

conjunto.

Deste modo, e uma vez que os/as alunos/as sdo cidaddos/as que ndo podem
participar em atos politicos e juridicos, a educacdo para a cidadania contribui para o
desenvolvimento de um conjunto de agdes, que permite proporcionar o
desenvolvimento intelectual e afetivo dos/as alunos/as para o desempenho consciente
do seu papel na sociedade democréatica em que se encontram inseridos. A construcédo
de conhecimentos sobre valores e atitudes positivas devera ser uma das finalidades
de qualquer sistema educativo (Reis,2000). Neste pressuposto, educar para cidadania
prevé que a escola e os/as professores/as em conjunto, procurem promover e
consciencializar os/as alunos/as para uma reflexdo sobre a pratica da cidadania em
prol de atitudes e comportamentos, que visem os direitos humanos, os deveres, 0s
valores de igualdade e de justica social.

Segundo as Linhas Orientadoras para uma Educagdo para a Cidadania, a
escola “constitui um importante contexto de aprendizagem e o exercicio da cidadania
e nela se refletem preocupacOes transversais a sociedade, que envolvem diferentes
dimensdes da educagdo para a cidadania” (Ministério da Educagao, 2013, p.1).

A escola e os/as professores/as devem promover e incentivar a educacao para
a cidadania, proporcionando aprendizagens construtivas para o futuro dos/as

alunos/as. Sendo a cidadania uma area transversal no ensino ao longo da vida do ser
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humano, esta também esta representada nos Quatro Pilares da Educacdo para o
século XXI referenciados pela UNESCO. Os pilares da Educagdo apelam para uma
constru¢do de conhecimentos entre o “aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos ¢ aprender a ser” (Delors et al.,1996,p.90).

A educacdo para a cidadania também se refere aos valores, atitudes e
comportamentos, de modo a garantir que os/as alunos/as se tornem futuros/as
cidaddos/as conscientes e com posturas adequadas para saber viver em sociedade.
Deste modo, 0 projeto “Nods ¢ os outros” adotou uma agdo ativa e promotora de
mudanga de comportamentos na relagdo com o “eu” e com os outros, quer sejam com
a familia, a turma, a escola e as outras comunidades com que se relacionam.

Para a realizacdo e elaboracdo do projeto, este foi desenvolvido indo ao
encontro do trabalho por projeto, que consiste na exploracdo de um tdpico ou tema,
sendo este abordado através de acGes quotidianas dos/as alunos/as, tendo 0 mesmo
um grande valor educativo. Este permite uma acdo pratica por todos o0s
intervenientes, promovendo uma aprendizagem ativa por parte do/a aluno/a. (Katz e
Chard,1997).

O desenvolvimento do trabalho por projeto consiste num conjunto de diversas
fases, nomeadamente: a identificacdo de um problema ou situagéo, a planificacdo do
trabalho e o langcamento do trabalho, a execucdo e a divulgacdo/avaliacdo do mesmo.

Tal como foi abordado anteriormente, o projeto surgiu da necessidade de
alicercar as relagdes interpessoais entre os/as alunos/as da turma e com as pessoas em
seu redor, tendo como base um cuidadoso diagnostico que envolveu a analise dos
comportamentos dos/as alunos/as da turma.

Nesta primeira fase destinada a identificacdo do problema, deu-se inicio a
abordagem do tema: “A diferenga”, com intuito de abordar as diferengas existentes
entre as pessoas, tais como: a religido, fisicas, intelectuais, econdmicas, escolares e
preferéncias. Como estratégia principal realizou-se um “Brainstorming”, através de
imagens facultadas pelas estagiarias, onde os/as alunos/as tiveram a oportunidade de
debater e dar as suas opinides sobre o que é que percecionam sobre a diferenca. Este
tema proporcionou aos/as alunos/as a compreensdo do respeito das diversidades
existentes na sociedade. De mencionar que o primeiro tema foi introduzido pelas

estagiarias, tendo como intuito o surgimento de novos temas, de acordo com as
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opinides e envolvimento por parte dos/as alunos/as. (Apéndice XII)

Na segunda fase, 0 grupo que estd inserido num projeto deve dar
continuidade ao mesmo, atraves de situacfes nas quais levantam propostas, opinides,
questdes que pretendem descobrir sobre o tema (Barbosa e Horn, 2008). Neste
sentido, a turma, no tema anterior, abordou diversos assuntos que levaram a
construcdo de uma teia inicial. A presente teia originou por parte das estagiarias, uma
planificacdo geral de todo o trabalho que poderia ser desenvolvido ao longo do
projeto. Posteriormente, cada planificacdo foi elaborada semanalmente de acordo
com os temas que eram abordados anteriormente, existindo uma sequéncia logica.

O segundo tema abordado intitulou-se de: “Um mundo de opgdes”. Este
surgiu na sequéncia do tema anterior, em que os alunos/as referiram durante o debate
as atitudes que podem ter em relacdo a diferenca, e que estas podem ser corretas ou
incorretas consoante a opcao de cada pessoa. O tema abordou as diferentes atitudes e
valores que cada cidaddo pode tomar. (Apéndice XIII)

O terceiro tema abordado relacionou-se com as emocdes, tendo como titulo:
“Emogdes, explorar para viver e comunicar”’. O mesmo Surgiu atraves do tema
anterior, em que a turma focou os sentimentos como meio de comunicagao, e o facto
de as pessoas sentirem e de expressarem diferentes emogdes. (Apéndice XIV)

O quarto tema: “O valor dos sentimentos” teve como objetivo diferenciar o
que séo as emogdes e 0s sentimentos. Na semana em que decorreu este tema, e sendo
esta a penultima semana antes do final do 1.° periodo, 0 nosso projeto ndo iria
decorrer até ao inicio do més de janeiro. Deste modo, e uma vez que 0 projeto “Nos e
os outros” incide no conceito de cidadania, foi proposto a turma a elaboracdo de
diversos enfeites de Natal para a decoracdo da escola. De mencionar ainda que com o
auxilio do professor de musica das AEC'S, foi elaborada e ensaiada uma adaptacdo
da musica “All you need is love”, dos “The Beatles”, para apresentar na festa de
Natal. A letra apresentada encontra-se relacionada com projeto “Nés e os outros”.
(Apéndice XV)

O quinto tema: “Era uma vez uma familia...” surgiu na sequéncia do anterior,
pois os/as alunos/as relacionaram diversos sentimentos com o sistema familiar.
Sendo a familia o suporte de qualquer aluno/a, e considerando-a de extrema

importancia, optou-se por abordar as familias. De acordo com o tema
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desenvolveram-se atividades relacionadas com a estrutura familiar e o seu papel na
vida de cada individuo.

O projeto “Nos e os outros” desenvolveu-se com o intuito de alicercar as
relacbes com os outros, abordando-se do geral para o objetivo, ou seja, dos outros
para o “eu”. Para finalizar o tema, os/as alunos/as concluiram que durante todo o
decorrer do projeto, ainda ndo tinham evidenciando a importancia do “eu”, dando
origem ao ultimo tema “Quem sou e como sou?”’. (Apéndice XVI)

A Ultima fase do trabalho do projeto consiste na divulgacédo e na avaliacdo de
todo o seu desenvolvimento. Esta fase destina-se ao “reencontro com a situagdo-
problema levantada inicialmente e as descobertas feitas sobre o que foi proposto e o
que foi realizado” (Barbosa e Horn, 2008, p.65). Neste sentido, a avaliacdo do nosso
projeto esteve prevista no momento da planificagdo, assumindo a extrema
importancia durante todo o percurso, bem como na fase final.

A avaliacdo surgiu através de uma observagdo assidua em relagdo a turma,
através dos comportamentos durante os trabalhos de grupo e em pares, no respeito
pelo outro na sala de aula e pelas diferencas (focando o respeito pelo ritmo de
outros/as colegas), a partilha de materiais, a postura na intervencdo na sala de aula, a
participacdo e desenvolvimento dos temas, bem como uma reflexdo semanal sobre o
tema abordado em relacdo aos outros temas.

Na fase de avaliacdo, consta também uma divulgacdo do projeto
desenvolvido, tendo sido realizada durante o decorrer do projeto. A comunidade
educativa e os pais estiveram sempre informados de todas as etapas, através da
exposicao de trabalhos, de pesquisas em casa e da colaboracdo na semana do Natal.

Pode-se dizer que os objetivos foram alcancados, uma vez que se denotaram
alteragBes no comportamento, nas atitudes e nos valores. A estratégia de trabalho de
grupo introduzida na sala de aula sofreu uma evolucdo notoria, pois inicialmente
os/as alunos/as nao se entendiam, ndo se ouviam e ndo cooperavam. Ao utilizar esta
estratégia diversas vezes e de forma crescente, ou seja, em primeiro lugar no trabalho
em grupo de pares e depois em grupos maiores, foi visivel a mudanca de
comportamentos, bem como a gestao de conflitos e a forma de resolugéo.

Considero que o projeto “Nos e os outros” deveria ter continuidade para que

estas mudancas fossem mais significativas. E extremamente positivo e gratificante
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poder ajudar e acreditar que conjuntamente com os/as alunos/as, € possivel existir
uma cooperacao ao nivel das aprendizagens.

Como futura docente, e crendo que ensinando e promovendo atitudes e
comportamentos que desenvolvam os valores sociais, humanos e éticos, considero
que e fundamental a promocdo de uma educacdo para cidadania com sucesso. Tal
como afirma Cardona et al. (2011, p.46), “Ensinar, orientar e promover ac¢des no
ambito da educagdo para a cidadania (...) apela ao desenvolvimento de uma
consciéncia critica em torno do papel individual da manutencdo das desigualdades,
devendo levar cada pessoa, nessa sequéncia, a assuncdo de responsabilidades, ao
respeito por si e pelos outros, a ado¢do de valores de cariz de justica, paz e

solidariedade”.

9.2. Dialogando sobre os diferentes tipos de familias: monoparentais, nucleares,

reconstituidas e extensas

9.2.1. “Era uma vez uma familia...”

Quando fazemos referéncia a palavra “familia”, esta remete-nos para um
lugar de seguranga e de suporte, onde nascemos e crescemos, construindo a nossa
identidade, através das relacGes interpessoais, de diadlogo e de contatos. A familia “é
0 espaco de vivéncias de relacdes afectivas profundas: a filiagdo, a fraternidade, o
amor (...) num trama de emogdes e afectos positivos e negativos que na sua
elaboracdo, vdo dando corpo ao sentimento de sermos quem somos e de pertencemos
aquela e nao a outra qualquer familia” (Alarcao,2000,p.35).

Tal como sabemos, todas as familias sdo diferentes, ndo existem familias
iguais. Deste modo, e de acordo com as suas singularidades e caracteristicas, o
respeito e a aceitagdo devem estar sempre presentes.

Hoje em dia, e devido as mudancas sociais, politicas e econOmicas, a
constituicdo e a estrutura familiar também sofreu mudancas e alteracdes. Estas
mudangas devem ser comunicadas e esclarecidas aos/as alunos/as para que estes/as
conhegam as mudancas existentes ao seu redor, bem como respeita-las.

Na presente turma, e quanto a estrutura do agregado familiar e tipo de
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familia, quinze alunos/as eram oriundos/as de familias nucleares, sendo um aluno um
caso de adoc¢do, quatro pertenciam a familias monoparentais, e duas enquadravam-se
nas designadas familias reconstituidas.

O presente tema foi escolhido com o intuito de dar a conhecer a experiéncia
de lecionar a temética relacionada com as familias, a sua estrutura e o seu papel na
vida das pessoas.

Antes de iniciar a experiéncia desta aula, importar abordar alguns conceitos,
relacionados com os diferentes tipos de familias.

Segundo Alarcdo (2000), as familias nucleares sdo constituidas por dois
adultos de ambos 0s sexos e que desta relacdo existe um ou mais filhos. As familias
monoparentais estdo representadas por uma unica geracdo dos pais, ou seja, por um
unico elemento (pai ou mée). Este facto pode ter como origem diversos motivos, tais
como: o divdrcio, o abandono e/ou morte de um dos progenitores. As familias
reconstituidas resultam de familias nucleares que advém a partir de situacbes de
divorcio e de viuvez, ou seja, as familias reconstituidas sdo aquelas que se
reestruturam novamente e dao origem a uma nova familia. Por ultimo, as familias
extensas abrangem n&o so o casal e os filhos, bem como outros familiares que fazem
parte do agregado familiar.

Em relacdo a presente experiéncia, e com o surgimento da oportunidade de
abordar este tema, e de ser a minha primeira lecionacdo nesta area, fiquei um pouco
receosa. Este tema, para além de complexo, pode ao mesmo tempo ser
constrangedor. Em primeiro lugar, por ndo saber se os/as alunos/as iriam conseguir
construir 0s conhecimentos dos contetdos a lecionar. Em segundo lugar, criou-se
algum receio em abordar algo sobre as familias que pudesse trazer sentimentos
negativos para os/as alunos/as, tais como: o divdrcio, a morte, a adocéo.

Deste modo, a planificacdo e as atividades elaboradas foram refletidas a rigor,
de modo a contribuir para uma aprendizagem significativa. Durante a elaboracéo da
planificacdo, as atividades escolhidas tiveram um caracter ladico, de modo a
proporcionar uma facil interpretacdo das diferentes familias existentes. (Apéndice
XVII)

O tema surgiu na sequéncia do tema 0 “Valor dos sentimentos”, em que 0s/as

alunos/as relacionaram diversos sentimentos com a familia. De mencionar que no
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final do presente tema, foi solicitado aos/as alunos/as para que junto da sua familia,
elaborassem uma arvore genealdgica para apresentar na aula dedicada ao projeto.

Para dar inicio ao presente tema realizou-se uma apresentacao digital, que
retratou os diversos tipos de familias com diferentes caracteristicas e formas de
relacionamento, tais como: a familia monoparental, a nuclear, a reconstituida e a
extensa. Durante a apresentacdo digital, e sendo o didlogo fundamental na prética
educativa, os/as alunos/as tiveram a oportunidade de abordar com a turma a
constituicdo das suas familias. No dialogo, cada um dos/as alunos/a teve a
oportunidade de dar exemplos da composicdo da sua familia, retratando-a sem
qualquer dificuldade, tal como: “Os meus pais estdo separados e vivo com a minha
mae.”; “Eu tenho duas familias: uma na Madeira e uma aqui, sou adotado.”; “Os
meus pais ndo vivem juntos. Eu vivo com a minha mée e o namorado mas aos fins-
de-semana estou com 0 meu pai e com a minha irmad mais nova.” O diélogo, a
participagdo assidua e a motivacao da turma foram cruciais na abordagem sobre as ao
abordarem as suas familias, 0s seus gostos, as suas profissdes, constituindo numa
ajuda fundamental para prosseguir com a abordagem deste tema. (Apéndice XVIII)

A atividade seguinte tinha como objetivo verificar, se a turma tinha
compreendido os conceitos e as definigdes de cada estrutura familiar. Neste sentido,
a turma visualizou um pequeno excerto de uma série intitulada: “Once upon a
family”, em que o objetivo era a identificagdo da estrutura familiar.

Através das conclusbes realizadas pela turma, verificaram-se algumas
dificuldades em associar os conceitos a definicdo de cada estrutura familiar. Deste
modo, e para uma melhor compreensdo por parte dos/as aluno/as, o filme foi
novamente visualizado, sendo interpretado gradualmente pela turma com o meu
auxilio.

Apesar de esta aula ter decorrido de forma positiva, através da participacdo da
turma, 0 meu receio ainda se mantinha, questionando-me: “Ser4 que a turma
compreendeu o que realmente foi lecionado?”.Deste modo, € como professora
estagiaria adotando uma postura reflexiva com a minha pratica e com as
aprendizagens dos/as alunos/as, solicitei a professora cooperante que na aula
dedicada a Expressdo Plastica, se realizasse uma atividade relacionada com o tema,

de modo a verificar e a avaliar as aprendizagens.
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Neste sentido, na aula de Expressdo Plastica realizou-se um diélogo, com o
intuito de rever o tema abordado. Posteriormente, foi solicitado a turma para que
imaginassem a sua familia refletida num espelho e que deveriam guardar todos os
pormenores dessa imagem. A atividade consistia em que cada aluno/a desenhasse o
modo como Vvé a sua familia, a caracterizasse e que colocassem o nome da respetiva
familia a que pertencem, bem como o tipo de familia com quem vivem. Para finalizar
a atividade, cada aluno/a teve a oportunidade de apresentar o seu desenho a turma,
bem como de realizar uma exposi¢cdo que se intitulou de: “Como vejo a minha
familia”. (Apéndice XI1X)

Com a abordagem deste tema, verifiquei que os/as alunos/as sdo realmente a
chave para o sucesso da pratica educativa. O sucesso desta aula deveu-se a
cooperacdo existente entre mim e a turma. Ao proporcionar um dialogo aberto sobre
0 tema, observei e verifiquei, os/as alunos/as conseguem abordar certos temas, e que
enquanto futura professora devo enfrentar os receios, e entendé-los como
aprendizagens que se podem tornar significativas. Considero que o facto de ter sido
reflexiva nas planificacfes e ao tentar criar atividades motivadoras e diferentes, foi
algo crucial para o desenvolvimento desta aula.

Em suma, a implementacéo deste projeto constitui-se num desafio constante,
tendo como intuito reforcar e estabelecer a socializacdo por parte da turma, bem
como tentar controlar a indisciplina e os comportamentos desadequados. Posso dizer
que este projeto foi realizado com sucesso, constituindo uma vitéria em cada semana,
verificavel através da observacdo do desenvolvimento e do crescimento da turma nos
atos que tinham com a turma e em relacdo a comunidade. Com o projeto
implementado no 1.° CEB, também aprendi que os/as docentes e a turma podem e
devem sempre trabalhar em conjunto na execucdo das atividades, e que 0s/as
alunos/as podem e devem ter um papel ativo, interventivo e de investigacao,

construindo 0s seus proprios conhecimentos.
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10. Exercicio de investigacio: “ As vozes das criancas”

Os/as educadores/as e professores/as reflexivos/as devem estar abertos a
novas mudancas quanto a sua pratica. Deste modo, devem ter em linha de conta néo
sO as criticas construtivas de outros/as profissionais docentes, bem como devem
escutar e aceitar a visao e a opinido das criancas e dos/as alunos/as sobre a sua
pratica e o contexto educativo envolvente.

Como futura educadora e professora, considero crucial a investigagdo no
nosso terreno, pois € através deste procedimento que se compreende as criangas, indo
ao encontro das suas necessidades e interesses. A partir deste conhecimento o/a
educador/a e professor/a podera também agir e refletir sobre as suas préaticas
profissionais. Langevel (1965) (citado por Bell, 2004, p36) afirma ainda que a
investigacdo em educacdo dever ser vista como “[...] uma «ciéncia pratica» na
medida em que ndo queremos apenas conhecer factos e compreender relacdes em
nome do saber, mas também pretendemos conhecer e compreender com o objectivo
de sermos capazes de agir e de agir «melhor que anteriormente» ”.

Neste sentido, a presente experiéncia-chave surge como um exercicio de
investigacdo, tendo como finalidade escutar e documentar as opiniGes das
criancas/alunos relativamente as suas concegdes sobre o Jardim-de Infancia e a
Escola do 1.° CEB que frequentam. Todo este processo foi realizado em ambos 0s

estagios.

10.1. Metodologia

Para a realizacdo do exercicio de investigacdo foi utilizada como
metodologia: a investigacdo de caracter qualitativo. A investigacdo qualitativa tem
como principal objetivo conhecer, documentar e vivenciar os sujeitos em causa. O
laboratério do investigador qualitativo € a vida do sujeito, o seu dia-a-dia (Morse,
2007).

Deste modo, a investigagdo qualitativa, e de acordo com Sousa (2005,p.31)

ndo tem como objetivo a “(...) procura de leis que possam ser extensiveis a toda a
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populacdo, os estudos deste tipo procuram compreender oS mecanismos, 0 COmo
funcionam certos comportamentos, atitudes e fungdes”.

O presente exercicio de investigacdo foi baseada no método da Grounded
Theory®. De modo sucinto, a Grounded Teory, segundo Strauss e Corbin (1998)
citado por Lopes (2003), é considerada uma metodologia que tem como finalidade
criar uma teoria e comparé-la através de uma revisdo da literatura, sobre os dados
recolhidos, analisados e comparados através do processo de investigacéo.

A presente metodologia é um método qualitativo diferente, pois ndo comeca
com hipoéteses ou perguntas de pesquisa (Lopes, 2003). A Grounded Theory inicia-se
com a “ (...) identificacdo de uma situacdo que o investigador pretende explorar,
procurando compreender o que ali se passa e como os participantes lidam com essa
situag¢do” (Coelho, 2004, p.231).

Apo6s a identificacdo da situacdo procede-se a recolha dos dados. O
instrumento de recolha de dados privilegiado nesta metodologia foi a entrevista. No
entanto, podem ser utilizados como instrumentos: a observacdo e a analise
documental. (Coelho, 2004)

Posteriormente, é no tratamento dos dados que reside a especificidade da
Grounded Theory. Para a realizacdo do tratamento de dados, a GT passa pelos
seguintes procedimentos: 0s conceitos, as categorias e as preposicoes.

Deste modo, 0s conceitos sdo vistos como uma “ (...) representacdo abstracta
de um evento, objecto ou acgédo/interacdo, a qual um investigador identificou como
sendo significante nos dados” (Lopes, 2003, p.66)

Numa segunda fase agrupam-se 0s conceitos em categorias, ou seja, quando
um grupo de conceitos esta relacionado, ou existe algo em comum entre estes, pode-
se agrupar numa s categoria. Por sua vez, as categorias podem agrupar-se em
subcategorias. Este processo denomina-se de codificacdo axial, sendo constituida
pelas suas propriedades (respostas), e é através deste fendbmeno que ocorre a
comparacéo entre as categorias e as subcategorias (Lopes,2003).

Por ultimo, as preposicdes sdo as conclusdes entre as categorias e as

subcategorias. Através das conclusdes obtidas chega-se ao objetivo principal da GT,

> A palavra Grounded Theory, no decorrer desta experiéncia, ira ser denominada pela sigla GT.
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nomeadamente o de criar, desenvolver e perceber novas teorias. Tal como afirma
Coelho (2004, p.229) “ O objectivo geral de uma investigacdo GT é o de construir
teorias, ou esquemas conceptuais, que permitam a compreensdo de um determinado

fenémeno”.

10.2. Publico- alvo e procedimentos

O publico-alvo envolvido no exercicio de investigacdo foram as crianca e
os/as alunos/as de ambos os estagios curriculares. De referir que a analise dos dados
sera distinta, sendo realizada numa primeira parte a analise referente a Educacéo Pré-
Escolar, e posteriormente uma analise ao Ensino do 1.° CEB.

Em relacdo a Educacdo Pré-Escolar, a populacdo-alvo foi constituida por
vinte e quatro criangcas com idades compreendidas entre 0s quatro e 0s cinco anos de
idade. A populacdo-alvo do Ensino do 1.° CEB envolveu vinte e um alunos, com
idades compreendidas entre os sete e 0s oito anos de idade.

Para a recolha de dados, e em ambos os estagios foi utilizado como
instrumento, a entrevista. Segundo Bodgan & Bicklen (1994,p.134), a entrevista é
uma “ (...) estratégia dominante para a recolha de dados (...) é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo”.

Em ambos os contextos, a entrevista utilizada foi a semiestruturada, tendo
como objetivo o desenrolar de uma entrevista como uma conversa. Como auxiliar da
entrevista foi elaborado um guido com as perguntas direcionadas para o tema em
questdo. Para a realizacdo da entrevista, as criangas/alunos formaram-se em pares. As
entrevistas em grupo encorajam as pessoas a falarem sobre um tema interessante
(Bodgan e Bicklen,1994). (Apéndice XX)

Em ambos os estagios, os pares de criancas ndo foram escolhidos de forma
aleatoria, mas tendo como base as caracteristicas individuais de cada crianca (por
exemplo: optamos por formar grupos com criangas mais comunicativas com criangas

com caracteristicas inversas).
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Numa investigacdo em que o publico-alvo sdo as criangas, o investigador
deve ter o cuidado de esclarecer o tema que vai abordar. Neste sentido, e antes da
realizacdo das entrevistas procedemos ao esclarecimento sobre o tema, bem como
auxilidmos as criangas durante as entrevistas, colocando-os a vontade para todas as
possiveis respostas, possibilitando e motivando a liberdade nas respostas. Tal como
afirma Scott (2000) (citado por Oliveira-Formosinho, 2008, p21), “ O entrevistador
devera ser flexivel, uma vez que as criancas tendem a pedir maior orientacdo do que

os adultos (...)".

10.3. Analise e interpretacdo dos dados

De acordo com a metodologia da GT, e atendendo ao presente exercicio de
investigacdo esta iniciou-se com uma situacdo, na qual pretendiamos explorar e
aprofundar os nossos conhecimentos sobre a visdo e opinido das criangas e os/as
alunos/as sobre a realidade escolar. A andlise e interpretacdo dos dados serdo
apresentadas em cinco categorias: ‘“Representacdo de Jardim-de-Infancia”,
“Representagdo da Escola”, “Importancia do Jardim-de-Infancia”, “ Importancia da
Escola”, “ As praticas desenvolvidas em EPE ®”,  As praticas desenvolvidas no 1.°

CEB”, “ Democratizar desde a EPE”, “ A sala de aula democratica”.

Educacdo Pré-Escolar

Categoria da representacao de Jardim-de-Infancia

Para dar inicio ao exercicio de investigacdo na Educacdo Pré-Escolar
abordou-se o porqué da existéncia do Jardim-de-Infancia. Neste sentido, as criangas
foram questionadas com a seguinte questdo: “Porque que € que vocés acham que 0S
meninos e as meninas vém a escolinha?”, originando a categoria “Representacdo de

Jardim-de-Infancia”.

® EPE-Educacéo Pré-Escolar
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Tabela 4. Categoria " Representacdo de Jardim-de Infancia™

Subcategoria Propriedades

Aprender (sobre 0 mundo) ;
Fazer trabalhos ;

Concecdes da funcéo do Porque as mées tém que trabalhar;
Jardim-de-Infancia Ter um trabalho para o futuro;
Brincar.

Através das respostas das criancas, verificou-se que estas associavam a
importancia do Jardim-de-infancia a trés razdes: a aprendizagem, pois
maioritariamente responderam a necessidade de ter que “aprender”, “trabalhar” e
“para ter uma profissdo”; por motivos familiares, pois algumas criangas
consideravam que o Jardim-de-Infancia sO existia porque os pais ndo tinham
possibilidade de permanecer com os filhos e por ultimo, apresenta-se o ato de
brincar. Para esta crianca, a existéncia e a importancia dada ao Jardim-de-Infancia

prendia-se com o facto de poder brincar livremente.

A importancia do Jardim-de-Infancia

A categoria “A importancia do Jardim-de-Infancia” teve como base e objetivo
conhecer e percecionar a importancia que as criangas atribuem ao mesmo. Para a
analise desta categoria foi colocada a seguinte questdo as criangas: “Vocés acham

que a escolinha é precisa? Porqué?”.

Tabela 5. Categoria " A importancia do Jardim-de-Infancia™

Subcategoria Propriedades
- Aprender;
Justificacéo do valor do - Brincar;
Jardim-de- Infancia - Fazer trabalhos (cortar, colar e
recortar);
- As mées (pais) tém que ir trabalhar
(dinheiro);
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Através da andlise dos dados, verificou-se que as criangas, responderam
positivamente ao facto do Jardim-de-Infancia ser necesséario para eles/elas. Deste
modo, e para uma melhor percecdo, as criancas classificaram a importancia do
Jardim-de-Infancia do seguinte modo: em primeiro lugar, devido as aprendizagens,
pois as criangas consideravam que a “escolinha” serve essencialmente para aprender
“coisas novas” e para “fazer trabalhos”; em segundo lugar, as criangas revelaram a
importancia do caracter ludico, sendo visivel que a “escolinha” serve para brincar;
em terceiro lugar, as criancas relacionaram a importancia do Jardim-de-Infancia com
as questdes familiares, pois apercebem-se e tinham conhecimento das necessidades
profissionais dos pais.

Praticas desenvolvidas em EPE

A categoria “Praticas desenvolvidas em EPE” surgiu a partir de um conjunto
de questdes que originaram as cinco subcategorias. O agrupamento das subcategorias
numa so categoria prendeu-se com o facto de existir uma ligacdo entre elas, tal como
podemos constatar na anéalise seguinte.

Cada subcategoria correspondeu a uma questdo, nomeadamente: a
subcategoria as “Atividades de referéncia do Jardim-de-Infancia”, salientando-se a
questdo “O que é que costuma acontecer na escolinha?”.

Quanto as subcategorias “Atividades apreciadas” e “Concecles acerca da
predilecao do outro” aborda a questdo “O que ¢ que voce€s acham que os meninos e
as meninas gostam mais de fazer na escolinha? E tu?”.

No que se refere as subcategorias “SituacGes depreciadas” e “Concecdes
acerca do descontentamento do outro”, as questdes base consistiram no seguinte: “O
que € que vocés acham que 0s meninos e as meninas gostam menos de fazer na

escolinha? E tu?”.
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Tabela 6. Categoria " As praticas desenvolvidas em EPE”

Subcategoria

Propriedades

Atividades de referéncia do
Jardim-de- Infancia

- Atividades de Expressdes (musica,

motora, dramética e plastica);

- Brincar;

- Passear;

- Rotinas (comer, dormir, lanchar...);
- Aprender.

fisico-

Atividades apreciadas

- Brincar;

- Desenhar;
- Ler;

- Ler;

- Ver livros;
- Ver videos.

Situagdes depreciadas

- Castigo;

- Ficar céa dentro;

- Incomodar;

- Brincar na cozinha;

- Descer o ferro (no exterior);
- Brincar as lutas.

- Brincar;
- Desenho;
Concecdes acerca da predilecéo - Aprender;

do outro - Fazer experiéncias;
- Ler livros;
- Namorar.
- N&o sei;

Concecg0es acerca do - Ficar de castigo;
descontentamento - Ser “picado”;
do outro - Deixarem a torneira aberta;

- Magoarem-se.

Através da subcategoria “Atividades de referéncia do Jardim-de-Infancia”,
podemos verificar que as criancas de forma maioritaria consideravam como
atividades de referéncia as atividades relacionadas com a area das expressdes
(desenhar, pintar e dancar), o ludico e o passear. O passear esta relacionado com as
atividades relacionadas com o Projeto pedagdgico “De olhos voltados para a dgua”.

De referir que as rotinas diarias, o trabalho e o aprender sdo atividades

constantes no Jardim-de-Infancia.

Para uma melhor compreensdo em relacdo as restantes subcategorias, a
primeira andlise realizada teve como referéncia 0 que as criangas apreciavam e
depreciavam em realizar na “escolinha”. De seguida, a analise foi realizada em

funcdo das opinides emitidas pelas criancas em relagcdo ao que 0s outros gostam e

ndo gostam de realizar na “escolinha”.
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Em relagdo a subcategoria “Atividades apreciadas”, as criangas relatam que
tém como atividade predileta o ato de brincar. As criangas mencionaram que
gostavam de “fazer castelos”, jogar”, “brincar 14 fora” e “fazer coisas divertidas”.
As criangas mencionaram a realizacdo do desenho como a segunda atividade que
mais gostavam de realizar. Algumas crian¢as mencionaram a realizacdo de diversos
trabalhos, a leitura, a visualizacdo de livros e videos como atividade predileta.

Quanto a categoria “Situagdes depreciadas”, verificou-se que todas as
criancas referiam que ndo gostavam de ficar de castigo. Em segundo lugar, as
criangas mencionaram que ndo gostavam de brincar dentro da “escolinha”, bem
como, “ndo gostavam que as incomodassem com as brincadeiras de lutas”.

Em relacdo a visdo das criancas sobre o que as outras criangas gostavam e
ndo gostavam de realizar no Jardim-de-Infancia, constatou-se algumas diferencas em
relagcdo ao que as criangas entrevistadas mencionaram sobre elas.

Na subcategoria “Concegdes acerca da predilecdo do outro”, as criangas
mencionaram que na sua opinido, as outras criancas também gostavam
maioritariamente de brincar. As criancas mencionaram também que as outras
criancas gostavam de desenhar, aprender, fazer experiéncias, ler livros e namorar.
Algumas criancgas referiram que ndo sabiam 0 que as outras criangas gostavam de
fazer, utilizando a seguinte expressao: “Como queres que eu saiba?”

Comparativamente ao que as criangas entrevistadas referiram sobre o que
gostavam de fazer, podemos verificar que muitas das atividades mencionadas em
relacdo ao outro sdo atividades que ocorriam na sala em que a propria crianca esta
envolvida.

Relativamente a subcategoria “Concegfes acerca do descontentamento do
outro”, a maioria das criangas revelou dificuldades em responder a questdo. Algumas
criancas consideravam o facto de “ficar de castigo” com o que ndo gostavam que
acontecesse. Minoritariamente algumas criangas mencionaram o “ser picado”
(incomodado), “deixar a torneira aberta” e “magoarem-se”, como aquilo que 0S

outros ndo gostavam que Ihes acontega na “escolinha”.
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Democratizar desde a EPE

A categoria “Democratizar desde a EPE” surgiu tendo em conta a seguinte
questdo: “ Quem ¢ que diz o que se faz na escolinha?”. Esta categoria permitiu obter
conhecimentos sobre quem é que participava e dirigia as atividades relacionadas com
as criangas, bem como percecionar se as criangas envolvidas tinham participacdo ao
nivel de escolha das atividades desenvolvidas no Jardim-de-Infancia.

Tabela 7. Categoria " Democratizar desde a EPE™

Subcategorias Propriedades
- Educadora e auxiliar;
Intervenientes de decisdo - Educadora;
nas atividades do Jardim- - Auxiliar;
de-Infancia - “Os meninos e as meninas”.

Tal como se pode constatar através da analise da tabela supra mencionada, a
maioria das respostas referidas pelas criancas incidem no facto de, quem decide e
dirige as atividades e o que acontece no Jardim-de-Infancia é a Educadora e a
auxiliar da sala. Em segundo lugar, algumas das criangas mencionaram que quem
decidia era somente a Educadora de Infancia. De modo minoritario, as criancas

mencionaram que era a auxiliar ou as criancas que decidem o que se faz na sala.

Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Representacéo da Escola

A categoria “Representagdo da Escola”, engloba duas subcategorias: as
“Concegdes da escola perante a visdo dos alunos”. Esta subcategoria aborda a

questdo: “ O que ¢ a escola?”, tendo como objetivo compreender o conceito de escola
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visto pelos/as alunos/as. Quanto a subcategoria: “A fungédo atribuida & escola pelos
alunos”, esta teve como base a questéo: “Porque é que vocés acham que os meninos
e as meninas vém a escola?”. A mesma teve cOmo objetivo compreender a fungéo

que os/as alunos/as atribuiam a escola.

Tabela 8. Categoria ""Representac¢éo da Escola™

Subcategoria Propriedades
- “Um edificio (lugar, sitio, local) para
aprendermos”;
Concecdes da escola perante - “Uma casa onde se aprende e onde estd
a visao dos alunos muita gente, muita gente” ;
- “Sitio onde se estuda e trabalha” (local de
trabalho).

- Aprender (diversos contetdos):
- “Nao ser analfabeto (burro) ”:
A funcéo atribuida & escola - “Fazer amigos” ;
pelos alunos - “Para que os pais ndo tenham mais trabalho
em nos aturar”.

Analisando os dados expostos na tabela 8 verificou-se que os/as alunos/as
viam maioritariamente a escola como um “Lugar para aprender”, ou como um
Local importante para aprender”. Muitas das criangas também consideravam que a
escola é o seu local de trabalho.

Em relacdo a esta subcategoria constatou-se que os/as alunos/as associavam a
existéncia da escola apenas a aprendizagem.

Quanto a subcategoria: “A fun¢do atribuida a escola pelos alunos”, os/as
alunos/as referiram maioritariamente que a escola era importante, porque tinham que
“Aprender”, ou para “N&o serem analfabetos”. Para os alunos/as, a escola tinha como
funcdo auxilid-los no processo de aprendizagem. Verificou-se de uma forma
minoritaria que os/as alunos/as atribuiam a escola, a funcdo de socializacdo, sendo
vista como um local “para fazer amigos”. Alguns/umas alunos/as consideravam que
a escola sé existia, porque os pais nao tinham possibilidade de ter os filhos em casa,

tendo em conta a sua atividade laboral.
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A importancia da Escola

A categoria “ A importancia da Escola” teve como finalidade compreender a
importancia que os/as alunos atribuem a escola, tendo como subcategoria:
“Justificagdo do valor da escola” surgindo através da questao “Vocés acham que a

escola ¢ precisa? Porqué?”.

Tabela 9. Categoria " A importancia da Escola™

Subcategoria Propriedades
- Aprender (diversos contetidos);
Justificacdo do valor da escola | - “Para ter uma profissdo” ;

- “Nao ser analfabeto (burro”).

Os dados analisados permitiram constatar e reforgar que os/as alunos/as
justificam a importdncia da escola devido a aprendizagem. Os /as alunos/as
compreendiam que a escola era importante para o seu futuro, contribuindo para o

facto de terem uma profissao.

As praticas desenvolvidas no 1.°CEB

A categoria “As praticas desenvolvidas no 1.° CEB” resultou de uma
compilacdo de subcategorias, que de forma conjunta tiveram o objetivo de
compreender através da visdo dos/as alunos/as o que ocorre na escola.

Para categorizar a presente categoria foram elaboradas e caracterizadas cinco
subcategorias, nomeadamente as: “Atividades de referéncia do 1.°CEB”, através da
questdo: “O que é que costuma acontecer na escola?”’, tendo como base compreender
0 que os/as alunos/as realizavam frequentemente na escola. A segunda subcategoria
prendeu-se com as ““ Concecdes acerca da predilecdo do outro” e com as “ Atividades
apreciadas”, que surgiram através da questdo: “O que é que vocés acham que os
meninos e as meninas gostam mais de fazer na escolinha? E tu?”. O objetivo

consistia em conhecer e compreender atraves da visao dos/as alunos/as aquilo que 0s
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outros gostavam mais de realizar e fazer na escola, bem como o que os/as alunos/as

entrevistados preferiam fazer na escola. A quarta e Gltima subcategoria“ Concegdes

acerca do descontentamento do outro” e “Atividades depreciadas” tiveram como

base a inversdo da questdo anterior, focando-se no mesmo objetivo.

Tabela 10. Categoria™ As praticas desenvolvidas no 1.° CEB”

Subcategoria

Propriedades

Atividades de referéncia do
1°CEB

-Atividades de Expressdes (musica, dramatica, plastica e
fisico-motora);

- Atividades de estudo do meio (experiéncias, plantas e o
ar);

- Atividades de portugués (ler, escrever);

- Atividades de matemética (operagdes, problemas,
contagem);

- Ver apresentacgdes digitais (PowerPoint, ver filmes);

- Fazer jogos;

- Projeto.

Atividades apreciadas

- Jogar “ Brincar” ;

- Expresséo pléstica (desenhos, pintar);
- Portugués (escrever, ler);

- Estudo do Meio (experiéncias);

- Matemética (operag0es, problemas);
- “Ver coisas no Powerpoint”;

- Projeto;

- Expressdo Musical;

- Dangar.

Atividades depreciadas

- Portugués “escrever muito”;
- Estudo do Meio;

- Matematica;

- Mé educagéo;

- Lutas;

- Expresséo plastica.

Concecg0es acerca da
predilecéo
do outro

- Jogos didaticos;

- Portugués (escrever, ler);

- Matematica (operaces, problemas);
- “ Ver coisas no Powerpoint”;

- Estudo do Meio (experiéncias);

- Expresséo plastica (desenhos, pintar);

Concecdes acerca do
descontentamento do outro

- Portugués “escrever muito”;
- Matematica;

- Estudo do Meio;

- Ficar de castigo.

Em relagdo a primeira subcategoria: “Atividades de referéncia do 1.°CEB”,

os/as alunos/as entrevistados referenciaram que as atividades que maioritariamente

ocorriam na escola sdo atividades relacionadas com as expressdes. Entre estas

101



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

encontravam- se os trabalhos manuais, as atividades relacionadas com a mdsica, as
atividades de desporto e ao ar livre.

Em segundo lugar, e com pouca discrepancia entre si encontravam-se as
disciplinas de Estudo do Meio, de Matematica e de Portugués. Os/as alunos/as
referiram que realizavam diversas atividades, tais como: experiéncias, leitura, escrita,
operagdes e problemas.

Em terceiro lugar, alguns/umas alunos/as mencionaram que era usual,
visualizar a matéria, bem como realizar atividades com o auxilio dos meios digitais.
Um pequeno grupo de alunos/as referiu que realizavam atividades relacionadas com
o Projeto “Nos e os outros”.

Quanto a subcategoria “Atividades apreciadas”, os/as alunos/as revelaram
que tinham como preferéncia realizar atividades lddicas. Em segundo lugar, os/as
alunos preferiam realizar atividades relacionadas com as disciplinas de Expresséo
Plastica, de Portugués, de Estudo do Meio e de Matematica.

Uma minoria dos/as alunos/as referiu que gostavam de realizar atividades
através da apresentacdo digital, atividades relacionadas com o projeto e atividades de
expressdo musical e de danca.

Quanto a subcategoria “Atividades depreciadas” verificou-se que 0s/as
alunos/as ndo manifestavam interesse em realizar atividades relacionadas com
escrita, pois consideravam uma atividade exaustiva. Em segundo lugar, os/as
alunos/as ndo gostavam de realizar atividades relacionadas com a disciplina de
Estudo do meio e de Matematica, nomeadamente: observacfes escritas sobre as
experiéncias e a realizacdo de enunciados de problemas.

Por ultimo, as categorias: “Concecdes acerca da predile¢do do outro” e “
Concegdes acerca do descontentamento do outro” abordavam a visdo dos/as
alunos/as entrevistados em relacdo ao que 0s outros gostavam e ndo gostavam de
realizar na escola. Na visdo dos/as alunos/as, e de forma maioritéria, as atividades
gue os outros gostavam de realizar prendiam-se com as atividades didaticas,
nomeadamente: jogos digitais. Em segundo lugar, os/as alunos/as referiram as
disciplinas de Portugués, de Matematica e a visualizacdo de matéria atraves da
apresentacdo digital como atividades que mais gostavam de realizar.

Por ultimo, os entrevistados referiram que os/as outros/as gostavam de
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realizar atividades relacionadas com a disciplina de Estudo do Meio e Expressdo
Plastica, nomeadamente experiéncias, desenhos e pinturas.

Quanto ao que os/as outros/as ndo gostavam de realizar na escola, os/as
alunos referiram que ndo gostavam de realizar atividades de escrita relacionadas com
a disciplina de Portugués, bem como operacOes e problemas relacionados com a
disciplina de Matematica. Uma minoria dos/as alunos/as mencionou que 0S outros

ndo gostavam de ficar de castigo.

A sala de aula democratica
A categoria “A sala de aula democratica” centra-se na questdo: “Quem ¢ que

diz o que se faz na escolinha?”. Através desta categoria podemos analisar a

participacgdo ativa dos/as alunos/as nas atividades realizadas em sala de aula.

Tabela 11. Categoria ""A sala de aula democratica"

Subcategoria Propriedades

- A professora;

- A professora e os alunos (0s alunos poucas vezes);
Decidir em sala de aula - A professora estagiéria;

- Os diretores.

De acordo com a analise dos dados verificou-se que maioritariamente quem
decidia o que se fazia na sala de aula era a Professora. Ap6s algumas intervencdes
durante a entrevista, em relacdo a presente questdo constatou-se que os/as alunos/as
também participavam nas decisoes.

Um pequeno namero de alunos/as abordaram as professoras estagiarias e 0s
diretores, como sendo os elementos decisores do que se fazia na escola e na sala de

aula.
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10.4. Conclusao

O objetivo central do presente exercicio de investigacdo focou-se na escuta e
documentacao das opinides das criancgas, sobre o jardim-de-infancia e a escola que
frequentavam.

Associando a representacédo e a importancia do jardim-de-infancia e da escola
para as criancas verificou-se que ambos a consideravam fundamentalmente como um
local de aprendizagem. No Pré-Escolar, as criangas viam o jardim-de-infancia ndo sé
como um local de aprendizagem, bem como atribuiam a sua fungéo ao facto de terem
que aprender e brincar. Deste modo, conclui-se que as criangas tinham uma noc¢éo
correta do valor do jardim-de-infancia, pois este devia contribuir para o sucesso das
aprendizagens ndo se centrando na preparacdo para a escolaridade obrigatéria.
(Ministério da Educacéo,1997)

Relativamente a escola, as criancas para além de terem uma nocéo que a
escola era um local de aprendizagem, também tinham a visdo que esta contribuia
para o seu futuro profissional. Importa mencionar que os/as alunos/as também o viam
o sistema escolar como um lugar de socializacdo, pois a escola “(...) tem
essencialmente uma funcdo social. O seu papel é difundir a sabedoria e esta é
necessaria para o funcionamento da sociedade” (Lobrot,1995,p.81).

No que diz respeito a categoria relativa as préaticas
desenvolvidas na EPE verificou-se que existia uma associacdo em relacdo as
atividades de referéncia com as atividades apreciadas pelas criancas. As criancas
deram énfase as atividades relacionadas com as Expressdes (plastica, dramatica,
musica e fisico-motora) e a aprendizagem através do ato de brincar. E também
notdério na analise desta categoria que em relacdo as atividades depreciadas e as
atividades de descontentamento por parte do outro tiveram como evidéncia
maioritaria as regras de comportamento. O “castigo” aparece presente como sendo
uma punicado, no qual as criangas demonstraram uma atitude adversa ao mesmo.

Em comparacdo com a analise dos dados
referente ao 1.°CEB, verificou-se uma opinido diferente, estando esta relacionada
com as areas disciplinares. Deste modo a maior parte dos/as alunos/as apreciaram as

atividades didaticas relacionadas com o0s conteddos das disciplinas. As respostas
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mencionadas em relacdo as atividades apreciadas evidenciaram 0 nosso objetivo ao
longo do estagio, nomeadamente motivar os/as alunos/as com novas atividades
relacionadas com as areas disciplinares.

Em relacdo as atividades depreciadas denotou-se uma falta de empenho e
motivacdo, por parte dos/as alunos/as em relacdo a disciplina de portugués,
nomeadamente face a escrita. Quanto a visdo que os/as alunos/as tinham em relacéo
ao outro verificou-se que as atividades mencionadas eram as mesmas referenciadas
pelos proprios.

No que concerne a categoria democratizacdo que aborda a participacdo que as
criangas tinham no contexto escolar, a anélise em relacdo as duas valéncias permitiu
concluir que na EPE quem decidia maioritariamente era a educadora e a auxiliar.
Comparativamente ao 1.° CEB, e apesar de ndo constituir uma evidéncia
significativa, verificou-se que os/as alunos/as participavam conjuntamente com a sua
professora nas decisbes em contexto de sala de aula. Apesar dos/as alunos/as
mencionarem que “sdo poucas vezes’, considerou-se que existia uma evolucgdo
significativa e positiva por parte da professora em relacdo ao papel do aluno/a.

O presente exercicio de investigacdo permitiu-me chegar ao objetivo central
deste trabalho, nomeadamente constatar que as criancas e os/as alunos sdo seres
competentes, e com direito a participar no meio em que estdo inseridas. O mesmo
também permitiu tomar consciéncia como futura educadora e professora que é
através de uma participacdo assidua das criangas no contexto educativo, que estou a
respeitar um dos direitos das criancas. As criangas e os/as alunos/as tém direito a
expressar todas as suas opinides. (Oliveira-Formosinho, 2008) E através desta
participacdo assidua das criancgas e dos/as alunos/as que permite aos educadores/as e
aos professores/as criarem um clima de confianca, autonomia, motivacao e iniciativa.

Por fim, saliento que ndo nos podemos esquecer que a nossa profissdo €
dedicada as criancas, logo a nossa pratica deve ser conjunta com o0s/as mesmos/as.
As criangas ao permitirem-nos entrar e conhecer o seu mundo, tém o “dom” de nos

fazer melhorar enquanto cidadaos, bem como futuros educadores e professores.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente
se faz educador, a gente se forma, como educador, permanente, na pratica

e na reflex&@o sobre a prética (Freire,1991,p.58).

Tal como o autor supracitado refere, os/as educadores/as e os/as
professores/as ndo nascem marcados para exercerem a profissdo. E através da acéo
como pilar fundamental que nos formamos, crescemos e aprendemos. A reflexédo
advém antes, durante e depois da acdo pedagdgica, sendo esta que nos permite
melhorar e aperfeicoar, revelando que a profissdo docente ¢ um “compromisso com
uma aprendizagem ao longo de toda a carreira” (Lapo,2010,p.14).

Deste modo, o presente Relatorio Final teve como objetivo dar a conhecer e
documentar o meu primeiro encontro com a realidade educativa, consistindo num
caracter reflexivo e critico sobre todas as aprendizagens. Ambos 0s estagios
realizados permitiram-me ter o real encontro com a minha futura profissdo, pois
contactei, vivenciei e pratiquei a experiéncia de ser educadora e professora. Saliento
que durante todo 0o meu percurso académico, apenas tive oportunidade de estagiar
uma vez, na valéncia de jardim-de-infancia e no ensino do 1.° CEB, sendo estes
estagios de observacao.

Os estagios curriculares descritos permitiram-me colocar em pratica o0s
conhecimentos teéricos. A pratica permitiu-me constatar a importancia das
aprendizagens construidas, aplicando a teoria de uma forma concreta. Estes
constituiram um momento e uma experiéncia gratificante na minha vida pessoal.

Apesar de sentir um misto de sentimentos e emoc¢des por enfrentar este
encontro relacionando com os receios de falhar, ao mesmo tempo sentia uma grande
vontade de realizar aquilo que sempre idealizei.

Cada estagio curricular permitiu-me adquirir e desenvolver competéncias
essenciais para uma pratica educativa de sucesso, tais como: a observacdo, a
integracdo e a intervencéo.

A observacdo é, sem duvida, uma ferramenta essencial para a intervencao
educativa de qualquer educador/a e professor/a. Deste modo, a observacdo permitiu-

me obter conhecimentos para conhecer o grupo e a turma, bem como as suas
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relagdes, as suas necessidades e dificuldades. Este processo foi uma ferramenta
essencial, tendo estado sempre presente no decurso dos estagios curriculares.

A fase de integracdo constituiu o impulso para o processo de intervencao,
sendo 0 mesmo de extrema importancia para a pratica educativa de um/a educador/a
e professor/a, pois nesta fase complementam-se diversos processos, tais como: a
observagdo, o planeamento, o agir e o avaliar. Nesta fase, e em ambos os contextos
educativos foi possivel proceder a realizacdo de um projeto pedagdgico.

No decurso destas fases surgiram diversas aprendizagens, sendo algumas
destas relatadas no presente relatério através da explicitacdo das seis experiéncias-
chave.

No que diz respeito, ao meu processo de aprendizagem sobre a pedagogia de
projeto, posso dizer que me permitiu ter uma visdo diferente relativamente ao papel
das criancas no ambiente educativo, bem como observar e sentir o papel do/a
educador/a de uma outra forma, uma vez que os conhecimentos que tinha assentavam
mais no dito modelo tradicional de ensino. Deste modo, foi de extrema importancia
aprofundar os meus conhecimentos sobre a pedagogia de projeto, transformando a
minha visao “fechada” numa visdo “aberta” ao nivel da educacao.

A elaboragdo do mini projeto “Pinceladas com amor” revelou-se crucial, pois
permitiu-me contactar na pratica esta pedagogia, bem como foi um projeto que
revelou por parte das criangcas um elevado nivel de implicacdo e de bem-estar, facto
que considero muito positivo e gratificante.

Através desta pedagogia aprendi que os/as educadores/as e as crian¢as podem
e devem trabalhar em conjunto na execucdo das atividades, que a crianca pode e deve
ter um papel ativo, interventivo e investigador, construindo o seu proprio
conhecimento. Deste modo, o/a educador/a tem como funcdes orientar as criangas,
proporcionando aprendizagens que as motivem e que ao mesmo tempo desenvolvam
as suas competéncias. Para tal é fulcral, escutar as criangas no sentido de saber o que
gostam de realizar, bem como de conhecer 0s seus interesses, habitos e necessidades.

Vasconcelos (1998, p.145), afirma ainda que um/a educador/a deve ser visto
como o “companheiro mais experimentado, o guia, mas que também parte com a

crianga a descoberta”.
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Quanto a realizagdo da experiéncia-chave “Uma nova realidade sobre
organizagao de espago”, esta surgiu do facto de ter vivenciado e experienciado uma
nova organizacdo de espaco. Esta organizacdo permitiu-me adquirir novas
aprendizagens, evidenciando a importancia da capacidade de me adaptar a diferentes
realidades e modelos.

Segundo Oliveira-Formosinho (2011, p12), “As criangas tém o direito de
crescer em espacos onde o cuidado e atencdo a dimensdo estética constituam um
principio educativo basico”. Neste sentido este sistema de organizacdo estimulava e
potenciava nas criangas um maior convivio entre os pares, a partilha de ideias, de
experiéncias, bem como proporcionou um leque diversificado de brincadeiras e de
diferentes espacos.

Em relacdo a experiéncia-chave de articulacdo, que teve como intuito dar a
conhecer a importancia da afetividade na relacdo pedagdgica, pude observar e
vivenciar que as relacfes positivas podem contribuir para o sucesso da aprendizagem
das criancas. Apesar da auséncia de experiéncia profissional foi possivel observar e
experienciar que o estabelecimento de interacbes positivas baseadas no afeto, no
apoio, no humor, na compreensdo, na cooperagdo podem fazer a diferenca no dia-a-
dia. Estes pressupostos permitem criar um clima de bem-estar entre os intervenientes
da acdo pedagdgica, motivando as criangas e os/as alunos/as. Através da motivagédo
podemos criar condi¢fes para um ensino-aprendizagem de sucesso, proporcionando
novos conhecimentos e aprendizagens.

A experiéncia relacionada com a pratica da interdisciplinaridade entre as
areas disciplinares foi um desafio, pois nunca tinha praticado a mesma no Ensino do
1.° CEB. No decorrer da lecionacdo das aulas, esta pratica foi evidenciada, devido ao
empenho e trabalho de equipa. Todas as estratégias e atividades utilizadas foram
estudadas e pensadas ao pormenor. A planificacdo revelou-se um instrumento crucial
para a pratica profissional. Considero também que um dos pontos cruciais da
interdisciplinaridade constituiu no didlogo, que permitiu verificar que a partilha de
conhecimentos e saberes entre os/as alunos e o professor/a € fundamental.

A experiéncia-chave relativa a elaboragao e implementagao do projeto “Nos e
os outros” foi um outro desafio, e constituiu uma aprendizagem significante. A

aplicacdo deste projeto foi um desafio constante, uma vez que permitiu reforgar e
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estabelecer a socializagdo por parte da turma, bem como de controlar a indisciplina e
0s comportamentos considerados desadequados. Pode-se dizer que o projeto foi
realizado com sucesso, sendo uma vitdria a cada semana que passava, verificavel
através da observacdo, desenvolvimento da turma e nos atos que tinham com o0s
pares. Como cidada, e futura docente de educacdo, reconhecgo que a elaboracéo deste
projeto permitiu-me consciencializar de que os/as alunos/as necessitam cada vez
mais de adquirir e desenvolver as suas competéncias sociais, pessoais e afetivas, para
num que futuro préximo consigam ser cidadaos/as com valores e atitudes civicas.

Relativamente ao exercicio de investigagdo “As vozes das criangas”,
permitiu-me ver a crianga cComo um ser competente e com o direito de participar no
meio em gue se encontra inserido. Este estudo permitiu que as criangas pudessem dar
a conhecer a sua perspetiva sobre o jardim-de-infancia e da escola, revelando os seus
gostos, interesses e vivéncias.

O mesmo também contribuiu para tomar consciéncia de que as criangas
podem fazer a diferenca na pratica educativa de um/a educador/a e professor/a. Ao
conhecer a sua visao e opinido, o docente de educacdo pode melhorar a sua préatica
através de uma reflexdo assidua, bem como reconhecer que “as criangas ndo devem
ser consideradas, nem sujeitos, nem objetos, mas participantes” no seu proprio
processo de ensino-aprendizagem. (Oliveira-Formosinho, 2008, p.71)

Para além das experiéncias-chave mencionadas, a participacdo e as criticas
construtivas das orientadoras cooperantes desempenharam um papel crucial no meu
crescimento, quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional em relacdo a profissao
docente.

Segundo Formosinho (2009, p.110), “O professor cooperante ¢ aquele
professor do terreno que recebe os alunos da formacéo inicial nas suas salas e 0s
acompanha e orienta nas actividades de iniciacdo ao mundo da profissdo docente”.
Concordando com as palavras do autor, as orientadoras cooperantes exercem um
papel fundamental na iniciacdo das praticas educativas. De salientar que foi
extremamente importante o papel de ambas durante todo o periodo e fases do
estagio, nomeadamente nos momentos de reunido, onde colaboravam com as nossas
atividades, bem como no esclarecimento de ddvidas.

Uma das aprendizagens e significantes ao longo do estagio foi a unido e o
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trabalho em equipa.

Como futura educadora e professora, a reflexdo sobre o que fazia, o que
poderia vir a fazer, ou o que poderia mudar foi muito importante, pois fui mudando e
procedendo a alteracdes ao longo de todo o percurso, bem como tive a oportunidade
de verificar que a profissdo docente exige empenho, dedicagdo e, principalmente
requer de um/a educador/a e professor/a a capacidade de ter uma mentalidade aberta
em prol do seu profissionalismo e das criancas. Considero que é muito importante
sermos reflexivos nas nossas praticas educativas, pois é através da reflexdo que
adquirimos novas aprendizagens, devendo esta constituir uma atividade constante no
dia-a-dia. As criancas necessitam de educadores/as com uma postura segura e
prontos a adquirir novas aprendizagens.

No seguimento da linha de pensamento de Freire mencionada anteriormente,
os/as educadores/as e professores/as tornam-se e formam-se docentes em contacto
com a pratica e a reflexdo. Neste sentido, e além das aprendizagens adquiridas
através deste encontro, considero que irdo surgir tenho mais encontros com a
profissdo permitindo-me crescer, adquirindo novas aprendizagens e enfrentando
novos desafios. Cada encontro sera diferente, mas julgo que cada um mostrara a
importancia de ser educadora e professora, contribuindo para 0 meu crescimento
pessoal e profissional.

Em modo de conclusdo, ndo me posso esquecer que este encontro, nao seria
possivel sem as criangas, e que estas devem ser sempre o centro de todas as questdes
e preocupacdes. As criancas precisam de educadores/as e professor/as para construir
as suas aprendizagens, mas ndao nés devemos esquecer que nds também precisamos
delas para nos realizarmos como docentes de sucesso.

Em suma, considero que o processo educativo e de aprendizagem tém de ter
como base a escuta em relagdo a crianga, 0 respeito pelos seus interesses, gostos e

necessidades, considerando que estes/as devem ter um papel ativo e participativo.
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Apéndice |. Registos fotograficos de algumas atividades realizadas durante o
projeto “De olhos voltados para a agua”

Fotografia 1. Construcdo da teia.

—

g

Fotografia 2. Dialogo sobre a importancia da dgua para
0S Seres Vivos.
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Fotografia 3. Elaboracdo dos desenhos sobre como fizeram os bonecos
ecologicos.

Fotografia 4. Experiéncia sobre o flutuar.

Fotografia 5. Construcdo de um bloco de
notas para a visita ao Parque Verde.

]

""3 ”f“““’d S Fotografia 6. Realizagéo do desenho sobre

a visita no bloco de notas através da
observacéo.

< A o -
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Fotografia 7. Construcao de barcos de
papel (origami).

Fotografia 8. Realizacdo do placard sobre a visita, com os elementos observados e
com 0s respetivos barcos.

. \,\;\

=

Fotografia 9. Exploracdo das carateristicas das gotas através da danca.
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Fotografia 11. Dramatizacao "Gota, como és tu?".

Fotografia 12. Pesquisas sobre a agua.
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Fotografia 13. Dramatizagdo sobre a questdo problema, através de um teatro de
fantoches.

Fotografia 14. Jogo do Twisted sobre a dgua
limpa e agua poluida.
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Fotografia 15. Técnica da tinta que cresce: elaboracdo das tintas, desenhos sobre a
poluicdo e a respetiva exposicao.

Fotografia 16. Visita a0 Museu da Agua.

Fotografia 17. Visualiza¢do do videoclip

“Gota a gota, Litro a litro...Vamos 4
poupar agua”.
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Fotografia 18. Ultima atualizacdo da teia.

Fotografia 19. Estafeta sobre a poupanca da agua.
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Apéndice Il. Planifica¢do “Pinceladas com Amor”

Pinceladas Com Amor

escola superior de educacio

IMETITUTD FRLUITECHICD DE CDIMRBEA

2 de maio de 2013

Escola Superior de Educacéo de Coimbra

Estagiarias: Marisa Rodrigues
Sara Rolo
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Projeto: Pinceladas Com Amor

Tema: A mae

Conteudos

Recursos

Competéncias

Estratégias

Metodologias

Avaliacédo

- Area de expressdo e
comunica¢ao

Pintura;

Materiais;

Técnicas de expressao
plastica;

-Recursos humanos:

Grupo de criangas;

Educadora de infancia;

Auxiliar de educacdo
de Infancia;

Estagiarias;

- Recursos materiais:

- Expressar-se por
iniciativa propria;

- Adquirir novos
vocabulos;

- Expressar-se
oralmente em grupo;

- Regular a participacao
nas diversas situacoes
comunicativas
(aguardar a vez de
falar, ouvir e respeitar

- Rececdo de uma
carta de um artista,
um pintor (kolongi),
que pede para que se
facam obras de arte e
fagam uma exposicao
em homenagem as
maes;

- Leitura da carta de
forma a torna-la
elemento de
suspense e de forma
expressiva;

- Apresentacdo de

- Arececdo da carta serd
uma encenagdo entre a
educadora e um elemento
da instituicdo que
rececionara a carta;

- A carta e a sua leitura
deverdo ser transformadas
num estimulo para as
criangas e devera ser lida
em grande grupo;

- A apresentacdo das obras
devera ser abordada em
grande grupo, mas cada
obra devera ser observada

- Registo de conversas;

- Fotografias da
atividade;

-Observac¢do/Registo
sistematico das criangas
durante todo o processo;

- Sistema de
acompanhamento de
criangas (SAC);
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Historia;

Geografia;

Afetos;

Comunicagao;

- Papeis de diferentes
texturas e matérias;

Feltros de varias cores

Massinhas de letras

Purpurinas;

Fios de vdrias
grossuras e materiais

a fala dos outros);

- Formular perguntas;

- Ser capaz de

representar diferentes

forma e nomea-las;

- controlar a
motricidade fina;

- Pintar em zona
delineada com
fronteira;

- Explorar de tintas
acrilicas;

- Explorar as
possibilidades de

duas obras sobre a
mae de dois autores
diferentes (kolongi,
Gustav Klimt);

- Dialogo com as
criancgas sobre a
carta, as obras, os
autores e a sua
opinido sobre a
proposta;

- Jogos do chapéu
dos afetos, ou seja
colocam um chapéu
tematico e falam dos
seus sentimentos
sobre a sua mae;

- Leitura de um livro “

A m3e Maravilha” de
Orianne Lallemand

por cada crianga
individualmente;

- Didlogo em grande grupo;

- Jogo do chapéu deverd
ser realizado em grande
grupo, em roda, mas falara
a crianga individualmente
aquando possuir o chapéu;

- Leitura da histéria em
grande grupo;

-Elaboracdo das obras de
arte serdo realizadas em
duas fases, a primeira fase
serd referente a da pintura
e a segunda fase para a
moldura. Ambas as fases
serdo efetuadas em
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diferentes materiais:
elementos naturais,
I3s, cortica, tecidos,
objetos recuperados,
jornal, papel
colorido...rasgando,
desfiando, recortando,
amassando,
dobrando...,
procurando formas,
cores, texturas
espessuras.;

- Fazer composicGes
colando: diferentes
materiais rasgados,
desfiados, colados...

- Ter curiosidade e
desejo de saber;

- Ser capaz de observar
e descrever;

(Editora Presenca),
questdes sobre o
livro e conversa
sobre as maes;

- Elaboragdo de uma
obra de arte, uma
pintura, sobre a sua
made e sua moldura;

- Composicdo de uma
exposigdo de pintura
considerando
algumas das suas
caracteristicas;

- Apresentacgdo da
exposicado as
homenageadas;

pequenos grupos;

- Exposic¢do serd iniciada
pelo educador e pela
auxiliar que cortardo a fita
de abertura e proclamarao
algumas palavras e o grupo
apreciard a sua exposicao;

- A apresentacdo sera feita
por cada crianga a sua mae;
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Apéndice I11. Carta do pintor Kolongi

Carissimos,

Meninos e meninas dos quatro anos, da |

Ola amigos e amigas espero que se encontrem bem.

Eu sou o Kolonji, sou Afro-Americano e pinto quadros lindos, sou um artista, um

pintor.

No frasco da mensagem que vos envio mando-vos uma surpresa: uma obra de arte
que eu adoro com o nome “ Amor de Mae” e envio-vos outra de um senhor que ja
ndo esta ca. Essa pintura é do Gustav Klint, um pintor fantéstico. Ele é Austriaco e

pintava muitissimo bem. Gostava de vos fazer um pedido. Aceitam?

Gostava que fizessem umas pinturas e realizassem uma exposi¢cdo em que criassem

(13

uma obra de arte dedicada a vossa made. A exposicdo poderia ter o nome de

Pinceladas com o amor”, o que acham?

Obrigado e vejam o presente que vos enviei com todo o carinho.
Beijos e abragos

Kolongi
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Apéndice V. Registos fotograficos do mini projeto “Pinceladas com Amor”

Fotografia 21. Paraticipagéo e observacéo da educadora-cooperante na
observagéo do objeto.

Fotografia 22- Observagdo da obra de Fotografia 23. Observacédo da obra de
arte “ Amor de Mae” de kolonai. arte “ Mae e filho” de Gustav Klimt.

135



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Fotografia 24. Explicacdo sobre o
jogo do chapéu e observacdo do
mesmo.

Fotografia 25. A ajuda do chapéu
para expressarem um sentimento ou
uma situagéo favorita entre a crianca e
a sua mae.

Fotografia 26. Elaboracdo das obras
de arte com pincéis.

Fotografia 27. Elaboracdo das obras

de arte com o auxilio da mao.
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Fotografia 28. Leitura do livro
Mama Maravilha “ de Orianne
Lallemand.

Fotografia 29. Dialogo com o grupo
sobre o livro e 0 tema.

Fotografia 30. Elaboragdo das obras com
diversos materiais.
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Fotografia 31. Exposicao das obras de arte.
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Apéndice V. SAC 1g
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Apéndice VI. Registos fotogréaficos das salas

Fotografia 32. Sala dos Cantinhos.

Fotografia 33. Casa das bonecas.
(Sala dos Cantinhos)

Fotografia 35. Saldo.

140



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Fotografia 36. Cantinho da
Mediateca.(Sal&o)

Fotografia 37. Saldo.

Fotografia 38 e 39. Sala das Cores.
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Apéndice VII. Registos fotograficos das regras de comportamento

jmm—

[ REGRAS NA SALA

Fotografia 40. Regra da Sala dos Fotografia 41. Regra do Salo.
Cantinhos.
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Apéndice VIII. Alguns registos fotograficos do ato ludico

Fotografia 42. Jogos de construgéo Fotografia 43. Diversas atividades:
(animais). jogos de construcéo, leitura de livros,
puzzles.

Fotografia 44. Diversas atividades: faz
de conta, leitura de livros e jogos de
construcao.

Fotografia 45. Jogos de construcdo
(computadores).
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Apéndice IX. Planificacao “Dia das bruxas”

Planificacdo de Aula de Portugués

Escola: [ INNEEG

Data: 28 de outubro de 2013

Duracéo: 9.00h-10.30h

Aula n°: 31

ANO: 2° Ano 1° CEB Turma: A

Tema:

Dia das Bruxas

Sumario:

Leitura e interpretacio do livro “ A Bruxa Mimi” de Korly Paul e Valerie Thomas.
Adjetivos, sindnimos e anténimos.

Dominio:
Oralidade;

Leitura e escrita;
Educacdo literaria;

Gramatica.

Subdominio:

Respeitar regras de interacao discursiva:
- Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos:

- Referir o essencial de textos ouvidos.

144



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Produzir um discurso oral com corregao:

- Falar de forma audivel;

- Articular corretamente palavras, incluindo as de estrutura silabica mais complexa (grupos

consonanticos);

- Utilizar progressivamente a entoag&o e o ritmo adequados;

- Usar vocabulario adequado ao tema e a situacao e progressivamente mais variado;
- Construir frases com grau de complexidade crescente;

Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a situacéo e o
interlocutor:

- Responder adequadamente a perguntas;

- Formular adequadamente perguntas e pedidos;

- Partilhar ideias e sentimentos;

- Recontar e contar;

- Desempenhar papéis especificos em atividades de expressdo orientada (jogos de
simulacdo e dramatizag¢Ges), ouvindo 0s outros, esperando a sua vez e respeitando o

tema;

Apropriar-se de novos vocabulos:

- Reconhecer o significado de novas palavras, relativas a temas do quotidiano, areas
do interesse dos alunos e conhecimento do mundo (por exemplo, profissGes,
passatempos, meios de transporte, viagens, férias, clima, estacbes do ano, fauna e
flora).

Organizar a informacdo de um texto lido:

- ldentificar, por expressdes de sentido equivalente, informagdes contidas
explicitamente em pequenos textos narrativos, informativos e descritivos, de cerca de

200 palavras;
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- Relacionar diferentes informagdes contidas no texto, de maneira a por em evidéncia
a sequéncia temporal de acontecimentos, mudancas de lugar, encadeamentos de

causa e efeito;

- Identificar o tema ou referir o assunto do texto (do que trata), exprimindo-o

oralmente e escrevendo-o0 de maneira concisa;

- Indicar os aspetos nucleares do texto de maneira rigorosa, respeitando a articulagédo

dos factos ou das ideias assim como o sentido do texto e as inten¢des do autor:

Desenvolver o conhecimento da ortografia:

- Elaborar e escrever uma frase simples, respeitando as regras de correspondéncia
fonema-grafema e utilizando corretamente as marcas do género e do ndmero nos
nomes, adjetivos e verbos;

- Detetar eventuais erros ao comparar a sua propria producdo com a frase escrita

corretamente, e mostrar que compreende a razdo da grafia correta.

Mobilizar o conhecimento da pontuacio:

- Identificar e utilizar os acentos (agudo, grave e circunflexo) e o til;

- Identificar e utilizar adequadamente a virgula em enumerac@es e coordenacoes.
Transcrever e escrever textos:

- Escrever pequenas narrativas, a partir de sugestdes do professor, com identificagcdo

dos elementos quem, quando, onde, 0 qué, como.

Planificar a escrita de textos:

- Formular as ideias-chave (sobre um tema dado pelo professor) a incluir num

pequeno texto informativo.

Redigir corretamente:

- Respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a forma verbal;

- Utilizar, com coeréncia, os tempos verbais;
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- Utilizar sinbnimos e pronomes para evitar a repeti¢cdo de nomes;

- Cuidar da apresentacéo final do texto.

Ouvir ler e ler textos literarios:

- Ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradi¢do popular.

Compreender o essencial dos textos escutados e lidos

- Interpretar as intencGes e as emocdes das personagens de uma historia;
- Fazer inferéncias (de sentimento — atitude);
- Recontar uma histéria ouvida ou lida;

- Propor alternativas distintas: alterar caracteristicas das personagens.

Ler para apreciar textos literarios:
- Ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos da tradigdo popular;

- Exprimir sentimentos e emog¢des provocados pela leitura de textos.

Explicitar regularidades no funcionamento da ingua

- Identificar nomes;
- Identificar adjetivos.

Compreender formas de organizagéo do léxico

- A partir de atividades de oralidade e de leitura, verificar que ha palavras que tém

significado semelhante e outras que tém significado oposto.

Recursos humanos:

Docente;
Alunos/as;

Estagiarias.

Recursos fisicos:

Sala de aula;
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Recursos materiais:

- Poster da Mimi (A3);

- Livro a “Bruxa Mimi”. Autores: Korly Paul e Valerie Thomas. Editora: Gradiva/Junior;
- Canetas;

- Léapis;

- Caderno;

- Varinha mégica;

- Bostik;

Desenvolvimento da aula(atividades/estratéqias):

A estagiaria introduzira o tema do “dia das bruxas”, com o objetivo de promover o
dialogo com os/as alunos/as e elucida-los/las, bem como contextualiza-los/las sobre a época
do ano em que se comemora o presente dia. Deste modo pretende-se abordar os seguintes
itens: quantos dias tem o presente més, em que posi¢do se encontra 0 més, qual o més
anterior e posterior...;

De seguida, a estagiaria ird proceder a leitura da obra literaria “A bruxa Mimi” e
com o auxilio de uma varinha méagica devera enfatizar e realcar a obra descrita.

Posteriormente, a estagidria procedera a interpretacdo oral do texto com os/as

alunos/as, através das seguintes questdes:

- Onde ¢ que ficava a casa da bruxa Mimi?

- Como é que era a casa da bruxa Mimi?

- Qual é que era o problema da bruxa Mimi?

- O gato Rogério sentia-se muito infeliz. Justifica a tua resposta.

- Depois de tantas tentativas, qual foi a solugdo que a bruxa Mimi arranjou para o

seu problema?

As respostas as questdes deverdo ser registadas no quadro, e no caderno dos/as
alunos/as;

Por ultimo, a estagiéaria ira expor no quadro um poster ilustrativo da “bruxa Mimi”,
com o intuito de os/as alunos/as criarem qualidades (adjetivos) referentes a personagem. As

qualidades deverdo estar expostas de modo a criar uma teia, em redor do poster. (Anexo 1)
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Durante a realizagdo da presente atividade, a estagiaria procedera ao questionamento
em relagdo as qualidades que os/as alunos/as apresentaram, constituindo como objetivo a
criacdo de sindnimos e antdnimos das qualidades apresentadas pelos/as mesmos/as.

Avaliacio:

Observacao direta.

Planificacdo de Aula de Matematica

Escola: NN

Data: 28 de outubro de 2013

Duracéo: 11:00h — 12:30h
Aula n°: 31

Ano: 2° Ano 1° CEB Turma: A

Tema: Dia das bruxas

Sumario:

Introducdo dos nimeros pares e impares.
Dominio:

NUmeros e operagdes:

NUmeros naturais;

Adicéo e Subtracéo.

Subdominio:

Conhecer os numerais ordinais

- Utilizar corretamente os numerais ordinais até «vigésimo».
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Contar até mil

- Estender as regras de construcdo dos numerais cardinais até mil;
- Efetuar contagens de 2 em 2, de 5em 5, de 10 em 10 e de 100 em 100.

Reconhecer a paridade

- Distinguir os nameros pares dos numeros impares utilizando objetos ou desenhos e
efetuando emparelhamentos;
- Identificar um nimero par como uma soma de parcelas iguais a 2;

- Reconhecer a paridade de um nGmero através do algarismo das unidades.

Adicionar e subtrair nUmeros naturais

- Saber de meméria a soma de dois quaisquer nimeros de um algarismo;

- Subtrair fluentemente nimeros naturais até 20;

- Adicionar ou subtrair mentalmente 10 e 100 de um nimero com trés algarismos;

- Adicionar dois ou mais nimeros naturais cuja soma seja inferior a 1000, privilegiando a
representacdo vertical do calculo;

- Subtrair dois numeros naturais até 1000, privilegiando a representagdo vertical do Célculo;

Resolver problemas

- Resolver problemas de um ou dois passos envolvendo situacdes de juntar, acrescentar,

retirar, comparar e completar.

Recursos humanos:

- Docente;
- Estagiarias;

- Alunos/as.

Recursos fisicos:

- Sala de aula;

Recursos materiais:
- Poster da Mimi (A3);

- Carta;
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- Canetas;

- Léapis;

- Borracha;

- Caderno;

- Livro de matematica;
- Quadro;

- Giz.

Desenvolvimento da aula (atividades/estratégias):

Para dar continuidade ao tema iniciado na aula de portugués, a estagiaria apresentara
a leitura de uma carta enviada pela bruxa Mimi a turma. Esta carta tem como objetivo
colocar a turma trés desafios, que os/as alunos/as irdo desvendar ao longo dia. Cada desafio
ird pertencer a cada area de estudo: matematica, estudo do meio e expressdo fisico-motora.
(Anexo I)

O primeiro desafio sera alusivo a area de matematica, onde se pretende abordar a
introducdo do tema dos nimeros pares e impares.
A estagiaria ird comegar por ler o primeiro desafio colocado pela bruxa Mimi:
- “Disseram — me ontem que eu tenho um lindo par de olhos pretos, mas eu ndo percebi o
que me quiseram dizer! Bolas! Néao sei 0 que € um par de olhos, vocés sabem me dizer o que
€7
A partir deste desafio pretende-se criar um dialogo com os/as alunos/as sobre o que é um
nimero par, bem como um ndmero impar. Para auxiliar a introducdo do tema, o poster
continuarad no quadro, de modo a que a turma visualize como é constituido um namero par e
um namero impar, bem como encontre outros constituintes do nimero par e impar, tais
como: um par de meias, uma par de sapatos, um gato, um chapéu, etc.
Posteriormente, e para consolidar os conhecimentos adquiridos, a estagiaria solicitard a
turma a realizacdo da ficha de matematica (pagina 50). A ficha devera ser realizada em

conjunto (estagiaria e turma).

Avaliacdo:
Observacéo direta.
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Planificacdo de Aula de Estudo do Meio

Escola: NG

Data: 28 de outubro de 2013

Duracio: 14:00h — 15:00h
Aula n°: 31

ANO: 2° Ano 1° CEB Turma: A

Tema:

Dia das Bruxas

Sumério:

Tradi¢Bes Populares: Dia das bruxas/ Pdo-por-Deus — origens e caracteristicas.
Identificacdo dos locais de nascimento, habitacdo e férias no mapa de Portugal.
Dominio:

A Descoberta de si mesmo.

Subdominio:

Identificar o passado mais longinquo da crianga:
Reconhecer datas e factos;

Localizar, numa linha de tempo, datas e factos significativos;
Reconhecer unidades de tempo: 0 més e 0 ano;

Localizar, em mapas, o local do nascimento, locais onde tenha vivido anteriormente ou tenha
passado férias.

Recursos humanos:

Docente;

Alunos.

Recursos fisicos:

Sala de aula.
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Recursos materiais:

Meios scripto-audio-visuais: computador e projetor; fichas de trabalho; lapis; caneta;

borracha; carta da “bruxa Mimi”; mapa de Portugal; Globo ou Planisfério;

Desenvolvimento da aula(atividades/estratégias):

Dar-se-4 continuidade a aula com um dialogo sobre a época que se aproxima (dia das

bruxas) envolvendo algumas questbes orientadoras:

e Qual éaépoca?

e Como se comemora essa época?

e Qual a nossa tradicdo?

e Qual a diferenca entre o dia das bruxas e o Halloween?

e TradicGes que conhecem?

Outras questdes poderdo surgir a partir os conhecimentos dos/as alunos/as e das suas
curiosidades.

Posteriormente a este didlogo serda analisada uma apresentacdo digital que
esclarecera a diferenca entre o dia das bruxas e o Halloween. A par serd mostrado no
planisfério ou no globo os paises que possuem a tradi¢do adotada pelo nosso pais. No
momento seguinte serdo apresentadas algumas das nossas tradigdes nacionais e as suas
incidéncias territoriais, as quais serdo mostradas no mapa de Portugal.

No seguimento do momento
anterior serd proposto a turma um desafio. Utilizando como elemento motivador e
encadeador uma carta da bruxa Mimi, serd pedido aos alunos/as procurem, no mapa de
Portugal (facultado pelas estagiarias, anexo 1), o local de nascimento, onde vivem e onde
passam férias. Posteriormente sera pedido aos alunos/as que em casa, junto dos

seus pais, procurem saber como comemoram a presente época.

Avaliacio:

Observacdo direta para preenchimento de tabela de analise. Ficha de trabalho.
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Planificacdo de Aula de Expressao Fisico-Motora

Escola: [ INNEEG

Data: 28 de outubro de 2013

Duracéo: 15:00h — 16:00h

Aula n°:

ANO: 2° Ano 1° CEB * Turma: A

Tema:

Dia das Bruxas

Sumario:
Jogos de corrida com diferentes deslocamentos.
Dominio:

Jogos

Subdominio:

Participacdo em jogos

Meta Final:

Praticar jogos infantis, cumprindo as suas regras, selecionando e realizando com
intencionalidade e oportunidade as acOes caracteristicas desses jogos, designadamente:
posicdes de equilibrio; deslocamentos em corrida com «fintas» e «mudangas de direcdo» e
de velocidade; combinacdes de apoios variados associados com corrida, marcha e voltas;

lancamentos de precisdo e a distancia; pontapés de precisao e a distancia.
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Recursos humanos:

Docente

Alunos

Recursos fisicos:

Sala de aula

Recursos materiais:

Aderecos diversos; 12 cadeiras;

Desenvolvimento da aula(atividades/estratéqgias):

A continuacéo da aula devera ser efetuada, se possivel na rua ou em espaco amplo.
Sera apresentado o terceiro desafio da bruxa Mimi (estratégia anteriormente apresentada).

Serdo formados quatro grupos, trés de cinco elementos e um de quatro elementos.
Em seguida, o professor transmitird as regras do jogo que sera preconizado pela turma.

Numa primeira fase, 0 jogo consistira, numa estafeta, em que cada grupo tera que
efetuar um tipo de deslocamento, previamente designado pelo/a professor/a. Todos os
elementos do grupo fardo 0 mesmo percurso, competindo com 0s outros grupos e o ultimo
elemento, do grupo, adquirird um objeto para finalizar esse deslocamento. Este procedimento
sera repetido gquatro ou cinco vezes.

Os deslocamentos realizados serdo: corridas para a frente, corrida a retaguarda,
deslocamento ao pé-coxinho com o pé direito e com o pé esquerdo, salto com pés juntos.

Para finalizar sera realizado o jogo das cadeiras. Serdo colocadas 12 cadeiras e uma
espécie de caldeirdo no meio para colocar 0s objetos anteriormente adquiridos. Os/as
alunos/as correrdo envolta do caldeirdo segundo orientagdes dadas pelo professor (diferentes
deslocamentos) e quando ouvirem a palavras sentar terdo que procurar uma das cadeiras,
gquem n&o conseguir se sentar sai do jogo.

No inicio deste jogo existirdo doze cadeiras e a medida que 0 jogo avanga serao
retiradas duas cadeiras de cada vez.

No final conseguem a pog¢do magica, sumo de fruta para todos.

Avaliacio:

Observacao direta para preenchimento de tabela de analise.
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Apéndice X. Carta enviada pela Bruxa Mimi

Bruxa Mimi 28 - 10 - 2013
Ol& meus queridos amigos.
Espero que se encontrem bem.

Ouvi cé do alto, sim que eu ouco tudo, que ouviram 0S meus pequenos problemas
com a minha casa e com 0 meu gato. Contudo continuo com alguns problemas bem
mais complicados, visto isso gostaria de vos pedir ajuda. Queria vos pedir ajuda para

trés problemas.

O primeiro problema envolve os meus olhos, que vos envio numa caixa mas
devolvam que eu preciso deles para ver. Disseram — me ontem que eu tenho um lindo

par de olhos pretos, mas eu ndo percebi o que me quiseram dizer!
Bolas! N&o sei o que é um par de olhos, vocés sabem me dizer o que é?

Depois existe 0 meu segundo problema, como vos enviei 0s meus olhos ndo consigo
olhar para 0 meu mapa e preciso de assinalar o local onde nasci, o local onde vivo e 0
local onde passei férias. Entdo enviei-vos um mapa para me ajudarem e para me

dizerem onde vocés nasceram, onde vivem e onde passaram férias.

Sé peco mais uma ajuda, tenho um terceiro problema. Eu preciso de fazer uma pocéao
maégica, logo precisava que vocés me ajudassem a faze-lo. A pocdo esta com a

professora.
Espero que me possam ajudar, preciso mesmo da vossa ajuda.
Muitos beijinhos e abracos.

“Vale protinus te videre”!
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Apéndice XI. Registos fotograficos “Dia das Bruxas”

Fotografia 46. Livro "A Bruxa
Mimi".

Fotografia 47. Disciplina de
Portugués- Adjetivos.

Fotografia 48. Trabalho realizado
por uma aluna sobre a aula.

Fotografia 49. Disciplina de
Matemética- Introducdo ao n.°
pares e impares.

157



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Fotografia 50. Disciplina de
E.M.- Localizacgdo dos locais
da Bruxa Mimi.

Fotografia 51. Trabalho sobre a
localizacdo dos locais dos/as
alunos/as.

Fotografia 52. 53. 54. Disciplina E.F.M.-
Deslocamentos para a obtencdo dos
objetos para a pogéao.
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Apéndice XII. Planificacédo “A Diferen¢a”

Planificacdo de Aula de Apoio ao Estudo

Escola: [ INEEG

Data: 13 de novembro 2013
Duracdo: 11h00-12.30h

Aula n°:

ANO: 2° Ano 1° CEB Turma: A

Tema:

A Diferenca

Sumario:
Trabalho de Projeto

Brainstorming e debate sobre as diferencas existentes entre os individuos.

Dominio:

Aplicacdo de métodos de estudo.

Subdominio:

Respeitar regras de interacao discursiva:

- Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
- Selecionar, organizar e tratar a informacéo

- Organizar os trabalhos diarios;

- Expor de duvidas e dificuldades;
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- Implementar planos de aprendizagem com base em compromissos estabelecidos;

- Realizar jogos didaticos.

Recursos humanos:

- Docente;

- Alunos/as.

Recursos fisicos:

- Sala de aula.

Recursos materiais:

Canetas; cartolina; cola; computador; imagens em suporte papel; projetor.

Desenvolvimento da aula (atividades/estratégias):

Em primeiro lugar sera introduzido o tema as diferencgas. Serdo apresentadas duas
imagens, uma de duas criangas gémeas e outra com duas criangas fisicamente diferentes.
Estas imagens tinham o intuito de serem analisadas pelos alunos e que respondessem o que
observavam, objetivo denotarem que as gémeas também sdo diferentes e ndo sé as
caracteristicas fisicas nos tornam diferentes.

Seguidamente sera proporcionado um “Brainstorming”. Nesta atividade, os alunos
deverdo apresentar ideias sobre o tema, estas serdo registadas no quadro, assim podendo ser
observado de forma global todas as ideias sobre a tematica.

As principais regras do brainstorming consistirdo em reconhecer cada contribui¢do
registando-a e evitar qualquer andlise até a fase de producdo de ideias ter terminado.

Numa fase seguinte os alunos observardo uma apresentagdo digital que evidenciava
alguns tipos de diferencas e criou-se um dialogo sobre o que observavam.

Numa fase posterior, serd proposto um trabalho de grupo, as criangas em grupos de
pares teriam que observar uma imagem, tinham que falar sobre ela e identificar diferencas
gue eram evidentes na imagem, dizer que tipo de diferencas traduzia a imagem e qual a sua

opinido sobre as diferencas identificadas.
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Num momento seguinte cada grupo apresentara o seu trabalho a turma e cada crianca
poderia explanar a sua opinido dando assim inicio ao debate em turma.

Para finalizar foram colocadas duas perguntas para debater “Que tipos de diferengas
existem?” ¢ “Que atitudes observamos, em nos ¢ nos outros, em relagdo a diferenca?”.

O debate obedecia as seguintes normas:

Cada grupo terd o direito de apresentar o seu trabalho sem interrupcoes;

O grupo que apresenta podera ser auxiliado, na sua apresentacdo, por colegas ou
professor caso precisem e pecam;

Cada crianca s6 se poderia pronunciar quando coloca-se a mdo no ar e quando o
moderador do debate (professor ou aluno selecionado para moderar o debate) Ihe desse
oportunidade.

Todos os alunos poderao e deverdo falar na sua vez.

Os alunos ndo se podem interromper os colegas.

Para finalizar deverd ser feita uma conclusdo e avaliagdo em turma de todo o
trabalho desenvolvido.

Deveré ser sugerido ou negociado o tema da préxima aula.

Avaliacio:

Observacdo direta.
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Apéndice XIII. Planificacdo “Um mundo de op¢oes”

Planificacdo de Aula de Apoio ao Estudo

Escola: NN

Data: 20 de novembro de 2013
Duracdo: 11h00-12.30h

Aula n°: 47

Ano: 2° Ano 1° CEB Turma: A

Tema:

Um mundo de opcdes.

Sumario:
Visualizagdo de um antincio:” Atitude ¢ tudo”.
Jogo do cesto sobre valores, atitudes e situagcdes corretas e incorretas enguanto

cidad&os.
Dominio:
Aplicacdo de métodos de estudo.
Subdominio:
Respeitar regras de interacéo discursiva:

- Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
- Selecionar, organizar e tratar a informacao
- Organizar os trabalhos diérios;

- Expor de davidas e dificuldades;
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- Implementar planos de aprendizagem com base em compromissos estabelecidos;

- Realizar jogos didaticos.

Recursos humanos:

- Docente;
- Estagiarias;

- Alunos/as.

Recursos fisicos:

- Sala de aula.

Recursos materiais:

- Imagens;

- Canetas;

- Cesto;

- Cartolina;

- Colg;

- Computador;

- Anuncio “Atitude ¢ tudo”;
- Projetor.

Desenvolvimento da aula(atividades/estratéqgias):

Dando continuidade ao tema abordado na aula de portugués, o/a docente
apresentara um anuncio sobre o valor da ajuda, e da ajuda em comunidade. Este
pequeno andncio servira de introducdo para um jogo didatico sobre os valores e as
atitudes corretas e incorretas que se devem ter enquanto cidad&os.

Deste modo, o/a professor/a devera realizar um dialogo com os/as alunos/as
sobre o que observaram no filme, bem com questionar 0os /as mesmos /as sobre
situacOes em que j& ajudaram alguém e como se sentiram.

Apbs o dialogo, o/a professor/a explicara a turma que irdo jogar o jogo do

cesto, que se procedera do seguinte modo:
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- A turma formaré grupos de dois elementos;

- Ofa professor/a passar por todas as mesas com um cesto e dentro desse cesto
estardo imagens de atitudes, valores e situacfes corretas e incorretas;

- Cada grupo devera retirar uma imagem e devera observar a imagem, comentando
entre si sobre o que contém a imagem;

- Apds a observacdo, o/a professor/a solicitara que cada grupo escolha um porta-voz
e que se dirija ao quadro comentando a imagem. Ao comentar a imagem o/a aluno
devera revelar se a atitude, o valor ou a situacdo presente na imagem € correta ou
incorreta, bem como o que sente em relacdo a imagem;

- Finalizada a observacao e o comentario de todos os grupos, o/a docente explicaré a
turma que irdo realizar um placard com as atitudes, os valores e as situa¢6es corretas
que estavam presentes nas imagens;

- Posteriormente, e para finalizar a atividade, o/a professor/a pedira a turma que em

conjunto escolha um titulo para o seu placard.

Avaliacéo:
Observacdo direta para preenchimento de tabela de anélise.
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Apéndice XIV. Planificacdo “Emocdes, explorar para viver e comunicar”

Planificacdo de Aula de Apoio ao Estudo

Escola: [

Data: 27 de novembro de 2013
Duracao: 11h00-12.30h

Aula n2: 52

Ano: 22 Ano 12 CEB Turma: A

Tema:

Emocgoes explorar para viver e comunicar
Sumario:

Exploracdo das emocgdes

Dominio:

Aplicacdo de métodos de estudo.

Subdominio:

Respeitar regras de interagao discursiva:

- Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
- Selecionar, organizar e tratar a informacgao

- Organizar os trabalhos diérios;
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- Expor de duvidas e dificuldades;

-Implementar planos de aprendizagem com base em compromissos estabelecidos;

- Realizar jogos didaticos.

Recursos humanos:

- Docente;

- Alunos/as.

Recursos fisicos:

- Sala de aula.

Recursos materiais:

Canetas; cartolina; cola; computador; imagens em suporte papel; projetor.

Desenvolvimento da aula (atividades/estratégias):

Em primeiro lugar serd introduzido o tema emocgdes, que esteve presente durante
os dias anteriores, sera pedido para as criangas falarem no que sao emogdes e sentimentos
e porque sdo importantes (o dialogo tera que ser orientado pelo professor visto que o tema
€ um pouco abstrato para as criancas desta idade).

Posteriormente, serd apresentada a obra de arte “La Gioconda” de Leonardo da
Vinci, em que deve ser explorada a expressdo facial com a turma e propor alterar a emogdo
da Monalisa.

Ap0s esta transformacao, serdo apresentadas e negociadas ordens de trabalho.

Serdo formados grupos de trabalho (3 grupos de 5Selementos e 1 grupo de 4
elementos) para realizagdo de diferentes trabalhos, tais como:

e Construcdo da teia com o intuito de sistematizar o que ja foi trabalhado;
e Placard artistico com as obras recriadas;

e Expor trabalhos de estudo do meio;

e Criar um cartaz sobre as emogdes;

Avaliacao:

Observacao direta.
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Apéndice XV. Musica adaptada “All you need is love”dos “The Beatles

Love, love, love

Love, love, love

Love, love, love

Vou pedir no Natal

uma bola mégica.

Que espalhe por todos muita
alegria.

Que mostre a todos como sorrir
e ser feliz,

é facil!

All you need is love

All you need is love

All you need is love, love

Love is all you need.

Vou pedir no Natal

uma bola mégica.

Que ensine a todos o que é a partilha.

Que traga a todos muita paz
e felicidade.

E facil!
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Apéndice XVI. Planifica¢dao “Quem sou eu e como sou?”

Planificacdo de Aula de Apoio ao Estudo

Escola: NG

Data: 27 de novembro de 2013
Duracéo: 11h00-12.30h
Aula n°:

ANO: 2° Ano 1° CEB Turma: A

Tema:

Quem sou eu e como sou?
Sumério:

Trabalho de Projeto.

Exploragdo do tema “Quem sou eu e como sou?”’.

Construgdo de um diario com auto-retrato.
Dominio:
Aplicacao de métodos de estudo.

Subdominio:

Respeitar regras de interacao discursiva:

- Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
- Selecionar, organizar e tratar a informacéo

- Organizar os trabalhos diarios;

- Expor de duvidas e dificuldades;

- Implementar planos de aprendizagem com base em compromissos estabelecidos;
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- Realizar jogos didaticos.

Recursos humanos:

- Docente;
- Alunos/as.

Recursos fisicos:

- Sala de aula.

Recursos materiais:

Canetas; cartolina; cola; computador; imagens em suporte papel; projetor.

Desenvolvimento da aula (atividades/estratégias):

Em primeiro lugar sera introduzido o tema com a abordagem das aulas anteriores que
focavam retratos, descri¢des. ..

Na aula anterior serd pedido a cada aluno, que em casa, tragam uma fotografia que gostem
de si proprios.

Em aula sera entregue pequenos cartdes que possuiam afirmagdes para completar, exemplo a
minha cor preferida €... e os alunos completaram com desenhos.

Posteriormente sera pedido que em grupos de pares facam uma frase que caracteriza ou
descreva o colega, como ele é.

De seguida, serd apresentado o autorretrato de Pablo Picasso e serd proposto as criancas
fazerem o seu. Sera entregue uma fotografia impressa em papel, fardo o seu autorretrato
recortando a sua fotografia em quadrados.

Para finalizar cada crianca com o trabalho realizado, construiu um diério para escrever, que
continha as suas caracteristicas. Num Gltimo momento apresentaram uns aos outros o seu
diario.

Serd feita a andlise de todo o trabalho desenvolvido pelos alunos/as ao longo de todo o

processo do projeto “Nos e os outros”.

Avaliacio:

Observacao direta .Producéo de trabalhos.
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Apéndice XVII- Planificacdo “Era uma vez a familia...”

Planificacdo de Aula de Apoio ao Estudo

Escola: NG

Data: 8 de janeiro de 2014

Duracdo: 11h00-12.30h

Aula n°: 68

ANO: 2° Ano 1° CEB Turma: A

Tema:

Era uma vez a familia...
Os Reis do Oriente!

Sumario:

Dialogo e visualizacdo de uma apresentacéo digital sobre os tipos de familias: monoparental,
nuclear, reconstituida e extensa.

Visualizagdo de uma curta-metragem: “ Era uma vez uma familia.”

Apresentacdo das arvores genealdgicas da turma.
Dominio:

Aplicacdo de métodos de estudo.

Subdominio:

Respeitar regras de interacao discursiva:

- Respeitar o principio de cortesia e usar formas de tratamento adequadas.
- Selecionar, organizar e tratar a informacéo

- Organizar os trabalhos diarios;
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- Expor de duvidas e dificuldades;

- Implementar planos de aprendizagem com base em compromissos estabelecidos;
- Realizar jogos didaticos.

Recursos humanos:

- Docente;
- Estagiérias;
- Alunos/as.

Recursos fisicos:

- Sala de aula.

Recursos materiais:

- Imagens;

- Canetas;

- Cesto;

- Cartolina;

- Cola;

- Computador;

- Anuancio “Atitude ¢é tudo”;

- Projetor.

Desenvolvimento da aula(atividades/estratégias):

Dando continuidade ao tema abordado ao longo da semana, o/a docente dialogara com a
turma sobre do presépio e 0 nascimento de Jesus. Este didlogo sera conduzido para que a
turma chegue a conclusao que as personagens do presépio formam uma familia.

A partir deste dialogo, o/a docente questionara os/as alunos sobre os diversos tipos de
familia, nomeadamente: quanto a sua constituicdo e os sentimentos que se nutrem numa
familia. Deste modo, e de acordo com o dialogo, o/a docente apresentard uma apresentacao
digital com imagens de diversas familias, explicando cada tipo de familia, tais como: a
familia nuclear, a familia extensa, a familia monoparental e a familia reconstituida. O
presente didlogo e apresentacdo tem como objetivo dar a conhecer os diversos tipos de
familias, bem como abordar que todas as familias sdo diferentes quanto a estrutura, a cultura

e aos sentimentos, sendo fundamental fomentar o respeito por cada familia.
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Posteriormente, o/a docente apresentard uma curta-metragem intitulada: “ Era uma vez uma
familia”, que retratard a historia uma familia reconstituida. No final da visualizagdo da curta-
metragem e os/as alunos deverdo concluir qual o tipo de familia presente na curta-metragem.
Apos a atividade mencionada anteriormente, o/a docente pedira a cada aluno/a que apresente
a turma a sua arvore genealdgica, bem como o sentimento que nutre por esta. Em relacéo aos
sentimentos, o/a professora solicitard que através do sentimento de cada aluno/a escolham
um simbolo que represente esse sentimento. De mencionar ainda que a arvore genealdgica

devera ser realizada em casa, com os/as alunos/as e a sua familia.

Avaliacio:

Observacao direta e realizacdo da arvore genealdgica.
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Apéndice XVII1. Registos fotograficos “Era uma vez a familia...”

Fotografia 55. Didlogo e apresentacdo
em PowerPoint dos tipos de familias.

Fotografia 57. Dialogo com a turma sobre as

suas familias.
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Apéndice XIX. Registo fotografico da exposicio “ Como vejo a minha familia”

Fotografia 58. Desenho da familia

nuclear. Fotografia 59. Desenho da familia

monoparental.

Fotografia 61. Exposi¢do "Como eu vejo a minha familia".
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Apéndice XX. Exemplo de duas entrevistas (EPE e 1.° CEB)

Entrevista |

(EPE)

Estagiaria: Agora vao conversar um pouco comigo, pode ser?
c.1”: Sim.
C.2% Sim.

Estagiaria: Entdo digam la porque é que vocés acham que 0s meninos/as vém a

escolinha?

C.1: Porque tém de fazer um trabalho...

Estagiaria: Tem que fazer trabalhos?

C.1: Sim, para quando forem grandes tem que casar.

Estagiaria: Ai €? Tem que trabalhar ndo é? Entdo e tu C.2, 0 que é que achas? Porque

que é os meninos/meninas tém que vir & escola?

C.2: Porque as maes tém que ir trabalhar.

Estagiaria: Porque as méaes tém que ir trabalhar..
Estagiaria: Entdo e vocés acham que a escolinha é precisa?
C.2: Sim..

C.1: Porque h& muitos trabalhos para ficar bonita.
Estagiaria: Mas € precisa a escolinha? Acham que sim?

C.1:Sim.

’ Crianga n°1
® Crianca n°2
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C.2: Siiim.
Estagiaria: E porqué? Porque ¢ que ela € precisa? Pensem I4...

C.1: Ja pensei...n6s vamos fazer o trabalho porque as maes tém de ir trabalhar para

terem mais forga para ir correr...

C.2: E dinheiro..

Estagiaria: E dinheiro..muito bem.

Estagiaria: Entdo e o0 que é que acontece ca na escolinha? Contem-me...
C.1: Acontece..acontece para irmos brincar...

Estagiaria: E brincam...e mais ? O que é que acontece mais?
C.2: Fazer trabalhos..

C.l:e.e...c

Estagiaria: E que tipo de trabalhos? Quais sdo esses trabalhos?
C.1: Desenhos.

Estagiaria: E mais?

C.1 Pinturas...brincar...correr...ler...

Estagiaria.: Vocés ndo fazem mais nada ca na escolinha?

C.1: Sim.

C.2: Siiim.

Estagiaria: Entdo o que € vocés fazem?

C.1: Também dormir...comer...ir embora...

Estagiaria: Ir embora? Pois, também fazem isso...

C.2: Com as mées.
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Estagiaria: Entdo e digam-me uma coisa, 0 que é que vocés acham que 0s meninos/as

gostam mais de fazer aqui na escolinha?

C.1: Correr |4 fora.

Estagiéria: E tu C.2? O que gostas mais de fazer na escolinha?

C.2: Fazer pinturas.

Estagiaria: E tu C.1, o que é que gostas mais de fazer na escolinha?
C.1: Correr 4 fora e brincar.

Estagiaria: Correr 14 fora e brincar?

C.1: Sim.

Estagiaria: Entdo e digam-me la4 o que é que vocés acham que 0s meninos/as menos

gostam de fazer na escolinha... ndo gostam assim muito de fazer...

C.1: N&o..ndo gostam de ser picados..

Estagiaria: Nao gostam de ser picados?

C.1: E os meninos totds ndo gostam de fazer nada...gostam de estragar c0isas.
Estagiaria: Ai €? Entdo e tu, 0 que é que gostas de fazer menos na escolinha?

C.1: Gosto menos de fazer...gosto menos de fazer...as vezes o Afonso vem 14 e faz

assim: “AAAAAARRRR” para mim e isso € que ndo gosto mesmo.
Estagiaria: Nao gostas que ele te faca isso?
C.1: Nao...mas isso ¢ fixe.

Estagiaria: E tu C.2, 0 que gostas menos de fazer na escolinha? Uma coisa que gostes

menos.
C.2: Descer aquele ferro sozinha.
Estagiaria: Ta bem.
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Estagiaria: E olha digam - me outra coisa, quem € que diz o se faz aqui na escolinha?

quem é que diz?

C.1: EuW

C.2: Eu!

Estagiaria: Vocés? Sao vocés que dizem o que se faz c4?
C.1: Séo vocés.

Estagiaria: Vocés, quem?

C.1: As professoras.

Estagiaria: Ai €? C.2, quem é? Quem € que diz o que se faz aqui?
C.2: As professoras.

Estagiaria: Ai €, também achas isso?

C.2: Sim.,

Estagiaria: Muito bem. Obrigada por terem conversado comigo.
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Entrevista V

1-°CEB

Crianca 1 (C1)

Crianca 2 (C2)

Estagiaria (E)

E — O que é a escola?

C1 - Um lugar onde se aprende.
C2 — E grande, tem recreio.

E — Sim, mas o que € a escola C2?
C2 — E um sitio para aprendermos.

E — O que é que vocés acham gue as meninas e 0s meninos vem fazer a escola? Para

que serve a escola?
C1 - Vem para apreender, para fazer novos amigos.
C2 — Aprender e brincar com eles.

E- Entdo porque é que as criancas vém a escola, imaginem gue nado existia escola,

como seria?

C1 - Ficavamos todos analfabetos!
E — O que é isso, analfabetos?

C2 — E néo saber.

C1 — E ndo pensar. - A nossa professora disse-nos: Imaginem que um analfabeto ia
ao “Quem quer ser Milionario”. Depois perguntavam la o que ¢ uma fabula, uma

historia de animais, um conto de fadas, uma receita culinéria. A seguir a professora
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perguntou ao menino x e ele disse que era uma fabula que era uma historia de

animais, mas imagina que ele dizia que era uma receita culinéria era uma vergonha.
C2 — Fazer trabalhos.

E — Acham que a escola é precisa?

CleC2-Sim!

E — Porqué?

C1 — E para nds aprendermos.

C2 — E para néo ficarmos analfabetos.

E — E vocés acham que o Mundo seria igual sem escola?

Cle C2 - Nao.

E — Como seria entdo?

C1 — N&o sabiamos falar portugués, davamos erros, escreviamos mal, ndo sabiamos

contas de vezes.
E — E porque vocés andam na escola.
C2 — Para aprendermos tudo.

C1 - Para qualquer dia termos um emprego bom e ndo irmos para fora de casa e

sermos homens da limpeza.
Entdo e o que vém aprender?
C2 — As letras.

C1 - O alfabeto.

Cle C2 - As contas de vezes.

C1 - Adicdo.
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C2 — Subtracao.

C1 — Aprender jogos.

E — Serve para aprender sobre muitos assuntos e fazer muitas atividades.

E — O que é que acontece na escola?

C1 — As vezes ha guerras |4 fora.

C2 — As vezes estamos a “bulha”.

C1 - As vezes obrigamos as pessoas a fazerem o que elas ndo querem.

C2 — Como 0 menino X.

C1- Nao fales do menino x que também fazes.

C2 — Ndo, néo!

E — N&o se deve obrigar as pessoas a fazerem o que nao querem!

C1 — Hé& confusbes e barulho.C2 — Discutem.

C1 — Trabalhamos.

C2 — Levamos trabalhos para casa.
- Aprendemos Matematica, Portugués e Estudo do Meio.

C1 - Aprendemos a pintar muito bem, que ha pessoas que pintam muito mal.
- Fazemos alguns jogos.

C2 — Brincamos e trabalhamos muito.

C1 — Escrevemos o sumario, vemos “powerpoints” no “datashow”,fazemos fichas de

avaliacdo e provas de aferigéo.

C2 — Ler.
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C1 — Desafios com o Garfild e com os Smurfs. Fizemos uma musica com o gato que

cortou o rabo.

C2 — Os instrumentos.

C1 — Desenhamos, pintamos, recortamos.
C2 — Moldamos e vemos filmes.

C1 — Dobramos, fazemos geometria.

E — Ent&o e 0 que vocés acham que as meninas e 0s meninos gostam mais de fazer na

escola?
C2 — Brincar.
C1 — Gostam de fazer confusdo (risos). Ver bonecos no “datashow”.
C2 — Matematica.
C1 — Portugués ou Matematica.
E — E vocés o que mais gostam de fazer na escola?
C1 - Eu gosto de fazer matematica.
E — O que mais gostas de fazer em Matematica?
C1 - Contas.
- Gosto também de ler e escrever.
C2 — Artes!
C1 - Também gosto de artes.
C2 - Eu gosto de desenhar carros.

C1 - Eu gosto de desenhar muitas coisas.
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E — Entdo e 0 que vocés acham que os meninos ndo gostam de fazer, que ndo gostam

tanto?

C2 — Gostam menos de Matematica.

E — Porqué?

C1 - Porque é dificil.

E — Entdo, também achas que é a matematica?

C1 - Acho que sim! Quando as contas sdo dificeis eles ndo conseguem fazer.
E - E vocés o que menos gostam de fazer?

C2 — De Estudo do Meio!

E — Porqué?

C2 -Tem muito trabalho para fazer, muitas linhas para escrever.

C1 - E dificil, talvez um bocadinho da mateméatica porque tem contas dificeis.
E — Entdo e quem é que vos diz o que se faz na escola?

C1 — A professora.

E — E é s6 a professora que decide o que se faz?

C1 — As vezes nos decidimos e outras vezes é a professora.

E — Como é que vocés decidem?

C1 — As vezes decidimos 0 que 0s meninos querem jogar, com votos.

C2 — Decidimos pouco.

E — Gostavam de decidir mais?

C2 - Sim!
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