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Resumo

O presente trabalho, intitulado “Motivacéo para a Leitura: o Cantinho da Leitura e
a Hora do Conto”, e que agora se apresenta, para cumprimento legal da obtencdo do grau
de Mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, visa, num
primeiro momento, refletir, critica e reflexivamente, sobre as Praticas de Ensino
Supervisionadas levadas a cabo e, num segundo momento, apresentar 0 percurso
investigativo que, neste caso particular, se traduz no desenvolvimento de um projeto
construido com criancas do Pré-Escolar, num dos contextos onde se teve a possibilidade de
realizar a Préatica de Ensino Supervisionada I1.

Assim, ao assumir a educacdo como veiculo privilegiado do desenvolvimento,
justifica-se atuar pedagogicamente 0 mais precoce e integralmente possivel com as criangas
no sentido de as implicar neste processo de desenvolvimento, inspirando-nos nas
Orientacdes Curriculares do Pré-Escolar. E por isso e para isso, através de um estudo de
natureza qualitativa, especificamente um estudo de caso, encetou-se um conjunto de
atividades ajustadas aos gostos e necessidades do grupo, objetivando-se, assim, potenciar a
participacdo e a iniciativa, por um lado e o gosto e a motivacdo pelo manuseamento dos
livros e das histdrias, por outro.

A consecucdo destas atividades permitiu-nos viabilizar a estruturacdo do projeto,
evidenciando-se, através do mesmo, a disponibilidade das criangas para uma participacdo
mais ativa no Cantinho da Leitura e na Hora do Conto. A reestruturacao do espaco revelou-
se uma excelente estratégia pedagdgica para a consecucdo dos objetivos tracados para esta

investigacdo, em geral e para o grupo com o qual se edificou o projeto, em particular.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; Projeto; Desenvolvimento; Participacéo.
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Abstract

The present work, entitled “Motivation for Reading: The Reading Corner and
Storytime ” which is now presented for legal compliance for obtaining a Master's degree in
Pre-school Education and Teaching in thelst Cycle of Basic Education. In a first moment, it
is intended to reflect, critically and reflexively, on the Supervised Teaching Practices carried
out and, in a second moment, to present the investigative course that, in this particular case,
Is translated into the development of a project built with Pre-School children, in one of the
contexts where the Supervised Teaching Practice Il was carried out.

Thus, assuming education as a privileged vehicle for development, it justifies an early
and full pedagogical action as possible with children, in order to involve them in this
development process, inspired in the Curricular Guidelines for Pre-School. Thus, through a
qualitative study, specifically a case study, we started a set of activities adjusted to the tastes
and needs of the group, aiming to enhance participation and initiative, on the one hand, and
the taste and motivation for handling books and stories, on the other.

These activities allowed us to structure the project, which demonstrated the children's
willingness to participate more actively in the Reading Corner and Storytime. The
restructuring of the space proved to be an excellent pedagogical strategy for achieving the
objectives defined for this research, in general, and for the group with which the project was

built, in particular.

Keywords: Preschool Education; Project; Development; Participation.
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Introducao

O trabalho intitulado “Motivacao para a Leitura: o Cantinho da Leitura e a Hora do
Conto”, que agora se apresenta, materializa-se no relatério de mestrado, apresentado ao
ISCE Douro para a obtencdo do grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e traduz-se na sequéncia das quatro Praticas de Ensino
Supervisionadas levadas a cabo no decorrer da frequéncia dos dois anos do mestrado em
apreco.

Estruturalmente, o relatério organiza-se em duas grandes partes: a componente
reflexiva e a componente investigativa, respetivamente. A primeira parte, componente
reflexiva, tem como foco revisitar os contextos com 0s quais tivemos a oportunidade de
contactar, concretamente o contexto de Creche, o contexto do Pré-Escolar e o contexto do
1.° CEB (2.° e 4.° ano de escolaridade), de forma a apresentar os contributos de cada um
deles para a nossa formacgdo, enquanto futuras docentes, traduzindo-se, assim, numa
abordagem reflexiva acerca dos mesmos.

A segunda parte, componente investigativa, visa dar conta do projeto desenvolvido
com um grupo de criancas do Pré-Escolar uma vez feito o diagndstico, através da
observacdo, no decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada Il. Neste seguimento,
comegamos por apresentar o enquadramento tedrico e concetual que sustentam a
investigacdo, mostramos a pesquisa no que ao objeto e aos objetivos dizem respeito, bem
como expomos as estratégias escolhidas para os concretizar, caracterizamos 0 grupo com
quem desenvolvemos e apresentamos 0s principais resultados alcancados.

Finalizamos o relatério com uma reflexdo acerca do processo, uma vez que se
entende o trabalho desenvolvido como um todo e ndo como a soma das partes, intentando-
se, desta feita, dar conta dos aspetos mais bem conseguidos com a sua consecucao, por um
lado, e dos aspetos menos conseguidos, por outro, assumindo-se, todavia, que uns e outros
aspetos foram estruturantes para o crescimento pessoal, académico e profissional, pois, como
é sabido, as aprendizagens podem traduzir-se como mais significativas quando as podemos
olhar de forma reflexiva e critica, no sentido de as reajustarmos. Ou seja, 0S aspetos menos
positivos do trabalho podem, agora com outro distanciamento, traduzir-se como
oportunidades de se pensar em fazer melhor, uma vez que a avaliagdo construtiva permite
antecipar eventuais melhorias nas praticas futuras.

Como remate final, apresentamos a lista da bibliografia mobilizada para tornar

exequivel este trabalho e, imediatamente a seguir, apresentamos os apéndices que nos
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parecem essenciais para coadjuvar numa leitura mais contextualizada e informada do

relatério em apreco.
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Parte | — Componente Reflexiva
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Capitulo I — Caminhos Trilhados

“Nao tenha medo do caminho, tenha medo de nao caminhar”.

Augusto Cury

Este capitulo aborda os diferentes contextos educativos onde se teve a possibilidade
de desenvolver os estagios, concretamente no contexto de Creche (PES 1), Jardim de Infancia
(PES 1) e 1.° Ciclo do Ensino Basico (PES 11l e PES IV).

O primeiro estagio (PES 1) foi realizado na valéncia de Creche, numa Institui¢do
Particular de Solidariedade Social (IPSS), situada no concelho de Amarante. Este estagio
comecou no dia 9 de novembro de 2021 e terminou no dia 17 de dezembro de 2021 com o
total de 109h. O segundo estagio (PES Il) decorreu num Jardim de Infancia, em contexto
Pré-Escolar, com um grupo de criangas entre os 3 e 0s 4 anos de idade. Este estagio teve
inicio no dia 7 de marco de 2022 e terminou no dia 16 de maio de 2022 com um total de
208h. O terceiro e 0 quarto estagios (PES Ill e PES 1V) aconteceram na mesma instituicao,
numa Escola Basica, em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, porém com grupos
distintos. O primeiro grupo foi uma turma do 2.° ano de escolaridade com alunos entre os 7
e 0s 8 anos de idade, com a duracdo de 109h e ocorreu entre o dia 20 de outubro de 2022 ao
dia 9 de dezembro de 2022. O segundo grupo foi uma turma do 4.° ano de escolaridade com
alunos entre 0s 9 e 0s 10 anos de idade, contando com a duracdo de 208h desde o dia 30 de
janeiro de 2023 ao dia 21 de abril de 2023.

E importante referir que os estagios da PES II, PES 11l e PES IV foram realizados no
mesmo Agrupamento de Escolas situado no concelho de Lousada.

Perante estes pressupostos, e de forma a refletir sobre o percurso levado a cabo
durante o ano de 2021 a 2023, é importante dar a conhecer, através de um enquadramento
tedrico e concetual, os diferentes contextos onde se estagiou. De seguida, caracterizamos as
instituicOes e os grupos da PES, consoante as suas particularidades e especificidades. Para
concluir, apresentamos uma reflexdo sobre cada uma das experiéncias, ressalvando que esta
componente reflexiva aparece por ordem cronoldgica de acontecimentos: Creche, Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Concluimos este capitulo com uma reflex&o sobre o contributo das Préaticas de Ensino

Supervisionadas para o processo de formagéo da estagiaria.
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1. A Creche — Lugar de Encantamento

Antigamente os papéis e as funcdes da mulher circunscreviam-se de forma redutora
aos cuidados com a casa e com os filhos. No entanto, esse papel mudou e, atualmente, a
mulher estd inserida no mercado de trabalho “por necessidade do equilibrio do orgamento
familiar, ao desejo do desempenho de um papel ativo na vida social ou ainda ao desejo da
sua realizagdo profissional” (Rocha et al., 1996, p.5). Deste modo, as familias deixaram de
conseguir tomar conta das criancas e foi necessario criar servigos que respondessem a estas
necessidades enquanto os pais trabalhavam, dai o surgimento das Creches enquanto resposta
social.

Assim, a Legislacdo Creche — Portaria n.° 262/2011 de 31 de agosto é o documento
de referéncia da Creche que integra um conjunto de 25 artigos formalizados no ano de 2011,
como resposta a necessidade emergente de promocdao da natalidade no panorama portugués
e como um apoio as familias de forma que, logo nos primeiros anos de vida da crianca,
conseguissem conciliar a sua vida familiar com a vida profissional.

Desta forma, verificamos que a Creche ¢ “um equipamento de natureza
socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a crianga, destinado a acolher criangas
até aos 3 anos de idade, durante o periodo correspondente ao impedimento dos pais ou de
quem exerga as responsabilidades parentais” (Portaria n.° 262/2011 de 31 de agosto, artigo
n.° 3, p.4338). Esta resposta social ajusta-se “as novas exigéncias, aliando uma gestao eficaz
e eficiente dos recursos a uma gestdo da qualidade e seguranca das estruturas fisicas, criando
também, desta forma, instrumentos que facilitem o aumento da rede das creches” (Portaria
n. 262/2011 de 31 de agosto, p.4338).

Além de que, no documento supramencionado, sdo estabelecidas as normas
reguladoras das condic¢des de instalacdo e funcionamento da Creche. Todavia, para além das
normas técnicas, exige a criagao de um projeto pedagdgico, que serve como “instrumento de
planeamento e acompanhamento das atividades desenvolvidas pela creche, de acordo com
as caracteristicas das criangas” que contempla a implementagdo de atividades de caracter
socioeducativo que visem o seu desenvolvimento motor, cognitivo, pessoal, emocional e
social (Portaria n.° 262/2011 de 31 de agosto, artigo n.° 6, p.4339).

Assimilamos, portanto, que a Creche é um direito de toda e qualquer crianca,
independente da classe social, género, cor ou sexo. Integra criangas dos zero aos trés anos e

“surge essencialmente como uma resposta social, onde a crianga deve ser acolhida, amada e

20



respeitada na sua originalidade e ajudada a crescer harmoniosamente” (Rocha et al., 1996,

p.5), concorrendo para os direitos basicos contemplados na Declara¢do Universal.

1.1 Caracterizacao da Creche

A Creche que escolhemos para o estadgio da Pratica de Ensino Supervisionada I
encontra-se situada no concelho de Amarante numa instituicdo privada inserida na tipologia
de IPSS (Instituicdo Particular de Solidariedade Social).

Este projeto surgiu em 2004, quando um benemérito deixou em testemunho uma
propriedade com uma casa debilitada a Junta de Freguesia, com a condic&o de esta criar uma
obra de cariz social num prazo de trés anos a qual teria de ser dado o nome da sua mae. O
gizar deste projeto foi possivel e passado nove anos, concretamente em outubro de 2013 a
instituigdo iniciou a sua atividade.

Esta instituicdo esta inserida numa zona calma, de faceis acessos e rodeada por alguns
estabelecimentos comerciais e publicos. Na sua envolvente existe o estadio; as piscinas
municipais; a biblioteca; a associagdo humanitéria dos bombeiros voluntarios; a GNR; o
centro civico e a praia fluvial. Além disso, é também servida pela linha ferroviéria do douro
possuindo uma estacao na freguesia.

Para além da Creche, esta instituicdo, possui Centro de Dia e Servico de Apoio
Domiciliario. Porém, e no &mbito da PES I, importa destacar o contexto onde decorreu a
pratica, ou seja, a Creche. Assim, estruturalmente, o espaco que a compde € constituido por
um gabinete de coordenacdo; uma sala de recobro; casas de banho para adultos; um
polivalente; uma copa; casas de banho para as criancas;, um refeitério e trés salas
pedagogicas, nomeadamente bercario (criancas dos 3 aos 12 meses), sala amarela (criancas
dos 12 aos 24 meses) e a sala laranja (criangas dos 24 aos 36 meses). Todas as areas da
Creche estdo ligadas por um corredor de acesso, com cabides para as criancas e um hall de
acolhimento das criancas.

No total, a Creche tem capacidade para 40 criancas, distribuidas da seguinte forma:
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Tabela 1

Capacidade da Creche
Salas Idades N° de criancgas/sala
3 meses — 12 meses 8
12 meses — 24 meses 14
24 meses — 36 meses 18

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Ao nivel dos recursos humanos, a equipa educativa da Creche é composta por duas
educadoras de infancia, sendo uma delas a coordenadora pedagégica, seis auxiliares da acdo
educativa, uma cozinheira e uma ajudante de cozinha.

Relativamente aos documentos orientadores para fundamentar a agdo educativa, a
instituicdo apoia-se no Projeto Educativo (PE), no Projeto Pedagdgico (PP), no Regulamento
Interno (RI) e no Plano Anual de Atividades (PAA).

A Creche carece que todas as criangas utilizem diariamente uma bata escolar
oferecida pela instituicdo como uniforme. E ainda de referir que, as segundas-feiras, existe
uma atividade extracurricular, 0 yoga. O horario de funcionamento da institui¢do é das 7h30
as 19h30.

Entendemos, portanto, que a Creche da PES | € uma IPSS de referéncia reconhecida
pelo caracter inovador da sua intervencdo qualificada, pela humanizacdo da prestacdo de

Servigos e com impacto positivo na comunidade.

1.2 Sala Laranja
A Pratica de Ensino Supervisionada | foi realizada na sala laranja, sala com criancas
de idades compreendidas entre os 24 e 0s 36 meses.
Este grupo era constituido por 18 criangas, 12 do sexo feminino e 6 do sexo

masculino, tal como demonstra o seguinte grafico:
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Figura 1

Grupo da sala laranja - Creche

Sala laranja

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

As criancas deste grupo eram bastante ativas, curiosas, simpaticas e alegres. Tendo
em conta as areas de conteldo, foi possivel perceber que, ao nivel da area de formacgéo
pessoal e social, 0 grupo demonstrou um autoconhecimento e autoconceito positivo,
competéncias sociais e interpessoais efetivas, uma certa autorregulacdo sobre o seu
comportamento e uma capacidade crescente para estabelecer comunica¢do com 0s outros.

Relativamente a area de expressdo e comunicacdo, conseguimos aferir que, pelo
dominio da educacédo fisica o grupo ja tinha adquirido a marcha, assim como ja subiam e
desciam escadas apoiados num corriméao.

No que diz respeito ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e tomando
por referéncia os diferentes estddios de desenvolvimento, o grupo encontrava-se em
constante aumento de vocabulario, existindo algumas criancas com a linguagem menos
desenvolvida. As criancas percebiam muito mais do que aquilo que falavam.

No que toca ao dominio da matematica, no geral, o grupo de criancas ja procedia a
contagem até ao numero 10, bem como ja reconhecia e identificava algumas das formas
geométricas. Na verdade, o que se destacou mais na area da matematica foi o facto de as
criancas ja dominaram o0s jogos de construcdo, de encaixe, de lotos e domings.

No que concerne ao dominio da area do conhecimento do mundo, foi possivel
entender que as criangas conseguiam observar e identificar as condigdes atmosfeéricas,
identificar o vestuario caracteristico da época, identificar as partes do corpo, identificar
diferencas e semelhancas entre animais, demonstrar cuidados e seguranga com 0 Seu corpo,
perceber os diversos alimentos, e, acima de tudo, a sensibilidade para a preservacdo da
natureza e do meio ambiente.

O dominio da educacdo artistica, nomeadamente, o subdominio das artes visuais, do

jogo dramaético/teatro, da musica e da danga eram também do interesse das criancas.
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Porém, e apesar dos interesses das criangas variarem, algumas das suas coisas
preferidas eram: educacao fisica, artes visuais, musica, danca, legos, puzzles, jogos com
bolas, jogos de encaixe e manipulacédo de livros.

Em relacdo a sala onde desenvolvemos a PES I, esta possuia duas almofadas e um
colchédo para as criangas se sentarem no ch&o, um quarto de brincar com uma cama, uma
cozinha de brincar, dois moveéis em madeira com jogos e brinquedos (carros, bolas, bonecos,
legos, telefones entre outros), isto €, materiais que ndo careciam de supervisdo para a
manipulacdo das criangas. Porém, na parte cima dos movéis existiam lapis de cera, lapis de
cores, colas, livros, ou seja, materiais que ja exigiam a supervisdo da educadora.

Na sala, existiam, ainda, duas mesas redondas, uma laranja e outra vermelha, sendo
definido que a mesa laranja era para as criangas fazerem os trabalhos e a mesa vermelha era
para 0s jogos e outras atividades. Esta divisdo acontece para que as criangas consigam
perceber que existem diferentes momentos, uns para trabalhar, outros para brincar.
Verificamos, também, a presenca de véarias cadeiras de cor azul, verde, amarelo, vermelho e
laranja para as criancas.

A sala laranja era ampla, iluminada, arejada. Possuia duas janelas, sendo que uma
delas dava acesso ao parque exterior das criangas. A sala estava dividida por espagos sendo
eles: 0 espago da cozinha, o espaco do quarto de brincar, o espago dos jogos e o espaco dos

trabalhos.

1.3 Reflex&o sobre a Creche

Comeco por referir que este contexto ndo era de todo novo para mim, uma vez que
fiz voluntariado nas férias de verao do ano de 2015, 2016 e 2017 nesta valéncia. Ainda assim,
e por ser uma area que me desperta bastante interessente, decidi escolher que o estagio de
observacdo da Licenciatura de Educacdo Basica no ano de 2020 fosse também neste
contexto.

Todavia, e apesar da valéncia Creche me ser familiar, optei por escolher uma
Instituicdo nova para o estagio da PES | em 2021, e, por isso, as experiéncias vividas foram
totalmente diferentes, levando-me, assim, a refletir sobre diversos aspetos: as rotinas, a
organizacao da sala, as brincadeiras e a importancia do papel da educadora.

Sem duvida que as rotinas diarias desempenham um papel fundamental no processo
de ensino e de aprendizagem das criangas, uma vez que se consubstanciam numa sucessao

de acontecimentos conhecidos por todas as criancas e que lhes transmitem seguranca.
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Deste modo, Oliveira-Formosinho (1998) acrescenta que a rotina é transformar o
tempo de experiéncias educacionais ricas em interagdes positivas. A titulo de exemplo,
destaco as criangas da PES I, uma vez que a autonomia do grupo se refletia nas rotinas.
Todas lavavam as maos, escolhiam os proprios materiais, calcavam e descalcavam sem
qualquer ajuda e comiam sozinhas.

A organizacdo da sala por espacos foi outro aspeto que me levou a considerar no
decorreu deste estagio. Apesar de ndo existir um documento que oriente a pratica como o
que existe para o Pré-Escolar e para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, nas Creches as educadoras
orientam as suas praticas inspiradas nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar e, por consequéncia, organizam 0s espacos, igualmente inspiradas em modelos
pedagdgicos, consoante a intencionalidade pedagdgica que tém subjacentes para as
atividades e consoante 0s grupos de criancas.

Agradou-me o facto de a Instituicdo onde desenvolvi a minha PES | procurar
organizar os espagos das salas com mobiliarios que permitem criar areas de interesse
especificos e flexiveis que podem ser rotativos consoante os interesses demonstrados pelo
grupo, sendo que os materiais presentes em cada uma delas sdo variados e 0s que nédo
representam perigo para 0 uso autbnomo estdo acessiveis as criancas, sendo facilmente por
elas identificados.

A organizacao desta sala promovia a autonomia, a livre escolha e a socializacédo
aliadas a aquisicdo de competéncias motoras, cognitivas e sociais. Face ao observado,
menciono que a sala na qual tive o privilégio de desenvolver a minha PES | era um espaco
agradavel e confortavel, traduzindo-se num espaco seguro, atrativo, tranquilo, estimulante
para as crian¢as. Acima de tudo, pareceu-me adequado as necessidades de cada crianca,
tendo em conta a diversidade do grupo.

Faco, também, um apontamento ao ambiente dentro da sala que me pareceu bastante
familiar e acolhedor para que as criangas se sintam seguras e confortaveis, ja que, como nos
diz Marchéo (1997), o desenvolvimento e as aprendizagens de bebés e de criangas muito
pequenas prescrevem a necessidade de um ambiente calmo, sereno, higiénico, arejado e
caracterizado por relagdes afetivo-pedagdgicas de elevada qualidade entre os pares, assim
importa assegurar cuidadosamente um ambiente que satisfaca as necessidades e 0s interesses
das criangas.

Por outro lado, alerto para o facto de as brincadeiras do grupo de criangas da minha
PES I terem sido mais individuais, pois, como se encontravam em tenras idades, ainda nao

possuiam conhecimentos nem sabiam brincar em grande grupo, uma vez que ha um conjunto
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de sentimentos e conflitos com que as criancgas se vao confrontando e que tém de aprender a
lidar. Os conflitos que surgiam com estas criancas eram na partilha dos brinquedos, levando
a birras. Tal acontece porque umas das caracteristicas mais comuns e facil de evidenciar é o
egocentrismo, indo ao encontro dos estudos piagetianos que concetualizam que as criangas
destas idades estdo no pensamento pré-operatdrio, que reflete varias caracteristicas, entre as
quais se destaca o egocentrismo intelectual, isto €, o entendimento da crianga de que 0 mundo
foi criado para si, acompanhado pela incapacidade de compreender as relacdes entre outras
teorias.

Perante o que foi exposto, foi possivel inferir que 0 modelo pedagdgico a qual se rege
a pratica pedagogica da Creche da PES | era diversificado. A Instituicdo ndo defendia uma
metodologia fixa e rigida, ou seja, trabalhava com diversas metodologias. Entretanto, no
Projeto Educativo da Creche, constava que o método de trabalho desta Instituicdo se revé
com a aprendizagem ativa do modelo curricular High Scope, a op¢éo que mais comummente
encontramos nas Creches do nosso pais, com o objetivo de reduzir o papel do adulto e
conceber a crianga maior acao, maior iniciativa e maior decisdo.

Neste sentido, as minhas propostas de trabalho foram sempre ao encontro dos gostos
e das preferéncias das criangas: 0 mar, os alimentos e 0s animais.

Este estagio acentuou ainda mais a minha opinido sobre o valor da Creche, assim
como do papel do educador. Estes agentes ao contrario do que se diz tém um valor
importantissimo na vida das criangas, por esse motivo julgo relevante que a sociedade
desconstrua o (pré)conceito do educador apenas como um mero cuidador e da Creche
somente como um lugar seguro, limpo, com boa alimentacao e ar fresco (Soares, 2016). Eles
sd0 muito mais que isso.

A Creche deve ser vista como um meio educativo. Ja o educador deve proporcionar
seguranca e autoestima as criancas, para tal deve ser uma figura afetuosa para que a crianca
se sinta desejada e acarinhada no seio da instituicdo onde se encontra, seja infantério, jardim
de infancia, creche ou outras situacdes (Esteves, 2005). Convem, também, salientar que o
educador da Creche se baseia muito na aprendizagem das criangas pelos quatro pilares de
Jacques Delors, aprendizagem por descoberta, aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser, ja que, na Creche, se espera que as criangas
aprendam a aprender.

N&o posso terminar esta reflexdo sem antes mencionar a sorte que tive com a
educadora cooperante que me orientou nesta PES I. Deparei-me com uma educadora jovem,

dindmica, pratica e com uma vontade gigante em ensinar e aprender sempre mais e mais. A
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educadora sempre se mostrou muito preocupada e atenciosa com todas as criancas. Para além
do carinho, da atengdo, do ambiente estavel, calmo e acolhedor que proporcionou as
criancas, também criou situacOes desafiadoras para as estimular e desenvolver.

Sem davida que este meu percurso foi muito bonito, rico e gratificante. Confesso que

fiquei ainda mais maravilhada e apaixonada pelo contexto de Creche.

2. A Educacdo Pré-Escolar — Lugar de Aprendizagens
A Lei-Quadro n.° 5/97 de 10 de fevereiro consagra todo o ordenamento juridico
necessario definido pela Lei de Bases do Sistema Educativo para a Educacéo Pré-Escolar. E
uma Lei que se divide em nove capitulos e integra 24 artigos como resposta a necessidade
emergente de integrar a Educacdo Basica no processo de educacdo ao longo da vida.
Entendemos, assim, que a Educacdo Pré-Escolar, tal como esta estabelecido na Lei-
Quadro (Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro) se baseia em quatro principios fundamentais:

1. A Educacdo Pré-Escolar destina-se as criangas com idades compreendidas entre
0s 3 anos e a idade de ingresso no Ensino Basico e € ministrada em
estabelecimentos de Educacéo Pré-Escolar.

2. A frequéncia da Educacdo Pré-Escolar é facultativa, no reconhecimento de que
cabe, primeiramente, a familia a educacdo dos filhos competindo, porém, ao
Estado contribuir ativamente para a universalizacdo da oferta da Educacédo Pré-
Escolar, nos termos da presente lei.

3. Por estabelecimentos de Educagdo Pré-Escolar entende-se a instituicdo que
presta servicos vocacionados para 0 desenvolvimento da criancga,
proporcionando-lhe atividades educativas, e atividades de apoio a familia.

4. O namero de criangas por cada sala devera ter em conta as diferentes condi¢Ges

demogréficas de cada localidade (artigo 3.°, p.670 e 671).

Este documento remete, também, para o facto da importancia do desenvolvimento
pessoal e social, da insercdo da crianga em grupos sociais diversos, da igualdade de
oportunidades, do progresso global de cada crianca, do desenvolvimento da expressao e a
comunicacdo, da curiosidade, do pensamento critico, das condicdes de bem-estar e
seguranca, da promocdo de melhor orientacdo e encaminhamento das criangas, assim como
da participacdo das familias no processo educativo (Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro, artigo
10.9).
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Constatamos, portanto, que a Educacdo Pré-Escolar tem uma grande
responsabilidade no processo de ensino e de aprendizagem das criangas. Por esse motivo,
surgem as Orientacfes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, um documento norteador
e orientador capaz de orientar a agdo do educador em contexto educativo decorrente da Lei-
Quadro n.° 5/97 acima apresentada.

Desta forma, as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016)
constituem-se como uma referéncia para construir e gerir o curriculo, adaptado sempre ao
contexto social, as caracteristicas das criangas e das familias, e a evolucao das aprendizagens

de cada um e do grupo.

2.1 Caracterizacdo do Jardim de Infancia

O Agrupamento de Escolas Lousada Este foi 0 Agrupamento que selecionamos para
desenvolver a Pratica de Ensino Supervisionada II.

Este Agrupamento encontra-se localizado no distrito do Porto e é um dos quatro
Agrupamentos do concelho de Lousada que abrange cinco freguesias deste concelho: Caide
de Rei, Cernadelo, Meinedo, Torno e Vilar do Torno e Alentém.

E constituido por cinco Escolas Basicas com Pré-Escolar e 1.° Ciclo, bem como a
Escola Sede com 2.%¢e 3.° Ciclos. Das cinco escolas existentes, escolnemos uma para realizar
a PES 11, e, desta forma, consideramos importante destacar o contexto onde efetivamente
decorreu, o Jardim de Infancia.

O Jardim de Infancia da PES Il funciona num edificio construido de raiz, e é
composto por uma sala de professores; duas salas pedagdgicas; sala um com criancas dos
quatro aos cinco anos e sala dois com criancas dos trés aos quatro anos; uma casa de banho
para adultos; uma casa de banho para as criancas; uma cozinha; um refeitério e um espaco
exterior. Todas as areas do Jardim de Infancia estdo ligadas por um corredor de acesso, com
cabides para as criancas.

Ao nivel dos recursos humanos, a equipa educativa era composta por uma educadora
de infancia pertencente ao quadro do agrupamento; uma educadora contratada; duas
assistentes operacionais tuteladas pelos servi¢os do municipio da cdmara de Lousada e uma

tarefeira.
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2.2 Sala 2

A Prética de Ensino Supervisionada Il foi realizada na sala 2, sala com criancas de
idades compreendidas entre os trés e os quatro anos de idade, o que originava uma
diversidade de experiéncias. Segundo Silva et al. (2016), esta diferenca de idades entre as
criangas “acentua a diversidade e enriquece as interagdes Nno grupo, proporcionando
multiplas ocasides de aprendizagem entre criangas” (p.24).

O grupo era constituido por 13 criancas, 9 do sexo feminino e 4 do sexo masculino,
tal como demonstra o gréfico:

Figura 2
Grupo da sala 2 - Jardim de Infancia

Sala 2

—

Meninos Meninas

Nota. Fonte: Elaboracao propria

A distribuicdo do grupo por faixa etaria era a seguinte:

Tabela 2
Idade das criancas - Jardim de Infancia

3 anos 4 anos

4 criangas 9 criancas

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

De uma maneira geral tratava-se de um grupo heterégeno, quanto as idades,
interesses e necessidades. Era um grupo bastante socidvel, curioso, simpatico, ativo e alegre,
no entanto, também existiam algumas criangas mais reservadas, timidas e envergonhadas.

A verdade é que todas as criangas eram diferentes umas das outras, uma vez que
“cada crianca tem uma identidade Unica e singular, tendo necessidades, interesses e
capacidades proprias” (Silva et al., 2016, p.12). Os mesmos autores, Silva et al. (2016),

acrescentam que existem diferentes fatores que influenciam o modo préprio de
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funcionamento de um grupo, sendo elas “as caracteristicas individuais das criangas que o
compdem, 0 maior ou menor numero de criangas de cada sexo, a diversidade de idades ou a
dimensdo do grupo” (p.24). Contudo, e por “qualquer que seja a composi¢ao do grupo, a
relacdo individualizada que o/a educador/a estabelece com a crianca é facilitadora da sua
inclusdo no grupo e das relagdes com as outras criangas” (Silva et al., 2016, p.24).

Apesar das criancas se relacionarem bem em grupo, tinham dificuldade em respeitar
as regras estabelecidas e em partilhar os materiais principalmente as criangcas com trés anos.
Algumas, principalmente as mais novas, a nivel da expressao oral, apresentavam atrasos de
desenvolvimento da linguagem, tanto na area da expressdo como da compreensdo, atrasos
que se traduzem por uma dicg@o e construcdo frasica imperfeita. Por esta razao, duas criangas
tinham apoio de Equipas Locais de Intervencdo (ELI) e uma usufruia de terapia da fala. No
entanto, e no geral, o grupo era bastante autonénomo.

Salientamos que, apesar da maioria das criangas frequentarem pela primeira vez o
Jardim de Infancia, todas gostavam muito da escola, o que se refletia nos trabalhos em sala
de aula. O grupo de criangas era muito recetivo, perante as diversas atividades educativas
intencionais que lhes eram apresentadas. Apesar dos interesses das criancas variarem,
destacava-se a preferéncia por atividades de educacéo fisica, artes visuais, musica, danca,
legos, puzzles, jogos com bolas, jogos de encaixe e construgdes.

E de mencionar que algumas das criangas deste grupo pertenciam a um meio
socioecondémico pobre, sendo que a grande maioria dos pais trabalhava em fabricas ou
estavam desempregados.

No que concerne a sala e de acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar (2016), cada uma deve organizar-se “de forma a dar resposta ao
desenvolvimento ¢ aprendizagem de um determinado grupo de criangas” (p.23). Por esse
motivo, torna-se extremamente importante que estejam organizadas, ja que a organizacéo é
vista como um suporte de desenvolvimento que possibilita que as criancas possam escolher,
fazer e aprender. Sem duvida que a preocupacao é tentar evitar espacos estereotipados e
padronizados que ndo sdo desafiadores para as criangas, como esté evidente nas Orientaces
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar.

Além disso, as Orientagdes Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (2016) referem
que cada sala se deve organizar de forma a dar resposta ao desenvolvimento e aprendizagem
do grupo de criangas. Assim sendo, € possivel inferir que a sala onde desenvolvemos a PES
Il se encontrava dividida em zonas especificas de trabalho, permitindo & crianga optar pelo

trabalho individual ou em grupo.
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A sala 2 estava dividida pelas seguintes areas:

Area da biblioteca, constituida por uma mesa, duas cadeiras e alguns livros. Esta
zona era destinada a despertar nas criangas o gosto pelo livro, permitindo-lhes explorar o
livro e cultivar o gosto pela leitura. No entanto, era a &rea menos procurada pelas criancas.

Area da pintura, constituida por um quadro com folhas, potes com diferentes cores
e pinceéis. Esta area permitia que as criangas se expressassem, desenvolvendo, assim, a
criatividade. As criangas gostavam muito desta area.

Area das mesas, onde se realizavam as atividades propostas pela educadora. O grupo
de criangas gostava muito de realizar atividades, por isso esta area era do interesse deles.

Area do jogo simbdlico, que incluia uma cozinha com frigorifico, micro-ondas,
méaquina de lavar a roupa, fogdo, lava-loucas, uma mesa com cadeiras e alimentos de
plastico; um guarto com uma cama, mesinha de cabeceira e comoda; um ferro e uma tabua
de passar a ferro; varios bonecos; roupas, acessorios e cal¢ado para as bonecas, mas também
para as proprias criancas usarem. Nesta area, as criangas brincavam ao faz de conta e
imitavam diversas situacdes do quotidiano. Era uma das areas preferidas das criangas.

Area do computador, utilizada pela educadora para ler livros, mostrar musicas,
videos, entre outras atividades. Contudo, as criancas também utilizavam esta area para
pintarem e pesquisarem sempre com orientag&o.

Area da plasticina, formada por uma mesa, duas cadeiras, plasticina de varias cores
e formas diversas para as criancas brincarem com a plasticina. Era uma area que desenvolvia
a imaginacao e de que as criangas gostavam muito.

Area das construcbes e jogos de mesa, composta por legos e puzzles. Esta area
desenvolvia o pensamento légico, o raciocinio e a imaginacgdo das criancas.

Area da comunicacdo, planeamento, avaliacdo e discussdo, que servia para
conversar com as criancas, combinar atividades e resolver possiveis problemas que
surgissem.

Para além das areas supramencionadas, a sala da PES Il possuia quatro moveéis: um
para a educadora; outro para as criangas onde era guardado o material de cada uma; outro
com materiais guardados para as atividades das criancas, e, por fim, um com jogos diversos,
por exemplo com jogos de encaixe, legos e puzzles. Na sala, existia também um quadro com
giz e uma banca com agua para as criancgas utilizarem aquando das atividades de expressao
plastica. Importa referir que a sala tinha varias janelas, isto é, era uma sala ampla, iluminada
e arejada. Face ao que foi exposto, podemos concluir que a sala 2 possuia algum material

didatico pedagdgico e equipamento para as criancas.
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Além disso, Silva et al. (2016) afirmam que, na organizacdo da sala, devemos
privilegiar a forma como as paredes sdo utilizadas, pois “o que estd exposto constitui uma
forma de comunicacdo, que sendo representativa dos processos desenvolvidos, os torna
visiveis tanto para as criangas como para adultos” (p.26). Sem duvida que este espacgo estava
organizado de forma a favorecer as aprendizagens, a autonomia, a independéncia, a atividade

ludica, o recreio/ atividade livre, e a motricidade do grupo.

2.3 Reflex&o sobre o Jardim de Infancia

Desde pequena que sonhava ser professora, alids lembro-me de frequentar o Jardim
de Infancia e gostar de ficar a “controlar” a sala enquanto a educadora se ausentava ou até
mesmo de brincar as professoras e fingir que era eu que estava a dar aulas.

Confesso que foi no Pré-Escolar que o0 meu interesse pelo ramo da educacéo surgiu,
assim sendo considero pertinente refletir sobre a minha experiéncia enquanto estagiaria neste
contexto. Embora fosse um contexto que me suscitava muito entusiasmo e curiosidade era
ao mesmo tempo uma novidade para mim, uma vez que a Unica experiéncia vivida neste
contexto foi em crian¢a dos meus trés aos cinco anos de idade.

No entanto, este estagio fez-me refletir sobre aspetos que, por vezes, sdo
desvalorizados pela sociedade, mas, a0 mesmo tempo, cruciais para o crescimento da
educacéo: a educadora e as criancas.

Sem duvida que a PES Il me permitiu contactar com diferentes realidades e entender
que a educadora tem realmente um papel preponderante na vida das criancas e, por isso, é
necessario prestar-lhe o devido valor.

Neste sentido, o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto € bastante esclarecedor e
sucinto relativamente a tematica do papel do educador. Apresenta um perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do ensino béasico e
secundario. Portanto, e como este estagio foi em contexto Jardim de Infancia, circunscrevo-
me apenas ao perfil do educador de infancia.

Desta forma, o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, diz-nos que:

1. Na educagdo pré-escolar, o perfil do educador de infancia é o perfil geral do
educador e dos professores dos ensinos basico e secundario, aprovado em
diploma proprio, com as especificagdes constantes do presente diploma, as quais
tém por base a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem

daquele perfil.
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2. A formacdo do educador de infancia pode, igualmente, capacitar para o
desenvolvimento de outras fungdes educativas, nomeadamente no quadro da

educacdo das criangas com idade inferior a 3 anos (anexo n.° 1, 1, p.5572).

O mesmo decreto afirma que “na educacdo pre-escolar, o educador de infancia
concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacéo e avaliacdo
do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a
construcdo de aprendizagens integradas” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, anexo
n. 1, 11, p.5572). Por esse motivo, e no que concerne a experiéncia da minha PES 11, destaco
a sala de aula como um aspeto a melhorar. Apesar de existirem diversas areas dentro da sala
de aula existiam poucos materiais para as criancas explorarem, principalmente na area da
biblioteca e na area das construcdes e jogos de mesa.

Outro dos grandes objetivos do educador de infancia é o de mobilizar o
“conhecimento e as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo
integrado, no @mbito da expressdo e da comunicagdo e do conhecimento do mundo”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, anexo n.° 1, Ill, p.5573). Por causa disso,
procurei trabalhar todas as areas explanadas nas OrientacGes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar com as criancas diversificando as atividades ao maximo desde: os animais, as
formas geométricas, os tipos de familias, as cores, as letras, as palavras, as experiéncias, 0s
desenhos, as pinturas, as historias, entre outras.

A verdade é que o educador tem um papel crucial no processo de ensino e de
aprendizagem das crian¢as. Oliveira-Formosinho (2007) assegura que o educador deve
prestar bastante atencdo as expressdes e atitudes das criancas, assim como aos interesses e
necessidades de cada um deles. O educador deve compreender igualmente o que a crianga
faz sozinha, com ajuda, o que Ihe desperta interesse e atencdo, aquilo que gosta e que nédo
gosta.

Da mesma maneira, Azevedo (2011) reforca a ideia de que o educador devera ajudar
a crianga a crescer e a desenvolver-se como ser humano. Quer dizer, o educador deve
estimular e desenvolver as criancas, para tal deve fomentar aprendizagens ao nivel cognitivo,
linguistico, motor, social, emocional e artistico.

Por este motivo, o papel do educador é encarado por Gongalves (2006) como um
papel ativo no processo de ensino e de aprendizagem da crianga, bem como (re)construtor

do seu conhecimento préatico pedagogico. E, partindo das palavras do grande filésofo Paulo
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Freire, ninguém nasce educador ou marcado para ser educador, a gente se faz educador, a
gente se forma como educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo sobre a prética.
Para terminar, refiro que fiquei deslumbrada com a valéncia do Jardim de Infancia,
sem duvida que aprendi imenso e foi muito importante para mim. Este estagio da PES Il €
um lugar de aprendizagens, visto que muito se fez e muito mais havia a fazer com este grupo
de criangas, foram 208h de muito amor, unido, choros, birras e acima de tudo de

aprendizagens.

3. O 1.°Ciclo do Ensino Basico — Lugares de (Re)conhecimento(s)

Em Portugal, torna-se cada vez mais importante discutir sobre o sistema educativo e
a concecao de educacdo. Desta forma, e no que concerne ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico a
Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, estabelece um quadro
geral do sistema educativo com o objetivo de assegurar uma formacédo geral comum a todos
0s portugueses com igualdade de acesso e de oportunidades a todos, sem discriminacéo,
promovendo, assim, o sucesso educativo.

Portanto, o Ensino Basico caracteriza-se como a primeira oferta do processo
educativo de caracter universal, obrigatorio e gratuito, contando com a duracao de nove anos.
“Ingressam no Ensino Béasico as criancas que completam seis anos de idade até 15 de
setembro. As criancas que completem os seis anos de idade entre 16 de setembro e 31 de
dezembro podem ingressar no ensino basico, se tal for requerido pelo encarregado de
educacdo” (Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, artigo 6.°, p.3069).

Na Lei n.° 46/86 estd igualmente explanado que o Ensino Bésico € constituido por
trés ciclos sequencias, sendo o0 1.° de quatro anos, o 2.° de dois anos e 0 3.° de trés anos. Sem
duvida que a articulagdo entre “os ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada ciclo a funcdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa
perspetiva de unidade global do ensino basico” (Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, artigo 8.°,
p.3070).

Apesar deste documento orientador ter varios objetivos delineados, o que importa
destacar é 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico, sendo o ensino globalizante, da responsabilidade de
um professor unico que pode ou ndo ser coadjuvado em areas especializadas. Neste Ciclo de
Ensino, o importante é focar “o desenvolvimento da linguagem oral e a iniciacdo e

progressivo dominio da leitura e da escrita, das no¢des essenciais da aritmética e do calculo,
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do meio fisico e social, das expressdes plastica, dramética, musical e motora” (Lei n.° 46/86
de 14 de outubro, artigo n.° 8, p.3070).

Assim sendo, estruturalmente, este ciclo aborda as componentes do curriculo de
portugués, matematica, estudo do meio, educacdo artistica, educacao fisica, e no 3.°e 4.°ano
com 0 apoio ao estudo e o inglés. Contudo, e para além das componentes do curriculo
mencionadas, existem ofertas educativas diferenciadas, como é o caso das atividades de
enriquecimento curricular e da oferta complementar.

Tomando por referéncia a matriz curricular base e as opcdes relativas a autonomia e
flexibilidade curricular, as escolas organizam o trabalho de integracdo e articulagéo
curricular com vista ao desenvolvimento do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade
Obrigatoria (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho). Além do mais, e tendo em conta o
Despacho n.° 6605-A/2021 de 6 de julho de 2021, percebemos que 0 mesmo prioriza a
melhoria da qualidade de aprendizagens e a inclusdo, garantindo o acesso ao curriculo a
todos os alunos. Por esse motivo, o Despacho supramencionado constitui o Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria, as Aprendizagens Essenciais, a Estratégia Nacional de
Educacao para a Cidadania, a Autonomia e Flexibilidade Curricular e a Educacdo Inclusiva
como os referenciais curriculares que sustentam a educacao.

Sem davida que o esperado é uma “escola inclusiva, promotora de melhores
aprendizagens para todos os alunos e a operacionalizacdo do perfil de competéncias que se
pretende que os mesmos desenvolvam, para o exercicio de uma cidadania ativa e informada
ao longo da vida”. O que implica “que seja dada as escolas autonomia para um
desenvolvimento curricular adequado a contextos especificos e as necessidades dos seus
alunos” (Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho, p.2928). Além de atingirem o0s objetivos
propostos para cada ano de escolaridade, os alunos sdo preparados para ciclos posteriores e

para a vida.

3.1 Caracterizagéo do 1.° Ciclo do Ensino Basico
O Agrupamento de Escolas Lousada Este foi o Agrupamento de Escolas que
escolhemos para desenvolver a Pratica de Ensino Supervisionada Il e IV, tal como
aconteceu com a PES II, no Pré-Escolar.
Apesar de a instituicdo ser a mesma e ser familiar, o contexto e o edificio eram outros.
Por esse motivo, consideramos pertinente apresentar onde decorreu a Pratica de Ensino 11l e

IV, a Escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
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A Escola Bésica funciona num edificio construido de raiz e, no ano letivo 2022/2023,
é composto por duas salas de aula, sala um com 10 alunos, 4 do 1.°ano e 6 do 4.° ano, e sala
dois com 16 alunos, 8 do 2.° ano e 7 do 3.° ano; duas salinhas de apoio; duas casas de banho;
uma arrecadacdo; um pavilhdo interior; e um espaco exterior. O horario de funcionamento
da escola é das 07h30 as 18h30, sendo o horario letivo compreendido entre as 9h e as 17h.

Ao nivel dos recursos humanos, a equipa educativa é composta por uma professora
pertencente ao quadro do agrupamento; uma professora contratada; um professor de apoio
educativo; uma professora de educacdo especial; uma professora de inglés; um professor de
masica; uma professora de atividades ludico expressivas (ALE); um professor de xadrez;
uma professora de educacdo moral e religiosa catélica (EMRC) e duas assistentes
operacionais tuteladas pelos servicos do municipio da cAmara de Lousada. Uma equipa
bastante heterogénea seja do ponto de vista das idades, do género, das habilitacdes literarias,

bem como do nivel das caracteristicas individuais.

3.2 Turma do 2.° ano do Ensino Basico
A Prética de Ensino Supervisionada Il foi realizada na sala 2, sala com alunos de
idades compreendidas entre os 6 e 0s 7 anos de idade. O grupo era constituido por 8 alunos,

5 do sexo feminino e 3 do sexo masculino, tal como demonstra o seguinte gréafico:

Figura 3
Grupodasala2-2.°anodo 1.°CEB

Sala 2

= Rapazes = Raparigas

Nota. Fonte: Elaboracdo propria
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A distribuicdo do grupo por faixa etaria era a seguinte:

Tabela 3
Idade dos alunos — 2.° ano do 1.° CEB

6 anos 7 anos

4 alunos 4 alunos

Nota. Fonte: Elaboracdo prépria

Relativamente ao comportamento global da turma, este situava-se a um nivel
satisfatorio, existia um pequeno grupo de alunos que revelava alguma resisténcia ao
cumprimento de regras, nomeadamente, no que se refere a uma participacgao ativa, oportuna
e responsavel, quer em contexto de sala de aula, quer em contexto de recreio ou noutros
espacos escolares. Deste grupo, salientam-se os alunos F, L e M, eram alunos muito imaturos
e infantis que evidenciaram alguma falta de atencdo, de concentracdo e dificuldades em
cumprir as regras estabelecidas.

No que se refere ao processo de ensino aprendizagem, este desenvolveu-se com
normalidade, ja que 0 empenho, a participacdo, o interesse e a motivacdo de alguns alunos
potenciou a aquisicdo, assimilacdo e aplicacdo de novos conhecimentos, e, globalmente, a
turma teve uma prestacao satisfatoria, apesar de, uma minoria, possuir um vocabulario pobre
e pouca autonomia na realizagéo do trabalho individual.

A turma revelou melhores resultados a matematica e a estudo do meio que eram as
disciplinas preferidas dos alunos. Em portugués, os alunos mostraram muitas dificuldades,
principalmente na escrita e na técnica da leitura, fazendo-o de forma muito silabada. Sem
duvida que o grupo devia estudar mais e procurar sistematizar 0s conteudos em casa, para
superarem as dificuldades que vao sentindo.

A verdade é que este grupo era bastante heterdgeno, visto que alguns alunos
adquiriam com facilidade as aprendizagens e outros revelavam um ritmo de trabalho mais
lento. Por esse motivo, destacamos a aluna R, que era muito infantil, distraida, irrequieta e
pouco concentrada. Necessitava ser constantemente chamada a atencdo para manter um
comportamento adequado ao contexto de sala de aula, pois levantava-se constantemente,
perturbando o bom funcionamento das aulas. Revelou muitas dificuldades de memorizacao,
assimilacdo e aplicacdo de conhecimentos. A aluna, no ano anterior, beneficiava de Medidas
Universais de Suporte a Aprendizagem e a Incluséo e Adaptac6es ao Processo de Avaliacao,

contudo as mesmas ndo revelaram qualquer eficacia. A aluna ndo demonstrou progressos,
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ndo conseguiu acompanhar o processo de aprendizagem, mesmo com auxilio e esgotando-
se todas as medidas de cada nivel. Assim sendo, foi proposta uma revisdo das medidas e,
para 0 ano letivo 2022/2023 a aluna usufruia de Medidas Seletivas, nomeadamente com
adaptacdes curriculares ndo significativas, com apoio psicopedagogico do psicélogo afeto a
esta escola, e com reforco da aprendizagem com a docente de Educacéo Especial.

Em relacdo a sala da Prética de Ensino Supervisionada Il1, ainda que o aspeto possa
ndo ser do mais moderno, podemos aferir que era acolhedora, ampla, iluminada e arejada,
devido a existéncia de diversas janelas. Esta sala era composta por catorze mesas todas elas
com uma prateleira para os alunos colocarem os livros e 0s cadernos; vinte e oito cadeiras;
dois armérios, um com documentos da professora e outro com as capas dos alunos; dois
computadores com acesso a internet; dois projetores; trés placares para serem expostos
eventuais trabalhos dos alunos; uma lareira; dois radiadores; a secretéria da professora e a
respetiva cadeira. Além disso, dentro da sala também existia algum material didatico
pedag6gico como um &baco, material multibasico (MAB), geoplanos, leggos e solidos

geométricos.

3.3 Turma do 4.° ano do Ensino Basico
A Prética de Ensino Supervisionada IV foi realizada na sala 1, sala com alunos de
idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos de idade. O grupo era constituido por 6 alunos,

3 do sexo feminino e 3 do sexo masculino, tal como demonstra o seguinte gréfico:

Figura 4
Grupodasalal-4.anodo 1.°CEB

Sala 1l

= Rapazes = Raparigas

Nota. Fonte: Elaboracdo propria
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A distribuicdo do grupo por faixa etaria era a seguinte:
Tabela 4
Idade dos alunos —4.° ano do 1.° CEB

e

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Em relacdo ao comportamento global da turma, este situava-se a um nivel bom. Os
alunos mostravam uma atitude positiva na colaboracdo com a professora e entre os colegas.
Além disso, mantinham entre si boas relaces de camaradagem, convivéncia e amizade. Em
geral, o grupo era bastante participativo, simpatico, desinibido, sociavel e educado.

No que toca ao processo de ensino e de aprendizagem, este desenvolveu-se com
normalidade, ja que todos os alunos obtiveram niveis positivos nas varias areas curriculares.

No entanto, convém salientar que, das areas curriculares, a disciplina de matematica
era a que mais sobressaia. O grupo adorava a disciplina de matemaética e, por eles, s6
trabalhavam essa area curricular. Embora a disciplina do portugués também fosse do agrado
da turma, os alunos mostravam algumas complexidades, principalmente na escrita. Em
relacdo a disciplina do estudo do meio, era percetivel o desanimo dos alunos sempre que
tinham de trabalhar esta area, referiam inclusive que o estudo do meio era “chato”. Por essa
razdo, a Professora Estagiaria procurou adotar diferentes estratégias nas suas intervencdes,
bem como procurou mobilizar diversos recursos pedagogicos atrativos e interessentes para
cativar o grupo.

Todavia, e apesar de ndo existir nenhum aluno com Medidas de Suporte a
Aprendizagem e a Inclusdo, destacamos um aluno com mais dificuldades dentro da sala de
aula. O D revelou algumas dificuldades, principalmente na disciplina da matematica. Era um
aluno bastante imaturo e com pouca autonomia na realizacdo das tarefas propostas. Estava
sempre muito distraido, tendo a professora que estar sempre a chamar a atencdo de modo a
estar mais concentrado e atento. Quanto a disciplina de portugués, o aluno também mostrou
algumas dificuldades na disciplina sobretudo ao nivel da escrita, uma vez que escrevia com
muitos erros ortograficos e com alguma falta de imaginac&o e criatividade na elaboracéo de

textos.
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Por outro lado, sublinhamos que os alunos realizavam as atividades propostas com
bastante interesse e empenho. Porém, do grupo destacamos a aluna F pelo amor, entrega e
dedicacdo em todas as tarefas propostas.

De uma maneira geral, tratava-se de um grupo heterdgeno, quanto as idades,
interesses e necessidades. Futuramente, os alunos deste grupo perspetivam ser militar,
jogador de futebol do Benfica, professora, cabeleireira, veterinéria e jogador de futebol do

Porto.

3.4 Reflexdo sobre 0 1.° Ciclo do Ensino Basico

O meu grande “calcanhar de Aquiles”. Inicio esta reflexdo com uma expressao
bastante utilizada, mas que retrata muito do meu percurso pelo 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

A verdade é que, desde o inicio deste mestrado, que me questionava bastante sobre
como iria ser o meu percurso pelo 1.° Ciclo. Apesar de ser um contexto completamente novo
para mim, era também um contexto que me fazia sentir um misto de sentimentos paradoxais.
Por um lado, sentia-me entusiasmada, contente, com uma grande vontade em ir para o
terreno e perceber como tudo funcionava. Por outro lado, sentia-me perdida, preocupada,
ansiosa e inquieta. Certamente que todos estes sentimentos se deviam com o facto de eu
achar que ndo me identificava tanto com este ciclo de ensino.

Porém, este estagio fez-me refletir sobre diversos aspetos dos quais destaco a sala de
aula e 0 ensino em turma mista.

A sala de aula detém um papel extremamente importante, pois é o lugar onde as
criancas passam mais tempo. Além disso, este espaco possibilita que o professor conheca
melhor os alunos. Teixeira e Reis (2012) partilham da mesma opinido, ja que referem que &,
através deste lugar, que se entende melhor como as criangas interagem e se relacionam entre
Si.

Neste sentido, Sousa (2016) defende que a maneira como 0 espaco é organizado
interfere drasticamente no ambiente da sala de aula, pois influencia o didlogo e a
comunicacdo com efeitos emocionais e cognitivos importantes. Alem do mais, consideramos
que o mobiliario disposto dentro da sala de aula pode influenciar de igual forma o tempo de
aprendizagem dos alunos. Por este motivo, Teixeira e Reis (2012) acreditam que é essencial
prestar atencdo a disposi¢do das mesas, visto que ajudam a determinar os padrfes de

comunicacdo e das relagdes interpessoais na sala de aula.
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A verdade é que ndo existe uma disposi¢cdo melhor que outra, o professor é quem
deve ajustar conforme o que pretende, se pretende trabalhar em grupo ou se pretende centrar
a atencdo no adulto responsavel (Sousa, 2016, p.11).

Por outro lado, creio curioso acrescentar que estas Praticas de Ensino
Supervisionadas ocorreram num meio humilde, pouco desenvolvido, e com poucos alunos.
Em funcdo disso, e apesar de saber que devido as condi¢bes reunidas se enquadrava
obrigatoriamente numa turma mista, considero, pela minha experiéncia, que ndo era 0 mais
benéfico para os grupos. Notava-se que tinham bastantes dificuldades na aprendizagem e
pouco acompanhamento em casa, por essa razéo ter dois niveis de escolaridade dentro da
sala condicionava muito a aprendizagem destes alunos. Esta mesma ideia é corroborada por
Mingat e Ogiet (1995), que enunciam que se torna mais positivo formar turmas que agrupem
alunos do mesmo ano de escolaridade, uma vez que a mistura de alunos de anos diferentes
ndo constitui um contexto favoravel as aprendizagens.

Entretanto, e como as Préticas de Ensino Supervisionadas foram em contexto de
turmas mistas, optei por adotar uma postura de diferenciacdo curricular e pedagdgica, como
sugere Machado (2013). Dessa forma, é possivel atender aos diferentes anos e chegar a cada
um dos alunos potenciado obviamente o desempenho e a aprendizagem de todos. Procureli
diversificar as atividades com o maximo de recursos existentes, colocando os alunos no
centro da aprendizagem e a verdade é que todos foram ativos e participativos nas atividades
propostas.

Para terminar, referencio que, apesar da minha grande paix&o ter sido sempre a
Creche e o0 Pré-Escolar, hoje, reconheco 0 1.° Ciclo do Ensino Basico como uma etapa crucial
na vida dos alunos. Do meu ponto de vista, este nivel de ensino pode estar associado ao
(re)conhecimento, na medida em que os alunos constroem conhecimentos nas diferentes
areas do saber, bem como (re)conhecem e partilham diferentes olhares e perspetivas sobre

cada um e sobre 0 mundo que 0s rodeia.

4. As Préaticas de Ensino Supervisionadas como Lugares de
Experiéncias
Finda esta etapa apraz-me referir que as quatro Praticas de Ensino Supervisionadas

foram extremamente importantes para o meu desenvolvimento pessoal e futuramente para o

meu desenvolvimento profissional.
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Confesso que, desde o primeiro dia que entrei nas institui¢ces até ao ultimo dia, me
senti sempre muito bem acolhida e acarinhada por todos, quer pelo pessoal docente quer pelo
pessoal ndo docente. Revelaram-se numa equipa maravilhosa, fantastica e unida, da qual me
sentia parte integrante e com a qual estabeleci relagdes interpessoais muito positivas e
produtivas. Tinha muito boas referéncias relativamente a Creche, ao Jardim de Infancia e ao
1.° Ciclo, e, apesar das minhas expetativas serem positivas e elevadas ndo foram, de todo,
defraudadas.

Durante todo o meu percurso académico, fui adquirindo conhecimentos teéricos
essenciais para colocar em prética e, nestes estagios, foi-me dada a oportunidade de colocar
em pratica as aprendizagens adquiridas. Trabalhei com educadoras e professoras que
partilharam comigo a sua experiéncia, a sua forma de trabalhar, as suas opinides tudo num
ambiente pedagdgico positivo em que todos ganhamos.

Relativamente as criangas/alunos foram todos muito especiais e Unicos para mim.
Criei uma relacéo e ligagéo forte com todos e todas as minhas despedidas foram com pena e
saudade, dos bons momentos que passei com todos.

Certamente que o meu empenho, esforco, dedicacdo, organizacao, amizade, assim
como a minha vontade de ensinar e aprender foram a alavanca crucial para que estes estagios
fossem bem-sucedidos. Todavia e como em qualquer experiéncia existiram desafios,
dificuldades e obstaculos, sendo que em Creche e no Pré-Escolar a maior dificuldade que
senti foi acalmar a crianca quando esta faz birra, ou quer um brinquedo que outra crianca
tem, ou quando abandona o grupo por teimosia ou imaturidade, ou até mesmo quando batem
uns nos outros. Tentei entender qual a estratégia que funcionava melhor com as criangas,
mas nao foi facil. No entanto, arranjei uma estratégia que me pareceu resultar com este grupo
e consistia em afastar a crianca que estava a perturbar, deixando-a observar as interacdes e
0 que se continuava a dinamizar, sendo que sé regressava ao grupo apos algum tempo de
reflexdo e quando modificava a sua atitude.

J4, no 1.° Ciclo do Ensino Baésico a dificuldade que senti foi quando os alunos
falavam todos ao mesmo tempo dentro da sala. Obviamente que quando ocorriam estas
situacOes eu tinha de me impor no sentido dos alunos melhorarem e corrigirem 0s
comportamentos.

Sem duavida que estes aspetos foram os que mais me custaram, contudo, com as
estratégias adotadas e com a minha vontade em fazer sempre mais e melhor consegui

ultrapassar os desafios que foram surgindo com tranquilidade.
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Com estas Praticas de Ensino Supervisionadas, adquiri acima de tudo conhecimentos
e aprendizagens novas, consolidei outras tantas, assim como tive a possibilidade de antecipar
aquele que podera ser um dos meus contextos de trabalho num futuro proximo.

Por fim, acrescento que estas experiéncias ndo sO contribuiram para 0 meu
crescimento como futura profissional, como também me ajudaram a superar medos, receios

e insegurancas, preparando-me para o futuro.
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Capitulo I - Enquadramento Tedrico-Concetual

“F preciso que a leitura seja um ato de amor”.

Paulo Freire

Neste capitulo, apresentamos o enquadramento teérico-concetual desta investigacao,
trazendo a discussdo perspetivas de um conjunto de autores relativamente a tematica em
estudo, comecgando-se por contextualizar teoricamente a Educagdo Pré-Escolar e o
contributo desta para a leitura de historias, afunilando-se o enquadramento teérico ao abordar
a literacia emergente, a leitura e o prazer da leitura, impulsionadores para a leitura, o

Cantinho da Leitura e a Hora do Conto.

1. A Educacéo Pré-Escolar em Portugal

E notorio que a industrializagio, o aumento do trabalho feminino e a existéncia de
grupos carenciados marcaram o século XIX e a histéria da Educacdo Pré-Escolar em
Portugal, visto que foram a alavanca necessaria para dar resposta a Educacdo Pré-Escolar
como sistema educativo (Bairrdo & Vasconcelos, 1997).

No entanto, tal como o século XIX, também o século XX ficou assinalado pelo
aparecimento de muitos Jardins de Infancia pablicos um pouco por todo o pais, contribuindo
para a universalizacdo da oferta da Educacdo Pré-Escolar. Ainda assim, foi naquele século
que se consagrou a Educacdo Pré-Escolar como a primeira etapa da educacao bésica.

Neste sentido, torna-se importante discutir sobre a atualidade do sistema educativo
portugués, concretamente pelos documentos legais e orientadores da préatica educativa dos
educadores de infancia que, ainda hoje, sdo determinantes para o desempenho profissional
destes agentes educativos, como foi o caso da Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), da
Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar (1997) e das Orienta¢des Curriculares para a Educacéao
Pré-Escolar (2016).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86) reconhece que a Educacéo Pré-
Escolar possui um papel essencial no sistema educativo, realgando que se destina a criangas
com idades compreendidas entre 0s trés e 0s seis anos de idade.

A Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97), para além de reforcar todo o
ordenamento juridico necessario definido pela Lei de Bases do Sistema Educativo para a
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Educacgdo Pré-Escolar, assegura igualmente que € a primeira etapa da educagdo bésica no
processo de educacdo ao longo da vida. Assumindo-se como sendo “complementar da agdo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacdo, favorecendo a
formacéo e o desenvolvimento equilibrado da crianca”, apresenta como determinante a sua
“plena insercéo na sociedade como ser auténomo, livre e solidario” (Lei n.° 5/97 de 10 de
fevereiro, artigo 2.°, p.670).

Entretanto, e tendo em mente o ano de 1997, é relevante interligar que foi também
neste ano que surgiram as primeiras Orientacdes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar,
aprovadas através do Despacho n.° 5220/97. N&o obstante, e passados aproximadamente,
nove anos da publicacdo das mesmas, verificou-se a necessidade de ajustar alguns dos
objetivos definidos pela referida Lei-Quadro (Lei n.° 5/97) e as mesmas tiveram de ser
revogadas.

Posto isto, no ano de 2016, o Despacho n.° 9180/2016 homologa as novas
OrientacGes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar em vigor até ao presente. Com efeito,
e embora a “legislacdo consagre a Educacdo Pré-Escolar a partir dos trés anos, ndo
abrangendo a educacdo dos zero aos trés (creche), considera-se, em consonancia com a
recomendacdo do Conselho Nacional de Educacdo”, que esta €, de igual forma, um direito
da crianga. O que se pretende é que a Creche seja orientada pelos mesmos principios que a
Educacao Pré-Escolar (p.22107).

Assim, as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016) baseiam-se
nos objetivos globais pedagdgicos definidos pela Lei-Quadro (Lei n.° 5/97) e destinam-se a
apoiar a construcao e gestéo do curriculo no Jardim de Infancia, da responsabilidade de cada
educador/a, em colaboracdo com a equipa educativa do estabelecimento
educativo/agrupamento de escolas.

Desta forma, a organizacdo das Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar contempla trés sec¢des: enquadramento geral, areas de contetdo e continuidade
educativa e transicoes.

Percebemos, entdo, que o enquadramento geral inclui trés tépicos: os fundamentos e
principios da pedagogia para a infancia, a intencionalidade educativa — construir e gerir o
curriculo, e a organizacdo do ambiente educativo.

Em relacéo as areas de conteudo, estas remetem para os fundamentos e principios de
toda a educacdo de infancia com uma abordagem integrada e globalizante das diferentes
areas, sendo elas: a area da formacao pessoal e social, a area das expressdes e comunicacdo

que inclui e articula quatro dominios: o dominio da educacéo fisica, 0 dominio da educagéo
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artistica, o dominio da linguagem e abordagem a escrita e 0 dominio da matematica.
Acrescentamos, ainda, a Ultima area: o conhecimento do mundo que permite a crian¢a uma
melhor compreensdo do mundo que a rodeia.

No que concerne a ultima seccdo, esta incide sobre a continuidade educativa e
transi¢Oes permitindo a criacdo de condigdes para que haja sucesso na transi¢do para o 1.°
Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), dando continuidade as aprendizagens ja realizadas.

N&o podemos esquecer gque todas as experiéncias que sdo proporcionadas as criangas
pelos contextos sociais e fisicos em que vivem constituem oportunidades de aprendizagem
que vao contribuir para o seu desenvolvimento. Assim, cabe ao educador estimular e
desenvolver essa aprendizagem através da organizacédo de atividades que apoiem as criangas
para progressivamente fazerem escolhas, defenderem as suas ideias e respeitarem 0s outros.

Por outro lado, ao brincar, a crianga exprime a sua personalidade e singularidade,
desenvolvendo curiosidade e criatividade, melhorando as suas capacidades relacionais e de
iniciativa.

Deste modo, o educador deve refletir sobre as suas inten¢@es educativas e as formas
de as adequar ao grupo, prevendo situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando
recursos necessarios a sua realizagéo.

Além disso, a organizacdo do grupo, do espago e do tempo constituem dimensdes
interligadas da organizacdo do ambiente educativo da sala, que constitui o suporte de
desenvolvimento curricular.

Portanto, o educador deve planear intencionalmente essa organizagdo e avaliar o
modo como contribui para a educacgdo das criangas. Importa, ainda, a reflexdo permanente

sobre a funcionalidade e adequacao dos espacos.

2. O Contributo da Educacéo Pré-Escolar para a Leitura de Histérias

Partindo da ideia do psicologo Vygotsky de que a aprendizagem escolar nunca parte

do zero, ja que toda a aprendizagem da crianca na escola tem uma pré-histéria, consideramos

que faz todo o sentido que a leitura de historias comece pela primeira etapa da educacéo
béasica no processo de educagdo ao longo da vida, a Educacdo Pré-Escolar.

Efetivamente, ler historias as criancas é a base crucial para o seu processo de ensino

e de aprendizagem, uma vez que possibilita o desenvolvimento do Dominio da Linguagem

Oral e Abordagem a Escrita. Assim, através da leitura de historias, as criangas potenciam as

aprendizagens explanadas nas Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016)
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tais como: “compreender mensagens orais em situac¢oes diversas de comunicac¢do”; “usar a
linguagem oral em contexto conseguindo comunicar eficazmente e de modo adequado a
situacdo (producdo e funcionalidade)”; “tomar consciéncia gradual sobre diferentes
segmentos orais que constituem palavras (consciéncia fonologica)”; “identificar diferentes
palavras numa frase (consciéncia da palavra)”; “identificar se uma frase esta correta ou
incorreta e eventualmente corrigi-la explicitando, as razfes dessa corre¢do (consciéncia
sintatica)”; “identificar funcdes no uso da leitura e da escrita”; “usar a leitura e a escrita com
diferentes funcionalidades nas atividades, rotinas e interacdo com outros”; “reconhecer letras
e aperceber-se da sua organizacdo em palavras”; “aperceber-se do sentido direcional da
escrita”; “estabelecer relagéo entre a escrita e a mensagem oral”’; “compreender que a leitura
e a escrita sdo atividades que proporcionam prazer e satisfacdo”; “‘estabelecer razes pessoais
para se envolverem com a leitura e a escrita associadas ao seu valor e importancia”; e
sentirem-se “‘competentes e capazes de usar a leitura e a escrita, mesmo quem em formas
muito iniciais e ndo convencionais” (Silva et al., 2016, p.73).

Ainda assim, é de relembrar que € na Educacéo Pré-Escolar que as criangas adquirem
0 tdo importante conceito de literacia que, de acordo com Marchdo (2013), é desenvolvido
principalmente através da exploragdo das proprias criangas com o apoio dos adultos. A
Tabela 5 mostra o estadio de desenvolvimento da leitura em que as criangas se encontram
no periodo da Educacéo Pré-Escolar.

Neste sentido, Rolddo (1994) alude a importancia do contacto com os livros, das
historias e das conversas na Educacéao Pré-Escolar, pelo facto de possibilitarem o entusiasmo

nas criangas, motivando o seu desenvolvimento como pensadores e falantes interventivos.
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Tabela 5

Estadio de desenvolvimento da leitura na Educagdo Pré-Escolar

alguns sinais. Escreve o
préprio nome. Brinca
com livros,

papel.

lapis e

interesse da crianca
em livros e leitura.
Sendo

livros,

fornecidos

bloco e letras.

lapis,

Idade/ano Caracteristicas e
Etapa escolar competéncias no fim Como adquire Relacéo entre leitura
aproximado da fase e audicao
Fase 0 6 meses-6 | A crianca faz que Ié. | Sendo-lhe lidas | A maior parte das
Pré-leitura anos Reconta a historia | histérias por um | criangas consegue
“pseudo Pré-Escolar | quando vé as péaginas | adulto (ou por uma | entender livros de
leitura” do livro que Ihe foi | crianca mais velha) | imagens infantis que
previamente lido. | que  responde e | lhessdo lidos e as suas
Nomeia as letras do | aprecia histérias. Conseguem
alfabeto.  Reconhece | atenciosamente o entender milhares de

palavras que ouvem
por volta dos 6 anos,
mas apenas
conseguem ler poucas

ou se algumas.

Leitura dialégica.

Nota. Fonte: Adaptacdo de Jeanne S. C. (1983). Stage of Reading Development.

3. A Literacia Emergente: O Lugar da Literatura Infantil

A literacia emergente ocupa um lugar fundamental no ambito da Educacdo Pré-
Escolar e a leitura de historias contribui, de forma muito efetiva, para esse desenvolvimento.

A verdade é que a literacia emergente comega muito antes da escolaridade formal,
pois, através do quotidiano da crianca, € possivel que ela se desenvolva no modo como o
bebé se relaciona com os outros e com o0 mundo. Para tal, Hockenberger et al. (1999) referem
que existem quatro aspetos principais a ter em conta na literacia emergente, sendo eles:

a) o desenvolvimento da literacia que comeca precocemente antes da instrucao
formal da leitura e da escrita;

b) as capacidades de ouvir, falar, ler e escrever que se desenvolvem de forma
simultanea e interrelacionada nas criangas mais novas;

c) as competéncias relacionadas com a literacia que sdo uma parte integrante do
processo de aprendizagem;

d) e a crianga como um ser aprendente que aprende a ler e a escrever através do

envolvimento ativo com o ambiente envolvente.

49



Com efeito, a crianca deve estar rodeada por um ambiente de aprendizagem rico que
Ihe permita o desenvolvimento de inlmeras competéncias essenciais nos primeiros anos de
escolaridade. Estes aspetos, para Rush (1999), salientam ndo s6 a importancia do
desenvolvimento precoce das competéncias de literacia como também o facto de este
desenvolvimento ser um processo integrado que ocorre em todos o0s contextos de vida das
criangas.

Neste sentido, € importante que, desde cedo, as criancas sejam envolvidas em praticas
de literacia que considerem varios aspetos, nomeadamente, o vocabulario e a consciéncia
fonoldgica, sendo fundamental o auxilio do educador. Na verdade, na organizagdo das suas
atividades, ele deve recorrer ao livro de forma sistematica, promovendo, deste modo, habitos
de leitura na crianca.

Além disso, Mergulhdo (2008) menciona, ainda, que as criancas que comegam a ter
contacto com os livros desde tenra idade normalmente possuem uma criatividade,
imaginacdo, autonomia e uma razoavel consciéncia narrativa, que permite “compreender os
esquemas narrativos mais previsiveis e as convengdes literarias mais elementares” (p.56).

Todavia, Marchédo (2013) refere que devemos ter em consideracdo que despertar o
interesse das criangas pelos livros “ndo é esperar que as criangas demonstrem aptiddo para a
leitura, ¢ antes apoiar a sua literacia emergente” (p.31).

Certamente que o encontro com os livros permite a crianca desenvolver os seus
conhecimentos emergentes de literacia, desde ser autbnomo nas suas escolhas, a ser
interventivo na sociedade a que pertence. Assim sendo, devemos ter em consideracao a ideia
de Milhdes (2005) que nos diz que os livros para criangas ndo devem ser encarados como
contentores magicos que promovem as primeiras leituras, isto €, os livros devem ser usados
sempre que necessario e ndo apenas na infancia.

Logo, percebemos que é essencial que se continue a ler e que se continue a ter
contacto com os livros, ja que Mendes (2013) alude que o livro ndo seduz apenas o leitor
infantil. O adulto reencontra a crianca que “ja foi e reaprende a ler o mundo com os olhos
virginais de espanto, com a inocéncia de quem se atreve a despir a pela de gente crescida e
entrar numa outra dimensdo: a do afeto e da ternura” (p.36).

Desta forma, a afirmacdo de Mendes (2013) remete-nos para a literatura criada
especificamente para as criancas, isto é, o conceito de literatura infantil esta associado a
producdo literaria desenvolvida para a faixa etaria das camadas mais jovens da populagéo.

O conceito de literatura infantil é encarado como sendo uma das mais ilustres

conquistas do homem. Por esse motivo, Bulcéo et al. (2014) apelam a que a literatura para a
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infancia seja o caminho que leve a crianca a: desenvolver a imaginacdo, as emog0es e 0s
sentimentos de forma prazerosa; a reconhecer a importancia de ouvir historias e do contacto
das criancas desde cedo com os livros, bem como criar estratégias para desenvolver o habito
de ler.

Neste sentido, Antunes da Silva (2021) esclarece que a literatura infantil ¢ uma “porta
para 0 mundo dos sonhos das criancas, pois permite-lhes sonhar e imaginar a compreensao
da realidade” (p.36).

Concluimos, portanto, com a ideia de que a literatura infantil possui um papel
predominante no processo de formacdo das criancas e na formagdo continua ao longo de

toda a vida.

4. Leiturae o Prazer da Leitura

Apesar de a pratica da leitura ter sido um dos mais instigantes objetos de estudo nas
ultimas décadas, torna-se, cada vez mais, importante abordar o mesmo na sociedade onde
vivemos.

De facto, o conceito de leitura sofreu inimeras alteragdes com o decorrer dos anos.
Se, no passado, era entendida apenas como a forma de receber uma mensagem, atualmente
a leitura permite que o individuo conhega 0 mundo e o interprete.

Assim, a leitura é essencial para a insercdo do ser humano na sociedade, o que implica
gue 0 seu uso comece muito cedo, por exemplo, quando a crianga comeca a descobrir o
mundo da imaginacdo. Com efeito, o sucesso escolar e profissional estd intimamente ligado
a competéncia leitora.

Por outro lado, Coelho (2011) admite que no presente a leitura ¢ vista como “um
meio precioso e indispensavel que se quer ativo, participante e util a sociedade” (p.21). A
leitura transformou-se num meio privilegiado que, conforme Coelho (2011) indica, permite
0 acesso ao saber tedrico e pratico, bem como a aprendizagem auténoma. O mesmo autor,
conclui, que a capacidade de ler pressupde compreender melhor o mundo e dar resposta a
solicitacBes de natureza social, técnica e profissional.

Face ao que foi exposto, a leitura de histdrias € uma atividade téo rica e benéfica para
as criangas que deve ser incutida o mais cedo possivel, até porque se trata de uma das
ferramentas mais eficazes e eficientes de que dispomos para interagir com o ambiente e para
compreender 0 mundo.

Além de que, também é possivel que as criangas realizem descobertas de sentimentos

e palavras atraves das historias, pois Cavalcanti (2005) defende que as histdrias, quer através
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dos diélogos, quer das relacdes entre a familia e 0 mundo que as rodeiam permitem vencer
os medos, as dificuldades e as angustias. Desta forma, as criancas sentem-se mais seguras e
confiantes perante os obstaculos que tém de enfrentar.

Entretanto, também se pensa que, através do contacto com os livros, a imaginacao e
a curiosidade das criangas ganham asas. Dohme (2011) corrobora esta ideia ao referir que as
historias sdo um “Abre-te Sésamo” para o imaginario, onde a realidade e a fantasia se
sobrepdem abrindo outras perspetivas para 0 mundo infantil.

Deste modo, os contos de fadas podem contribuir, efetivamente, para a formacéo
integral das criangas, dado que 0s mesmos provocam sentimentos diversos e sdo capazes de
produzir a fruicdo estética necessaria para que o texto literario produza significado e construa
novas sensibilidade, tal como proferem Viana et al. (2005). Por exemplo, o ato de se
reconhecer pela ficcdo pode ajudar a crianca “a dominar os sentimentos de destruicao
representados pelo mal e a lutar por uma vida feliz e gratificante, onde os sentimentos
positivos geram compensacgdo” (Viana et al., 2005, p.147).

Os contos de fadas em concordancia com Viana et al. (2005) podem ser um espaco
privilegiado para a construcdo de um novo ser, de onde se pode apelar para o sentimento de
partilha e desejo de transformac&o, logo estas narrativas construidas a partir de itinerarios da
dor-amor, sdo uma das maiores expressdes simbdlicas de que o bem sempre vence 0 mal e
por mais que o destino nos imponha sofrimento e dor somos e seremos sempre salvos pelo
amor. Tal como acontece nos contos de fadas A Branca de Neve e os Sete Andes, 0
Capuchinho Vermelho e os Trés Porquinhos, onde € percetivel a existéncia da dor, com o
sofrimento das personagens principais e do amor quando tudo acaba bem.

Os desenvolvimentos de sentimentos nos contos de fadas permitem igualmente que
as criancas se expressem, se divirtam e se descubram. Por essa razéo, Bettelheim (1976)
refere que “as respostas que os contos de fada oferecem sdo mais fantasticas do que reais”
(p.64), porquanto ndo pretendem descrever o mundo tal e qual como ele €, mas sim que as
criangas entendam a realidade.

Sob outro enfoque, consideramos importante a permisséo da imaginacdo, na medida
em que Held (1980) defende a mesma como a inteligéncia ou a sensibilidade que é cultivada
ou atrofiada. Portanto, pensamos que a imaginagdo deve ser alimentada.

Perante estes pressupostos, compreendemos que o livro faz “viajar, rir e imaginar em
conjunto com a crianga, € uma atividade partilhada que deve surgir como um presente e n&o
como um dever. Os livros sdo caminhos que a crianga percorre para diferentes descobertas”

(Carvalho, 2019, p.16).
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Em funcéo disso, Azevedo (2014) acredita que devemos encarar a leitura enquanto
experiéncia cognitiva e afetiva e ndo entender como uma atividade ao servigo de outras
intencionalidades. Diante disso, achamos que os livros devem ser lidos as criancas apenas
por prazer, como um momento de entretimento puro, sem que haja sempre a obrigacdo de a
leitura ser seguida por atividades de pds-leitura. Além do mais, deve ser dada a possibilidade
a crianca de tocar, cheirar e manusear um livro.

Estas sdo algumas formas de motivar para a leitura. O ouvir uma historia € um
momento prazeroso e sem quaisquer outras expectativas educativas, a ndo ser estimular o
contacto fisico e sensorial com o objeto livro e ouvir historias por prazer. Azevedo (2014)
acrescenta que, desta maneira, é possivel existir uma comunidade de leitores reflexivos e
apreciadores do prazer dos livros e da literatura propicia a fruicéo.

Na verdade, a realidade do dia a dia do Jardim de Infancia implica a leitura de
historias, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento da linguagem e do
enriquecimento do vocabulario. Sem ddvida que uma crianca estimulada e incentivada para
a leitura € uma crianca mais ativa e, certamente, sera um adulto questionador e critico, com
maior sensibilidade estética.

Para tal, é necessario algum cuidado do adulto perante a escolha dos livros, isto é,
devem ser adequados ao grupo, devem conter temas do agrado das criangas, devem possuir
pouco texto e devem incluir imagens coloridas e variadas. Sendo que uma das estratégias
para incentivar as criancas a ler € oferecer um leque variado de livros que estimule a leitura
pelo prazer e pelo ludico, em geral.

Viana et al. (2005) concordam com o proferido, visto que salientam que a literatura
ndo s6 pode contribuir para nos tornarmos melhores seres humanos, como também pode
potenciar a capacidade de aprendizagem em todas as areas do saber e ao longo de toda a

vida.

5. Impulsionadores para a Leitura
Para a criacdo de habitos de leitura nas criancas é suposta a motivacéo dos pais, da
escola e dos educadores.
No que concerne aos pais, Dias (2012) destaca que “a motivacdo para a leitura deve
comecar em casa quando a crianga ainda nao sabe ler (formalmente) ouvindo contar histérias

aos familiares” (p.11). Antunes da Silva (2021) complementa que os pais, desde o primeiro
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ano de vida dos bebés, devem proporcionar o contacto com livros e a audigdo de historias
em voz alta as criancas.

Sem duvida que os pais, ao lerem ou contarem historias, criam momentos de
intimidade Unicos com os filhos. Nesta linha de pensamento, também Cruz et al. (2012)
frisam que a familia influencia de modo decisivo o desenvolvimento literacito das criangas.
Para este autor, as praticas de literacia em familia contribuem para a promogéo de hébitos
de leitura, para o desenvolvimento de literacia emergente e para 0 sucesso na aprendizagem
formal da leitura e da escrita.

De facto, 0 exemplo que existe em casa é o mais valioso de todos, pois se as criangas
observarem os pais a ler sera mais facil de reconhecer o valor da leitura. A partilha de
momentos de leitura é um dos exemplos de Barros (2020) que possibilita introduzir os livros
com naturalidade no quotidiano das criangas.

Efetivamente, quando se contam histérias desde cedo, promove-se uma comunicagao
aberta que possibilita o desenvolvimento cognitivo e emocional.

Neste sentido, é importante clarificar que os pais tém a capacidade de despertar a
leitura ndo sé atraves dos livros, mas também a partir da leitura do mundo que rodeia as
criancas. Por isso, é no seio familiar que se devem iniciar e desenvolver habitos de leitura
com as criangas, uma vez que “os pais/familias, enquanto primeiros e principais responsaveis
pela educacdo das criancas, tém o direito de conhecer, escolher e contribuir para a reposta
educativa que desejam para os filhos” (Silva et al., 2016, p.29).

Apesar disso, Payne et al. (1994) defendem que as familias provenientes de meios
desfavorecidos possuem menos oportunidades para desenvolver atividades que promovam a
literacia, podendo ter efeitos significativos no desenvolvimento da linguagem da crianca e
no posterior processo de aquisicao da leitura.

Consequentemente, e para colmatar possiveis auséncias da leitura de historias nas
criangas, salientamos que o contributo da escola é igualmente importante, ja que Paiva et al.
(2010) aludem que a escola possui o papel, antes de qualquer outro, de promover o ensino
da leitura.

O Jardim de Infancia é referido por Bastos (1999) como o segundo agente mais
importante. Tal acontece por ser um dos locais privilegiados onde o encontro da crianga com
o livro se pode realizar de forma cativante. A escola deve ter a preocupacao de criar leitores
ativos.

Ainda assim, dentro da escola, devemos destacar a biblioteca escolar e a bibliotecéria

como agentes igualmente importantes. Antunes da Silva (2021) acredita que a existéncia de
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uma biblioteca escolar com grandes dimensdes, com livros diferentes e de facil acesso é um
aspeto crucial para a formacdo de leitores.

Desta forma, percebemos que a biblioteca € o mediador do aluno com os livros, sendo
necessario, para Antunes da Silva (2021), repensar no acesso facil e na construcao ou
melhoria das bibliotecas escolares para que “estas sejam cada vez mais apelativas e que
suscitem o interesse dos alunos ndo so pelos livros, mas também pelo espaco agradavel que
tém a sua disposicao” (p.33).

Todavia, e no que diz respeito aos educadores, estes ttm um papel predominante
sobre as criangas, uma vez que sao vistos como “modelos” a seguir. Na perspetiva de Coelho
(2011), os educadores devem dar mais importancia ao ato de ler porque “a leitura permite a
construcédo de sentidos que transpde o0 dominio linguistico” (p.26). O mesmo autor destaca
que quantas mais leituras se fizerem com as criangas melhor, visto que “estas desenvolvem
as suas competéncias linguisticas, culturais e estéticas, e cada vez mais se demonstram
recetivas aos estimulos que lhes langamos (...)” (p.26).

A verdade é que normalmente tudo o que os educadores fazem e dizem ¢é o que é
correto e € 0 que as criancgas acreditam e fazem, logo deduzimos que eles sdo agentes que
despertam os hébitos de leitura, assim como fomentam o gosto pelos livros nas criangas.
Deste modo, Brés (2017) assegura que cabe aos educadores a tarefa de disponibilizar livros
diferenciados, de organizar o ambiente, assim como a area da biblioteca.

Contudo, e para motivar as criangas pelo livro o educador tem de gostar de ler e
mostrar prazer pelo que faz. De acordo com Barros (2020), o educador deve transmitir o
gosto e habito pelas historias as criancas, “deve vivenciar o gosto, o amor pela leitura, pois
sO assim conseguira fazer chegar a cada crianca o qudo importante sdo para si os livros e
despertar-lhes o0 mesmo sentimento (...)” (p.9).

Podemos, assim, concluir que a motivacao para a leitura € extremamente importante.
Sendo os pais, a escola e os educadores os principais impulsionadores para a leitura,
consideramos essencial aludir que “a necessidade ¢ o prazer de ler ndo nascem
espontaneamente. E lendo que se cria a necessidade de leitura. Ler conquista-se (...)
alimenta o imagindrio” (Traga, 1992, p.75).

No geral, os adultos so0 influenciam as criancas para as préaticas de leitura se forem:
leitores habituais, se compartilharem e transmitirem o prazer pela leitura, se tiverem
conhecimento do grupo e das suas capacidades para promover a sua participacao, se tiverem
uma certa dose de imaginacgdo e criatividade, se forem firmes no trabalho de mediador

(compromisso e entusiamo), se tiverem capacidade para aceder a informacdo suficiente e
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renovada, e se possuirem uma formagcdo literéria, psicolégica e didatica minima (Azevedo,
2006).
Perante estes pressupostos, percebemos que a leitura é essencial, pois tem a

capacidade de formar cidaddos cada vez mais ativos, conscientes e criticos.

6. Cantinho da Leitura

Segundo as Orienta¢Bes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, o Cantinho da
Leitura tem um papel fundamental no que concerne a leitura de histdrias. Bulcéo et al. (2014)
reconhecem que o Cantinho da Leitura € um aspeto importante “na formagéao de leitores e a
incentivar a formacéo do habito de leitura na idade em que todos 0s habitos se formam, isto
¢, na infancia” (p.3).

O Cantinho da Leitura, tal como o préprio nome deixa inferir, € um lugar destinado
a leitura. Barros (2020) complementa que € um lugar de brincar com os livros e com as letras,
do faz de conta, do contar e do ouvir historias.

Efetivamente, o educador tem autonomia para decidir como organizar 0 espaco,
sentando as crian¢as no chdo, ou em pequenas almofadas, em semicirculo, ou até mesmo
num tapete para que as criangas possam manusear os livros no chéo. Esse espago tem de ser
uma area acolhedora, atrativa, confortavel, bem iluminada e de acesso fécil. De facto, e como
nos diz Marchdo (2013) quanto mais apelativo e sedutor for mais impacto tera nas criangas.
Além disso, a diversidade de tipo de livros de leituras também ¢é relevante para o
desenvolvimento da sua capacidade imaginativa e da sua sensibilidade estética.

E fundamental que as criancas compreendam que aquele espaco é delas e podem
participar na sua criacdo, sendo elas a decidir se tem tapetes, almofadas ou cadeiras. Deste
modo, vao sentir-se mais envolvidas e responsabilizadas por uma area que queremos que
usem de forma espontanea.

De acordo com Paiva et al. (2010), o Cantinho da Leitura surge como um espaco
alternativo, mas especifico para a leitura, além de que possui uma importancia para estimular
as criancas, tendo em conta a cultura, a historia e o contexto social dos mesmos.

Concluimos, portanto, que a criacdo do Cantinho da Leitura € a estratégia perfeita
que permite as criangas esse contacto com os livros. Para tal, torna-se imprescindivel a

dinamizacgdo do Cantinho da Leitura e, se possivel, com recurso & Hora do Conto.
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7. Hora do Conto

A leitura de histérias no Jardim de Infancia é uma atividade importante para as
criangas, pois através dela desenvolve-se a linguagem, o vocabulério, a criatividade, a
concentracédo, as emoc0es, entre outras. Desta forma, torna-se importante clarificar que a
leitura de histdrias € muito mais do que o ato de ler.

A leitura ndo deve ter s6 um pretexto para se fazerem atividades em sala de aula, mas
também para as criangas encontrarem respostas para as suas indagacdes, enfrentarem medos,
encontrarem personagens com as mesmas caracteristicas que as suas, autoconhecimento,
aprenderem que os sonhos podem ser realidade e que sé&o especiais (Guilherme & Daverni,
2016).

Além do mais, o livro é reconhecido por Barros (2020) como um instrumento
precioso, na medida em que é através dele que podem surgir determinados estimulos do dia-
a-dia da crianca, uma vez que € durante 0 momento da leitura de histdrias que esta se depara
com formas de viver, pensar e agir distintos.

Desta forma, Bras (2017) sugere que é essencial que o gosto pela leitura seja
estimulado e incentivado mesmo antes da crianca saber ler formalmente. Por outro lado, este
autor acredita que motivar para a leitura nem sempre é uma tarefa facil, pois atualmente
existe um leque variado de ocupacgdes para 0s tempos livros que requerem menos esforco do
que a leitura de um livro.

Por esse motivo, acreditamos na Hora do Conto como uma das possiveis estratégias
para desenvolver o gosto pela leitura de historias nas criangas. A par disso, Gomes (2000)
destaca que a Hora do Conto é muito importante na sala do Jardim de Infancia, uma vez que
proporciona o desenvolvimento do prazer pela leitura, que resulta, numa primeira fase, da
simples satisfacdo que as criangas sentem ao ouvir contar histérias.

A Hora do Conto no Jardim de Infancia poténcia a “criacdo de relagdes afetivas em
grupo, pelo que devera ser um momento tranquilo, ludico e prazeroso, que permita a reflexdo
e o dialogo” (Barros, 2020, p.13). Este momento deve ser entendido como um ritual onde
todos escutam e se maravilham com a leitura das historias, sendo definido por Mendes
(2013) como o ideal para estimular o amor e despertar nos mais novos o prazer da leitura.
Deve ser vivido, transmitido e cultivado ao longo da vida.

De acordo com Rosado (2015), o momento da leitura de historias é outro aspeto que
devemos ter em mente, ja que a expressividade e a entoacdo do educador nas historias sao

fatores que influenciam decisivamente 0 sucesso ou 0 insucesso da atividade.
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Podemos encarar 0 momento da leitura como um momento méagico para as criangas,
permitindo desenvolver a imaginagdo, os sentimentos, assim como a interpretacdo do que é
dito. E um momento de fantasia e de magia para as criancas. E através dos livros que as
criancas encontram novas formas de ler o mundo, bem como personagens com quem se
podem identificar. Mendes (2013) esclarece que ¢ “pela via da afetividade que os livros
encontram os seus leitores e que os leitores se encontram nos livros™ (p.37).

Todavia, é quando procedemos ao momento de leitura ou do contar da historia que
devemos ter em consideracdo a forma como se faz, uma vez que a mesma pode ter
repercussdes a longo prazo, ao nivel do vocabulario e da compreensao.

Assim, Mateus et al. (2013) estabelecem alguns objetivos que o educador deve ter
em consideracao ao contar histérias:

a) as historias podem ser lidas ou contadas;

b) o contador deve levar vida as historias, preocupando-se com a entoagdo de voz e

a postura do corpo;

c) sensibilidade ao multiculturalismo para escrever e contar as histérias;

d) considerar as diversas possibilidades de frases para comecar e terminar um conto;

e) utilizar acessorios e utensilios como, por exemplo, fantoches, que sdo um

excelente recurso para 0 ouvinte e para o contador lembrar a sequéncia da
histdria, mas € preciso que seja simples, porém atrativo, principalmente para
agucar a curiosidade de criancas menores;

f) preparar o ambiente, considerar as idades, falar com clareza, comecar e finalizar

as historias;

g) direcionar uma por dia é fundamental para uma boa contacao;

h) é essencial que, ao final, seja feita uma avaliacdo de todo o processo (p.65).

Entretanto, no documento orientador da Educacéo Pré-Escolar, € mencionado que as
historias lidas ou contadas pelo educador, ou as historias recontadas e inventadas pelas
criangas quer seja de memdria ou a partir de imagens sdo “um meio de abordar o texto
narrativo, que, para além de outras formas de exploracdo, noutros dominios de expressao,
suscita o desejo de aprender a ler” (Silva et al., 2016, p.66).

Posto isto, Gomes (2000) defende que a Hora do Conto se deve organizar tendo em
conta 0s seguintes pontos:

e Educador - Contador/ Leitor.

e Momento - Uma a duas vezes por semana.
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Condicdes - Momento especial envolvido numa certa magia e criador de
expectativa e de desejo; resposta ao prazer de ouvir contar historias;
momento de calma e concentracgéo.

e Espaco - Criacdo de um espaco diferente (para ler e ouvir ler).

e Postura - Descontracao; sem excesso de teatralizacdo, mas com movimentos
moderados e expressividade corporal fécil.

e Arte de ler - Simplicidade, correcéo, boa diccdo, expressividade; criacdo de
atmosferas com a voz (voz doce, terna, alegre, misteriosa, maliciosa, dura,
grave, suplicante, etc.); jogos de fisionomia que traduzem impressdes ou
sentimentos; observacao atenta das reacdes das criangas.

e Clima - Em siléncio ou com musica de fundo ou ainda com acompanhamento
de projecédo de imagens.

e Atividades - Explorar a capa do livro e o titulo (preparacdo para a histdria,

criacdo de um contexto e de expectativa — fase de pré-leitura); explorar as

ilustracBes e o aspeto grafico; suspender a leitura em momentos cruciais;
fazer pequenas pausas para a compreensdo e esclarecimento de dividas;
ponto de partida para atividades das varias areas e dominios da Educéo Pré-

Escolar (p.41).

A selecédo dos livros é outro aspeto a ter em atengdo na Hora do Conto, pois como
sabemos “os livros transportam as criancas para o seu interior, permitindo-lhes a descoberta
de novos mundos onde 0s sonhos se misturam com a realidade, mas cada livro tem elementos
que o tornam unico: cores, formatos, texturas” (Barros, 2020, p.11). Por essa razdo, o
educador “deve escolhé-los de maneira a ampliar a imaginacdo das criangas, 0 Seu
vocabulario e a sua capacidade interpretativa, seguidamente, deve ter em atencdo a
qualidade, o nivel do texto e as ilustragdes” (Barros, 2020, p.11).

Entretanto, e quando escolhemos um livro para as criangas, necessitamos de dar valor
aos aspetos considerados por Sobrino (2000). Isto €, ao material (resistente, atrativo e de
qualidade), as ilustracGes (apelativas, visiveis, com cores claras e com poucos elementos),
aos temas do agrado das criangas (familia, meninos, animais) e a quantidade de texto (ndo
devem ser muito extensos).

Contudo, é importante que o educador, na escolha dos livros, perceba se sdo

apropriados as idades das criancas. Dessa forma, e para auxiliar nessa selecdo de livros
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infantis, foi criado o Plano Nacional de Leitura (PNL), um catalogo que apresenta obras
adequadas a idade de cada crianca, onde pais e educadores podem procurar os livros
recomendados por idade, por formato, por temas, por lingua ou por nivel de leitura.

Com efeito, o educador deve colocar a disposic¢ao das criancas livros de poemas, de
rimas, de lengalengas, de cangdes, de desenhos, classicos da literatura infantil universal,
contos tradicionais, albuns, livros-objeto, pop-up, de pano, de grande qualidade estética e
literaria, sem texto, de banda desenhada, de receitas e de trabalhos manuais.

Apesar disso, 0 educador deve ter em consideracdo outro aspeto que € a exploracao
do livro que, para Fernandes (2007) deve seguir alguns procedimentos, tais como:

i.  Introduzir a histéria promovendo uma discussdo que relacione o texto com as
experiéncias das criancas. Apresentar o titulo da obra e o seu autor.
Estabelecer didlogos sobre a narrativa, criando desejo de ouvir ler o texto.

ii. Ler a historia com expressdes vivas. A medida que se 1& pode-se refletir sobre
as carateristicas das personagens, espagos ou elementos da acgéo.

iii.  Quando a histdria acaba, conduzir a discussao acerca dos pontos principais.

Procurar recontar parte do texto com a ajuda das criancas (p.28).

Desta forma, admitimos que o educador deve fazer uso de trés momentos associados
a leitura de textos: a pré-leitura, a leitura e a pos-leitura. Assim, se estes trés momentos
estiverem bem estruturados proporcionam atividades que transformam os momentos em real
aprendizagem.

Na fase de pré-leitura, o grande objetivo é fazer com que a crianca perceba o que vai
tratar a histéria, qual o tema e quais os elementos em destaque através do livro. Mota (2018)
referencia que o proposito € incentivar e estimular a curiosidade da crianca partindo da
exploracdo e analise dos elementos paratextuais (capa, titulo e ilustracfes). Nesta etapa, as
criancas séo livres de expressar 0s seus conhecimentos e as suas experiéncias, assim como
em levantar hipoteses e em alagar os conhecimentos. De acordo com Mota (2018), € a
preparacgéo para a fase seguinte.

Brés (2017) complementa que esta fase de pré-leitura “favorece a participagdo oral
de cada crianga, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem, a partilha de
conhecimentos, promover a escuta do outro e a capacidade de se fazer ouvir” (p.22). Nesta
fase o papel do educador é o de despertar a curiosidade para a historia a ler e motivar as

criangas para a leitura.
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Na fase durante a leitura, o objetivo passa “por ajudar a crianga a compreender 0
enredo da historia; focar a atengdo na linguagem, favorecendo o enriquecimento do
vocabulario e da linguagem; experimentar uma relacdo afetiva com o texto e partilhar as
emogdes que o mesmo lhe proporcionou” (Brés, 2017, p.23). A finalidade durante o
momento da leitura recai acima de tudo no desenvolvimento da capacidade de compreensao
e descodificacdo do texto, ou seja, “interpretar o que leu ou ouviu, a familiarizagdo com a
estrutura do texto e o alargamento do vocabulario” (Mota, 2018, p.18).

A fase da pds-leitura é considerada como uma fase de analise e de reflexdo sobre o
que foi lido, prestando as criangas a oportunidade de partilhar opinides entre todos. Para isso,
0 educador deve encorajar “cada crianga a colaborar no reconto da historia e a identificar o
que foi mais significativo para ela” (Bras, 2017, p.23).

Perante estes pressupostos, percebemos que o educador deve estimular as criancas
“lendo-lhe histdrias em voz alta, deixando-a folhear livremente os livros e percorrer de forma
mais ou menos demorada as ilustracfes, mas deverd também incentiva-la a recontar a
historia” (Rosado, 2015, p.28). Acima de tudo, o que “importa é que ndo se deixe de ter em
conta que a crianca, por mais pequena que seja, € um ser inteligente e deve ser tratado como
tal, ndo devendo o adulto ler-lhe livros demasiado simplistas ou infantilizantes” (Rosado,
2015, p.28).

Por fim, evidenciamos que a motivacdo para a leitura devera respeitar o sentido
ludico de encarar o ato de ler para que a crianca sinta alegria e prazer quando se entrega a

explorar um livro.
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Capitulo Il — O Projeto de Investigagao

“A leitura na infancia permite o imponderavel e faz
a imaginacdo voar sem limites ”.

Gil Goularte

Neste capitulo, estdo presentes todas as informagdes que sustentaram este projeto de
investigacdo. Encetando-se com a apresentacdo da relevancia e a pertinéncia do estudo, a
questdo de investigacdo e 0s objetivos que se perspetivam alcancar com a sua consecucao.
Seguidamente, procedemos a descricdo da metodologia, justificando umas opg¢des em
detrimento de outras, em conformidade com o publico-alvo deste projeto, que se caracteriza,
bem como se explicitam os instrumentos de recolha de dados que nortearam todo este projeto
de investigacao. Posteriormente, mostramos as atividades realizadas e discutimos sobre elas,

por forma a confirmarmos e/ou infirmamos os objetivos previamente delineados.

1. Pertinéncia do Estudo

Este projeto surgiu no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada Il, em contexto
de Educacdo Pré-Escolar e teve influéncias pessoais e académicas, pois como a componente
investigativa era imperativa, optou-se por privilegiar e eleger um contexto com o qual nos
sentiamos (e sentimos ainda mais) atraidos e vinculados.

Assim, este estudo comecou a ser desejado mesmo antes do contacto com o contexto,
ganhando, contudo, razdo de ser durante o periodo de observacao, periodo durante o qual
pudemos contactar com as criancas e compreender de que forma as atividades eram
iniciadas. Percebemos, no decorrer deste processo que as criangas pareciam desenvolver a
capacidade de fazer as suas escolhas, resolver problemas, conversar e 0 que mais ou menos
gostavam de fazer, tendo-nos ficado patente que, ao longo das semanas de observacéo, a
procura pela area da biblioteca, pelo grupo, era quase inexistente, por exemplo, durante as
semanas de observacdo sé as criancas BE e LE utilizavam esta area.

Além disso, é importante referir que a area da biblioteca da sala do Jardim de Infancia
possuia apenas uma mesa e duas cadeiras. Talvez por isso, ndo fosse muito apelativa e ndo

despertasse tanto o interesse por parte das criangas. N&o obstante o desinteresse pela procura
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da area e pela procura do livro, o interesse pelas historias pareceu-nos evidente, dado que
ficavam muito atentos as historias que lhes eram contadas.

Ora, dado o interesse pelas historias, mas a falta de iniciativa para a procura das
mesmas justificou que a investigacdo se orientasse no sentido de podermos compreender
e/ou aferir qual o impacto do Cantinho da Leitura e da Hora do Conto na procura das historias
por parte das criangas, pois de acordo com Pereira e Balga (2018), a literatura para a infancia
assume um papel vincado na medida em que se familiariza com o mundo capaz de
representar ficcionalmente determinados mundos possiveis. Como nos diz Felix (2015)
possibilita “um contacto com o maravilhoso e com o mundo dos sonhos, colaborando na
forma de compreensdo do mundo e da realidade” (p.25).

Posto isto, percebemos que o contacto com os livros deve ser realizado o mais cedo
possivel, corroborando-se Oliveira (2021) ao assegurar que “a leitura ¢ uma das ferramentas
mais poderosas das quais dispomos para a interacdo com o0 ambiente e também para a
nossa compreenséo do mundo” (para 1).

Concordamos, entdo, que a leitura de historias no Pré-Escolar € uma mais-valia para
as criangas, por esse motivo torna-se importante que, desde cedo, se criem habitos de leitura.
Assim, tal como Sobrino (2000) entende, os habitos para a leitura permitem estimular a
imaginacédo infantil, fomentar a sensibilidade, orientar a reflexdo e cultivar a inteligéncia.
Além disso, a leitura de historias ird facilitar a “emergéncia da linguagem escrita, através do
contacto e uso da leitura e da escrita em situac@es reais e funcionais associadas ao quotidiano
da crianga” (Silva, et al., 2016, p.6).

Neste sentido, é evidente que a leitura seja encarada como um instrumento importante
para o sucesso escolar e profissional de todos, ja que permite que os cidadaos estejam mais
informados e conscientes sobre 0 mundo, uma vez que através da leitura, é possivel reter
informacBes e compreender o que esta a ser transmitido (Antunes da Silva, 2021).

Carvalho (2019) ressalva a importancia de “familiarizar as criangas com os livros e
leva-las a gostar deles ndo € perder tempo, mas sim ajuda-las a crescer e amadurecer” (p.16).
O objetivo € permitir que as criangas contactem com o livro de forma esponténea, ludica e
prazerosa e ndo como uma “obrigacao”.

Face ao que foi dito parece que se justifica pensar e planear atividades coerentes e
consistentes com as necessidades diagnosticadas, por forma a potenciar e a proporcionar
contacto com os livros e por conseguinte despertar o interesse pela leitura e/ou escuta das

historias, impondo-se-nos, assim, a realizacdo deste projeto.
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2. Questdo e Objetivos de Investigagao
Perante estes pressupostos diagnosticados e numa tentativa de os mitigar comegcamos
por verificar na literatura a importancia das historias, principalmente nesta faixa etaria.
Assim, com a construcdo e com a implementacdo do projeto que a seguir sera apresentado,
pretendemos despertar o interesse pela leitura nas criangas. Por isso e para isso, partimos da
seguinte questdo-problema: Qual o impacto do Cantinho da Leitura e da Hora do Conto na
procura das historias por parte das criancas?
Para responder a questdo supramencionada, foram delineados os seguintes objetivos:
v" Compreender de que modo é que a reestruturagdo da area da biblioteca num
Cantinho da Leitura motiva as crianc¢as para a procura das historias.
v Propor o desenvolvimento da Hora do Conto.
v Analisar se as criangas reagem positivamente ao Cantinho da Leitura e a Hora

do Conto, procurando mais as historias.

3. Metodologia

Definir metodologia é definir um percurso a percorrer. No entanto, e para que tal seja
possivel, é necessario definir um problema e planear estratégias para o resolver e executar.
Desta forma, o problema deve partir de uma caréncia consoante 0s nossos objetivos e
mitigar, resolver e esbater essa mesma tematica. Além disso, € importante que o caminho a
seguir seja 0 mais claro e coerente possivel, de maneira a ndo suscitar ddavidas e/ou
ambiguidades a quem n&o esteve no terreno, por um lado e ficar com uma viséo
contextualizada e fundamentada do trabalho desenvolvido, por outo.

Na senda de Gongalves (2010) a metodologia

refere-se ao design por meio do qual o investigador seleciona procedimentos de
recolha e andlise de dados para investigar um determinado problema. O design de
investigacdo deve ser constituido por varios procedimentos de recolha e anélise de
dados que, no seu conjunto, procuram acrescentar informagdo sobre a questdo

investigada, testar as hipéteses colocadas e atingir 0s objetivos propostos (p.52).
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3.1 Opcbes Metodoldgicas

De acordo com Coutinho (2018), o questionamento € algo inato no ser humano, dado
que é “desde os primordios da historia que o homem se preocupa por conhecer e
compreender o0 mundo que o rodeia” exteriorizando assim o gosto pela investigagéo (p.5).
Com o mesmo ponto de vista, 0 autor salienta que a investigacdo pode ser entendida como
“uma atividade de natureza cognitiva que consiste num processo Sistematico, flexivel e
objetivo de indagagdo e que contribui para explicar e compreender fenomenos” (Coutinho,
2018, p.7). Para 0 mesmo autor, todas as investigacGes adotam um paradigma que relaciona
e orienta a investigacdo do que se pretende estudar como um conjunto articulado de valores
conhecidos, de teorias comuns, de regras validadas por todos os elementos de uma
comunidade cientifica (Coutinho, 2018).

Neste seguimento, compreendemos que tudo depende das concecles e experiéncias
do investigador, da estratégia de investigacdo adotada, dos planos e procedimentos de
pesquisa, dos instrumentos de recolha e andlise de dados, da natureza do problema, e do
publico ao qual se destina, contribuindo dessa forma para a definicdo da metodologia a
utilizar.

Em funcdo disso, na investigacdo cientifica, o paradigma cumpre dois papéis: a
unificacdo de conceitos com base em questdes tedricas e metodoldgicas, bem como a
legitimacdo entre os investigadores (Coutinho, 2018). Nesta linha de pensamento, podemos
identificar trés grandes paradigmas sendo eles, o paradigma positivista ou quantitativo, o
paradigma interpretativo ou qualitativo e o paradigma sociocritico (Coutinho, 2018).

Todavia, neste projeto de investigacdo, situamo-nos num paradigma qualitativo, de
caracter descritivo, dado que privilegiamos o investigador como o principal elemento da
recolha dos dados enquanto observador do que quer investigar.

A investigacdo qualitativa para Ludke e André (1896) supde o “contacto direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente ¢ a situagdo que esta sendo investigada”, isto €,
“qualquer questdo a ser estudada deve procurar envolver o investigador o maior nimero de
vezes em situagOes pertinentes para o estudo, exigindo assim um contacto mais proximo e
frequente do contexto educativo” (p.11). Pela mesma ética, Barros (2017) frisa que o facto
de o investigador permitir o maior nimero de detalhes “tornara mais solida a construgéo de
significados, uma das caracteristicas deste tipo de investigacdo” (p.241).

A finalidade da investigacdo qualitativa & compreender, interpretar, descobrir
significados e hipoteses de trabalho. Tuckman (2000) corrobora a mesma ideia ao inferir que

a preocupacéo essencial numa investigacdo qualitativa “é descrever, referindo o processo,
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analisando os dados e preocupando-se com o significado das coisas” (p.532), tendo em
consideracdo aquilo que os participantes experienciam.

A verdade é que a metodologia qualitativa se preocupa com a realidade que nao pode
ser quantificada como os significados, as crencas, os valores e as atitudes. Afinal de contas
0 que esta metodologia pretende ndo é explicar a realidade, mas sim compreendé-la
(Barbosa, 2012).

Além de que Bogdan e Biklen (1994) acrescentam que a investigacdo qualitativa é
descritiva porque o tipo de dados que se recolhe numa investigacdo deste cariz é sob a forma
de palavras ou imagens, implicando uma interpretacédo por parte dos investigadores tal como
aconteceu neste projeto de investigacéo.

E igualmente importante de referir que este projeto foi levado a cabo durante um
estagio de 208 horas, num Jardim de Infancia. Por isso, tivemos como finalidade estudar
algo circunscrito, especifico e Unico, neste caso um grupo de criancas de uma sala,
salientando-se assim que, quanto ao seu design se trata de um estudo de caso, um dos mais
habituais nos estudos qualitativos segundo Bogdan e Biklen (1994).

N&o obstante, e apesar de existirem diversos estudos empiricos com definicdes
distintas sobre o estudo de caso percebemos que todos se interligam entre si. Por exemplo,
para Fidel (1992) a finalidade num estudo do caso é compreender o evento em estudo e ao
mesmo tempo desenvolver teorias mais genéricas a respeito do fendmeno observado. Ja, Yin
(1994) concorda que o intuito do estudo de caso é explorar, descrever ou explicar. Por outro
lado, Guba e Lincoln (1994) defendem que o propdsito é relatar os factos como sucederam,
descrever situacdes ou factos, proporcionar conhecimento acerca do fendmeno estudado e
comprovar ou contrastar efeitos e relagdes presentes no caso. Entretanto, Ponte (2002)
afirma que o objetivo é descrever e analisar. Merriam (1998) complementa aos objetivos de
Ponte (2002) um terceiro objetivo, o de avaliar.

Aperfeicoamos, assim, com a ideia de Gémez et al. (1996), ao proferirem que, num
estudo de caso, o foco é “explorar, descrever, explicar, avaliar e/ou transformar” (p.99) como
tdo bem fizemos neste projeto de investigacdo, ou seja, tentamos transformar através da

implementacdo do projeto desenhado a medida das necessidades deste grupo particular.

3.2 Participantes de Investigacdo
Os participantes desta investigacdo integram o grupo de criangas com quem tivemos
a oportunidade de estagiar na PES Il e, que por isso, frequentavam um Jardim de Infancia

do Agrupamento de Escolas de Lousada Este.
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No total o grupo era constituido por treze criangas com idades compreendidas entre
0s 3 e 0s 4 anos de idade. Das 13 criangas, 9 eram do sexo feminino e 4 do sexo masculino

como constatamos pela Figura 5.

Figura 5

Caracterizacao do grupo por sexo

Total de
criancas

13

9 sexo
feminino

4 sexo
masculino

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Tendo em conta as areas de contetdo, foi possivel perceber que, ao nivel da area de
formacédo pessoal e social, 0 grupo “conhece e aceita as suas caracteristicas pessoais € a sua
identidade social e cultural”, sabe “cuidar de si e responsabilizar-se pela sua seguranga e
bem-estar” e tem a “capacidade de fazer escolhas, tomar decisdes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros” (Silva et al., 2016, p.42).

Relativamente a area de expressao e comunica¢do, verificamos pelo dominio da
educacdo fisica que 0 grupo coopera em “situagdes de jogo, seguindo as orientagdes ou
regras”, domina “movimentos que implicam deslocamentos e equilibrios”, assim como
controla “movimentos de pericia e manipulagao” (Silva et al., 2016, p.46).

O dominio da educacdo artistica, nomeadamente, o subdominio das artes visuais, do
jogo dramatico/teatro, era relativamente uniforme, sendo a area da musica e da danca do
interesse de todas as criangas. Nas artes visuais, o grupo desenvolve “capacidades
expressivas e criativas através de experimentagdes e produgdes plasticas”. No jogo
dramatico/teatro as criancas inventam e representam personagens por iniciativa propria, por
exemplo, quando brincam na area da casinha. Na musica, o grupo identifica e descreve “0s
sons que ouve”, bem como interpreta “com intencionalidade expressiva-musical”. Na danga,

as criangas desenvolvem “o sentido ritmico e de relacdo do corpo com o espago € com 0s
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outros”, através desta area as criangas podem expressar “sentimentos e emogdes” (Silva et
al., 2016, p.59).

No que diz respeito ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e tomando
por referéncia os diferentes estadios de desenvolvimento, o grupo encontrava-se em
constante aumento de vocabulario. No geral, as criangas compreendem as mensagens orais.

No que concerne ao dominio da matemaética, no global, o grupo de criancas identifica
“quantidades através de diferentes formas de representacao”, ja reconhece algumas “formas
geométricas e figuras”, como ainda compreende que “os objetos tém atributos mensuraveis
que permitem compara-los e ordené-los” (Silva et al., 2016, p.84).

Relativamente ao dominio da area do conhecimento do mundo, foi possivel entender
que as criangas conseguem observar e identificar as condi¢fes atmosféricas, identificar o
vestuario caracteristico da época, identificar as partes do corpo, identificar diferencas e
semelhancas entre animais, demonstrar cuidados e seguranga com 0 Seu corpo, perceber 0s
diversos alimentos e, acima de tudo, que sdo sensiveis para a preservacdo da natureza e do

meio ambiente.

3.3 Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Em consonancia com Bogdan e Biklen, (1994) os dados sdo entendidos como 0s
elementos que formam a base da analise de uma investigacédo. Ja a selecéo das técnicas e dos
instrumentos de recolha de dados é decisivo para o tipo de investigacdo a adotar.

Por esse motivo, toda a investigacdo seja ela de carcter quantitativa ou qualitativo
necessita de uma recolha de dados por parte do investigador. Deste modo, torna-se
necessario que o investigador garanta que os procedimentos e instrumentos escolhidos
almejam sustentar as escolhas efetuadas e o caminho delineado.

Assim, para esta investigacdo privilegiamos utilizar como técnicas de recolha de
dados: a) observacéo;

b) inquérito;

c) analise documental.

a) Observacao
No que a observagéo diz respeito e tal como o proprio nome deixa inferir é o “ato de
ver ou de olhar com atencdo, de considerar, de examinar, de notar” (Dicionario de Lingua

Portuguesa). A observacao é considerada por Quivy e Campenhoudt (1998) como uma etapa
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intermédia entre a construgdo de conceitos e das hipdteses e o exame dos dados utilizados
para as testar.

Percebemos, por outras palavras, que a observagdo é uma técnica de recolha de dados
que permite o conhecimento direto dos fendmenos tal como eles acontecem num
determinado contexto (Mé&ximo-Esteves, 2008). Com a mesma 6tica, Dias (2009) defende
que o conceito de observacgéo pode ser entendido como o processo de recolha de informagao
como via de acesso a representacdo da realidade. O mesmo autor, refere que a observacgéo
sera o procedimento mais efetivo para obter informacéo sobre a crianca e 0 contexto em que
ela se insere.

Barbosa (2012) afirma que a observagao “desempenha um papel fulcral em toda a
metodologia experimental” onde a observacdo se destina “a recolher dados de forma
intencional, sistematica e cuidadosa, sem interferir nem alterar a realidade, como resposta a
um objetivo previamente fixado” (p.102). A observacdo possibilitou uma apreensdo dos
comportamentos e dos acontecimentos no préprio momento em que se produzem; uma
melhor compreensdo do meio; uma recolha de comportamentos e atitudes espontaneas; uma
colheita de informacdes que ndo € acessivel; uma autenticidade relativa aos acontecimentos;
e uma visdo de factos ndo informados, que, de outra forma, seria impossivel de alcangar.

Nesta linha de pensamento, e de acordo com as Orientagfes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (2016), a observacdo € a base do planeamento e da avaliacdo, servindo
de suporte a intencionalidade do processo educativo e, neste caso particular traduziu-se num
recurso privilegiado para acederemos a informacéo que de outra forma nos seria impossivel
aceder. A observacao revelou-se uma técnica crucial para a consecucao deste projeto.

Em relacdo aos instrumentos de recolha de dados sobre a técnica da observacédo

privilegiamos: a grelha de observacéo, as notas de campo e os registos fotograficos.

Grelha de observacéo

A grelha de observacdo € um instrumento sugerido por Pacheco (2015) na medida
em que permite retirar informagdes e conclusGes mais precisas sobre a investigagéo.

Nesta circunstancia utilizamos a grelha de observacdo para verificar o espaco da
biblioteca e dos recursos existentes levando assim a criacdo de duas categorias de analise

“Area da biblioteca” e “Audicdo de historias ” (Apéndice 5).
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Notas de campo

As notas de campo foram outro instrumento crucial, porquanto pela viséo de Bogdan
e Biklen (1994) podem integrar a recolha de dados de um estudo de carater qualitativo, sendo
definidas como o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&, experiéncia e pensa no
decurso da recolha. Méximo-Esteves (2008) frisa que as notas de campo s&o por exceléncia
“um dos instrumentos metodoldgicos que os professores utilizam com mais frequéncia para
registar os dados de observagdo” (p.88).

Em funcéo disso, optamos por utilizar as notas de campo com a finalidade de registar
todos os momentos observados, assim como para dar resposta a esta investigacdo. Ajudaram-
nos igualmente a robustecer a observacdo levada a cabo e por conseguinte, planear

estratégias em coeréncia com as necessidades emergentes.

Registos fotograficos

Em relacdo aos registos fotograficos este possibilitou observar pormenores que
futuramente nos permitirdo antecipar novas e ou complementar estratégias, pois permitem
refletir o que se fez e novas formas de se fazer. Autores como Bogdan e Bicklen (1994)
referem que o registo fotografico permite “lembrar e estudar detalhes que poderiam ser
descurados se uma imagem fotografica nao estivesse disponivel para os refletir” (p.189) e
acrescentam que “as fotografias ddo-nos fortes dados descritivos” e sdo muitas vezes
“utilizadas para compreender o subjectivo” e “frequentemente analisadas indutivamente”
(p.183). O registo fotografico consentiu-nos ver e rever as interacdes e 0s comportamentos
das criancas sempre que necessario possibilitando uma avaliagdo mais aprofundada e

consequente reajuste ou modificacao.

b) Inquérito

No campo da Educacdo a técnica do inquérito é bastante utilizada, visto que através
dela podemos reunir informacdes sobre as opinides e perce¢des. No Dicionario de Lingua
Portuguesa esta também explicito que o inquérito pode ser entendido como o ato ou efeito
de inquerir, bem como de procurar informagoes.

Relativamente a esta investigacdo quisemos através dos inquéritos perceber as
concecOes das criancas e da Educadora Cooperante.

No que diz respeito aos instrumentos de recolha de dados sobre a técnica do inquérito
beneficiamos: o focus group, o inquérito por entrevista semiestruturada e o inquérito por

questionario.
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Focus group
O focus group consiste na discussao grupal focalizada e pressupde tal como o proprio

nome indica a existéncia de um foco. Assim sendo, este instrumento de recolha de dados
assumiu o papel de compreender a troca de opinides, pensamentos e expetativas em relacdo
a um determinado tema sendo orientado por um moderador ou facilitador neste caso o
investigador. O grupo de discussdo focalizada é assim definido como uma fonte rica e
detalhada de informacdes onde os participantes expressam as suas opiniées com as proprias
palavras (Stewart & Shamdasani, 1990).

Neste caso particular, permitiu-nos consolidar o diagnostico da investigacdo com

base nas opinides do grupo de criangas.

Inquérito por entrevista semiestruturada

O inquérito por entrevista de acordo com Gil (1999) é um instrumento onde o
investigador se coloca em frente ao entrevistado e lhe formula algumas perguntas com o
objetivo de alcancar dados que interessam para a investigacdo. O mesmo autor complementa
que a entrevista é uma forma de interacdo social, nomeadamente, “uma forma de dialogo
assimétrico, em que parte quer recolher dados e a outra apresenta-se como fonte de
informagao” (Gil, 1999, p.113).

Convém ainda salientar que optamos pela entrevista semiestruturada, pois
pretendiamos incluir respostas abertas e fechadas. E, conforme Pardal e Correia (1995) na
entrevista semiestruturada “0 entrevistador possui um referencial de perguntas guia,
suficientemente abertas, que serdo lancadas a medida do desenrolar da conversa, ndo
necessariamente pela ordem estabelecida no guido, mas, antes a medida da oportunidade”
(p.65).

Através da entrevista semiestruturada (Apéndice 6), compreendemos a opinido da

Educadora Cooperante face a temética em estudo.

Inquérito por guestionario

O inquérito por questionario € outro instrumento de recolha de dados que os
investigadores na area da Educacéo recorrem com frequéncia (Sarroeira, 2011).

Neste sentido, Santos e Henriques (2021) defendem que o questionario “é por norma
aplicado a um conjunto de individuos (inquiridos), sobre os quais se pretende recolher
informac0des (dados) para analisar, interpretar e retirar conclusoes, tendo em vista responder

aos objetivos de investigacao” (p.10).
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Hill e Hill (2008) acrescentam que o questionario pode ser de trés tipologias: aberto,
fechado ou misto. Para Hill e Hill (2008) o questionario aberto é composto por perguntas
abertas cujas respostas sdo escritas pelo proprio respondente. O questionario fechado
contempla perguntas nas quais o respondente tem de escolher entre um conjunto de opcdes
de respostas alternativas fornecidas pelo autor do questionario (Hill & Hill, 2018). J&, o
questionario misto é composto por perguntas de resposta aberta e fechada (Hill & Hill,
2008).

Na nossa investigacdo e como o objetivo era aferir a opinido das criancas face as
historias ouvidas baseamo-nos no questionario fechado com op¢des de respostas alternativas
“Ndo gostei”, “Gostei”, “Gostei muito” (Apéndice 7).

c) Analise documental

Esta investigacdo também se sustentou na técnica da analise documental, tendo sido
0s instrumentos de recolha de dados os seguintes:

- 0s trabalhos desenvolvidos pelas criangas devidamente fotografados ou
digitalizados;

- excertos das reflexdes efetuadas na PES 1l (convertidos em notas de campo).

A técnica da andlise documental foi igualmente importante, ja que as informacoes
contidas nos documentos analisados permitiram analisar de forma mais fundamentada toda
esta investigacdo. Como nos diz Ludke e André (1986) a analise documental sdo tidos como
documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagao
sobre o comportamento” (p.38).

No geral, todos os instrumentos de recolha de dados utilizados foram cruciais para
conhecer o contexto, o grupo de criancas, os interesses, as dificuldades, as rotinas e as
reacOes perante determinados estimulos. Além disso, possibilitaram planear todas as
atividades desenvolvidas com o grupo, assim como retirar conclusdes e poder fundamentar

toda esta investigacdo, que de outra forma néo seria possivel.

3.4 Tratamento de Dados
Pela natureza dos dados recolhidos adotamos nesta investigacéo a técnica de analise
de conteddo como método de tratamento de dados. Esta técnica foi necessaria de modo a

procedermos a respetiva analise e interpretacdo dos dados recolhidos.

72



Carmo e Ferreira (1998) acreditam que a analise de conteldo é uma técnica de
investigacao que permite fazer uma descricao objetiva e sistematica do contetdo, tendo por
objetivo a sua interpretacdo. Indo ao encontro de Bardin (1995) a anélise de conteudo é um
“conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens, indicadores quantitativos
ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de
producao/rececdo destas mensagens” (p.42).

O mesmo autor, Bardin (1995), aponta que a analise de conteddo pode ser dividida
em trés fases sendo elas:

- a pré-andlise onde o investigador define os objetivos da investigacdo e estabelece
um quadro de referéncia teérico;

- a exploracdo do material cujo o investigador recolhe e seleciona os documentos
que pretende analisar;

- 0 tratamento dos resultados em que o investigador analisa e interpreta os dados
recolhidos.

Desta maneira, quisemos com a analise de conteudo conhecer aquilo que estava por
tras das palavras das criancas, através de uma abordagem sistematica, objetiva e detalhada
dos dados recolhidos em trés fases: Fase A (Diagndstico), Fase B (Planificacdo e
Intervencdo) e Fase C (Avaliacdo).

O significado e a interpretacdo dos contetdos produzidos pelas criancas foram
examinados, bem como as observaces registadas ao longo de todas as atividades. Acima de
tudo, pretendiamos compreender se 0 Cantinho da Leitura e a Hora do Conto contribuiam
para a procura das histdrias por parte das criangas com as técnicas e instrumentos de recolha

e analise de dados utilizados.

3.5 Calendarizagéo do Projeto de Investigacdo
Nestes pressupostos, e como se trata de um trabalho especifico, mas sequencial
sistematizamos na Tabela 6 o cronograma que guiou toda esta investigagdo, permitindo

planear e distribuir o tempo considerado necessario para cada uma das fases.
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Tabela 6
Calendarizagao da investigacéo

abril a junho a dezembro a :
?8;920 maio setembro fevereiro mr;liaor %%33 J;S;é)
2022 2022 2022

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

3.6 Questdes Eticas
As questBes éticas devem ser uma preocupacdo e fundamentais em qualquer
investigacdo. Deste modo, no decorrer de todo o processo, foram salvaguardadas e
consideradas as questdes éticas, respeitando o anonimato e a confidencialidade de todos os
participantes, codificando-os. E igualmente se agilizaram os pedidos de consentimento
informado a todos os encarregados de educacao, ao diretor do agrupamento de escolas, bem
como se verbalizaram 0s assentimentos as criangas, assegurando a livre e voluntaria

participacdo das mesmas (Apéndice 3 e 4).
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4. Intervencgdo Educativa

No sentido de se apreender o projeto de investigacdo como um todo, sistematizamos

na Tabela 7 as diferentes fases do mesmo.

Tabela 7

Diferentes fases do projeto de investigacéo

Fases Atividades Objetivos
e Observar 0 espaco e as criancas | e Verificar o espaco da biblioteca
Ease A através de uma grelha de € 0S recursos existentes;
Diagndstico observacéo (Apéndice 5). e Compreender a relacdo da
(21a25demarco | e Averiguar a opinido das crianca com a area da biblioteca
de 2022) criangas em relacdo as historias e com a audigo de historias;
e a area da biblioteca através do | ¢  Conhecer a opinido das criancas
grupo de discussdo focalizada. sobre as historias;
e Entrevista a Educadora e Entender a opinido da
Cooperante (Apéndice 6). Educadora Cooperante face as
histdrias.
e Escolher o lugar;
Atividade 1: Como vai ficar o e Decorar 0 espaco;
Fase B nosso Cantinho da Leitura? e Selecionar os livros;
Planificacéo e Criar normas e regras de

e Intervencdo
Apéndice 1e 2
(28 de margo a 13
de maio de 2022)

funcionamento para o Cantinho.

Atividade 2: E se fizéssemos um
livro para o nosso Cantinho da

Leitura?

e Inventar uma histoéria;
e Criar um livro;

e Construir uma mascote.

Atividade 3: Dinamizacdo da Hora

do Conto uma vez por semana

e Conceber a Hora do Conto.

Perceber o interesse pelas historias
exploradas: Advinha o quanto eu
gosto de ti, Um abraco, Saudades do
teu abraco, A baleia, Somos amigos,

A que sabe a lua.

Fase C
Avaliacéo
(21 de margo a 16
de maio de 2022)

Em todas as sessdes da Hora do
Conto as criangas preencheram um
inquérito por questionario fechado

sobre o quanto gostaram da historia

e Perceber o impacto do projeto

nas criangas.
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ouvida, bem como ficamos atentos
ao interesse demonstrado no
decorrer das sessdes (Apéndice 7).
Esta etapa foi transversal porque
nos permitia avaliar os resultados de
cada atividade e em fungéo destes
resultados melhorar a execucdo da
atividade seguinte.

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

4.1 Apresentacdo das Diferentes Fases do Projeto de Investigacdo e Analise dos
Dados

Fase A — Diagnostico

Como sabemos, qualquer intervencdo exige conhecimento e contextualizacdo para
assim se poder intervir. Por esse motivo, durante as primeiras duas semanas de PES |1, optou-
se pela observacdo nao participada em alguns momentos, observando apenas as criangas
durante as suas brincadeiras e em atividades com a Educadora.

Ja numa fase posterior, tratou-se de uma observacdo direta e participante que nos
permitiu captar no momento 0s comportamentos em si mesmos, sem se dirigir aos sujeitos
interessados (Quivy & Campenhoudt, 1998). Igualmente esta observacdo participante
permitiu, estudar uma comunidade durante um longo periodo, participando na vida coletiva,
através da interacdo-insercdo, potenciando a intersubjetividade, empatia, ou dialogos entre
todos.

Nesta fase de observacdo foram analisados os resultados da Fase A (Diagnostico)
através da grelha de observacdo, do grupo de discussdo focalizada e da entrevista a
Educadora Cooperante.

Neste seguimento, e perante os critérios da grelha de observacao realizada (Apéndice
5), concluimos pelo grafico da Figura 6 que em relagdo & primeira categoria “Area da
biblioteca” era pouco e nada utilizada, no que diz respeito a segunda categoria “Audicéo de

historias” entendemos que era pouco utilizada.
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Figura 6
Anélise da grelha de observacéo

Anélise da grelha de observagao
O quanto é utilizada...

Nada

Pouco

Muito

0 0,5 1 15 2 2,5

Area da bibioteca  ® Audicgo de historias

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Estes valores foram um indicador importante para a Educadora Estagiaria entender
as necessidades do grupo num primeiro momento, pois como esta explanado nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (2016) devemos respeitar a diversidade existente
no grupo de criangas de forma a aceitar as diversidades como algo rico, bem como criar
estratégias para dar resposta a todas as necessidades individuais das crian¢as com o prop6sito
de desenvolver todas as aprendizagens.

Perante estes pressupostos, a Educadora Estagiaria dialogou com as criangas sobre a
tematica das historias, por se ter revelado como necesséria. Deste modo, e para percebermos
um pouco mais sobre a opinido das criangas decidiu-se, na fase inicial e como complemento
da observacdo, conversar com as mesmas. E neste seguimento, apresentamos na Tabela 8
alguns segmentos de texto retirados das conversas informais e nas quais se colocaram

algumas questdes as criancas, conforme se sistematiza.
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Tabela 8

Questdes feitas informalmente as criangas

Questdes Segmentos de texto do dialogo

Educadora Estagiaria: Gostam de historias? Sim (BE)
Séo divertidas (LE)
Eu ndo gosto (LU)

Eu também néo (V)

Educadora Estagiaria: Porqué? Porgue ndo gosto (LU)

Néo sei (V)

Eu gosto (C)

Eu gosto acho divertido (LE)

A minha mée diz que é importante (BE)

Educadora Estagiaria: Em casa 0s pais contam | Os meus pais ndo (LU)
historias? Os meus também néo (V)

Na cama a minha mée Ié (BE)
A minha sim (LE)

Quando eu peco (C)

Educadora Estagiaria: E da biblioteca da nossa | Ndo gosto (LU)

sala gostam? Sim (BE)

Educadora Estagiaria: A BE gosta e a LU ndo. Os | E ali na mesa (BE)
outros meninos o que acham? Tem cadeiras (LE)
Como é a nossa area da biblioteca? E bonita? | N&o gosto de estar 14 (LU)

Gostam? Eu também néo (V)

Educadora Estagiaria: Eu tive uma ideia. Como | Entusiasmados as criangas responderam simmmm
existem meninos que ndo gostam do espaco da | Era muito fofo (LE)

biblioteca podiamos todos juntos construir um | Podemos mudar mesmo? (LU)

espaco novo para os livros. Até podiamos ouvir
histéria nesse espaco em vez de ser na manta. O que

acham?

Nota. Fonte: Elaboracao propria

Apesar da literatura referir que a literacia deve ser iniciada desde tenra idade, visto
que “as criancas tém condi¢6es mais favoraveis para reconhecer a importancia da leitura e
adquirir o gosto ¢ o interesse por ler” (Félix, 2015, p.25) podemos aferir que com algumas

criancas deste grupo tal ndo aconteceu. Atraves de alguns segmentos de textos da Tabela 8
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compreendemos que algumas criangas ndo gostavam de ouvir historias referindo: “eu ndo
gosto”, “ndo gosto”, “porque ndo gosto .

Posto isto, acreditamos que a presenca dos media na nossa sociedade pode ser um
dos fatores que influencia as escolhas das criangas. Prensky (2001) corrobora o que foi dito
ao afirmar que nos dias de hoje as criangas séo vistas como Nativos Digitais, dado que séo
todas falantes nativas da linguagem digital, quer do computador, quer da internet.

Algumas criangas também mencionaram que os pais nao lhes contavam histdrias,
sendo possivel de verificar na Tabela 8 “os meus pais ndo”, “os meus também ndo”. Se 0S
pais que sdo modelos privilegiados dos filhos ndo transmitem habitos e préticas que
condicionam 0s seus gostos e comportamentos € perfeitamente normal que o hébito das
historias também ndo seja valorizado pelas criancas (Cruz et al., 2012). Por essa razdo, Cruz
et al. (2012) justifica que € essencial “promover nos pais a compreensdo sobre a importancia
das praticas de literacia familiar e sobre 0 modo como estas podem contribuir para o
desenvolvimento literdcito dos filhos, de modo que os pais as possam expandir e
intencionalizar” (p.20).

Incluimos também pela Tabela 8 que a biblioteca da sala era outro aspeto que as
criangas ndo gostavam aludindo: “ndo gosto”, “ndo gosto de estar la”. Todavia, convém
sublinhar que o grupo ficou muito feliz quando a Educadora Estagiaria sugeriu modificar o
espaco da area da biblioteca ao que responderam inclusive: “era muito fofo”, “podemos
mudar mesmo? . Compreendemos, portanto, que a modificacao da area da biblioteca foi um
fator de motivacéo, na medida em que Coelho (2011) frisa que as atividades de motivacéo
para a leitura ganham muita relevancia, desde o pré-escolar, provocando curiosidade e
interesse nas criangas tal como aconteceu com este grupo.

Numa fase posterior e de forma a robustecer a problematica que se comecou a
construir, pareceu pertinente conhecer a opinido da Educadora Cooperante face ao papel do
lugar da leitura e das histérias no quotidiano das criancas, realizando-se para o efeito, uma
entrevista semiestruturada (Apéndice 6), da qual se apresenta, de seguida, a grelha de analise,

sendo possivel de verificar segmentos da entrevista a partir da Tabela 9.
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Tabela 9
Grelha de andlise da entrevista semiestruturada a Educadora Cooperante

Categorias Segmento de texto
O lugar da leitura de historias e da area da “em média 1 vez por semana”, “as historias devem
biblioteca na sala da entrevistada ser usadas como estratégia pedagogica”, “area da

LRI

biblioteca ou tapete de acolhimento”, “a area da
biblioteca deve ser frequentada livremente pelas
criancas”, “depende dos grupos”, “atividades de
leitura de historias por parte das criangas e tambhém

partir para a elaboracdo de desenhos, pinturas”.

Potencialidades da leitura de histdrias “através dos livros e historias da-se a conhecer novas
aprendizagens”.
Critérios usados na selecéo de historias “as historias devem surgir por op¢o”.

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Com a entrevista realizada a Educadora Cooperante torna-se evidente o gosto da
mesma pelas histérias: “as historias devem ser usadas como estratégia pedagdgica”, “a
area da biblioteca deve ser frequentada livremente pelas criancas”, “através dos livros e
histérias da-se a conhecer novas aprendizagens” permitindo inferir que sdo uma o6tima
estratégia pedagdgica no desenvolvimento das criancas (Wright, 1995).

A par disso, Pimentel (2017) acrescenta a ideia de que as histérias sdo realmente
importantes para o processo de ensino e de aprendizagem, devendo ser exploradas

diariamente tanto em casa como na sala de aula para despertar o gosto nas criancas.

Fase B — Planificacdo e Intervencao

Em consonancia com as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pre-Escolar
(2016) planear implica prever e antecipar o que é mais importante desenvolver, assim como
acolher sugestdes das criangas e situagdes imprevistas.

Assim, e no sentido de ir ao encontro das necessidades diagnosticadas, desenhou-se
um conjunto de atividades por forma de se Ihes dar resposta ou pelo menos por forma de as

poder esbater e/ou mitigar, conforme se descreve a seguir.
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Atividade 1: Como vai ficar o nosso Cantinho da Leitura?
Como, anteriormente referido aferimos que na sala existia uma area da biblioteca
composta por uma mesa, duas cadeiras e alguns livros como mostra a Figura 7.
Figura7

Registo fotografico 1: Area da biblioteca
T

’ R <Y

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Tal como foi expresso na Fase A (Diagnoéstico), 0 grupo mostrou interesse em
transformar este espago num lugar atrativo e magico. Sem duvida que a sala de aula € o
espaco onde as criangas mais investigam, questionam, aprendem e consolidam
aprendizagens, por esse motivo e para que consigam atingir esses objetivos tem de existir
uma boa gestdo e organizacdo desse mesmo espaco (Ribeiro et al., 2021).

No que diz respeito a gestdo do espago Neves (2014) referencia que esta pode
influenciar para um ambiente facilitador ou inibidor no que se refere as aprendizagens, pelo
que devera ser organizado de acordo com as atividades que o professor pretende
desenvolver.

Em relacdo a organizacdo do espaco e depois de uma leitura atenta e proficua ao
documento das Orientac6es Curriculares para Educacdo Pré-Escolar (2016) entendemos que
0s espacos podem ser diversos, mas “o tipo de equipamentos, 0s materiais existentes e a sua
organizacdo podem condicionar efetivamente 0 modo como esses espacos e materiais sdo
utilizados enquanto recursos para o desenvolvimento das aprendizagens” (p.26).

Consequentemente que a organizacdo dos espacos podem afetar a importéncia na
promogéo das aprendizagens por um lado, e a motivagdo na sua participacdo por outro.
Deduzimos, entdo, que quanto mais positivas forem as aprendizagens mais natural e
significativo sera o seu desenvolvimento.

Assim, em conjunto com as criancas a Educadora Estagiaria e a Educadora
Cooperante resolveram reorganizar a area da biblioteca num Cantinho da Leitura.

Optou-se por manter o Cantinho da Leitura no mesmo sitio, mas modificar a sua

disposi¢do. Comecamos por remover dois armarios, a mesa, as cadeiras e os livros presentes.
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De seguida, e com 0 espaco vazio, questionou-se as criangas sobre o0 que gostariam
de colocar nesta area, ressalvando-se-lhes que se tratava de um espago a (re)decorar com
elas e para elas, no sentido de poderem usufruir. Livros, bonecos, carrinhos e desenhos foram
algumas das sugestdes apresentadas pelas criangas.

Depois de se refletir conjuntamente, acordou-se que este lugar teria apenas livros e
um tapete com almofadas para as criancas se sentarem aquando da leitura de historias ou da
exploracdo individual. Decidiu-se, igualmente proceder-se a pintura de caixas antigas de
madeira com a finalidade de serem as estantes dos livros. Esta atividade foi realizada em
grupo tal como se explana no registo fotografico seguinte.

Figura 8
Registo fotogréfico 2: Construgdo do Cantinho da Leitura

- Y25
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Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Como as atividades de expressdo plastica eram umas das preferéncias do grupo,
aproveitamos a oportunidade para realizar outras atividades neste ambito, com o propdsito
de se prosseguir a decorar e personalizar o espaco.

Na primeira atividade as criancas tiveram a oportunidade de estampar, na cor da sua
preferéncia, as méos num tecido branco como vemos no registo selecionado.

Figura 9
Registo fotogréfico 3: Atividade de expresséo plastica para a decoracgédo do espago

Nota. Fonte: Elaboracao propria
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No seguimento da (re)decoracdo do espaco, encetou-se outra atividade, na qual as
criangas construiram monstrinhos em cartolina para enfeitarem a parede do Cantinho da
Leitura. De seguida e como este espaco estava associado aos livros as criancas optaram por
realizar um desenho numa folha branca para colocarem nas méos dos monstrinhos.
Fundamentaram que o desenho seria o livro que o monstrinho estava a ler. O registo
fotogréfico seguinte atesta a atividade explicitada.

Figura 10
Registo fotogréfico 4: Desenho do livro para 0os monstrinhos

9‘*:"

Nota. Fonte: Elaboracao propria

Perante estes pressupostos, verificAmos através das OrientacGes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (2016) no subdominio das artes visuais que as criancas “tém prazer
em explorar e utilizar diferentes materiais que Ihes sdo disponibilizados para desenhar ou
pintar, cabendo ao/a educador/a alargar as suas experiéncias, de modo a desenvolverem a
imaginacéo e as possibilidades de criagdo” (p.49), sendo crucial que tenham acesso a uma
multiplicidade de materiais e instrumentos.

No decorrer das atividades de expressao plastica acima desenvolvidas constatamos
que as criancas desenvolveram a criatividade, a imaginacdo, a curiosidade e a autonomia
como Gonzalez (2009) sugere. Em vista disso, Lowenfeld e Brittain (1977) mencionam que
0 mais importante no processo de desenvolvimento da crianga, ndo se circunscreve apenas
ao resultado da expressao plastica, mas sim ao pensamento, aos sentimentos, as percecoes e
as reacdes ao ambiente que as criancas desenvolvem em torno das atividades propostas.

Posteriormente, as criangas tiverem a oportunidade de dispor no espacgo alguns dos
poucos livros existentes para o Cantinho da Leitura.

Com o Cantinho da Leitura preparado, discutiu-se com as criangas a forma como se

poderia fruir desse espaco, tendo-se, para o efeito, construido normas e regras de
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funcionamento e da utilizagdo dos livros. As regras foram essenciais, pois representam uma
aquisicdo importante para as criangas e como nos diz Barros Marques (2015) se a crianca
conviver com um conjunto de regras adaptado a sua faixa etaria, ira entender melhor o
funcionamento do mundo que a rodeia.

Ficou entdo definido que s6 podiam estar trés criangcas em simultdneo neste espaco,
que cada crianga so podia pegar num livro de cada vez, e que sempre que quisessem mudar
de historias tinham de colocar a anterior no respetivo sitio. Acordou-se, de igual forma, que
0 Unico momento em que as criangas estavam todas presentes no Cantinho da Leitura era na
Hora do Conto.

E importante ter em consideracio que a Educadora Estagiéria procurou envolver ao
maximo as criancas nas atividades, uma vez que este espaco era para elas. E, sem duvida
que as criangas se mostraram felizes com a ajuda neste processo de restruturacéo,
exprimindo alguns comentarios como: ‘“vai ficar giro”, “eu adoro pintar”, “estou a
desenhar um livro que vi”, “estd tdo giro”, “0h estd tdo fofo”.

Inferimos que as criangas estiveram verdadeiramente no centro da aprendizagem,
foram ativos e participativos. Verificamos que, tal como Taylor e Brickman (1991), as
criangas na aprendizagem ativa idealizam, planeiam, pesquisam, construem e avaliam a sua
propria aprendizagem, sendo sempre motivadas pelo educador a explorar, a interagir, a ser
criativa, assim como a seguir 0s seus proprios interesses como o procuramos fazer.

Acima de tudo, esta atividade teve como foco tornar o Cantinho da Leitura num lugar
mais apelativo, para posteriormente perceber se as criangas o procuravam mais. Obviamente
que toda esta modificacédo sé foi possivel com ajuda das criancas e da Educadora Cooperante,
que fizeram do anterior espaco, um espaco mais atrativo e acolhedor, como tdo bem
demonstra o registo fotografico que se apresenta.

Figura 11

Registo fotografico 5: Resultado do Cantinho da Leitura

Nota. Fonte: Elaboracao propria
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Uma vez concluida a (re)organizacdo e (re)decoracdo do Cantinho da Leitura, mais
evidente ficou a quase nula existéncia de recursos e por conseguinte imp0s-se-nos que se

avancasse na planificacdo de atividades, concretamente com a segunda atividade.

Atividade 2: E se fizéssemos um livro para o nosso Cantinho da Leitura?

As criangas encontram-se num processo constante de evolugéo, e por esse motivo
Silva (2021) alude que é importante promover novos desafios para que elas possam explorar
e aprender mais. Portanto, este autor considera que os recursos didaticos assumem “um papel
relevante tornando-se bastante importantes e grandes aliados para a construgdo do
conhecimento e aprendizagens mais significativas” (Silva, 2021, p.6).

Como resultado, assumiu-se esta atividade devido a falta de recursos no Cantinho da
Leitura, pois para além de existirem poucos livros muitos deles estavam degradados.

Deste modo, a Educadora Estagiaria ofereceu alguns livros ao grupo e desafiou as
criancas a, conjuntamente criarem uma histdria que depois se corporizaria num livro para o
Cantinho da Leitura.

Como ja era de esperar o grupo agarrou este desafio com muito interesse e animacao.
As criangas decidiram que o ponto de partida da histdria seria uma boneca. Inicialmente, a
ideia era realizar um conto redondo onde cada crianca falava na sua vez até originar uma
historia sobre a boneca, mas isso ndo foi possivel devido as competéncias orais que 0 grupo
possuia. E, através da concecdo de Marques (2015) percebemos que € um processo normal,
uma vez que as criangas ndo nascem a falar nem aprendem a falar porque Ihes ensinam. As
criancas aprendem através de “um processo gradual, no qual a crianca, ao interagir com o
outro, se vai apropriando da sua lingua materna, utilizando-a para comunicar” (Maques,
2015, p.8).

Apesar de ter sido utilizado uma boneca para ilustrar o tema da conversa e para
motivar as criancas a participarem nela como nos aconselham os autores Sim-Sim et al.
(2008) optou-se também por fazer questdes orientadas as criancas, por exemplo: Como se
chama a boneca? Onde é que mora? Com quem € que mora? O que gosta de fazer? entre
outros.

Nesta atividade, as criangas exploraram os temas, contribuindo, livremente, com as
suas ideias que eram registadas pela Educadora Estagiaria, dando, assim corpo a histéria.
Apesar dos registos de participacdo das criangas ter sido diferente, no global todos

participaram e a consecucdo desta atividade superou as expectativas ndo so pelo resultado
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gue se obteve, a historia, como também pela forma como todo o processo de se desenrolou,
isto €, colaborativa e empenhadamente.

O trabalho colaborativo na perspetiva de Slavin (1990) contribuiu, efetivamente, na
melhoria dos desempenhos das crian¢as tendo repercussdes no aproveitamento, bem como
nas relagdes interpessoais. Na mesma linha de pensamento, Johnson e Johnson (2010)
acrescentam que o ensino cooperativo esta intimamente associado ao trabalho em conjunto
de forma atingir os objetivos partilhados.

Rematamos assim com a ideia de que saber trabalhar em grupo pressupfe um
envolvimento de capacidades e competéncias a desenvolver ao longo da vida (César, 2013).
E, o resultado deste trabalho colaborativo traduziu-se, entdo na histéria que, de seguida, se
apresenta na Tabela 10, ressalvando que se foi fiel as ideias apresentadas, livremente pelas
criancas, intervindo-se apenas, e s0, na sua transcri¢do a computador, onde se tentou fazer o
encadeamento das ideias, o resto ndo sofreu qualquer alteracdo ndo se tendo acrescentado ou

alterado nada a informacé&o recolhida oralmente.

86



Tabela 10
Resultado da historia colaborativa
A SARA E O SONHO ASSUSTADOR
Era uma vez uma boneca (TODOS).
Que se chamava Sara (BE).
A Sara vivia em casa (LU) com a mée, com o pai (D) e com os avos (LU).
Tinha 3 anos (BR).
Vivia num castelo (BE) arco-iris. Era grande e feito de tijolos e tinha cavaleiros, unicérnios lindos, um
principe e uma princesa.
A Sara gostava de comer (BE), de brincar (C), de dormir (V) e ter sonhos de princesa (BE).
Ela ndo gosta de cozinhar (LU) nem sonhos de monstros (BE) que é assustador.
A Sara tem uns sapatos rosa (BE), um vestido bege (D), tem um cabelo loiro e uma toté cor de rosa (V). O
vestido tem flores (D). Tem olhos azuis (BR).
A volta do castelo ha flores (V), arvores, passaros (BE) e borboletas (BR).
Tem 3 irméos (BE), o Mateus (D), o Gongalo (LU) e o Carlos (LE).
Andava a cavalo (V).
Gostava de apanhar flores e dar & méae (BE).
O quarto era amarelo (D) e rosa (BE). Tem muitos brinquedos (BR) e uma cama macia com cobertores
quentinhos (BE).
Um dia sonhou e foi assustador (D) foi com um fantasma (LU).
No sonho fugiu (V), fechou a porta a chave (LU) escondeu-se debaixo da cama (BE). Mas, ela lembrou-se
que ndo adiantava fechar a porta porque ele voa e passa pelas paredes (BE).
De repente abriu os olhos e percebeu que néo era real (BE).
Quando vemos que n&o é mau fechamos os olhos e dormimos até chegar o outro dia (BE).

Vitdria vitdria acabou-se a histéria (TODOS).

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Ao nivel da ilustracdo do livro a Educadora Estagiaria fez questdo que fosse feita
pelas proprias criangas, por isso foram escolhidos varios desenhos alusivos a historia para as
criancas pintarem. A Educadora Estagiaria achou que a ilustracdo era uma etapa importante,
pois como o grupo néo sabia ler os desenhos iriam permitir que as criangas narrassem com

facilidade a historia realizada, como se pode constatar no registo fotografico seguinte.
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Figura 12
Registo fotogréfico 6: llustragdes produzidas pelas criancas para a historia

Nota. Fonte: Elaboracgdo propria

Mais tarde, a Educadora Estagiaria apresentou o livro de cartdo reutilizado as
criancas e explicou que deviam colar as ilustrac@es e a respetiva historia nas folhas brancas
do livro. De seguida, e para embelezar o livro as criangas coloriram a primeira folha branca
do livro. Seguidamente, o grupo utilizou marcadores para passar por cima do titulo, bem
como do seu nome. Por fim, a Educadora Estagiaria colocou umas tachas no livro para

segurar as folhas. Na Figura 13 evidenciamos alguns momentos da construcéo do livro.

Figura 13
Registo fotogréafico 7: Momentos alusivos a construcao do livro

Nota. Fonte: Elaboracao propria

Importa, ainda destacar que esta atividade proporcionou a realiza¢do de uma mascote.
Isto €, as criangas com a ajuda da Educadora Estagiria realizaram um fantoche para retratar
a personagem principal da historia (a boneca). Para a sua elaboragéo foi preciso uma colher
de pau, papel de cor bege, restos de papel colorido, um pedaco de corddo, missangas, tecido
rosa, botbes, marcadores e lacos de enfeitar, sendo essencial que a mascote refletisse as
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caracteristicas apontadas pelas criancas, de maneira a facilitar o seu reconhecimento e se
traduzisse num adereco personalizado que facilitaria a narracdo da historia pelas criancas
aos seus pares. A Figura 14 mostra o resultado do fantoche.

Figura 14
Registo fotogréfico 8: Fantoche da boneca (personagem principal da histéria)

_,\

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Com as atividades de expressdo plastica descritivas compreendemos que as criangas
utilizaram outro tipo de materiais, especificamente de uso utilitrio ou reutilizaveis, que
foram integrados e redefinidos a partir de novas funcionalidades e significados o que lhes
possibilitou perceber que a arte e a vida séo indissociaveis (Silva et al., 2016).

Deste modo, e tendo em conta a importancia de acesso a uma multiplicidade de
materiais e instrumentos Barbosa (2009) referencia que “é através das técnicas ¢ dos
materiais que a crianga podera expressar-se e criar”, pois tal como a linguagem e as palavras
sdo importantes para a expressao verbal também “as técnicas e 0s materiais sdo para a
expressao plastica” (p.21). Por esse motivo, o educador deve estar preparado com uma
diversidade de materiais para as criancas explorarem.

Acreditamos, por outro lado, que a relacdo que a Educadora Estagiaria estabeleceu
com as criangas foi outro fator decisivo para o sucesso das atividades, ja que a forma, a
participacao e o envolvimento facilitou as relagdes entre as criangas do grupo e a cooperagao
entre as mesmas (Silva et al., 2016).

Como corolério das atividades anteriormente sistematizadas sentiu-se a necessidade
de se avancar com a implementacdo da dinamizacgédo da Hora do Conto, gizando-se para o
efeito a terceira atividade.
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Atividade 3: Dinamizagédo da Hora do Conto

A Hora do Conto em consonancia com Damido (2016) é considerada um momento

magico e de grande fascinio que procura envolver todos 0s intervenientes que estdo a ouvir

a historia.

Assim sendo, a implementagéo da dinamizacdo da Hora do Conto com o grupo em

apreco realizou-se uma vez por semana, sempre as sextas-feiras desde o dia 1 de abril de

2022 até ao dia 13 de maio de 2022 com o total de seis sessoes.

Nesta linha de pensamento, e atendendo as especificidades das criangas, assumiu-se

particular cuidado e atencdo na escolha dos livros para a leitura das historias que se sustentou

nos critérios sistematizados na Tabela 11.

Tabela 11

Critérios de selecdo de albuns infantis

Critérios

Valor literario

Estruturas linguisticas

Contetdos tematicos

Originalidade na abordagem dos temas

Valor estético do album

Diversidade

Adequacdo as diferentes faixas etarias

Indicadores

Discurso figurado, ironia, elipse, efeito de

comicidade.

Formas discursivas distintas, onomatopeias,
alterndncia entre texto e prosa e texto rimado,
repeticdes, aliteracdes, rimas, estruturas

cumulativas.

Conhecimento do mundo, problemas relativos ao

universo infantil, o fantastico e o maravilhoso.

O absurdo, o0 nonsense, o insolito, o inesperado, a

subversao do real.

Grafismo, design gréfico, técnicas de ilustracéo,

policromia semantica.
Temas, autores, géneros.

Quantidade de texto, tamanho e tipo de letra de
complexidade na abordagem dos temas,

familiaridade dos temas, competéncia leitora.

Nota. Fonte: Adaptado de Silva & Barroso (2014) https://cutt.ly/MHR8eHu

Tal como sugerido por Silva e Barroso (2014), no projeto da Hora do Conto,

privilegiaram-se 0s conteudos tematicos, a diversidade e a adequagdo as diferentes faixas
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etarias. Além disso, optou-se por albuns construidos segundo um modelo narrativo, ou seja,
que “contam uma histdria, e, neste caso, a leitura suscita a compreensao das relacfes que se
estabelecem de uma imagem para outra, ou mesmo no espaco que medeia entre as imagens,
reconstituindo os diferentes momentos da narrativa” (Coelho, 2011, p.47).

Ao longo do projeto a tematica dos livros manteve a linha da amizade, do amor, da
partilha, do outro, ja que “as relacBes de amizade nas criancas em idade pré-escolar
contribuem para o desenvolvimento estavel das criancas, possibilitando as mesmas adquirir
conhecimentos e desenvolver capacidades atraves das relagdes que criam com os que lhes
rodeiam” (Leocédio, 2013, p.14). Estes temas sdo fundamentais na idade Pré-Escolar porque
¢ com outras criancas que se brinca, conversa, trocam ideias e desenvolvem as
personalidades.

Face ao que foi exposto, apresentamos as sessdes da Hora do Conto:

1.2 Sesséo - Dia 1 de abril de 2022
No dia 1 de abril a Educadora Estagiaria contou a histéria Advinha o quanto eu gosto
de ti de Sam McBratney como podemos observar na Figura 15 abaixo.

Figura 15
Registo fotogréafico 9: Momento da Hora do Conto do livro Advinha o quanto eu gosto de ti

Nota. Fonte: Elaboragdo prépria
Comecou-se por explicar as criangas quem escreveu o livro, quem o ilustrou e qual a

editora. Também se explorou o titulo com as criancgas interrogando-as: “O que acham que

vai acontecer na historia?”, “De que se vai falar?”. As respostas obtidas foram a da D: “néo
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sei”, adaBE: “de coelhos” e ada C: “coelhos’ e posto isto, comegou-se a contar a historia
intitulada Advinha o quanto eu gosto de ti de Sam McBratney.

Convem referir que no inicio da historia as criangcas estavam muito atentas, no
entanto e depois de algum tempo algumas comecaram a distrair-se.

E de acrescentar que no fim da historia se estabeleceu um dialogo com as criangas.
A D, aC, aBE e aLE responderam as questdes acertadamente, alids a BE quando respondia
ao que lhe era perguntado imitava como a Educadora Estagiaria contou a historia com os
gestos e com a voz grossa da Grande Lebre Castanha e a voz fina da Pequena Lebre
Castanha.

Percebemos que a BE esteve realmente bastante atenta a historia. Ao contrario da
LU, do G e da V que foram as criancas que estiveram menos atentas na historia, como
vulgarmente acontece nestas idades.

Relativamente ao restante grupo pouco se pronunciou, como era de resto, habitual.
Apesar de, no geral, o grupo ser socidvel, curioso, simpatico, ativo e alegre, também existiam
algumas criangas mais reservadas, timidas e envergonhadas. Muitas vezes 0 que acontecia
era que estas criancas se envolviam mais em atividades de brincadeiras livres do que
propriamente nas atividades orientadas.

Além do mais, e perante 0s comentérios das criangas consideramos que a historia
talvez ndo tenha sido totalmente percebida ou, entdo que cada uma a interpretou a luz do seu
quadro concetual, como denotam os segmentos de texto evidenciados: BE comentou que:
“@ historia falava do amor”, a V disse que: “é bom dar beijinhos e que o coelho grande deu
beijinhos ao outro ”, a C disse que: “gostava muito dos beijinhos do pai ” e a BR disse: “eu
gosto mais do meu pai .

Ainda assim, sublinhdmos que no fim da historia todas as criancas disseram que
gostaram muito o que, de certa forma, nos norteia para a prossecucao deste caminho e da
exploracdo desta tematica, por forma a contribuir para a sensibilizagdo acerca da importancia
dos valores da amizade, do amor, da partilha e do bem aos outros.

2.2 Sessdo - Dia 7 de abril de 2022
No dia 7 de abril a escolha da historia para se contar as criangas recai no livro Um

abraco de Eoin Mclaughlin, como se plasma no registo abaixo.

92



Figura 16
Registo fotogréafico 10: Momento da Hora do Conto, através do livro Um abraco

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Este livro tem duas historias que se encontram no meio, a de um ourico e a de uma
tartaruga. Por isso, antes da leitura da histéria comecamos por explicar as criangas quem
escreveu o livro, quem o ilustrou e qual a editora. De seguida, explorou-se, com as criangas
0 titulo interrogando-as: “O que acham que vai acontecer na histéria?”, “De que se Vai
falar?”. Rapidamente as criangas responderam: “de uma tartaruga”, “abragos, é para dar
abracos”. Posto isto, iniciou-se a leitura da histéria da tartaruga.

No fim da histéria da tartaruga a reacéo das criancas foi muito engracada a LU disse:
“hoje ndo dizes vitoria, vitéria acabou-se a nossa histéria”. Neste sentido, a Educadora
Estagiaria acrescentou: “ainda nédo acabou”. Depois, virou o livro ao contrario e disse as
criancas que existia outra historia, a do ourico. Com cara de espanto a BE disse: “ui € um
livro com duas histérias. E mesmo engragado. Conta ™.

E de salientar que as criangas se riram bastante no decorrer da historia devido as
expressdes e as vozes que a Educadora Estagiaria utilizou para encarnar as diversas
personagens.

Seguidamente a leitura das historias, e por forma a aferir-se a sua compreenséo,
estabeleceu-se um dialogo, destacando os seguintes registos das criangas: BE: “a histdria
falava de dar abracos”, LE: “datartaruga”, LU: “edoourigco”, V: “eles queriam encontrar
alguém para dar abracos, mas ninguém queria”, BR: “eles encontraram-se e deram
abracos”, LU: “eles estavam muito tristes queriam um abraco .

No seguimento do cometério da LU: “eles estavam muito tristes queriam um

abrago ” encetou-se o seguinte dialogo:
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- Educadora Estagiéria: “porque é que a tartaruga e o ouri¢o queriam tanto um
abraco?”.

- LU: “para encontrar o amor ”.

- Educadora Estagiaria: “e o que é o amor?”

- D: “dar abragos”.

- C: “beijinhos .

- BE: “festinhas”.

- LU: “a tartaruga tinha de encontrar o amigo que era o ourico, e ficou muito
contente de dar o abraco. Eles deram um abraco tao forte tdo forte” (e fez o gesto
agarrando-se a ela propria). A LU complementou: “dar abracos € importante. Olha eu a dar
um a Beni”.

As outras criancas foram atras da LU e diziam: “olhaeuadara C”, “e eu a dar a
BR”, abragando-se umas as outras como se constata no registo apresentado.

Figura 17
Registo fotogréafico 11: Momento dos abragos

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Imediatamente a seguir a Educadora Estagiaria questionou: “porque estdo a dar
abracos?” e as criangas responderam: “porque gostamos muito dos meninos”.

Igualmente foi solicitado as criangas que contassem a historia e elas conseguiram-no
fazer, sabiam o nome dos animais, o motivo pelo qual ndo queriam dar abragos, por exemplo:
a LU referiu: “o texugo ndo queria dar abracos porque estava com as maos pegajosas ”, a
BE acrescentou: “o coelho também ndo queria porque estava a escavar um buraco muito

importante .
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Além disso, as criangas também tentavam imitar os sons e as vozes ouvidos ao longo
da narracdo da historia. Por exemplo a LU fazia voz triste quando falava da tartaruga e a BE
ao referir-se ao coelho fez os mesmos gestos que viu ao ouvir “escava escava”.

Pareceu-nos que 0 grupo esteve mais atento aquando da narracdo desta historia,
embora o M e o G se tivessem distraido algumas vezes na historia. Globalmente, as criangas
estiveram muito atentas e participativas a histéria, incluindo a LU, que atendendo as suas
particularidades demonstra alguma dificuldade de concentracdo e desatencao no decorrer da
narracao de histdrias. Porém, nesta historia foi uma das que mais participou.

Por Gltimo, e mediante os comentérios das criancgas face a historia: LU: “é divertida
esta historia”’, BE: “foi muito gira”, C: “gostamos muito ”, permiti-nos inferir que se tratou
de uma histéria muito interessante para as criancas, pelas aprendizagens manifestadas e pela

real compreensao da mesma.

3.2 Sessdo - Dia 22 de abril de 2022
No dia 22 de abril a Educadora Estagiaria contou as criancas a histéria do livro
Saudades do teu abraco de Eoin Mclaughlin como, de seguida se mostra.

Figura 18
Registo fotogréafico 12: Momento da narracao da histéria Saudades do teu abrago

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Antes da leitura da historia comecgou-se por explicar as criangas quem escreveu o
livro, quem o ilustrou e qual a editora. De seguida, questionou-se se se lembravam da historia
da semana anterior do ourico e da tartaruga. Rapidamente responderam que sim, e a BE
completou com o seguinte comentério: “eu lembro, eles queriam dar abracos e tinha outra
atrés”. Depois de alguns minutos de didlogo a LU questionou: “esta é igual? . A Educadora

Estagiaria explicou que ndo, que a historia desta semana era diferente, mas que as
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personagens (ourigo e tartaruga) eram as mesmas ‘“‘uau isso é divertido” disse a LU, muito
entusiasmada.

Posteriormente, mas ainda numa parte inicial e na linha das narracGes anteriores,
explorou-se o titulo com as criangas interrogando-as: “O que acham que vai acontecer na
historia?”, “De que se vai falar?”. Os comentarios das crianc¢as ao titulo da historia foram:
BE: “fala sobre dar abragos”, C: “vai falar de dar um abraco”, LU: “fala sobre dar
abracos ao arco-iris porque ele tem tantas cores eles querem sempre dar abragos alguém”.
Posto isto, introduzimos a leitura da historia da tartaruga.

Seguidamente a leitura da historia questiondmos as criangas sobre o que falava a
historia. Imediatamente, as criancas retorquiram: BE: “falava do ourico e da tartaruga”,
LU: “eles ndo se podiam abracar”, C: “nem tocar”, BE: “eles fizeram pinturas”, LU:
“cantaram juntos e dancaram”, C: “riam”, BR: ‘“disseram old”, LU: “mandaram
beijinhos 7, C: “trés beijinhos”, BE: “fizeram caretas”.

Nestes pressupostos, estabelecemos um diélogo orientado com as criancas através
das seguintes interpelacdes:

1. Otitulo do livro era Saudades do teu abrago. Mas, o que significa para vocés a palavra
saudade?

C: “é dar beijinhos”. LU: “é dar muitos abracos de forca”. C: “é ser amigos .

2. Pensem bem. Quando eu chego a escola de manha vocés vém logo a correr para mim,
d&o-me beijinhos e dizem que tiveram muitas saudades. Porque dizem que tiveram
saudades? O que € ter saudade?

LU: “é nds termos o amor aqui” (apontou para o coracdo). Completou “é ter o
coracgdo na nossa garganta”. C: “a tartaruga e o ourico ndo se podiam tocar com

as maos nem com 0s pés nem com a cabeca”. BE: “saudade é ndo poder tocar ”.

3. Porque é que acham que o ourico e a tartaruga se queriam abracar?

C: “porque eles sdo amigos ”. BE: “ndo, porque eles sdo os melhores amigos .

4. Voceés gostam de dar abragos? Acham importante? Porqué?
BE: “porque somos os melhores amigos . LU: “sabes eu gosto de dar abracos a BE
porque ela é a minha melhor amiga”. BE: “eu também gosto de dar a LE porque sou

a melhor amiga dela”.
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5. Agora vamos imaginar que ndo podiam dar abragos aos vossos melhores amigos. O
que faziam? Que outras formas de amor mostravam sem ser com os abragos?
BE: “com pinturas”. LU: “com desenhos”. C: “a dancar”. LU: “a pegar em
instrumentos e tocar ”. I: “a jogar as cartas”. BR: “brincava com os meus pais”. M:

“caretas”.

Face ao que foi dito, salientamos que o grupo esteve bastante atento e interessado
pela historia. No entanto, e como sempre, também ocorreram momentos de distracao e de
inquietacdo por parte de algumas criangas, concretamente do G, do M e da LU.
Curiosamente, estas situacfes s6 sucederam no periodo de dialogo e de reflexdo da historia
e ndo no momento da narracao, propriamente dita.

Entretanto, e apesar de os registos de participacdo das criancas ser diferenciado
acreditamos que a temética foi entendida por todos.

Por Gltimo, e consoante 0s comentarios das criangas concluimos que a historia foi do
agrado das mesmas tal como evidenciado nos seguintes segmentos de texto: “gostei tanto”,

“foi muito giro”, “é tdo bonito o ourigo ” que destacamos.

4.2 Sessao - Dia 29 de abril de 2022
No dia 29 de abril a Educadora Estagiaria contou as criancas a historia do livro A
baleia de Benji Davies como corrobora o registo fotografico seguinte.

Figura 19
Registo fotogréafico 13: Momento da narracdo da histdria A baleia

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Como tem sido habito, antes de se iniciar a leitura da histéria fizemos uma breve

contextualizacdo do livro as criangas no que ao autor, ao titulo e a editora que o publicou diz
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respeito. De igual forma, e para lhe comecar a captar a aten¢do langamos algumas questées
ao grupo, concretamente: “O que acham que vai acontecer na histéria?”, “De que se vai
falar?”. E as quais as criancas iam alegremente respondendo com 0s seguintes segmentos de
texto: LU: “sobre amiguinhos a fazer festinhas na baleia, fazer carinho”, BE: “uma baleia
presa na areia”, V: “baleias”.

Durante o didlogo inicial todos se mostraram muito curiosos, relativamente a capa
do livro, concretamente sobre a imagem do farol nela retratada. A LU questionou: “como se
chama aquilo que tem branco e laranja que esta longe ”, ao que se lhe respondeu: “é um
farol. Sabem para que serve?”” A LU foi a Unica que se pronunciou referindo: “entdo € um
farol para as baleias .

Neste alinhamento, a Educadora Estagiaria esclareceu as criangas sobre o conceito
do farol, ressalvando-se que ninguém conhecia nem sabia para que servia, e, talvez por isso
se tenham demostrando muito interessadas com as explicagdes apresentadas.

Seguidamente a leitura das histdrias foi pedido as criancas que falassem sobre a
historia, e mais uma vez o que aconteceu foi que comecaram a contar a histéria. Assim, para
orientar a discussao, foram-se colocando as seguintes questdes:

1. O que é que o Noé encontrou?
LU, BE, V: “uma baleia”. LU: “mas, ele estava la sozinho .

2. Abaleia estava fora de agua. E o Noé decidiu leva-la para sua casa. Porque é que ele
fez isso?
V: “ela estava presa”. LU: “ela ndo podia estar presa na areia”. V: “tinha de ser
muito rapido”. LU: “pegou naquela coisa puxou para levar para casa e pds na

banheira”. BE: “ndo podia estar fora de agua. Entdo foi para casa”.

3. Acham que é bom para as baleias estarem fora de agua. Porqué?
LU, BE, LE, V, D: “ndo”. BE: “ele quer 4gua”.

4. O Noé achava gque o pai ndo ia gostar de ter a baleia em casa. Porque € que o Noé
achava isso?
BE: “porque ele ndo gosta de ver baleias dentro de casa. E no mar”. LU: “oh
professora quando eu sujo a banheira a minha mde limpa com agua do chuveiro”.

“Quando eu fui tomar banho tinha ld um peixinho pequenino .
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10.

11.

12.

O Noé teve de dizer adeus a baleia. Como acham que ele ficou?
LU: “ficou muito triste porque queria a baleia em casa para proteger ”. BE: “triste

eram amigos ”.

Acham que o Noe vai ter saudades da baleia?
LU, BE: “vai”.

Vai ter saudades porqué?
BE: “porque eles eram os melhores amigos ”. LU: “agora a baleia esté triste assim”
(e fez cara de triste).

Imaginem que tinham de se separar do vosso melhor amigo como é que ficavam?
BE: “muito triste ”.
LU, D, V: “triste .

E, porque € que ficavam tristes?
BE: “porque tinhamos de nos despedir. Olha, a LE foi a minha casa e ela foi embora
e eu fiquei um bocadinho triste ”.

Seréa que um dia o Noé e a Baleia se vdo reencontrar?

LU: “sim, porque tinham saudades muito ”. BE: “eu acho que sim”.

Acham gue eles gostavam de se voltarem a ver?

BE: “sim”. V: “sim”. LU: “sim”. LE: “ndo”. D: “ndao”. I: “sim”.

LE e D acham que a Baleia e 0 Noé ndo vdo gostar de se voltarem a ver? Entdo nos
ndo gostamos de ver e estar com 0s N0SSOS amigos?

LE e D: “gostamos”. LU: “sim”. BE: “sabes eu fui ao parque e encontrei a | e
depois fui embora e a | ficou a chorar porque ficou triste que queria ir para casa

comigo .
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13. Como é que acham que vai ser o reencontro? O que acham que vai acontecer?
LU: “eu ndo sei o que vai acontecer”. BE: “vai ficar feliz porque eles sdo os
melhores amigos”. LU: “quando ela vier vao fechar assim os olhos e perguntar
porque estas aqui outra vez. Baleia estou presa e 0 menino ajudou e levou para

casa”.

14. Quem & que se lembra de que falava a historia?
LU: “sobre a baleia estar presa na areia”. BE: “amigos”. LU: “e dar carinho”.

BR: “amor”.

15. Gostaram da historia?
BE, V, LU, D, G: “sim”. LE: “eu também .

Face ao exposto, é de salientar que o0 grupo esteve bastante atento e interessado pela
historia, por isso concluimos que a histéria foi do seu agrado. Todavia, frisamos, que também
existiram momentos de distracdo e inquietacdo por parte de algumas criangas do grupo, mas
tal sé aconteceu aquando do periodo de didlogo e de reflexao sobre a histéria. Por exemplo,
0 G normalmente é uma das criangas que se distrai e que se desinteressa rapidamente, no
entanto nesta histdria isso ndo aconteceu ele esteve muito atento e no final referiu que gostou
da historia.

Importa destacar que perante os comentarios e reacdes das criangas a tematica da
historia foi entendida. Ainda assim, muitas vezes, acontecia que as crian¢gas comparavam as
suas experiéncias com as da Baleia e do Noé. Isto é, utilizavam as vivéncias e 0s
acontecimentos com amigos para explicar o que pretendiam como foi o caso da LU, quando
referiu: “sabes professora quando eu fui ao parque amarelo tinha um amigo e fiquei
contente por brincar com ele ”. Neste seguimento, a | aludiu: “professora, no parque rosa
encontrei uma amiga que se chamava Ju” € a LU diz: “olha eu encontrei no parque
vermelho um amigo meu e chamava-se Quim”.

Posto isto, € interessante acrescentar que numa das primeiras sessdes da Hora do
Conto foram abordadas duas historias num so livro, e a LU n&o se esqueceu disso, pois no
fim do dialogo da historia desta semana interrogou: “tem mais outra historia ai ao
contrario”, levando-nos a concluir que se comegam a relevar efeitos destas préaticas de

narracdo de historias.
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Por ultimo, apraz-nos referir que as criangas mostraram muito interesse e felicidade
ao ouvir esta historia, ja estiverem sempre muito participativas e motivadas no decorrer de

todo o processo.

5.2 Sessdo — Dia 6 de maio de 2022
No dia 6 de maio a Educadora Estagiéria contou as criancas a histdria do livro Somos
amigos de Anabel Fernandez Rey como se plasma no registo fotografico apresentado.

Figura 20
Registo fotografico 14: Momento da narracdo da histéria Somos amigos

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Antes da leitura da histdria encetou-se o processo de contextualizacdo explicando-se
as criancas quem escreveu o livro, quem o ilustrou e qual a editora que o publicou. De
seguida procedeu-se a exploracdo do titulo como estratégia de convocar as criangas a
participacdo, através das seguintes questdes: “O que acham que vai acontecer na historia?”,
“De que se vai falar?”. S6 a C e a LU se pronunciaram dizendo: C: “vali falar do urso e do
menino”, LU: “vai falar sobre o porqué de o urso estar triste porque o menino ndo quer
partilhar o baloico .

Logo a seguir, a leitura da histdria questionou-se as criangas sobre:

1. A historia falava sobre o qué?

BE: “ursinho e 0 menino”. BR: “e eram amigos .

2. O urso e 0 menino eram amigos. O que é que faziam juntos?
BE: “lavar o pelo”. C: “empurrar no baloico”. BE: “pentear o cabelo porque ele
via la de cima”. LU: “empurrar na bicicleta”. C: “urso tinha uma ferida na mao e

0 menino ajudou”. LU: “ele tinha um pico no pé”. C: “comer”.
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3. A histéria falava sobre a amizade?
BE, LU, C, LE: “sim”.

4. Porqué?

BE: “eles gostam de emprestar as coisas .

5. E para vocés o que € ser amigo?
C: “dar abragos”. LU: “é partilhar as coisas”. BE: “dar abragos a LE”. LU: “eu

também gosto de dar abragos a LE”. I: “eu gosto de daraV”.

6. Quem Sa0 0S VOSS0S amigos?
V: “é a LU”. LU: “posso dizer quantos amigos eu tenho. Tenho a BE, a A, a

professora Inés,al,aLE,oM,aBR,aCeaV”. I: “eugostodaBEedalLE".

7. O que gostam de fazer com 0s v0ssos amigos?
LU: “sabes eu gosto de brincar com os meus amigos e com as minhas amigas, gosto
de brincar com toda a gente. Gosto de andar de baloico, escorrega, subir na escada,
escorregar juntos, andar no sobe e desce, andar no elefante de brinquedo. Gosto de
brincar com as meninas e com 0s meninos”. BE: “gosto de dar abragos, beijinhos,
brincar com eles, gosto de fazer muitas coisas, e de brincar a apanhada e as
escondidas”. C: “brincar com os brinquedos, brincar no escorrega, no baloico, as
escondidinhas, naquilo de desce e sobe ”. M: “no baloico”. BR: “andar de baloico
e de escorrega”. LE: “baloico, escorrega e andar de bicicleta”. I: “brincar no

guarto com as amigas e brincar as mées e as filhas .

8. S&o todos amigos uns dos outros?
BE: “simmm”. LE: “somos”. LU: “eu gosto maisda LE ”. I: “eu gosto maisda LU ".
BR: “eutambém gosto da LE ”. LE: “eu gosto mais da BE . LU: “a LE é s6 minha”".

BE: “e também é minha”.
Convem salientar que, no decorrer da historia, 0 grupo se mostrou bastante atento e

interessado. Além dos comentérios e reaces das criancas concluimos que a temaética da

histdria foi entendida e do agrado das mesmas. Alias, quando estavamos a falar dos amigos
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e de quem gostavam, as criangas comegaram espontaneamente a abragar-se e beijar-se entre

si, como se pode constar na fotografia abaixo apresentada.

Figura 21

Registo fotogréfico 15: Momento de abragos e beijinhos esponténeos
'l 7"' :'

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Por fim, acrescentamos que a C, a LU, a BE, e 0 M no fim do di&logo pediram para
contar a histdria aos colegas. Este pedido por parte das criangas s6 mostra que gostaram
efetivamente da histdria, robustecendo a ideia que foi, sem ddvida, um momento de
colaboracéo e partilha muito rico e proficuo entre todos, como se patenteia na compilacao

dos registos fotograficos seguintes.

Figura 22
Registo fotografico 16: Momentos da mediacao da histdria

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

6.2 Sessdo — Dia 13 de maio de 2022
No dia 13 de maio contou-se as criancas a histéria A que sabe a lua de Michael

Grejniec como mostra o registo de seguida apresentado.
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Figura 23
Registo fotogréafico 17: Momento da narragao da historia A que sabe a lua

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Previamente a leitura, apresentou-se o livro as criancas dando-lhes a conhecer o seu
autor, o titulo e a editora que o publicou, iniciando-se, depois, a sua exploracao, através das
seguintes questdes: “O que acham que vai acontecer na historia?”, “De que se vai falar?”” ao
que a LU e a BE responderam: “vai falar sobre a lua”.

Posto isto, e a seguir a leitura da histéria a Educadora Estagidria questionou as
criancas sobre:

1. O que falava a historia?
LU: “sobre a lua que vai ficar triste ”. C: “o sabor da lua”. BE: “sobre que sabor

eraalua”.

2. E qual era o sabor da lua?
BE: “era o que eles gostavam ”. LU: “era salgado ou doce ”.

3. Quem é que queria provar a lua?

BE: “os animais ”.

4. E quais eram 0s animais?
BE: “tartaruga”. LU: “elefante”. BE: “rato”. C:. “girafa”. BR: “ledo”. BE:

“zebra”. BR: “macaco”. BE: “raposa”.

5. Porque é que acham que o0s animais queriam chegar a lua?

BE: “para provar”.
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6. Acham facil chegar a lua?

BE: “ndo”. LU: “n&o”. BE: “tinham que trepar um animal em cima do outro .

7. Acham que s6 com um animal era possivel chegar a lua?
C: “ndo, eram todos”. BE: “ndo, eram preciso muitos”. LU: “ndo, primeiro
apareceu a tartaruga, depois o elefante, a girafa, a raposa, 0 macaco e o rato. E a
lua estava a subir sempre um bocadinho”. BE: “pois, precisaram de todos para

todos chegarem a lua”.

8. E avos a que vos sera que ia saber a lua?
LU: “quando a lua aparece n6s dormimos”. BE: “eu gosto de morango, era a
morango e tinha de ser vermelha”. C: “auvas”. M: “amacaco”. D: “apdo”. G: “a

dinossauro”. BR: “a chocolate”. LU: “a pinha”.

9. Acham que estes animais eram amigos?

C: “sim”. LU: “sim”. BE: “sim”. LE: “sim”.

10. Porqué?
C: “porque eles subiam para tocar até a lua”. BE: “porgue subiam um em cima do

outro”.

Seguidamente, a Educadora Estagiaria mostrou as criancas o poster que o livro trazia,
questionando-os acerca da sua utilidade. Rapidamente a BE disse: “é para medir 0s
meninos” e aproveitando esta energia colocaram-se as criancas as seguintes questfes:
“Vamos ver onde cada um chega?”, “Serd que chegam a lua?”. As criangas responderam
com entusiamo: “simmmmm”, “eu quero”, “eu vou chegar a lua eu sou grande”, “eu

também vou”. O registo que se segue ilustra o poster acima referido.
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Figura 24
Registo fotogréfico 18: Poster do livro

Nota. Fonte: Elaboragdo propria

No decorrer da mediacdo as criancgas referiram: “yupi cheguei ao elefante ”, “eu sou
igual & girafa”, “eu sou como a zebra”, “quase que estava no ledo”. E interessante
acrescentar que quando chegou a vez de medir a BE ela fez a seguinte observacdo: “o
importante ndo é ser grande nao vamos ficar tristes se ndo formos os maiores. O importante
€ ser amigo porque juntos conseguimos tudo ”.

Apo6s o processo de medicdo das criangas, a Educadora Estagiaria interrogou:
“Acham que eu chego a lua?”. Imediatamente as criangas disseram: “tu sim tu és grande ” e
para corroborar esta ideia a Educadora Estagiaria encostou-se ao poster e a LU muito alto
disse: “tu chegas. N6s também quando chegarmos a lua vamos ser professoras ”.

Como balango final da dinamizagdo da Hora do Conto salientamos a felicidade das
criangas aquando das atividades de medicéo, aludindo: “isto é mesmo divertido”, “é giro”,
“estou a gostar”.

Relativamente, a leitura das histdrias é de consignar que o grupo se revelou bastante
atento e interessado e, por isso ndo nos surpreendeu que todos, sem excecdo tivessem
compreendido as histérias parecendo ter-lhes agradado substancialmente.

De uma maneira geral, pelas reacdes e pelos comentarios das criancas concluimos
que as sessdes da Hora do Conto foram ao encontro das necessidades e desejos do grupo. O
projeto da Hora do Conto foi mais do que uma atividade, uma vez que permitiu o
desenvolvimento da imaginacéo, da criatividade, da expresséo oral, do desenvolvimento da
sensibilidade das criangas e acima de tudo fomentou o gosto pela leitura nas criangas (Brito,
2020).
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Fase C — Avaliacdo

Assumindo a avaliacdo como potenciadora do que se poder fazer mais e melhor, ou
seja, como uma aliada e uma oportunidade de crescimento e aprendizagem privilegidmos o
processo como um todo e ndo apenas o resultado final. Por isso e para isso, monitorizamos
os diferentes momentos como estratégia de garantia de qualidade e, assim, em todas as
sessOes da Hora do Conto, solicitou-se as criancas que registassem atraveés de um inquérito,
ajustada ao publico, como se pode atestar no Apéndice 7, o quanto gostaram da historia
ouvida.

Da andlise destes inquéritos percebemos pela Figura 25 que as criangas gostaram
muito de todas as historias, levando-nos a inferir que quando se gosta e se estd implicado as
aprendizagens poderdo ser mais significativas, como, alias, nos foi sendo revelado no
decorrer da narragdo das diferentes historias, através da participacdo, entusiasmo e alegria

demonstrados.

Figura 25
Analise dos inquéritos do projeto da Hora do Conto

Andlise dos inquéritos do projeto da Hora do Conto

14
12

onN O

1deabril 7deabril 22deabril 29 deabril 6 de maio 13 de maio
de 2022 de 2022 de 2022 de 2022 de 2022 de 2022

m N&o gostei Gostei Gostei muito

Nota. Fonte: Elaboracdo propria

Pelo gréafico apresentado apreendemos que das 13 criangas do grupo todas colocaram
a opcdo “Gostei muito” aquando da audicdo da historia.

Como nos dizem as Orientagdes Curriculares da Educacdo Pré-Escolar (2016) o
gosto e o interesse pelo livro iniciam-se na educagdo de infancia. Em funcdo disso,
constatamos que o “contacto e o recurso a bibliotecas podem comecar nesta idade, se as
criangas tiveram oportunidade de utilizar, explorar e compreender a necessidade de as

consultar e de as utilizar como espacos de lazer e de cultura” (Silva et al., 2016, p.66).
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Posto isto, e com as atividades do Cantinho da Leitura e do projeto da Hora do Conto
quisemos desenvolver com o grupo bases para o desenvolvimento de habitos de leitura e do
gosto pela leitura.

Além do mais, e tendo sido uma avaliacdo continua, importa destacar a gradual
evolugéo sentida e revelada pelo grupo. Pois, ao longo da semana as criangas dirigiam-se
frequentemente ao Cantinho da Leitura e exploravam histdrias sozinhas o que ndo acontecia
antes da implementacéo deste projeto da Hora do Conto (Apéndice 8).

Neste seguimento, e para robustecer ainda mais a ideia de que este projeto foi
realmente importante e do agrado das criangas convém acrescentar que a crianga BE levava
frequentemente livros para o Jardim de Infancia para a Educadora Estagiaria explorar com

0 grupo.
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Capitulo 111 — Discussao dos Dados Recolhidos

Com base na questdo-problema Qual o impacto do Cantinho da Leitura e da Hora
do Conto na procura das historias por parte das criancas?, podemos concluir que o projeto
surtiu efeitos muito positivos com o grupo em apreco, dadas as manifestas evidéncias
apresentadas, assumindo que o projeto se apresentou ‘“como expressao do desejo, de
atribuicao de sentido e de confianca na capacidade de intervencao” das criangas (Mendonga,
2002, p.14) que paulatinamente se foram revelando mais participativas.

Foram utilizadas diversas estratégias desde: produzir um Cantinho da Leitura, criar
um ambiente favoravel, incentivar para a Hora do Conto, permitir que as criancas
inventassem historias, aprovar a leitura das criancgas pela decifracdo de imagens, consentir
que as criancas reproduzissem as historias ouvidas, possibilitando que as criangas
manuseassem livremente os recursos, desafiando-as a exploracdo e contacto com diversos
livros ou outros recursos escritos.

A implementacdo do projeto permitiu-nos ver o gradual interesse, a elevada
motivacao e a curiosidade demonstrada pelas criancas, no decorrer do mesmo. Igualmente
permitiu-nos enaltecer a metodologia adotada como estratégia para a evolugao das criancas
e a concretizacdo de aprendizagens, realizadas de forma integrada e interdisciplinar, com
incidéncia privilegiada nas areas de conteido, como prescrito nas Orientagdes Curriculares
para a Educacado Pré-Escolar (2016).

Ter tido a oportunidade de levar a cabo este projeto, permitiu-nos confirmar a ideia
de Vasconcelos et al. (2011) de que “as criangas em idade pré-escolar sdo extremamente
curiosas e tém uma grande vontade, e até mesmo necessidade, de descobrir e de dar sentido
ao mundo a sua volta” (p.27). Desta maneira, entendemos que a crianga “caminha para a sua
autonomia, que sé ela podera conquistar, através de sucessivas aprendizagens significativas
para ela e da interacdo aberta, empética e auténtica com as outras criangas e com 0 mundo
dos adultos” (Mendonga, 1997, p.38), como de resto, a narragdo das diferentes historias téo
bem permitiu.

Face ao que foi dito, as evidéncias apresentadas demonstram que as criangas
desenvolveram, multiplas aprendizagens nos seus processos de desenvolvimento de forma
contextualizada e ajustada aos seus interesses e necessidades, como desejavel nesta etapa de
desenvolvimento.

Assim, na primeira fase, Fase A, relativa ao diagnostico, foi possivel apreender as

dindmicas do grupo e através delas perceber as necessidades sentidas tendo em conta o
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espaco e as rotinas. Das necessidades emergentes, estabeleceu-se colaborativamente, com a
Educadora Cooperante e com as criangas a temética do projeto que se impunha implementar.

Na segunda fase, Fase B, implementamos o projeto, através da consecucdo das
diferentes atividades, anteriormente sistematizadas e das quais as criangas fruiram com
entusiasmo e alegria, fazendo mdaltiplas aprendizagens ao nivel do saber, saber ser, saber
estar e saber estar umas com as outras. Assim, com a atividade da construgdo do Cantinho
da Leitura, as criancas fortaleceram as ‘“‘capacidades expressivas e criativas através de
experimentacdes e producdes plasticas”; reconheceram e mobilizaram “elementos da
comunicacéo visual, tanto na producdo e apreciagédo das suas producfes, como em imagens
que observa”, assim como apreciaram diferentes “manifestacdes de artes visuais, a partir de
varias modalidades expressivas, expressando a sua opinido e leitura critica” (Silva et al.,
2016, p.50). Através da realizacdo da atividade da historia inventada pelas criancas,
privilegiaram-se as competéncias comunicativas das criangas, nomeadamente a
comunicagdo oral, ao traduzir-se numa das estratégias para a crianca se saber expressar
oralmente, uma vez que “durante o periodo da educagdo pré-escolar é essencial que sejam
criadas oportunidades que permitam o desenvolvimento de competéncias comunicativas, de
modo que a escolaridade obrigatoria possa decorrer com sucesso” (Sim-Sim et al., 2008,
p.37).

Com a implementacdo da Hora do Conto, o livro foi trabalhado de forma inversa da
que, regularmente acontece e vulgarmente consiste em contar historias e a seguir existir uma
atividade para as criangas realizarem. Quisemos, desta feita, desconstruir a ideia enraizada
que a seguir a leitura tem de existir uma atividade, indo ao encontro da ace¢do de Marchdo
(2013) quando refere que o livro

ndo deve apenas ser introduzido na sala pela/a educador/a unicamente para ilustrar
ou para motivar para um conteudo, para um tema ou projeto. O livro deve sempre
estar 14, deve ser possivel aceder-lhe diariamente como mais um recurso educativo-
pedagogico a que a crianca tem direito. O livro &, por isso, um DIREITO com uma
dimensé&o cognitiva e social ativa (p.31).

Além disso, quisemos com este projeto viabilizar, promovendo a leitura que, segundo
Algada (2021) consiste na realizacdo de atividades que permitem o contacto com livros e

com outros recursos escritos, tendo como objetivo “estimular a curiosidade e o desejo de ler,
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ampliar as habilidades leitoras e abrir as portas para o0 mundo alternativo que os textos
oferecem” (para.1) como tdo bem se promoveu através da Hora do Conto.

Na terceira fase, Fase C, avaliamos os resultados deste projeto de investigacao,
assumindo, todavia, que a avaliacdo ndo se circunscreveu a esta fase final. Pelo contrario foi
transversal a todo o projeto desde a sua criacdo, desenho e implementacdo, na medida em
que nos permitiu ir ajustando em conformidade com as necessidades do grupo. Neste registo,
e numa avaliacdo global do projeto concluimos que os conteudos foram abordados
articuladamente, corroborando a ideia de que a construcédo do saber se desenvolve de forma
integrada se existirem inter-relacdes entre os contetdos, bem como aspetos formativos que
Ilhes sdo comuns. Neste caso concreto, as areas de conteudo estabeleceram-se, “no
reconhecimento da crianca como sujeito e agente do processo educativo, cuja identidade
Unica se constréi em interacdo social, influenciando e sendo influenciada pelo meio que a
rodeia” (Silva et al., 2016, p.33). E neste seguimento, apraz-nos referir que é nosso
entendimento que as trés areas de contetido presentes nas OrientacGes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar, “Formacdo Pessoal e Social”, “Expressdo e Comunicacdo” e
“Conhecimento do Mundo”, foram consideradas tendo-se promovido as seguintes

aprendizagens da Tabela 12.
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Tabela 12

Sistematizacdo das aprendizagens promovidas através do projeto

Areas de contetido

Aprendizagens promovidas

Formacao Pessoal e Social

“Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa
atitude de partilha e de responsabilidade social”.

“Respeitar a diversidade e solidarizar-se com os outros”.

Expressao e Comunicacao

“Compreender mensagens orais em situacdes diversas de
comunicagao”.

“Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente de modo adequado a situagcdo (producdo e
funcionalidade)”.

“Compreender que a leitura e a escrita sdo atividades que
proporcionam prazer e satisfacao”.

“Estabelecer razes pessoais para se envolver com a leitura e a
escrita associadas ao seu valor e importancia”.

“Sentir-se competente e capaz de usar a leitura e a escrita, mesmo

que em formas muito iniciais € ndo convencionais”.

Conhecimento do Mundo

“Conhecer e respeitar a diversidade cultural”.

Nota. Fonte: Adaptado de (Silva et al., 2016, p. 42-73-95)

Os resultados obtidos indicam que as estratégias utilizadas contribuiram de forma

positiva para despertar o interesse das criancas e estimular na procura de historias,

promovendo assim a sua interacdo com o0s recursos literarios e desenvolvendo o seu gosto

pela leitura. Em suma, os resultados obtidos corroboram a importancia e eficicia destas

iniciativas no contexto da Educacéo Pré-Escolar.
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Conclusao

O contacto direto com as criancas e a oportunidade de realizar as atividades,
anteriormente descritas permite-nos concluir que, a educacdo nesta faixa etéria se
responsabiliza como um periodo de desenvolvimento e aprendizagem significativo e
vantajoso para as criancgas, caso tenham a possibilidade de frequentar um Jardim de Inféancia,
uma vez que encontram neste periodo o tempo e 0 espaco para realizarem atividades que vdo
ao encontro dos seus interesses e motivagdes. Pois, € no nosso entendimento que, no Jardim
de Infancia, se devem privilegiar abordagens holisticas e inclusivas, capazes de atender a
todos e cada um, complementando de forma continuada o brincar e as aprendizagens nas
diferentes areas de contetdo (Silva et al., 2016).

Desta forma, quisemos com o projeto apresentado promover um trabalho
cooperativo, criativo e participativo no qual todos se sentissem envolvidos e implicados,
impondo-se-nos, desde logo, estar atentos a crianga, refletindo “sobre a sua pratica, com um
interesse continuo em melhorar a qualidade da resposta educativa” (Silva, et al., 2016, p.11).

Assim, foi da nossa responsabilidade ‘“criar um ambiente propicio em que a
curiosidade, as teorias, as duvidas e as hipdteses das criangas tivessem lugar, fossem
realmente escutadas, legitimadas e operacionalizadas para que se construisse a
aprendizagem” (Barbosa & Horn, 2008, p.86). Fizemo-lo, ndo circunscrevendo a nossa
atuacdo ao papel de ensinar, mas pelo contréario, assumindo uma posi¢do de mediacdo no
encontro da crianca com 0 conhecimento para que este se tornasse mais significativo,
reconhecendo cada crianca “como sujeito e ndo como objeto do processo educativo”
(Mendonga, 2002, p.8) e balizada nestes pressupostos, o projeto foi criado com o grupo e
para 0 grupo, apds se ter diagnosticado e conversado a prioridade de intervencdo que se
traduziu em aferir O papel do Cantinho da Leitura e da Hora do Conto na Motivagao para
a Leitura.

Com a implementacdo do projeto, concretamente através da narracdo de maltiplas
historias tivemos a preocupacao de trazer a colagé@o o papel ativo da crianca, como aludido
nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (2016), respeitando, de igual
forma, os

direitos de cidadania, que Ihe sdo reconhecidos pela Convencdo dos Direitos da
Crianca (1989), o direito de ser consultada e ouvida, de ter acesso a informacéo, a

liberdade de expressdo e de opinido, de tomar decisbes em seu beneficio e do seu
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ponto de vista ser considerado. Garantir a crianga o exercicio destes direitos tem
como consequéncia considera-la o principal agente da sua aprendizagem, dando-lhe
oportunidade de ser escutada e de participar nas decisdes relativas ao processo
educativo, demonstrando confianga na sua capacidade para orientar a sua
aprendizagem e contribuir para a aprendizagem dos outros (Silva et al., 2016, p.9).

Face ao exposto, as dindmicas levadas a cabo outorgaram valor a crianca e ao
conhecimento que detém, assim como a sua singularidade de o interpretar, através das suas
peculiaridades de expressao (Mendonca, 2002). Isto &, potenciaram, a integracdo social e a
cooperacao a partir das interacdes que as criancas demonstraram com todos os participantes
do projeto (estagiaria, educadora e umas com as outras) possibilitando-lhes aprendizagens
(Marques, 2016).

Com o projeto de investigacdo supramencionado atingimos com sucesso 0s objetivos
delineados: compreender de que modo é que a reestruturacdo da area da biblioteca num
Cantinho da Leitura motiva as criangas para a procura das historias; propor o
desenvolvimento da Hora do Conto; e analisar se as criangas reagem positivamente ao
Cantinho da Leitura e a Hora do Conto, procurando mais as histdrias.

Ora face ao primeiro objetivo, compreender de que modo é que a reestruturacéo da
area da biblioteca num Cantinho da Leitura motiva as criancas para a procura das
historias, cremos que se demonstrou essa correlacdo. Indo ao encontro de Brito (2020) o
espaco “devera ser devidamente organizado, deve ser agradavel e confortavel, possibilitando
diversas formas de estar, ou seja, grande/pequeno grupo, mas que principalmente seja
convidativo para as criangas/alunos” (p.20). A reorganizacdo da area da biblioteca num
Cantinho da Leitura influenciou positivamente as criangas, demonstrando-nos que o espago
se tornou num lugar mais apelativo, méagico que, ao ser criado pelas proprias criancas lhes
despertou um sentido de pertenca e de verdadeiro amor por aquele lugar, procurando-o mais
vezes.

No que concerne ao objetivo propor o desenvolvimento da Hora do Conto, é na nossa
perspetiva que foi sobejamente conseguido, uma vez que se teve a possibilidade de levar a
cabo a narragdo de um conjunto de histérias e em conjunto com as criangas proceder a sua
exploracdo, estimulando-as e convocando-as a participar. Mata (2008) concorda que a leitura

de historias devera ser uma atividade onde as criangas se podem envolver de forma a
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sentirem prazer e que contribua para a sua formacao. Isto €, a proposta de se desenvolver e
dinamizar a Hora do Conto foi aceite e bem acolhida por todos, tornando-se numa realidade.

Relativamente ao objetivo, analisar se as criancas reagem positivamente ao
Cantinho da Leitura e a Hora do Conto, procurando mais as historias, pudemos confirmar
no decorrer deste trabalho, sobretudo através da sistematizagdo das atividades, o aumento
gradual da motivacdo nas criangas quer para frequentar o espaco, quer para manusear 0S
recursos ai existentes. Dias (2017) assegura que a integracdo de “novos espacos e materiais
sdo realmente importantes e que devem corresponder as necessidades do grupo manifestadas
de modo a desafiar as criangas” (p.18).

Esta evidéncia € robustecida pelo interesse demonstrado na utilizagdo do espaco e no
interesse em ouvir e/ou contar histdrias, trazendo, por exemplo livros para enriquecerem o
espaco e demonstrando que as criancas reagem positivamente ao Cantinho da Leitura e a
Hora do Conto. De igual forma, cremos que as historias influenciaram positivamente as
criancas, tendo, certamente ficado nas suas memdrias e eventuais habitos, ja que no decorrer
da PES IV, em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, o grupo se lembrou da estagiaria e
questionou inclusive “quando nos vem contar uma historia?”.

Como conclusdo, importa salientar que a promo¢do do Cantinho da Leitura foi
natural pelo facto de ser ter transformado num local mais agradavel, atrativo e desafiante por
permitir que a dinamizacdo da Hora do Conto se assumisse como estratégia pedagogica
pensada e articulada com e para este grupo, resultando em experiéncias muito significativas
para todos, comprovando a exequibilidade e sucesso deste projeto.

Com isto, privilegiamos as metodologias ativas, ja que sdo fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas, ajudando no desenvolvimento
de competéncias essenciais para o futuro como, por exemplo, a afetividade, o autocontrolo
ou até mesmo a capacidade de realizarem multiplas tarefas.

Além do mais, e como futuros profissionais devemos estar cientes que formamos 0s
homens e as mulheres de amanha, e que estes vao ser decisores em diferentes esferas da
nossa sociedade. Por esse motivo, reforcamos a ideia de que os devemos formar ao nivel do
saber estar, saber ser e saber estar uns com o0s outros. Barros Marques (2015) concorda com
o proferido ao concluir que o desenvolvimento pessoal e social, intelectual, humano e
expressivo da crianga podem contribuir decisivamente para uma formacgdo que tenha em
vista as criancas enquanto futuras cidadas.

Né&o obstante, e na implementacdo deste projeto, surgiram, como em qualquer outro

projeto que seja implementado de raiz, algumas limitacGes. Podemos destacar como primeira
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limitacdo o nimero de criangas do grupo, visto que achamos que a investigagdo ganharia
mais se 0 numero de criangas fosse maior. Outra limitacdo encontrada foi o tempo de
duracdo, dado que a investigacdo tinha um tempo estabelecido bastante limitado para a sua
realizacdo. Além disso, e devido a nossa inexperiéncia na parte investigativa achamos que a
mesma pode ter contribuido para alguma lacuna, nomeadamente na implementacdo de
algumas técnicas e instrumentos de recolha de dados.

Temos consciéncia de que as limitacdes nos fortalecerem, na medida em que o
entusiamo e o orgulho prevalecerem sempre possibilitando o sucesso dos objetivos tracados
neste projeto de investigacdo. E, tal como aconteceu na nossa investigacdo também noutros
estudos empiricos a tematica mereceu destaque, nomeadamente, na investigacdo de Araujo
(2021) e de Correia (2022).

O estudo de Araudjo (2021) foi desenvolvido no Instituto Politécnico de Viana do
Castelo, com o titulo de Promover a literacia da leitura: uma experiéncia na Educacéo Pré-
Escolar. A problematica de investigacdo foi em contexto Pré-Escolar, com um grupo de 25
criancas, com base na seguinte questdo-problema: De que forma a leitura de historias e
pratica permitem o aumento da procura do livro, o interesse pela leitura e sua aprendizagem?
e 0s seguintes objetivos: i) Apresentar um conjunto de propostas, promovendo o0 contacto
com o livro, o interesse pela leitura e pela sua aprendizagem emergente; ii) Analisar as
reacOes das criancas as propostas apresentadas, tendo por base as suas representacdes sobre
a importancia de aprender a ler. A investigadora recorreu a metodologia de investigacao
qualitativa onde utilizou a observacdo participante, a entrevista, documentos das criangas e
0s meios audiovisuais. Os resultados da investigacdo foram positivos, visto que as propostas
apresentadas promoveram o contacto com o livro. As criangas procuravam mais vezes 0
Cantinho da Leitura e sabiam sempre a Hora do Conto. O interesse pela leitura foi notério
tal e qual como aconteceu com 0 nosso projeto de investigacao.

O outro estudo foi desenvolvido por Correia (2022) na Escola Superior de Educacéo
de Lisboa com o titulo A importancia de ler livros e contar historias para a formacéo de
leitores ativos em contexto de pré-escolar. A problematica de investigagdo foi em contexto
Pré-Escolar, com um grupo de 20 criangas, tendo como principal objetivo i) analisar o
contributo da leitura e do conto de historias para formacéo de leitores ativos numa sala de
Jardim de Infancia, e como objetivos especificos: (i) analisar os habitos de leitura e a
importancia que as criangas atribuem & audicdo de historias na fase pré-escolar; (ii)
compreender a importancia da leitura de historias e dos livros em contexto familiar; (iii)

analisar as perspetivas da educadora cooperante e de uma educadora especialista. A
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investigadora recorreu & metodologia de investigacao qualitativa onde utilizou a observacao,
as notas de campo, as reflexes semanais, os registos fotogréaficos, a conversa informal, as
entrevistas semiestruturadas, e o inquérito por questionario. Com a triangulacdo dos dados
obtidos a investigadora concluiu a associacdo do livro e da leitura a momentos de prazer, de
encontro e de afetividade, sendo uma preocupacao que deve ser ponderada na aproximagao
da crianca ao livro. Verificou-se igualmente que a criacdo de rotinas didrias em torno dos
livros e da leitura, a presenca dos livros em compartimentos especificos da casa ou da escola
(bibliotecas) e o seu facil acesso melhora o desenvolvimento da linguagem oral, sensorial,
afetivo e cognitivo da crianga.

Para terminar, e tendo em conta 0 nosso projeto de investigacdo frisamos que se
encetou um trabalho que progressivamente se consolida nos niveis de ensino subsequentes
que depois enformam o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria e que deve
contemplar determinados conhecimentos, competéncias e atitudes. Desta forma,
acreditamos que seria interessante continuar a investir em formas de promover e cultivar o
gosto pela leitura desde cedo. Assim sendo, para futuras investigacdes sugerimos através de
estudos comparativos perceber se a procura de historias pode condicionar o sucesso das
criangas no futuro, assim como comparar a motivacao pelas historias no Jardim de Infancia

e no 1.° Ciclo do Ensino Baésico.
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Consideracdes Finais

Partindo das palavras de Cunha (2003) “falar de educacao é falar daquele processo
pelo qual uma pessoa, aos poucos, toma consciéncia do seu eu, concretiza as suas
capacidades e as enquadra num significado” (p.1).

Assim sendo, e com o culminar desta etapa, importa referir que ter tido a
oportunidade de levar a cabo as quatro Praticas de Ensino Supervisionadas se traduziu numa
valia incomensuravel nas aprendizagens conseguidas, mas sobretudo por tudo que estas
significaram e significam para o nosso desenvolvimento integral.

Concordamos que a sociedade esta permanentemente num processo de aprendizagem
onde todos os dias se aprende algo de diferente, e com estas Praticas de Ensino
Supervisionadas conseguimos (re)aprender essencialmente com os outros. Acreditamos
igualmente que no decorrer das nossas Praticas de Ensino Supervisionadas educamos as
criancas e os alunos ao partilharmos a dogura e a beleza da vida com eles. Pois, como nos
diz Cunha (2003) educar € muito mais do que informar ou ensinar alguém. Educar é partilhar
0 gosto pela vida, é uma experiéncia de encontros e de propostas que revelam o verdadeiro
sentido da vida. E, neste caso em particular, com as Praticas de Ensino Supervisionadas
beneficiamos desta magna experiéncia.

Por outro lado, referimos que apesar de todas as PES terem sido de muito trabalho,
foram em igual medida de muitas aprendizagens. Neste momento sentimos que cada grupo
e cada equipa de profissionais nos tornou melhor pessoa, melhor estudante, melhor
profissional e, sem duvida, com um olhar mais holistico e critico da realidade, porque
estamos mais sensiveis ao outro e permedveis ao exercicio de alteridade e,
consequentemente, mais vigilantes as nossas praticas.

Ao invés de tudo o que foi dito, rematamos com a mensagem de que também o nosso
projeto de investigacdo se constituiu numa grande oportunidade de crescimento e
desenvolvimento pessoal, profissional e académico, por tudo o que se fez, no decorrer do
mesmo, pelas relacbes que se estabeleceram e pelo que significa, enquanto futura
educadora/professora. Permite-nos, hoje, ter uma visdo mais integrada de todo o processo
educativo e investigativo ndo o reduzindo a soma das partes e assumindo que as fragilidades
decorrentes dos constrangimentos do quotidiano robustecem a ideia de que todo o estudo é
provisorio e aberto a novas leituras, oferecendo contributos a serem aprofundados,

estimulando assim novas e ou complementares investigagdes como ja referido.
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Apéndice 1 — Planificacdo da semana de 28 a 31 de margo de 2022

ar

E 4

e
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\/

Jardim de Infancia Publico

Idade/NUmero de criangas: 3 anos (4)
4 anos (9)

Data: 28 a 31 de margo de 2022

Dias da semana: Segunda-feira, Terca-feira, Quarta-feira e Quinta-feira

Mestranda: Inés Gomes

funcionalidade) (OCEPE, 2016, p.73).

- Compreender que a leitura e a escrita sdo
atividades que proporcionam prazer e
satisfacdo (OCEPE, 2016, p. 73).

- Estabelecer razbes pessoais para se

envolver com a leitura e a escrita associadas

Areas/ Dominios/ Aprendizagens a promover Desenvolvimento das atividades Recursos
Subdominios
- Compreender mensagens orais em Humanos
situacOes diversas de comunicagdo (OCEPE, 28 de margo — segunda-feira - Educadora
2016, p.73). 1. momento Cooperante;
Dominio da - Usar a linguagem oral em contexto, | - Preparar a sala. - Educadora
Linguagem Oral e conseguindo comunicar eficazmente de | - Sentar as criangas na manta. Estagiaria
Abordagem a Escrita | modo adequado a situacdo (producdo e | - Dialogo com as criangas sobre as atividades que irdo | - 1 auxiliar de

executar.

2.2 momento

- Refletir sobre a area da biblioteca com as criancas.

3.2 momento

- Escolher um lugar para o Cantinho da Leitura.

acdo educativa;

- 13 criangas.

Fisicos
- Sala 2.
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Subdominio das Artes

Visuais

ao seu valor e importancia (OCEPE, 2016, p.
73).

- Sentir-se competente e capaz de usar a
leitura e a escrita, mesmo que em formas
muito iniciais e ndo convencionais (OCEPE,
2016, p. 73).

- Explorar o caracter ludico da linguagem
através de historias.

- Desenvolver capacidades expressivas e
criativas através da experimentacdo e
producdes plastica (OCEPE, 2016, p.50).

- Reconhecer e mobilizar elementos da
comunicacdo visual, tanto na produgdo e
apreciacdo das suas producbes, como em
imagens que observa (OCEPE, 2016, p.50).
- Apreciar diferentes manifestacdes de artes
visuais, a partir da observacdo de varias
modalidades expressivas (desenho e pintura)

expressando a sua opinido e leitura critica.

4.° momento

- Decorar o Cantinho da Leitura.

29 de marco — terca-feira
1.°momento
- Preparar a sala.
- Sentar as criangas na manta.
- Diélogo com as criangas sobre as atividades que irdo

executar.

2.9 momento

- Continuar a atividade de decoracdo do Cantinho da Leitura.

30 de marcgo — quarta-feira
1.°momento
- Preparar a sala.
- Sentar as criangas na manta.
- Diélogo com as criangas sobre as atividades que irdo

executar.

2.2 momento

- Continuar a atividade de decoragdo do Cantinho da Leitura.

Materiais

- Computador;

- Tintas;

- Caixas;

- Cartolinas;

- Cola;

- Tesoura;

- Marcadores;
- Lépis de cor
- Boneca;

- Acessorios

diversos.
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Subdominio do Jogo

Dramatico/Teatro

- Utilizar e recriar o espaco e 0s objetos,
atribuindo-lhes  significado maultiplos
(OCEPE, 2016, p.54).

- Inventar e representar personagens e
situac@es, por iniciativa propria e/ou a partir
de diferentes propostas, diversificando as
formas de concretizacdo (OCEPE, 2016,
p.54).

3. momento

- Selecionar livros para o Cantinho da Leitura.

4.° momento
- Criar normas e regras de funcionamento para o Cantinho da

Leitura.

31 de margo — quinta-feira
1.°momento
- Preparar a sala.
- Sentar as criangas na manta.
- Diédlogo com as criangas sobre as atividades que irdo

executar.

2.° momento
- Oralmente as criangas criaram uma histéria com base numa
boneca.

- A Educadora Estagiéria aponta as ideias das criangas.

3.2 momento
- Com base no que as criancas disseram a Educadora

Estagiaria organiza a historia.
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4.° momento
- Criacao de um livro com a histéria.
- As criangas recortam e pintam imagens correlacionadas com

a historia de forma a ilustrar o livro.

31 de margo — quinta-feira
1.°momento
- Preparar a sala.
- Sentar as criangas na manta.
- Diédlogo com as criangas sobre as atividades que irdo

executar.

2.9 momento

- Construcao da mascote da histdria com diferentes acessorios.

A avaliacdo das criangas baseia-se nos seguintes pontos que envolvem a observagéo direta:

- Interesse demonstrado ao logo da atividade;

- Participacéo;

- Colaboracéo e realizacéo das tarefas propostas;

- Demonstragdo de desenvolvimento de competéncias;

- Comportamento.

136



Apéndice 2 — Planificacdo da Hora do Conto

et

Jardim de Infancia Publico

Idade/NUmero de criangas: 3 anos (4)

4 anos (9)

de 2022

Dias da semana: Sexta-feira

Data: 1 de abril, 7 de abril, 22 de abril, 29 de abril, 6 de maio e 13 de maio

Mestranda: Inés Gomes

modo adequado a situacdo (producdo e
funcionalidade) (OCEPE, 2016, p.73).

- Compreender que a leitura e a escrita sdo
atividades que proporcionam prazer e
satisfagdo (OCEPE, 2016, p. 73).

Areas/ Dominios/ Aprendizagens a promover Desenvolvimento das atividades Recursos
Subdominios
- Compreender mensagens orais em Humanos
Dominio da situagdes diversas de comunicagdo (OCEPE, Sessdes da Hora do Conto - Educadora
Linguagem Oral e 2016, p.73). 1.° momento Cooperante;
Abordagem & Escrita | _ Usar a linguagem oral em contexto, | - Preparar a sala. - Educadora
conseguindo comunicar eficazmente de | - Sentar as criangas na manta. Estagiaria

- Dialogo com as criangas sobre as atividades que irdo

executar.

2.° momento
- A Educadora Estagiaria explica as criancas quem

escreveu o livro, quem o ilustrou e qual a editora.

- 1 auxiliar de acéo
educativa;

- 13 criangas.

Fisicos
- Sala 2.
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- Estabelecer razdes pessoais para se
envolver com a leitura e a escrita associadas
ao seu valor e importancia

(OCEPE, 20186, p. 73).

- Sentir-se competente e capaz de usar a
leitura e a escrita, mesmo que em formas
muito iniciais e ndo convencionais (OCEPE,
2016, p. 73).

- Explorar o caracter ludico da linguagem
através de historias.

3.2 momento
- A Educadora Estagiaria explora o titulo com as
criancas interrogando-as “O que acham que vai

acontecer na histéria?”, “De que se vai falar?”.

4.° momento

- A Educadora Estagiaria 1€ a historia.

5. momento

- Reflexdo da historia entre o grupo.

Materiais

- Livro Advinha o
quanto eu gosto de ti;
- Livro Um abraco;

- Livro Saudades do
teu abraco;

- Livro A baleia;

- Livro Somos
amigos;

- Livro A que sabe a
lua.

A avaliacdo das criancas baseia-se nos seguintes pontos que envolvem a observacgéo direta:

- Interesse demonstrado ao logo da atividade;

- Participacéo;

- Colaboracéo e realizacéo das tarefas propostas;

- Demonstracdo de desenvolvimento de competéncias;

- Comportamento.
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Apéndice 3 - Pedido de autorizacéo de participacdo no projeto de

investigacao

Exmo/a. Encarregado de Educacéo

Assunto: Pedido de autorizacdo para a investigacdo com vista a elaboracdo do
Relatdrio Final do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico.

Inés Vieira Mendes Machado Gomes, mestranda do 1.° ano de Educacao Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico no Instituto Superior de Ciéncias Educativas do
Douro em Penafiel, vem por este meio solicitar aos Excelentissimos Encarregados de
Educacdo a autorizagdo dos educandos na colaboragdo num projeto de investigagdo com

vista a elaboracdo do Relatdrio Final de Mestrado.

O estudo tem como tematica “As Histdrias no Pré-Escolar” e implica a recolha de
dados através de registos fotograficos, audio e video.

Esta investigacdo tem somente finalidades académicas pelo que cumpre e respeita o
cbdigo de ética salvaguardando a protecao dos direitos das criangas que estejam dispostas a
colaborar nesta investigacdo. O anonimato e a confidencialidade dos dados ndo serdo

utilizados para outros fins que ndo aqueles dos objetivos do estudo.

Agradeco a disponibilidade dispensada, estando ao dispor para fornecer qualquer

esclarecimento adicional.

Sem outro assunto de momento

Com os melhores cumprimentos

3m5/> Lom?)

139



Exmo Sr.° Diretor do Agrupamento de Escolas

Assunto: Pedido de autorizacdo para investigacdo com vista a elaboracéo do
Relatdrio Final do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico.

Inés Vieira Mendes Machado Gomes, mestranda do 1.° ano de Educacéao Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico no Instituto Superior de Ciéncias Educativas do
Douro em Penafiel, vem por este meio solicitar ao Excelentissimo Senhor Diretor a
autorizacdo para a realizacdo de um projeto de investigacdo no Jardim de Infancia deste

Agrupamento com vista a elaboracdo do Relatério Final de Mestrado.

O Relatério Final de Mestrado esta a ser orientado pela Professora Doutora
Manuela Sampaio e coorientado pela Professora Mestre Célia Novais e recai sobre a

tematica “As Historias no Pré-Escolar”.

A finalidade é realizar um projeto em contexto de sala de aula que responda a
seguinte questdo-problema: Qual o impacto do Cantinho da Leitura e da Hora do Conto na
procura das histérias por parte das criancas?

Agradeco a disponibilidade dispensada, estando ao dispor para fornecer qualquer

esclarecimento adicional.

Sem outro assunto de momento.

Com os melhores cumprimentos,
~
b Lowd)
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Apéndice 4 - Declaracdo de consentimento informado

Eu, Encarregado de Educacéo do

aluno/a

autorizo o meu educando a participar na investigacdo sobre “As Historias no

Pré-Escolar” atraves de registos fotogréaficos, audio e video.

O Encarregado de Educacéo

Eu,

Diretor do Agrupamento de Escolas Lousada Este declaro que autorizo a
recolha de dados no &mbito do projeto de investigacdo sobre “As Historias no

Pré-Escolar”.

O Diretor
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Apéndice 5 - Grelha de observacéo

Pouco

Muito

Nada

Area da Biblioteca

- Atrativa

- Tem recursos

- As criangas procuram

Audicdo de historias

- Educadora utiliza

- Criangas gostam de

historias
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Apéndices 6 - Guido da entrevista semiestrutura & Educadora

Cooperante
Categorias Obijetivos Tarefas/Questdes
Agradecer a participa¢do a entrevistada.
Apresentar, de forma breve, os objetivos
Legitimacéo da da investigacao.
entrevista e Legitimar a entrevista e Solicitar autorizacdo para a gravacao da

motivacao da
entrevistada

motivar a entrevistada

entrevista e a tomada de notas.

Garantir a confidencialidade, anonimato
e 0 uso da informacéo apenas para efeitos
do trabalho de investigag&o.

O lugar da leitura
de historias e da
area da biblioteca
na sala da
entrevistada

Conhecer a relevancia dada
pela entrevistada a leitura de
histérias e a area da
biblioteca.

Quantas historias, em média, [& as
criancas semanalmente?

As historias lidas sdo usadas como
estratégia pedagdgica? De que forma?
Para trabalhar que dominios?

Onde costuma ler as historias?

Permite as criangas frequentarem
livremente a area da biblioteca? Porqué?
A éarea da biblioteca é muito procurada
pelas criangas. Porqué?

Planifica atividades para serem realizadas
pelas criancas na &rea da biblioteca?
Porqué? (Em caso de resposta positiva, de
que tipo?)

Potencialidades da
leitura de histoérias

Conhecer as potencialidades
gue a Educadora reconhece a
leitura e exploragdo de
historias.

Quais as potencialidades que reconhece a
leitura e exploracdo de histdrias neste
contexto?

Critérios usados
na selecédo de
histérias

Conhecer os critérios usados
na selecdo de historias

Como escolhe as histérias que & as
criangas, isto é, quais 0s critérios que
presidem a escolha dos livros?

A escolha das histdrias € sempre feita por
si?

As criangas podem
historias?

sugerir/escolher
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Apéndice 7 — Inqueérito por questionario do projeto da Hora do Conto

*

»

“)Hora do Conto
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Nome:

|dade:

Titulo do livro

Data

O quanto gostei

Né&o gostei

L J
v

Gostei

Gostel muito
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Apéndice 8 — Exploracéo sozinha de historias por parte das criangas
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