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Resumo

Nos primeiros meses de vida, a crianca distingue entre pares de silaba, destacando a
diferenca no primeiro som. Apos os trinta e seis meses de idade surge a capacidade de
manipular os sons da lingua atraves de jogos ludicos, em que conscientemente inventam
palavras e iniciam a reconstrucdo silabica. E 0o comeco de acesso a consciéncia fonoldgica
relevante para a emergéncia de competéncias de leitura e de escrita. As lengalengas, rimas
ou trava-linguas servem de exemplos que permitem estimular a curiosidade da crianca e o
interesse em brincar e manipular a lingua, aprofundando a consciéncia fonoldgica
(adquirida informalmente) através da linguagem oral. A crianga, pouco a pouco,
apercebe-se que a lingua é uma estrutura sonora, que pode ser segmentada em unidades
distintas (silabas) e estas, por sua vez, em fonemas (unidades que se repetem e combinam)
para construir diferentes palavras, sentidos e sonoridades (Byrne & Fielding - Barnsley,
1989).

No jardim de infancia onde se realizou a préatica pedagogica, observou-se que as criangas
identificam as letras do alfabeto, mas ndo articulam os sons entre si. Deste modo,
decidiu-se abordar a consciéncia fonologica através de atividades ludicas para fazer
emergir competéncias de leitura e de escrita de forma autobnoma. Por isso,
desenvolveram-se sete atividades que representaram as tematicas a abordar: linguagem
oral, consciéncia fonoldgica e abordagem a escrita. Esta pratica ocorreu numa sala de
Pré-Escolar com 20 criangas com idades compreendidas entre os trés e 0s quatro anos.

O método utilizado com a investigacdo-acdo foi de natureza qualitativa, em que o
investigador se torna observador participante, tendo sido realizadas grelhas de observacéo
e avaliagdo, fotografias e reflexdes diarias das atividades. As tarefas propostas incluiram
rimas, lengalengas, histérias, brincadeiras e jogos que estimularam a imaginacdo das
criancas e mantiveram a sua atencdo nas tarefas. Foram realizadas em grande grupo, a
pares e individualmente, de modo a favorecer a interagcdo entre as criangas e promover a
sua participacdo. Os resultados superaram as expectativas, nomeadamente nas ultimas trés
atividades, as criangcas conseguiram identificar sons, articula-los e realizaram de forma

auténoma a leitura e a escrita de determinadas palavras.

Palavras — chave: Consciéncia fonologica, Linguagem oral, Abordagem a escrita, Jogos

de linguagem.
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Abstract

In the first months of life, the child distinguishes between pairs of syllables, highlighting
the difference in the first sound. After thirty-six months of age, the ability to manipulate
the sounds of language through fun games begins, in that stage they consciously create
words and begin the syllabic reconstruction. It is the beginning of access to relevant
phonological awareness for the emergence of skills in reading and writing. Rhymes and
tongue twisters work as examples that allow stimulating the child's curiosity and interest in
playing and manipulating the language, deepening phonological awareness (acquired
informally) through oral language. The child, little by little, realizes that language is a
sound structure that can be segmented into distinct units (syllables) and these, in turn, into
phonemes (units that repeat and combine themselves) to construct different words,

meanings and resonances (Byrne & Fielding - Barnsley, 1989).

In the kindergarten where the pedagogical practice was held, it was observed that children
identify the letters of the alphabet, but do not articulate the sounds together. Thus, it was
decided to address the phonological awareness through playful activities. Therefore, seven
activities were developed, which represented the themes to be addressed: oral language,
phonological awareness and approach to writing. This practice was developed in a
Pre-School room with 20 children aged between three and four years old. The method used
in the research was a qualitative one and the researcher was a participant observer.
Observation grids/reviews, photos and daily reflections on the activities have been
established. The proposed activities included rhymes, stories and games that stimulated the
imagination of the children and kept their attention on the tasks. They were performed in
the large group, in pairs and individually, in order to favor the interaction between children
and promote their participation. The results exceeded expectations, particularly in the last
three activities, children were able to identify sounds, articulate them and performed

independently reading and writing of certain words.

Key words: Phonological awareness, Oral language, Approach to writing, Language

games.
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1. Introducéo

O presente relatdrio realizou-se no &mbito da unidade curricular Pratica Supervisionada 1,
do primeiro ano do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e visa despertar a

consciéncia fonoldgica em criangas de trés e quatro anos de idade.

O titulo escolhido para este projeto é Brincar com os sons das letras. Esta problematica
consubstancia-se na area tematica linguagem oral e abordagem a escrita. No decorrer deste
estagio, observei que o grupo de criancas em questdo, identifica as letras do alfabeto
portugués, mas ndo associa 0s sons das palavras e a articulagdo destes sons entre si. Deste
modo, surge a importdncia em despertar a consciéncia fonoldgica para a aquisicdo de

competéncias da leitura e da escrita.

As criancas ndo prestam atencdo aos sons dos fonemas quando ouvem ou produzem a fala,
elas acionam esses fonemas de forma automatica, dando atencdo ao significado e ao

enunciado como um todo (Sim-Sim, 1998).

O grupo em questdo “copia” o codigo escrito, por incentivo do adulto, mas néo estabelece
correlagdes com os sons das letras e ndo os identifica quando perguntado. Desde cedo, a
linguagem escrita tem de marcar uma presenca intencional e de interacdo na vida das
criancas que lhes permita um acesso ao conhecimento e a construgdo do sentido da

linguagem escrita. A crianga tem de compreendé-la.

As atividades a implementar que permitirdo as criancas desenvolverem a oralidade e a
escrita de forma autdbnoma e independente, estabelecem 0s seguintes objetivos gerais:
fomentar o di&logo, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem e enriquecimento
do vocabulario; despertar o interesse pela comunicacao; explorar ludicamente a linguagem;
possibilitar a familiarizacdo com o codigo escrito; contactar com diferentes funcbes do
codigo escrito; facilitar a apropriacdo da funcionalidade da escrita; desenvolver a percecao

auditiva; desenvolver a consciéncia fonologica.

A leitura e a escrita deverdo ter uma funcionalidade e uma vertente a especificar, a partir
do momento em que as criangas demonstram interesse e vontade. O jardim de infancia e a
escola podem e devem desempenhar um importante papel ao nivel da apropriacdo da

funcionalidade da linguagem escrita e da leitura.

(...) é fundamental que as criangas tomem consciéncia de que a escrita representa uma
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sucessdo de unidades fonologicas, que existe correspondéncia entre essas unidades no
uso oral e na respetiva representacdo escrita e que desenvolvem um conhecimento
conceptual sobre o cddigo usado, conhecendo-o de forma explicita e manipulando-o
como um objeto (Paiva, 2009, p.30).

Este relatério tem como partes constituintes a caracterizacdo da instituicdo, do grupo de
criancas, a organizacdo do ambiente educativo; a fundamentacdo tedrica do tema a

abordar; descricdo e avaliacdo do plano de acdo e, por fim, as reflexdes finais.
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2. Caracterizacdo do Contexto Institucional

O presente capitulo contém a caracterizacdo do contexto institucional, a caracterizagdo do
grupo de criancas, a caracterizacdo da organizacdo do ambiente educativo e, por Gltimo, a
organizacdo do ambiente educativo segundo a ECERS-R (Early Childhood Environment

Rating Scale Revised).
2.1. Caracterizacéo da Instituicéo

A pratica pedagdgica foi realizada numa instituigdo particular situada no concelho de Vila
Franca de Xira, inaugurada a 30 de setembro de 2006. O seu funcionamento teve inicio no
dia 2 de outubro do mesmo ano. O colégio disponibiliza as valéncias de creche, jardim de
infancia e 1° Ciclo do Ensino Basico. Foi-lhe concedida autonomia pedagdgica no ano
letivo 2013/2014.

A érea circundante a instituicdo caracteriza-se como sendo de construcdo recente e
estruturada, com urbanizacBes novas que aparentam uma boa qualidade estética e
arquitetonica. E, ainda, uma zona rica em recursos fisicos, humanos e culturais, com

grandes potencialidades para a integracdo no quotidiano da sala.

Uma vez que esta freguesia funciona essencialmente como um dormitério, a populacdo
caracteriza-se por ser social, cultural e linguisticamente diversificada, com diferentes

origens. Este contexto integra, assim, uma grande diversidade cultural.

Neste sentido, a institui¢co procura desenvolver um trabalho inclusivo, ou seja, integrar na

instituicdo e nas salas de atividades aspetos da vida destas criancas.

O edificio desta instituicdo estd organizado em quatro pisos (piso dois, piso um, piso zero e
piso menos um). No piso dois, encontra-se um recreio exterior da creche com
equipamentos ludicos (escorrega, triciclos, insuflaveis, cesto de basquetebol) e uma sala de
arrumos. No piso um - valéncia da creche — com trés salas de bercario, uma copa, sala do
pessoal, duas salas de um ano, trés salas de dois anos, uma sala de motricidade, casa de
banho do pessoal, casa de banho das criancas, uma sala de reunides, duas despensas e uma
sala de tratamento. No piso zero — valéncia jardim de infancia, 1° Ciclo e rececdo —
funcionam quatro salas de atividade (trés, quatro, cinco anos e 1° Ciclo), trés blocos
sanitarios — um para as criangas, um para adultos e um para pessoas portadoras de

deficiéncia fisica, biblioteca, gabinete da direcdo e ainda uma sala polivalente que se
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destina ao acolhimento e entrega das criancas e as atividades de enriquecimento curricular.
O piso menos um estd equipado com uma cozinha, um refeitorio, espaco para festas, uma
lavandaria, quatro salas de arrumos, um espago com cacifos e trés blocos sanitarios — um
para as criancas da creche, outro para as criancas do jardim de infancia e 1° Ciclo e outro

para os adultos.

Esta instituicdo tem, ainda, outro espaco exterior composto por: dois recreios com
equipamentos ludicos (escorregas, triciclos, balizas), por uma horta pedagodgica (com

legumes e fruta) e uma piscina.

Relativamente ao nimero de alunos, o colégio pode comportar até 189 criancas (dos trés
meses até aos nove anos de idade), a creche com uma oferta educativa até 98 criancas (24
em bercario e 74 em creche), o jardim-de-infancia até 75 criancas e o 1° Ciclo com 25
criancas. No presente ano letivo existem 81 criangas a frequentar esta instituicdo: uma sala
de bercario (oito criancas); uma sala de creche heterogénea (19 criancgas); trés salas de
jardim-de-infancia (48 criancas) e uma sala de 1° Ciclo (seis criangas).

O pessoal docente da instituicdo € composto por uma educadora em creche que acumula a
funcdo de diretora técnica, trés educadoras em jardim-de-infancia, sendo uma delas
diretora pedagbgica e uma professora. O pessoal ndo docente é constituido por cinco
auxiliares de acdo educativa (trés em creche e duas no jardim de infancia) e uma ajudante

de cozinha. Tem, ainda, nos drgaos diretivos trés diretores executivos.

Tendo em conta que a instituicdo se localiza nos arredores de Lisboa, tem um horério de
funcionamento alargado, de modo a apoiar as necessidades das familias. Tem como
documento referencial o Regulamento Interno formado pelas normas de inscricdo e
admissao (vagas disponiveis, faixa etaria), pelos direitos e deveres da instituicdo, dos pais
ou encarregados de educacao, pelo calendario para a educacdo pré-escolar e 1° Ciclo, pela

avaliacdo no pré-escolar e 1° Ciclo, entre outros.
2.2. Caracterizacdo do Grupo de Criancas
2.2.1. dados de estrutura.

O grupo é constituido por vinte criangas, com idades heterogéneas compreendidas entre os
trés e os quatro anos, no qual dez sdo do género feminino e dez do género masculino, como

apresenta a Figura 1.
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A data de dezembro de 2013, quatro criangas tinham trés anos (nascidas em 2010) e 16

tinham quatro anos (nascidas em 2009), conforme a Figura 2.
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Através do acesso ao projeto pedagogico de sala e as fichas de inscricdo, obtive
informacdes relacionadas com a nacionalidade das criangas, a frequéncia de jardim de

infancia, a constituicdo do agregado familiar e as profissdes dos pais.

Quanto a nacionalidade, todas as vinte criangas tém nacionalidade portuguesa. Em relacéo

ao tempo de percurso escolar, conforme representado na Figura 3, 16 criancas provém da
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creche, duas criangas frequentam pela 2° vez o jardim de infancia e duas frequentam-no

pela 12 vez.
16
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Figura 3 - Frequéncia das criangas na instituicao

Relativamente ao agregado familiar das criancgas, apresentado na Figura 4, existem
dezasseis criancas com familias nucleares e quatro monoparentais. Verifica-se que a

maioria das criancas pertencem a familias nucleares.
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Figura 4 - Constituicdo do agregado familiar

Quanto ao numero de irméos, quinze ndo tém, quatro tém um irmdo ou irmad e uma tem

dois irmé&os, conforme a Figura 5.
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Para concluir, e em relacdo a situacdo profissional dos pais das criancas, trinta estdo
empregados e apenas um se encontra desempregado. Deste modo, a Figura 6 apresenta a
area profissional das maes e a Figura 7 a area profissional dos pais. Verifica-se que a

maioria dos pais trabalham no sector terciario.
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Figura 6 - Profissdes das maes
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Outros
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R R R R R R R R R R R R

As diferentes profissoes

0 1 2 3
N¢ de pais conforme a profissao

Figura 7 - Profiss6es dos pais

2.2.2. dados de dinamica.

E, no geral, um grupo muito dindmico, ativo, curioso, muito motivado e predisposto a
adquirir novos conhecimentos e novas aprendizagens. A educadora cooperante incentiva a
autonomia de todas as criangas. Demonstram uma preferéncia expressiva pela Area da
Casinha, Garagem, Construcdes e Jogos, onde o jogo simbolico estd presente e é
importante para o desenvolvimento cognitivo e para o equilibrio emocional. A maioria das

criancas procura sempre atividades de mesa e tarefas com alguma responsabilidade.

Revelam um nivel de interesse e curiosidade elevado, no que respeita as atividades
propostas ou orientadas, a cada dia demonstram uma sensibilidade crescente as regras do
grupo, tentando respeita-las e de uma forma progressiva, usam palavras para emocoes e
sentimentos. No inicio do ano letivo, as criancas elaboraram as regras da sala, como por
exemplo, “ndo devemos bater nos amigos”, “ndo devemos correr na sala”, “devemos
arrumar a sala”, “devemos ajudar os amigos”. As criangas, no jogo livre, escolhem de
forma autonoma as areas de atividade, estdo conscientes de que ndo devem estar mais do
que quatro criangas na area da casinha, na area de garagem e nos jogos; nos legos apenas

podem estar trés criancas.

Quanto ao nivel de aprendizagens, considero que é um grupo que estd maioritariamente ao

mesmo nivel de competéncias, mesmo as criangas com trés anos conseguem acompanhar
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as de quatro anos. Uma das criangas ndo tem uma frequéncia constante e nota-se uma
discrepancia em relacdo aos colegas. Em suma, é um grupo participativo, motivado,

autonomo que gosta de ajudar os adultos e os colegas.

2.3. Caracterizacdo do Ambiente Educativo

O espaco na educacdo é constituido como uma estrutura de oportunidades... que
favorecera ou dificultard o processo de crescimento pessoal e 0 desenvolvimento das
atividades...O ambiente de sala enguanto contexto de aprendizagem, constitui uma
rede de estruturas espaciais, de linguagens, de instrumentos e, ... de possibilidades ou
limitacGes para o desenvolvimento de atividades... (Zabalza, 1987, p. 120-121).

O espaco escolar deve ser um ambiente de aprendizagem e ndo apenas um local onde as
criancas passam o dia. Cada espaco tem uma identidade propria, revelando que tipo de

ensino-aprendizagem se desenvolve.
2.3.1. organizacéo espacial.

Segundo as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, o educador deve
organizar o espaco de forma a facilitar aprendizagens significativas ao grupo de criangas.
A forma como o equipamento e 0s materiais estdo dispostos influenciam o que as criangas

aprendem e fazem.

“A organizacdo e a utilizacdo do espaco sdo a expressdo das intengdes educativas e da
dindmica do grupo, sendo indispensavel que o educador se interrogue sobre a funcéo e
finalidades educativas dos materiais, de modo a planear e fundamentar as razbes dessa
organizacdo” (ME, 1997, p. 37).

A sala deste grupo é designada de sala amarela, as paredes estdo pintadas dessa cor. O
espaco, conforme a planta da sala (Figura 8) encontra-se organizado em diferentes areas de

atividade que possibilitam as criancas uma diversidade de opgdes.



Figura 8 — Planta da sala
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Verifica-se a existéncia de areas muito estruturadas como a &rea da casinha, da garagem,
de jogos, das construcbes e da expressao plastica, com &reas pouco estruturadas como a
area da informatica, da leitura e de acolhimento. As areas encontram-se delimitadas por
moveis (armarios e mesas) e tapetes que identificam alguns espacos. A sala estd equipada
com material pedagdgico adequado a faixa etéria, por exemplo, jogos, livros, carros,

computador, entre outros.

Algum mobiliario permite a transformacdo da sala, bem como a adaptacéo as necessidades
do grupo em questdo. Relativamente aos materiais, eles estdo acessiveis as criangas,
nomeadamente tesouras, canetas de feltro, lapis de cor, cola, folhas, entre outros, para que

de forma autdbnoma 0s possam manusear.

A decoracdo da sala é realizada com a participacdo das criancgas. Verifica-se a existéncia de
placards para atividades de informética, de matematica, de escrita e de inglés. A parede da
area de acolhimento é composta pelo mapa de presencas (cada crianga escreveu 0 seu
nome), mapa do tempo, mapa das tarefas (chefe do comboio, responsavel pela arrumacéo
da sala, do tempo e da distribuicdo das aguas). Os trabalhos das criancas sdo expostos

dentro da sala e também no corredor do jardim-de-infancia.

A organizacdo do espaco apresenta algumas lacunas, nomeadamente de um espaco de
privacidade, de conforto e de elementos ilustrativos de diversidade étnica (bonecos de
etnias diferentes).

2.3.2. organizacgao temporal.

“A rotina diaria oferece um enquadramento comum de apoio as criancas a medida que elas
perseguem 0s seus interesses e se envolvam em diversas actividades de resolucdo de
problemas” (Hohmann e Weikart 2004, p. 224).

A distribuicdo do tempo letivo é conhecida das criancas, de modo a desenvolver
competéncias de autonomia e a criar um ambiente mais seguro e no qual se sintam
integradas. Na reuni&o de inicio do ano letivo, a educadora distribui aos pais a rotina diaria

da sala, para que deste modo conhegam a organizagédo do tempo da sala e da instituicéo.

O grupo tem uma rotina diaria definida afixada na porta da sala (Quadro 1) e a mesma
pode ser flexivel. As atividades letivas da manhad ocorrem apos o acolhimento, as criangas

entram na sala, sentam-se no tapete ¢ cantam a musica dos “Bons dias” em portugués e
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depois em inglés; no mapa das presencas, € a vez, cada crianga marca a sua presenga com
um circulo; é escolhida uma crianga para marcar o tempo, é referida a data de forma
coletiva; no fim, sdo selecionados os restantes responsaveis (chefe do comboio,
distribuicdo das aguas e chapéus e arrumacdo da sala). Ainda no tapete introduz-se a

atividade desse dia.

Este periodo € ainda reservado para atividades mais orientadas pela educadora, que podem

ser em pequeno ou em grande grupo, as quais se seguem atividades de escolha livre.

Quadro 1 — Rotina diaria

Horério Rotina
6:30/ 9:00 Acolhimento na sala polivalente
9:00/10:00 Inicio das atividades na respetiva sala (Can¢do do Bom Dia, mapa

das presencas, mapa do tempo, mapa do responsavel)

10:00/11:15 Atividades orientadas de grupo e individuais
11:15/11:30 Recreio
11:30/11:45 Higiene
11:45/12:30 Almoco
12:30/12:45 Higiene
13:00/15:30 Sesta
15:30/ 16:00 Higiene
16:30/16:30 Lanche
16:30/17:30 Atividades orientadas de grupo e individuais
17:30/18:30 Recreio
18:30 Higiene
18:30/19:30 Prolongamento de horario: sala polivalente (jogos, cances, histdrias,
televisao)

2.3.3. organizacio social.

As regras da sala estdo afixadas na parede e foram elaboradas com a participacdo das
criancas (desenharam). A construcdo das regras foi negociada entre a educadora e as

criancas:
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Nao devemos

Bater nos amigos;
Estragar os brinquedos;
Fazer “malandrices”;
Atirar com os brinquedos;

Gritar na sala;

-+ F F + ¥

Correr na sala.
Devemos

Fazer o que a educadora X e a auxiliar Y dizem;
Dar beijinhos e abragos;

Ser bonzinhos para 0s amigos;

Partilhar os brinquedos;

Arrumar tudo;

-+ F F + ¥

Brincar com 0s amigos.
Estas regras promovem o respeito, a responsabilidade e a cooperacao.
2.3.4. organizacao do ambiente educativo segundo a ECERS-R.

A andlise do ambiente educativo foi realizada através da observacdo e dos dados
recolhidos através do preenchimento da ECERS-R.

A ECERS-R ¢é uma escala de avaliacdo do ambiente na educacdo de infancia. Este
instrumento € utilizado “na autovaliagdo, na monitoriza¢do, na avaliacdo e melhoria dos
programas ou na investiga¢ao” (Harms, Clifford e Cryer, 2008, p. 9). Esta escala foi criada
para ser utilizada em contextos educativos com criangas entre 0s 2 anos € meio e 0s 5 anos.
E composta por um total de 43 itens, organizados em sete subescalas: espaco e mobiliario;
rotinas e cuidados pessoais; linguagem — raciocinio; atividades; interacdo; estrutura do
programa; pais e pessoal. As cotagdes da ECERS-R séo atribuidas numa escala de 1 a 7
pontos, em que 1 significa um contexto inadequado, 3 um contexto onde existem
condi¢gdes minimas, 5 para a existéncia de boas condicGes e 7 aponta para a existéncia de

excelentes condigdes.
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Relativamente a subescala Espaco e Mobiliario (Figura 9), os oito itens foram avaliados

com uma cotacdo média de 4,12 pontos.

O item Espaco interior estd adequado & quantidade de adultos e de criangas tem luz natural
suficiente que pode ser regulada consoante as necessidades, janelas espacosas que
permitem uma boa ventilacdo, por isso a pontuacdo € de 7. No item mobiliario para
cuidados de rotina, brincadeiras e aprendizagem, a cotacdo atribuida é de 6 pontos, o que
significa que todo o mobiliério existente estd adequado as necessidades do grupo. No que
respeita a acessibilidade a todos os materiais, a sala apenas nao dispde de uma &rea de
areia/agua e cavalete. O mobiliario para descanso e conforto cotado com 1 ponto, porque a
sala ndo tem animais de peluche por questdes de alergias e bonecas de pano. Relativamente
ao arranjo da sala para atividades, a cotacdo é de 6, o que significa que o espaco esté
organizado de forma a que as atividade ndo sejam interrompidas, bem como a existéncia de
varias areas de interesse de forma a possibilitar a autonomia na escolha e arrumacédo dos
brinquedos. No item Espaco de privacidade, a cotacdo atribuida é de 1 ponto, pois a sala
ndo tem uma area especifica de privacidade, podendo a crianca ser interrompida a qualquer
momento. O item exposi¢cdo de material relacionado com a crianga, cotado em 4 pontos,
sustenta que o material exposto ndo estd ao nivel das criancas, porque facilmente o
danificam, observa-se que existem alguns materiais a este nivel, no entanto sdo muito
poucos. Por exemplo, “as regras da sala” elaboradas em grupo, ndo estdo visiveis ao “olhar”
das criancas. Em relacdo ao Espaco para a motricidade global, a instituicdo dispde de
materiais diversos como arcos, paus, tlnel, entre outros, mas estdo arrumados e apenas na
expressao motora sdo utilizados, logo a cotacdo é de 4 pontos. Por fim, no que concerne ao
item Equipamento de motricidade global, a cotacdo é de 6 pontos, pois os triciclos
existentes s6 sdo utilizados no espaco exterior, e quando as criangas estdo no recreio. Nao

sdo usados com o intuito de motricidade global.
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Equipamento de motricidade global 2
Espaco para a motricidade global 6
Exposi¢ao de material relacionado com a.. 4

Espaco de privacidade 1

ltens

Arranjo da sala para atividades 6
Mobiliario de descanso e conforto 1

Mobiliario de rotina, brincadeiras c. . S — G

Espaco interior 7

Cotacgdes

Figura 9 - Cotacéo dos itens da subescala Espago e Mobiliario

Relativamente a subescala Rotinas/ Cuidados Pessoais (Figura 10), os seis itens que a
constituem foram avaliados com uma pontuacdo média de 5,17 pontos. Dos seis itens, trés
foram avaliados com uma pontuacdo de 7 pontos. O item Chegada/ Saida foi cotado com 7
pontos, sendo que existe uma excelente interacdo entre a crianca e o adulto. A crianca é
acolhida de forma serena, e em casos de choro, é dado apoio individualizado. Da mesma
forma que a saida € agradavel e o pessoal, tanto na chegada como na saida, partilha
informacdes com os pais. Em relacdo ao item Refei¢cdes/ Merendas, este obteve 5 pontos,
pois as criancas ndo colocam a mesa. Na chegada ao refeitdrio sentam-se, sendo o adulto a
levar as refeicdes. O pessoal, por sua vez, ndo encoraja as conversas durante as refeicdes.
No item Sono/ Descanso a pontuacdo € de 3 pontos, as criancas ndo ouvem mausica, de um
modo geral, ndo costumam ter brinquedos e 0s catres estdo proximos uns dos outros. No
item Uso de casa de banho/ Fraldas cotado com 7 pontos, verificando-se excelentes
condicBes sanitarias. Tendo em conta as necessidades individuais das criancas, Sao
promovidas competéncias de autonomia e o tamanho dos lavatorios e dos vasos sanitarios
é o estipulado por lei, 0 tamanho é adequado a faixa etaria. Relativamente ao item Praticas
de saude cotado com 7 pontos, tanto o pessoal como as criancas tém cuidados de higiene,
como o lavar as mdos ou desinfeta-las (adultos) quando necessario. Apenas nao existe a
pratica de lavagem dos dentes, mas o colégio tem uma parceria com uma clinica dentéaria e

sdo organizados anualmente workshops sobre esta tematica. O item Praticas de seguranca
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tem uma cotacdo de 2 pontos, apenas porque ndo existem procedimentos escritos de

emergéncia.

Praticas de seguranca — 2

Praticas de satide N '

Uso da casa de banho/ Fraldas RN

lItens

Sono/ Descanso [aw 3

Refeicdes/ Merendas . >

Chegada/ Saida 7

0 1 2 3 4 5 6 7
Cotagodes

Figura 10 - Cotacéo dos itens da subescala Rotinas/ Cuidados Pessoais

Na terceira subescala, Linguagem — Raciocinio (Figura 11), os quatro itens que a

compdem foram avaliados com uma pontuacdo média de 5, 25 pontos.

O item Livros e imagens foi cotado com 4 pontos, uma vez que na sala ndo existe uma
vasta selecdo de livros disponiveis para as criangas. Os livros estdo organizados na “area
da leitura” e o pessoal Ié diariamente livros as criancas. Relativamente ao item Encorajar
as criangcas a comunicar a pontuacdo € de 3 pontos, apenas porque nao existem materiais
como pequenas figuras de animais, fantoches, entre outros. Os dois Gltimos itens Uso da
linguagem para desenvolver competéncias de raciocinio e Uso informal da linguagem
foram cotados com 7 pontos, o pessoal encoraja as criancas a raciocinarem, a comunicarem
no dia a dia, tendo conversas individuais com cada uma, estimulam-nas a darem respostas

mais complexas e longas e acrescenta informagéo ao que a crianga diz.
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Uso informal da linguagem 7

S0 e LG Dl o 7

competéncias de raciocinio

Itens

Encorajar as criancas a comunicar [ NG 3

Livros e imagens 4

-1 1 3 5 7
Cotagdes

Figura 11 - Cotagdo dos itens da subescala Linguagem-Raciocinio

Na subescala Atividades (Figura 12), os dez itens obtiveram uma cotacdo média de 3,9

pontos.

Relativamente ao item Motricidade fina cotado com 5 pontos, verifica-se que ndo existe
uma rotatividade de materiais, mas estes estdo acessiveis e sdo adequados ao
desenvolvimento das criangas. O item Arte foi cotado com uma pontuacdo de 7 pontos,
pois a educadora propde atividades de arte com materiais tridimensionais e, as criancas
elaboram muitas vezes trabalhos como pintura e registos de passeios. No item Musica e
Movimento a cotacdo é de 2 pontos, 0s instrumentos musicais estdo guardados na
biblioteca, logo a sala ndo dispbe de instrumentos préprios. Relativamente ao item Blocos
cotado com 5 pontos, visto a sala ndo dispor de blocos com tamanhos semelhantes e
verifica-se que o espaco exterior ndo dispde dos mesmos. Quanto ao item Areia e Agua
cotado com 1 ponto, na escola ndo existem brinquedos para atividades de areia e/ ou de
agua. O item Jogo dramaético obteve 4 pontos, porque esta area estd misturada com a area
da casinha, as criancas apenas dispdem de uma caixa onde se guardam 0s materiais de
disfarce. No item Natureza/ Ciéncia cotado com 1 ponto, ndo existem jogos e materiais
que proporcionem 0 contacto com a natureza ou que proporcionem experiéncias de forma
autonoma. Em relacdo ao item Matematica/ Numero cotado com 4 pontos, verifica-se que
0s materiais de matematica ndo se encontram organizados por tipologia. Quanto ao item
Uso de televisdo, video, computadores obteve 6 pontos, os materiais ndo incutem violéncia.

O computador é usado para jogos didaticos, e ndo para explicacdo de uma atividade ou
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preparacdo para as Vvisitas de estudo. O Gltimo item Promover a aceitacdo da diversidade
cotado com 4 pontos, a sala ndo tem bonecas de diferencas etnias, bem como vestuério

étnico e utensilios de diferentes grupos culturais.

Promover a aceita¢do da diversidade :
Uso da televisao, video, computadores 6
Matemética/ Nimero 4
Natureza/ Ciéncia 1
Jogo dramético L 4

Areia/ Agua 1

lItens

Blocos 5
Musica/ Movimento 2
Arte 7
Motricidade fina 5

Cotac0es

Figura 12 - Cotacédo dos itens da subescala Atividades

Quanto a subescala Interacdo (Figura 13), os cinco itens obtiveram uma cota¢do média de
6,8 pontos, o que significa que predominam excelentes condicdes. Quatro dos cinco itens
foram cotados com a pontuacdo maxima (7 pontos). No item Supervisdo de atividades de
motricidade fina a cotacdo € de 6 pontos, uma vez que os triciclos ndo sao utilizados com
intencionalidade. Os restantes itens foram cotados com 7 pontos. No item Supervisédo geral
das criancas, 0 pessoal esta atento a todo o grupo, tem sempre a intencdo de promover a
autonomia e independéncia na exploracao dos materiais. No recreio, o pessoal supervisiona
(de pé) e é distribuido por todo o espaco. As criancas com dificuldades em utilizar algum
equipamento é explicado como funciona e sdo ajudadas. Relativamente ao item Disciplina,
a educadora tenta ajudar as criancas a resolver os problemas e conflitos. No item
InteracOes pessoal-criangas, a educadora mostra respeito e encoraja a participacdo de
forma agradavel e prazerosa nas atividades. No item Interacfes entre as criangas, €

encorajado o trabalho em grupo.
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InteracGes entre criangas 7
InteracBes pessoal-criangas 7
(%2}
o Disciplina 7
=
Supervisdo geral das criangas 7
Supervisdo de atividades de
motricidade global 6
0 2 4 6
Cotagdes

Figura 13 - Cotacéo dos itens da subescala Interacéo

Relativamente a subescala Estrutura do programa (Figura 14), os trés itens avaliados
obtiveram uma pontuacdo média de 7 pontos. Apenas o item CondicBes para criangas com
incapacidades néo foi avaliado, uma vez que ndo existem criangas nestas condigdes. Todos

0s outros itens foram cotados com 7 pontos (pontuagdo maxima).

Quanto ao item Horario, cada sala tem uma rotina conhecida pelas criangas, sdo realizadas
alteracdes no horario de acordo com as suas necessidades e sempre que o tempo permite,
brincam no exterior. No item Jogo livre, enquanto a educadora realiza uma atividade em
pequeno grupo ou individual, as criancas escolhem as areas de atividade de maior interesse
para brincarem, os materiais encontram-se acessiveis as criangas, como por exemplo,
folhas, canetas, lapis, cola, tesoura, podem escolher se preferem fazer um desenho,
colagem ou recortes. Em relacdo ao item Tempo de grupo, a educadora proporciona
oportunidades para as criancas fazerem parte de pequenos grupos escolhidos por elas e

ajuda-as na execucgéo das atividades seja em pequeno ou em grande grupo.
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Tempo de grupo — 7

Jogo livee - N 1

Itens

Horario 7

Cotagodes

Figura 14 - Cotacdo dos itens da subescala Estrutura do Programa

Por fim, na subescala Pais e Pessoal (Figura 15), os seis itens foram avaliados com uma

pontuacdao média de 5 pontos.

Relativamente ao item CondicBes para as necessidades dos pais, a cotacdo é de 5 pontos,
que significa que os pais ndo participam na gestdo, nas tomadas de decisbes da escola.
Entre o pessoal e os pais existe uma grande partilha de informacdo. Em relacédo ao item as
CondigOes para as necessidades individuais do pessoal, cotado com 4 pontos, o pessoal
ndo tem pausas de manh& ou de tarde, apenas durante o almoco, tém toda a liberdade de
lanchar e comer, mas ao mesmo tempo das criancas. De resto, 0 pessoal tem casas de
banho separadas das criangas e disp@e (0 pessoal) de uma sala de reuniBes e de cacifos
para arrumarem o0s seus bens pessoais. O item Condigbes para as necessidades
profissionais do pessoal, obteve 7 pontos, a instituicdo tem muito espaco de arrumagéo e
mesmo nas salas existem armarios de grandes dimensdes. No item Interacéo e cooperacao
do pessoal, a cotacdo é de 7 pontos, verifica-se que na ficha individual de cada crianca,
assim como na cozinha, estéo escritas as alergias das criangas. A instituicdo proporciona
momentos de interacdo entre o pessoal, como por exemplo, almocos de Natal, entre outros.
O item Superviséo e avaliacédo do pessoal foi cotado com 4 pontos, o que significa que
existem reunides periodicas apenas com as educadoras. Nao se realiza a avaliacdo de
desempenho do pessoal. As reunides com todo o pessoal sdo organizadas quando existem
falhas de varia natureza que precisam de ser discutidas. A supervisdo do pessoal &
realizada pelas diretoras técnica e pedagogica, bem como pela direcdo do colégio. O item

Oportunidades para o desenvolvimento profissional obteve a cotagéo de 3 pontos, o0 que
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manifesta a inexisténcia sistematica de agBes de formacdo, bem como materiais ou

recursos disponiveis no local.

Oportunidades para o
desenvolvimento profissional

Supervisdo e avaliacdo do pessoal

@ Interacdo e cooperagdo do pessoal
§ CondicGes para as necessidades
profissionais do pessoal
CondicBes para as necessidades
pessoais do pessoal
CondicGes para as necessidades dos
pais

Cotagoes

Figura 15 - Cotacéo dos itens da subescala Pais e Pessoal

A Figura 16 apresenta os valores médios das subescalas anteriormente avaliadas, com uma
pontuacdo média de 4,98 pontos, o que significa que o ambiente educativo est4 adequado
as necessidades do grupo, com boas condi¢des pessoais e fisicas.

Relativamente a subescala Espaco e Mobiliario com uma cotacdo média de 4,12 pontos, 0
que revela: uma auséncia de espago de privacidade, a crianca pode ser interrompida a
qualquer momento; grande parte do material exposto ndo esta visivel ao olhar da crianca; o
material de motricidade global estd arrumado num lugar apropriado e é utilizado nos dias
de expressdo fisico-motora. Em relacéo a subescala Rotinas/ Cuidados Pessoais, a cotacdo
média atribuida é de 5,17 pontos, as crian¢as ndo ajudam a colocar a mesa, o adulto ndo
incentiva dialogo entre as criancas nas horas de refeicdo e na hora de descansado, as
criancas ndo ouvem musica e ndao costumam ter brinquedos. Quanto a subescala
Linguagem — Raciocinio com uma cotacdo média de 5,25 pontos, grande parte dos livros
localizam-se na biblioteca da escola, na sala em questdo, ndo existem figuras de animais,
fantoches, entre outros. Na subescala Atividades com uma cotagdo media de 3,9 pontos,
verifica-se uma auséncia de: instrumentos musicais na sala; espago de dgua/areia; materiais
que proporcionem contacto com a natureza ou ciéncia. Relativamente a subescala
InteracOes a cotacdo media atribuida é de 6,8 pontos, uma vez que os triciclos ndo sdo

utilizados com intencionalidade educativa. Quanto a subescala Estrutura do Programa
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com uma cotacdo média de 7 pontos, verifica-se que cada sala tem uma rotina conhecida
pelo grupo, as criancas escolhem a &rea de atividade de maior interesse, por sua vez, a
educadora elabora atividades individuais, a pares e em grande grupo. Na ultima subescala
Pais e Pessoal com uma cotacdo média de 5 pontos. Os pais ndo participam nas tomadas
de decisdo da escola, toda a informacéo € transmitida aos pais seja pela auxiliar, educadora

ou um membro da diregéo.

Pais e Pessoal
Estrutura do Programa
Interacdes

Atividades

lItens

Linguagem - Raciocinio
Rotinas/ Cuidados Pessoais

Espaco e Mobiliario

-1

Cotacdes

Figura 16 - Valores Médios das subescalas avaliadas
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3. Enquadramento da Area Tematica

Neste capitulo, enquadro a area tematica sustentada por uma fundamentacéo tedrica de
diversos autores. Em relacdo aos temas apresentados, considero pertinentes para o trabalho
desenvolvido: a importancia da linguagem escrita e da linguagem oral; o conceito de
consciéncia fonologica; o treino da consciéncia fonoldgica; o seu desenvolvimento e, por

fim, a consciéncia fonoldgica para a aprendizagem da leitura e da escrita.

“Nos somos construtores de significados — todos e cada um de nos: criancas, pais e
educadores. Tentar descobrir o significado, construir historias e partilhd-las com outros,
oralmente e por escrito € uma parte essencial do ser humano” (Gordon Wells, 1986, citado
por Hohman & Weikart, 2004, p. 523).

3.1. A importancia da linguagem oral e da linguagem escrita na educacao Pré-Escolar

“Nao se ‘ensina’ ou nao se ‘aprende’ simplesmente a ler e a escrever. Aprende-se uma
forma de linguagem, uma forma de interagdo, uma atividade, um trabalho simbdlico”
(Smolka, 1993, citado por Simdes, 2000, p. 28).

Para Pereira (2002), além da leitura de historias oferecer um ambiente oral
linguisticamente rico, apresenta-se como a Unica via de captar os afetos das criancas pela
leitura. Isto é, para além de ampliar o conhecimento do meio envolvente, a leitura de
historias possibilita, uma melhor interpretacdo dos factos e das agdes, uma melhor
elaboracdo de cenarios, esquemas mentais, uma melhor organizacdo e retencdo da

informacao.

Quanto mais frequente for o contacto com situacfes de escrita de qualidade, maior sera o
seu interesse e desejo de aprender, dai a importancia de uma boa selecdo de materiais para

0 desenvolvimento das competéncias leitoras.

O sucesso do percurso educativo € influenciado de forma decisiva pela integracdo de
competéncias ao nivel da lingua, nas suas vertentes da oralidade, da escrita e da leitura
(Neves & Martins, 1994).

3.1.1. a linguagem oral na educacéo pré-escolar.

E importante estimular a crianca a “ler” historias para os colegas. Estas tarefas de retomada
das historias podem originar outras atividades como dramatizacGes, desenhos, entre outros
(Simdes, 2000).
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A leitura ndo exige, apenas, o reconhecimento de palavras isoladas, mas também a
compreensdo do material lido, ou seja, a identificacdo de palavras é uma condicdo
necessaria, mas ndo suficiente, uma vez que a compreensao da leitura requer capacidades
cognitivas, tais como: o reconhecimento e extracdo do significado das palavras impressas,
a capacidade de realizar inferéncias, habilidades linguisticas gerais, habilidades de
memoria e conhecimento do mundo (Alegria, Leybaert & Mousty 1997).

Nesta perspetiva, Viana (2006) acrescenta que ler é compreender e reconhecer uma palavra
escrita ndo € so saber pronuncia-la, mas saber o seu significado. Deste modo, pode-se
referir que a compreensdo do que é lido depende do nivel de desenvolvimento da
linguagem oral. Para que se tenha facilidade na leitura, é crucial possuir um bom
desenvolvimento da linguagem oral, tanto ao nivel compreensivo como expressivo, é
fundamental ter consciéncia da relacdo entre linguagem oral e a linguagem escrita e
dominar habilidades metalinguisticas ou de reflexdo sobre as unidades da fala: palavras,
silabas e letras.

Todos reconhecemos que saber ler é uma condicdo indispensavel ao sucesso individual,
quer na vida escolar quer na vida profissional. Esta condi¢do tem um papel preponderante
na vida da comunidade, pois a utilizacdo da linguagem escrita € imprescindivel na vida

quotidiana, tal como afirma Sim-Sim (1997).

A leitura constitui, assim, um projeto que deve ser contemplado nas aprendizagens das
criancas desde os primeiros anos de vida. A descoberta, por parte da crianca, da sua
funcionalidade é um fator determinante no seu processo de aprendizagem. O ato de ler é
percebido como uma tarefa essencialmente cognitiva. A crianca, para aprender a ler, tem
de perceber a sua natureza e a funcéo do ato de ler, ou seja, tem de apresentar capacidades

metacognitivas sobre os aspetos da aprendizagem da escrita e da leitura. (Downing, 1988).

E fundamental que a crianca compreenda qual o sentido dessa mesma aprendizagem, o que
sO acontece quando a leitura e a escrita sdo realmente utilizadas para comunicar. As
praticas culturais a que a crianga tem acesso, influenciam o seu interesse e o sentido que da
a linguagem escrita. Ela constr6i um projeto pessoal como leitora consoante as suas
vivéncias e realidades. Mata (2008) salienta que a leitura de histérias é uma tarefa
essencial ndo apenas para promover o desenvolvimento da linguagem, a aquisicdo do
vocabulario, o desenvolvimento de estruturas cognitivas que fazem parte da selecdo da

informagdo e do acesso a compreensdo, mas também, porque fomenta o desenvolvimento
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de conceptualizagdes acerca da linguagem escrita, da compreensdo das estratégias de
leitura e 0 desenvolvimento de modos positivos face a leitura e as atividades a ela

interligadas.

A literatura infantil serve, neste sentido, para reforcar os lagos de desenvolvimento e as
descobertas da crianga. Elas aprendem desde cedo que a linguagem dos livros tem as suas
proprias convencgdes e que as palavras podem criar mundos imaginarios. A crianca deve
compreender para que servem a leitura e a escrita, observando e experimentando situacfes
onde os atos de ler e escrever tenham objectivos explicitos e sejam significativos (Santos,
2007).

As histdrias infantis desenvolvem a linguagem das criancas, cativando-as pelo prazer de
ouvir o outro, pela entoacdo e sonoridade da voz do narrador, pela ampliacdo do
vocabulario, medindo a compreensdo de conceito necessario ao reconhecimento da

importancia e valorizagdo da cultura escrita nos diferentes portadores e suportes de textos.

E importante para a formagio de qualquer crianga ouvir muitas historias. Escuta-las faz
parte do inicio da aprendizagem para os formar enquanto leitores. Ser leitor é seguir um
caminho infinito de compreenséo e descoberta do mundo. Tal como afirma Mata (2006), as
criancas apercebem-se de um conjunto de atitudes e procedimentos (acompanhar um texto
com uma emissdo oral, entoacdo, olhar o livro ou texto) que comegam a associar as
condutas de um leitor. Uma vez que a emergéncia destes comportamentos é fundamental, o
educador deve ler-lhes, servir de modelo, dar-lhes espaco na sua tentativa de leitura, de
imitarem a escrita. Ou seja, proporcionar as criancas situacdes para que experienciem

estratégias e se sintam como verdadeiros leitores.

Ao ouvir uma historia, a crianca projeta-se, momentaneamente, nos personagens e entra
dentro do mundo da fantasia, vivenciando um contacto mais chegado com 0s seus
sentimentos e elabora os seus conflitos e emocdes. Desta forma, a crianga cresce e

desenvolve-se, tanto na percecdo do espaco e do tempo como no seu vocabulario.

A leitura promove o desenvolvimento da imaginacdo, dos sentimentos, das emocgdes, das
expressdes e do movimento através de uma aprendizagem prazerosa. Por isso, ler ndo deve
ser apenas a decifracdo de palavras, mas um processo em que o leitor realiza um trabalho

ativo de construcéo do significado do texto.

...permitindo-lhe contactar com as diferentes funcdes do codigo escrito. Nao se trata
de uma introducdo formal e classica a leitura e a escrita, mas, sim, uma abordagem a
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emergéncia da linguagem escrita. Esta abordagem a escrita situa-se numa perspectiva
de literacia enquanto competéncia global para a leitura da realidade, das imagens e de
saber para que serve a escrita, mesmo sem saber ler formalmente (M.E., 1997, p. 65-
66).

Para Martins (1994), para que as criancas aprendam a ler é preciso que descubram as
intengGes comunicativas da escrita e a forma como um determinado sistema de escrita

codifica a linguagem oral.
3.1.2. a linguagem escrita na educacéo pré-escolar.

Antes de formalmente ensinada, a maioria das criancas descobre a linguagem escrita, no
entanto, tem de existir um ensino explicito e sistematizado de quem ensina e vontade

consciente de aprender por parte das criangas para que tenham vontade de ler.

O conhecimento explicito da lingua é uma pré-condicdo para o0 sucesso da aprendizagem
de grupos formais (discursos institucionais com uma certa formalidade, como uma
entrevista, uma conferéncia) e do oral, na aprendizagem da leitura e da escrita. Ou seja, ser
um falante proficiente em contextos formais, ser um leitor espontaneo e um escritor
experiente “implicam formas de apreensdo do conhecimento que mobilizam um conjunto
de processos cognitivos que conduzem a consciencializacdo do conhecimento ja implicito
e a andlise e explicacdo de regras, estratégias e técnicas que terdo de ser objeto de um

ensino sistematizado, rigoroso e cuidado” (Sim-Sim, Duarte e Ferraz, 1997, p. 28).

Para algumas criancas ler e escrever serve para se inserirem na sociedade ou para se
identificarem com os adultos, completamente dissociada do prazer. Para outras, é uma
ponte para se inserirem na escola e corresponderem as expectativas dos pais e

educadores/professores (Fernandes, 2003).

Segundo Sim-Sim (2008), o educador deve proporcionar as criancas o interesse pela leitura
de historias, a familiaridade com a escrita através do manuseamento quotidiano com 0s
livros, revistas e audicdo de histdrias, sejam estas sobre a natureza, fantoches, animais,

tradicionais, poemas, entre outros.

“E necessario, em todas as idades contextualizar as aprendizagens em situacdes reais e
significativas para as criangas, explorar diferentes funcdes da leitura e da escrita, promover
a reflexdo e a utilizagdo de multiplas formas de escrita e de multiplos tipos de leitura”

(Mata, 2006, p. 70).
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A crianga quando aprende a escrever passa por trés fases diferenciadas: a fase cognitiva, a
fase de dominio e a fase de automatizacdo. Na primeira fase, a crianga necessita perceber
para que serve ler e escrever. A fase de dominio refere-se ao aperfeicoamento e ao treino
da escrita. Na fase de automatizacdo, a crianca ja tem capacidade para manipular as

estratégias da escrita, tal como referenciado por Martins e Niza (1998).

O docente funciona como adulto-mediador, com o dever de potencializar nas criangas a
emergéncia literaria, de modo, a que possam compreender e descobrir as funcdes da escrita.
Aquilo que é escrito serve para ser lido. De acordo com as Orientagdes Curriculares (1997),
a forma como o educador € para as criangas e usa 0s diversos tipos de texto, sdo exemplos
de como e para que serve ler. As criangas devem sentir-se motivadas com o ato de ler para
que desenvolvam o seu proprio projeto de leitor que se revela “pelo modo como as

criancas ddo sentido a aprendizagem da leitura e da escrita” (Mata, 2008, p.16).

Mata (2008) acredita que as criangas poderao ver facilitado o processo de aprendizagem da
escrita se conseguirem atribuir funcionalidade a linguagem escrita, se conseguirem
compreender 0 seu uso e utilidade (historias, cartas, revistas, legendas dos filmes) e ter

consciéncia dos beneficios que dela se possam tirar.

Os conhecimentos e competéncias de literacia que as criangas apresentam a entrada
para a escolaridade béasica sdo adquiridos através de experiéncias precoces, no
contexto da familia e no contexto do jardim-de-infancia, sendo comummente aceite na
literatura a grande influéncia destes contextos na promocao destas competéncias (Leal,
Peixoto, Silva & Cadima, 2006, pag. 2).

Neste sentido, a aprendizagem da leitura e da escrita deve ser um processo continuo.

Para Sim-Sim (1998), o desenvolvimento da linguagem oral consubstancia-se com a
aprendizagem da leitura e da escrita e a compreensdo de ambas as vertentes da lingua (oral
e escrita) é fundamental para a assimilagdio e dominio da maioria dos conteudos

disciplinares que integram o curriculo dos alunos.

A linguagem representa um papel fundamental na interagdo do ser humano com o meio e
subsequente formacao de relagdes. A linguagem também permite ao individuo estruturar o
Seu pensamento, expressar 0 que sente e conhece e, particularmente, comunicar com o
mundo e com as pessoas que 0 rodeiam. Para Sim-Sim (1998), é pela linguagem que se
recebe, se transporta e se armazena informacdo, usando-a para comunicar, organizar e

reorganizar 0 pensamento.
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3.2. O Conceito de Consciéncia Fonoldgica

Quando aprende a falar, a crianga ndo tem consciéncia de que as palavras sdo formadas por

uma sequéncia de sons.

A consciéncia fonoldgica é a capacidade da crianca para compreender e refletir sobre a
estrutura sonora da lingua, ou seja, para manipular, combinar, suprimir de forma
consciente os elementos sonoros das palavras, como silabas, unidades intrassilabicas e

fonemas que formam as palavras.

Sim-Sim (2006) salienta que, quando a crianca inicia o dominio da linguagem oral comeca,
também a dar atencdo ao significado e ndo ao som das palavras, mas a medida que vai
crescendo o seu dominio linguistico também vai aumentando e comeca a reconhecer que as
palavras sdo constituidas por sons susceptiveis de serem isolados e manipulados. A esta
habilidade de percecionar os sons independentemente dos seus significados da o nome de
consciéncia fonoldgica. Esta desenvolve-se gradualmente, & medida que a crianca
reconhece palavras, silabas e fonemas como unidades identificaveis. A consciéncia
fonoldgica, também é definida como a capacidade de identificar, isolar, manipular e dividir

os elementos fonoldgicos da lingua (Nascimento e Knobel, 2009).

Desta forma, a consciéncia fonoldgica envolve a capacidade, de forma voluntéria, de
prestar atencdo aos sons da fala e ndo a interpretacdo do enunciado. A crianga inicia o

conhecimento desta consciéncia quando reconhece e analisa as unidades de som.

Alguns autores defendem que a consciéncia fonoldgica é a consciéncia da estrutura sonora
da linguagem e pode ser dividida em dois niveis: a consciéncia suprafonémica - que se
refere a consciéncia das silabas, rimas, aliteracdes e palavras; e a consciéncia fonémica -
que se refere a consciéncia de que a lingua é composta por pequenos fonemas (Adams,
Foorman, Lundeberg & Beller, 2006; Capovilla, Dias & Montiel, 2007).

A consciéncia fonoldgica compreende a consciéncia de fonemas, mas também de unidades
maiores, como as rimas e as silabas, ou seja, a lingua falada pode ser segmentada em
unidades diferenciadas; as palavras em silabas e as silabas em fonemas; essas silabas

podem repetir-se em diversas palavras (Machado, 2010).
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3.3. Desenvolvimento da Consciéncia Fonologica

As criangas necessitam de entender que 0s sons associados as letras sdo os sons da fala. O
desenvolvimento da consciéncia fonologica € gradual e pressup@e a utilizacdo de processos

linguisticos que se interligam com o desenvolvimento cognitivo.

Freitas, Alves e Costa (2007) defendem que a consciéncia fonoldgica se divide em trés
tipos: a consciéncia silabica, quando a crianca isola as silabas; a consciéncia intrassilabica,
ocorre quando a crianga segrega unidades dentro da silaba; e a consciéncia fonémica

quando a crianga separa 0s sons da fala.

Os estudos efetuados sobre este tema sdo undnimes quando referem que o nivel mais
complexo da consciéncia fonoldgica e a ultima capacidade a emergir € a consciéncia
fonémica, uma vez que esta consciéncia refere-se a uma representacdo abstrata dos sons
(Freitas, 2004; Sim-Sim, 1998). Deste modo, a ordem de desenvolvimento a seguir,

apresenta-se da seguinte forma: palavra- silaba-constituinte silabico- fonema.

Na consciéncia da palavra, a crianca segmenta a frase em palavras, percebendo a relagédo
existente entre elas, organizando-as numa sequéncia com sentido. Relativamente, a
consciéncia silabica, a crianca decompde as silabas formando uma nova palavra. O
constituinte sildbico é a capacidade em isolar unidades dentro da silaba (consciéncia
intrassilabica). A silaba é organizada por constituintes silabicos organizados de forma
hierarquica: o ataque (componente silabico composto por consoantes) e a rima (elemento
silabico formado pelo nicleo e a pela coda). O ataque pode ser composto por uma
consoante (ataque simples), por uma combinacgdo de consoantes no inicio da silaba (ataque
complexo) ou encontrar-se vazio (ataque vazio). A rima contém um nucleo formado por
uma ou mais vogais e uma coda composta por uma ou varias consoantes a direita (Duarte,
2000).

A consciéncia fonémica desenvolve-se de forma mais lenta, uma vez que retrata unidades
sonoras muito pequenas (os fonemas). Estes sdo representacOes abstratas dos sons que

podem variar consoante o contexto (Silva, 2003).

A consciéncia fonologica requer “capacidade de distanciamento consciente dos enunciados
verbais, patentes nos processos mnésicos e cognitivos.” Os processos acima descritos
refletem niveis de “reconstru¢do, de segmentacdo, de identificacdo, e de manipulagédo

fonologica” (Sim-Sim, 2006, p. 67). A reconstru¢ao fonologica ¢ a “capacidade de
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reconstruir uma cadeia fonica numa unidade maior”. A segmentacdo fonologica é a
“analise e separacdo em unidades maiores de um enunciado ouvido.” A identificagdo
fonologica contempla “processos de detec¢ao de sons idénticos, bem como a capacidade de
prestar aten¢do a sons diferentes.” A manipulacdo fonologica apesar de coadunar
competéncias anteriormente referidas, retrata a “capacidade de explicitacdo e controle de

andlise das unidades fénica” (Sim-Sim p.67).
3.4. Como Treinar a Consciéncia Fonologica

Segundo Freitas, Alves e Costa (2007), o treino da consciéncia fonoldgica principia-se por
uma fase de descoberta do mundo sonoro, designada de fase de consciéncia auditiva com a
finalidade de desenvolver capacidades de audicdo, discriminacdo e memorizagdo de
sequéncias de sons. A seguir, ocorre a fase de exploracdo e conhecimento relacionada com
a fala e, por fim, a capacidade de manipular as unidades linguisticas relacionadas com a
consciéncia fonoldgica. De forma a estimular os canais sensoriais da crianga, esse treino
deve ser realizado por pistas auditivas, visuais e tacteis. Em primeiro lugar, as criangas
aprendem a discriminar os sons do meio, de seguida, relacionam os sons onomatopaicos
com os sons da fala. Por altimo, aprendem a discriminar as caracteristicas especificas de

cada grupo de som.

De acordo com Sim-Sim (1998, p. 226), “perante um enunciado ouvido, rapidamente
isolamos as palavras que o integram, com mais morosidade as silabas e ainda mais

vagarosamente os fonemas.”

O treino da consciéncia fonolégica € um processo gradual, com uma complexidade
crescente, parte do geral para o particular. “A sistematicidade e a consciéncia constituem
as palavras-chave de uma metodologia para a estimulacdo da oralidade e para o

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica” (Freitas, Alves e Costa, 2007, p.31).
3.5. Consciéncia Fonologica e a Aprendizagem da Leitura e da Escrita

A aprendizagem da leitura num determinado procedimento de escrita, presume a
capacidade de pensar na fala de forma explicita e consciente de que ela € composta por
unidades fonoldgicas que correspondem ao que é representado no codigo escrito. Ou seja,
a crianca para aprender a ler, tem que ter a consciéncia da lingua até ao nivel dos fonemas,
presumindo que as letras do alfabeto representam fonemas, s6 assim compreendera o
alfabeto (Alegria, 1995).
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Para Sim-Sim (1998), a aprendizagem da leitura ocorre antes de um ensino formal da
leitura e da escrita através do desenvolvimento da compreensdo antecipada sobre as
interpretacdes e caracteristicas da leitura. E um processo que implicita o envolvimento de
aquisicdes como: a identificacdo do alfabeto; o conhecimento de sons iniciais e finais das

palavras; a capacidade para reconhecer palavras semelhantes; o ritmo das palavras.

De acordo com Martins (1994, p.92), existe uma reciprocidade entre a consciéncia

fonologica e a aprendizagem da leitura e da escrita:

a aprendizagem da leitura de uma lingua alfabética pressupde a ativacdo de
capacidades fonologicas ja presentes. Estas constituem um elemento facilitador da
aprendizagem da leitura e por sua vez desenvolvem-se a partir dessa mesma
aprendizagem.

Freitas (2004) refere que existem investigadores que utilizam os termos consciéncia
fonologica e consciéncia fonémica como sinénimos. A autora define a consciéncia
fonoldgica como algo mais amplo que envolve a manipulacdo de silabas, unidades
intrassilabicas e fonemas, enquanto que a consciéncia fonémica esta integrada nas

capacidades meta fonoldgicas, sendo a habilidade de identificar e manipular fonemas.

O problema maior que se apresenta as criancas no inicio da alfabetizacdo é o da
fragmentacdo da fala em elementos e a compreenséo da relagéo entre esses elementos da

fala e os elementos da escrita alfabética, tal como referenciado por Byrne (1996).

Bryant e Goswami (citados por Cardoso-Martins, 1996, p. 7) consideram que “a descoberta
de uma relacdo entre a consciéncia fonologica, isto €, a consciéncia dos sons que compdem
a fala e a aprendizagem da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética tem sido

descrita como “um dos grandes sucessos da psicologia moderna.”

O conhecimento espontaneo que a crianga possui sobre a linguagem constitui a base sobre
a qual “poderdo ir se desenvolvendo outras formas de consciéncia metalinguistica, mais
deliberadas e controladas, que possibilitardo o acesso a um melhor conhecimento da
estrutura da linguagem e do seu sistema de representacdo alfabético” (Garton e Pratt
citados por Sol¢é, 2008, p. 53). Esses autores afirmam também que o dominio crescente da
linguagem escrita promove o desenvolvimento da consciéncia metalinguistica que, por sua

vez, € necessario para a competéncia na leitura e na escrita.

Concordando com esses autores Solé (2008, p. 53) afirma que “consciéncia metalinguistica
e alfabetizacdo estdo intimamente relacionadas e podemos dizer que cada uma delas se

beneficia com a outra no processo de aprendizagem”, considerando que o sistema da
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lingua escrita exige a capacidade de descodificar, que pressupde prestar atengdo e refletir
de forma deliberada e consciente sobre a linguagem (os sons, palavras, representagdo
grafica). Portanto, para essa autora codificar, supde estabelecer correspondéncias entre os

sons da lingua e sua representacao grafica convencional.

A consciéncia fonoldgica precisa de ser trabalhada na sala de aula, auxiliando na
aprendizagem e partindo das dudvidas das criancas. E fundamental que o treino desta
habilidade metalinguistica seja gradual e os profissionais da educacdo devem promover

atividades orais que permitam as criangcas compreender a relacdo entre oralidade e escrita.

As orientagBes curriculares para 0 ensino no pré-escolar explicitam a importancia da
utilizacdo das lengalengas e outros jogos de lingua (trava linguas, adivinhas, rimas) como
forma de exploracdo do carater ladico da linguagem. No jardim de infancia (e nao so),
estes componentes da tradicdo cultural portuguesa sdo recursos que, além de criarem
prazer na descoberta da linguagem pela forma como a crianca lida com as palavras,

também promovem a sensibilizac&o estética.

Também Viana (2006) defende a utilizacdo dos jogos de lingua como meio de
potencializar o desenvolvimento da linguagem e da consciéncia fonoldgica, sendo esta
ultima a variavel mais importante ao nivel das competéncias metalinguisticas. Segundo a
autora, os textos rimados permitem trabalhar diversas competéncias ao nivel do

vocabulario, memoria auditiva, consciéncia fonoldgica, entre outras.

Na educacdo pré-escolar, a atuacdo das criancas na realizacdo de determinadas atividades
que envolvem capacidades de natureza fonoldgica e meta fonoldgica (rimas, repeticdes e
aliteracGes) proporciona um maior sucesso na aquisicéo e desenvolvimento da leitura e da
escrita (Goswami & Bryant, 1990; Guimardes, 2003). Também para Capovilla & Capovilla
(2003) a realizacdo de tarefas desta natureza sao fundamentais para os alunos superarem as

dificuldades da escrita.

Os ambientes de aprendizagem devem ser promotores de apropriagdo da escrita. As
criangas véo-se apropriando das caracteristicas e convengdes da escrita em ambientes de
aprendizagem ricos em oportunidades de escrita que promovem a sua exploracdo e
contacto (Mata 2008).
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Schneider, Kuspert, Roth, Visé & Marx (1997, p. 137) salientam que “ ha muita razdo para
acreditar que a integracdo no treinamento da consciéncia fonoldgica com a instrucdo das
relacGes letra-som, ou mais amplamente com instrucdo de leitura baseada na fonologia

deve ser mais eficaz do que ensinando cada um desses componentes isoladamente.”

Os pesquisadores Adams et al. (2006) referem que as correspondéncias entre letras e
fonemas nas palavras a serem exploradas seja simples e direta, propdem iniciar com as
letras que tém correspondéncia direta letra/fonema “p, b, f, v, t, m, n, 1 (as Gltimas trés no

inicio da silaba) e as vogais “a, e, 1, 0, u.”
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4. Descricao e Avaliacédo do Plano de Agao
4.1. Apresentacao e Justificacdo do Plano de Acéo

O plano de acdo trata-se de um estudo de investigacdo da propria pratica baseado num
trabalho de projeto. Do projeto emergem sete atividades que representam as tematicas a
abordar: linguagem oral, consciéncia fonoldgica e abordagem a escrita. Tal como referido
(ponto 1), as criangas apenas escrevem segundo um modelo imposto pelo adulto,
identificam as letras, mas ndo articulam os sons entre si. Deste modo, o plano de acéo tem
como objetivos: desenvolver a consciéncia fonoldgica e a percecdo auditiva; explorar
ludicamente a linguagem; facilitar a apropriacdo da funcionalidade da escrita. A escolha do
tema surgiu para que através de jogos de linguagem, as criangas comecassem a tomar
consciéncia das regras fonoldgicas (sons da fala) de forma a emergir competéncias de

leitura e de escrita de forma autbnoma.

Segundo Ponte (2000), a investigacdo divide-se em quatro momentos: a formulagdo das
questdes do estudo ou do problema; a recolha de dados que contribuam para responder a
esse problema; a interpretacdo da informacdo retirada com o objetivo de extrair

conclusdes; a divulgacao dos resultados e, por fim, as conclusdes obtidas.

Relativamente a formulagdo do problema, as questBes levantadas devem ser do interesse
do professor e apresentadas de forma clara e concisa, s6 deste modo ele se envolvera no
processo de investigacdo. Em relacéo a técnica de recolha de dados, podem ser de natureza
qualitativa e quantitativa. A primeira € uma abordagem descritiva, realizada a partir da
observacao (com o apoio de grelhas), entrevista (guido) e analise documental (recolha de
documentos orientadores). A recolha de dados de natureza quantitativa refere-se a uma
abordagem experimental (testa-se teorias), realizada a partir de dados estatisticos,

inquéritos e testes.

O investigador deve assumir um papel distanciador, tanto possivel, de modo, a manter uma
concecdo daquilo que € ou ndo importante para proceder a uma reflexdo sobre toda a

investigacao.

De acordo com Ponte (2002), o professor depara-se muitas das vezes com situacdes
problematicas, estas sdo analisadas tendo por base a sua experiéncia profissional. Deste

modo, o objetivo do professor € estimular e motivar os alunos, reformular formas de
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trabalho, fazendo com que os alunos obtenham bons resultados. O docente deve sustentar a
sua metodologia argumentando as atividades propostas. Essas atividades surgem como

investigativas, fundamentadas e questionantes.
Para Isabel Alarcdo (2001) citada por Ponte (2000, p. 2):

Realmente ndo posso conhecer um professor que ndo se questione sobre as razoes
adjacentes as suas decisfes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de
alguns alunos, que ndo faca dos seus planos de aulas meras hip6teses de trabalho a
confirmar ou infirmar no laboratério que é a sala de aula, que néo leia criticamente os
manuais ou as propostas didaticas que Ihe sdo feitas, que ndo se questione sobre as
funcBes da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas.

Esta préatica tem sido defendida por alguns autores como contributo para o esclarecimento
e para a concecao de um novo modelo de ensino. Este modelo emerge em métodos de
trabalho préprios, a partir dos quais, o professor tem uma atitude critica sobre o
ensino/aprendizagem, provocando um reajustamento nas metodologias a utilizar. Para
Ponte (2000), a natureza das questdes enunciadas delimita a esséncia do objeto de estudo e

dos dados a recolher.
4.1.2. planificacio em teia.

Para planificar o trabalho a realizar, recorreu-se a uma planificacdo em teia. De seguida,
apresenta-se essa planificacdo onde estdo inseridas as areas de conteudo exploradas e as

atividades desenvolvidas em contexto pré-escolar:

12 Atividade — As vogais (Apéndice F)

22 Atividade — Jogo das cartas (Apéndice G)

3% Atividade — Procura o par (Apéndice H)

42 Atividade — Bola de silabas (Apéndice I)

52 Atividade — A procura de uma nova palavra (ponto 4.2.1.1.)
62 Atividade — Omisséo de silabas (ponto 4.2.1.2.)

72 Atividade — Vamos rimar (ponto 4.2.1.3.)
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4.1.3. Recursos

Para a realizacdo das atividades recorreu-se aos seguintes recursos humanos: a estagiaria, a

educadora cooperante e 0 grupo de criancas.

Relativamente aos recursos materiais, e tendo em conta as atividades anteriormente
descritas, foram utilizados: computador, imagens do Livro “A E I O U As cinco vogais’;
livro intitulado “As vogais”; rima sobre as vogais; dados; cartes com letras e nimeros;
cartolina A3 com imagens; cartBes com imagens; canetas de feltro; l&pis; lengalenga
inventada “Conheces a Carlota?”; mésica “A procura de uma nova palavra”; cartolina com

rimas; imagens de animais; cartdes de silabas; bola; cartbes com palavras; entre outros.

4.1.4. Avaliacao

Esta investigacdo tem como abordagem metodolégica o método qualitativo, tendo em
conta que a avaliacdo do plano de acdo sera realizada, a partir da analise de: recolha de
dados através de reflexdes diérias das atividades, fotografias, discurso dos sujeitos, da
observacao direta com construcdes de grelhas (Apéndice J), de modo a interpretar se 0s
objetivos foram alcancados. Esta recolha de dados permite refletir sobre toda a atividade, o
que foi feito, de que modo, e quais as alteracdes ocorridas no ensino-aprendizagem das
criangas. Salienta-se que, por questdes éticas, 0s nomes das criancgas serdo substituidos por
letras.

Assim, “¢ fundamental desenvolver um plano global do trabalho a realizar, prevendo o que
vai fazer, quando e como. E também importante que os dados sejam recolhidos, sempre da
mesma forma, com procedimentos claros e bem definidos, de modo a possibilitar a sua

posterior interpretagao” (Ponte, 2002, p.15).

Deste modo, a avaliagdo do plano de acéo serd realizada através da andlise dos resultados e
da triangulacdo de dados, tendo em conta os objetivos propostos: explorar ludicamente a
linguagem; possibilitar a familiarizacdo com o codigo escrito; desenvolver a percecédo

auditiva; desenvolver a consciéncia fonoldgica.

Para Silva (1997), “a avalia¢do realizada com as criangas ¢ uma actividade educativa,
constituindo também uma base de avaliacdo para o educador. A sua reflex@o, a partir dos
efeitos que vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdo das aprendizagens a

desenvolver com cada crianga. Neste sentido, a avaliagdo ¢ suporte do planeamento” (p.27).

O principal método de recolha de dados foi a observacdo, o investigador assumiu o papel
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de observador participante, ou seja, participou no decorrer de todo o plano. As observagdes
permitiram avaliar as aprendizagens e as dificuldades das criancas na realizagdo das
atividades. A elaboracdo de grelhas de avaliacdo e registo de fotografias das acdes, sao
técnicas que facilitam a posterior analise e avaliacdo das atividades. Os registos
fotogréficos sdo utilizados varias vezes para compreender o sujeito, sdo dados descritivos
essenciais, uma vez que auxiliam a recordar pormenores (Bogdan & Biklen, 1994). As
grelhas de avaliacdo utilizadas possuem indicadores numerais de 0 e 1, sendo que a
cotacdo O representa que durante a atividade, as criancas manifestaram ndo atingir os
objetivos e a cotacdo 1 representa que durante as atividades, as criangas atingiram 0s
objetivos.

Defini como participantes desta investigacdo, todas as criangcas da sala. A amostra da

pesquisa é composta por um total de vinte participantes.
4.1.5. calendarizacéo.

O quadro 2 apresenta a calendarizacdo das atividades, resultantes do plano de acdo. Estas

atividades foram desenvolvidas ao longo de quatro meses.

Calendarizacao das atividades

Atividades fevereiro marco Abril maio

Livro “As vogais”

Jogo das cartas

Procura o par

Bola de silabas

A procura de uma
nova palavra

Omissdo de silabas

Vamos rimar

38



Brincar com os sons das letras

4.2. Implementacéo do Plano de Agéo
4.2.1. atividades desenvolvidas.

De seguida sdo apresentadas as atividades desenvolvidas tendo em conta a transversalidade

das areas de contetdo.
4.2.1.1. a procura de uma nova palavra.

Esta atividade (Apéndice A) emergiu no sentido de, através do jogo, as criancas
reconhecerem que pela juncdo de uma silaba a uma palavra se podem formar, assim, novas

palavras.

Areas de contetido exploradas: Area de Expressdo e Comunicacéo - Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita, Expressdo Musical.
Duracéo: aproximadamente 60 minutos (5 de maio de 2014)

Recursos: cartdes com imagens, cartdes com silabas, computador, melodia da masica Tia

Anica de José Letria com uma letra inventada, ficha didatica e canetas de feltro.
Objetivos a desenvolver:

v'Identificar a imagem juntando uma silaba de modo a formar uma nova palavra;
v' Reproduzir a cangdo “A procura de uma nova palavra” associando a silaba a
palavra e formando a nova palavra;

v" Juntar a silaba a imagem e realizar a escrita da nova palavra.
Descricdo da atividade:

Na area de acolhimento, mostrei um conjunto de imagens, nomeadamente uma vela, um
caco (pedaco de vidro), um pato, um cdo, um tubo de cola, um pote e uma imagem de uma
educadora da instituicdo com o nome de “Ana”, de modo a que as criangas as
identificassem. De seguida apresentei cartbes com as silabas “fi”, “ma”, “sa”, “bal”, “sa”,
“ca” e “di”. Identificaram inicialmente as letras e posteriormente a silaba. Em primeiro
lugar, perguntei “que objeto ¢ este?” (referindo-me as imagens), as criangas mencionaram
“vela”. Voltei a questionar “e se juntarmos esta silaba (fi) (levantei o cartdo com a silaba) a
esta imagem (levantei a imagem da fivela) o que fica?”, resposta “fivela.” De seguida,

repetiu-se 0 mesmo processo para a silaba “ma” e a imagem de um caco; a silaba “sa” ¢ a
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Imagem de um pato; a silaba “bal” e a imagem de um cao; a silaba “sa” e a imagem de um
tubo de cola; a silaba “ca” ¢ a imagem de um pote; a silaba “di” e a imagem de uma
educadora Ana. As palavras formadas com as silabas anteriores foram “macaco”, “sapato”,

“balcédo”, “sacola”, “capote” e “Diana” (Figura 17).

Figura 17 - Cartdes de silabas e imagens
Como continuacdo da atividade, elaborei uma letra da musica Tia Anica de José Letria
(Apéndice B). Esta foi construida com o proposito de reforcar as aprendizagens
precedentes, uma vez que ao cantar “o fi e a vela dd a ...” e as criangas completaram com

“fivela” e assim sucessivamente.

Para término desta tarefa, na mesa, preencheram uma ficha juntando a silaba a imagem e

no fim, numa linha apropriada para o efeito escreveram a nova palavra (Figura 18).
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Figura 18 - Ficha didatica “A procura de uma nova palavra”
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Analise critica da atividade

Tal como verificado, a &rea de conteddo Comunicacdo e Expressdo apresentada incidiu

sobre a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Expressdo Musical.

Relativamente as imagens apenas ndo reconheceram o caco, a fivela e o pote. No caso da
fivela, referiram “cinto”. Estes objetos ainda ndo tinham sido explorados, logo, nao tinham
conhecimento sobre os mesmos, uma vez que para o “caco” designam no dia a dia pedago
de vidro, para o pote nomeiam como frasco e a fivela especificam como cinto. No conjunto
de silabas apresentadas, as dificuldades surgiram com o “sa”, “bal” e o “ca”. Na medida
em que nado existe correspondéncia direta entre letra ¢ fonema, no “s” e no “c”. Quanto a
silaba “bal”, as dificuldades emergiram pelo término da palavra, em ouvem o som “e”, mas
ndo se escreve. Em relacdo ao “ca” referi que o nome de uma crianga da sala comega por
essa silaba. Depois de dissipar as ddvidas relativamente a designacdo das imagens e das
silabas referidas anteriormente, as criancas facilmente juntaram a silaba a imagem,
formando, assim, uma nova palavra. A medida que juntaram a silaba a imagem, questionei
sobre o que estava a acontecer, resposta “com a silaba formou-se outra palavra”. Esta

atividade promoveu a consciéncia de que através da juncdo de silabas se pode formar

novas palavras.

A letra que inventei foi sustentada com rimas, de modo a facilitar a sua memorizacao. As
criancas cantaram a musica de forma entusiasmada. Esta foi construida com o propdsito de
reforgar as aprendizagens precedentes, uma vez, que ao cantar: “o fieaveladda ..” e as

99, <

Criancas completaram com “fivela”; “o ma e o caco dé o...”, resposta “macaco”; “0 sa e 0

29 <¢ 29, ¢

pato da o...” “sapato”; “o bal e o cdo da o...” “balcao”; “o sa e a cola da a...”, resposta

b 2

“sacola”; o “ca e o pote da o...”, resposta “capote”, e por fim, “o di e a Ana d4 a ...

“Diana”.

Relativamente a escrita das palavras, ndo apresentaram dificuldades nas palavras “vela”,
“pato”, “céo”, “pote”, “macaco” e “Ana”. Estas palavras ja tinham sido exploradas em
atividades anteriores. Em relacdo a palavra “cola”, com ajuda conseguiram escrever de

forma autébnoma.

Os objetivos para esta atividade foram atingidos, as criancas exploraram vérias palavras,
varios sons, detiveram o conhecimento de que se pode formar novas palavras, a partir de

silabas. Na mausica, as criancas demostram normalmente um grande interesse na
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reproducdo de cangdes. A escrita das palavras serviu para emergir a escrita de forma

autonoma. Voltaria a repetir a atividade da mesma maneira.
4.2.1.2. omissao de silabas.

Esta atividade (Apéndice C) contemplou uma lengalenga que inventei, de modo a explorar

palavras que procediam na tarefa seguinte.

Areas de Contetido exploradas: Area de Expressdo e Comunicagdo — Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita
Duracao: aproximadamente 40 minutos (12 de maio de 2014)

Recursos: Lengalenga inventada intitulada “Conhecem a Carlota?” com imagens

descritivas; cartBes de palavras; ficha didatica; canetas de feltro.
Objetivos:

v' Compreender a lengalenga e participar na sua verbalizacdo;
v Desenvolver a capacidade de manipular os sons da lingua através do processo de
supressao de silabas formando novas palavras;

v Eliminar a silaba inicial ou a silaba final e proceder a escrita da palavra.
Descrigdo da atividade:

Iniciei a atividade com a lengalenga que inventei “Conhecem a Carlota?”’, com materiais

produzidos para o efeito, conforme a Figura 19.

Figura 19 - Lengalenga “Conhecem a Carlota?”

Numa primeira fase, contei a lengalenga e repeti-a. Nesta repeticdo, as criangas
participaram de forma livre completando a frase, na medida em que as Gltimas palavras se

repetiam no seguimento da lengalenga:
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Conhecem a Carlota?

A Carlota todos os dias passeia
Passeia até a colmeia

A colmeia que parece uma meia
Uma meia de & amarela
Amarela como a fivela

A fivela que tinha o sapato

O sapato que atirou ao pato

Ao pato que partiu o pote

O pote que tinha a farinha

A farinha que era para a galinha
A galinha que bicou a bolota

A bolota que acertou na Carlota
E o que fez a Carlota?

A Carlota fechou-os na sacola
E levou-os a escola.

A seguir, apresentei um conjunto de cartdes (Figura 20) com algumas palavras exploradas
na lengalenga.

E

7

E

a

54
&5
_BAj
col

Figura 20 - Cartdes de palavras
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Em grupo, pronunciaram as palavras e depois dobrei o cartdo na silaba inicial e perguntei
como é que ficava a palavra, por exemplo, no caso da “colmeia”, dobrei a silaba “col” e
ficou “meia”; na “fivela” dobrei a silaba “fi” e resultou “vela”; no “sapato” dobrei a silaba
“sa” e ficou “pato”; na palavra “Diana” ocultei a silaba “di” e ficou “Diana”; no caso da
palavra “sacola”, dobrei a silaba “sa” e originou “cola”; com a palavra esquilo, dobrei a
silaba “es” e emergiu a palavra “quilo”; com a palavra “balcdo”, dobrei a silaba “bal” e
surgiu a palavra “cdo” (Figura 21).

I

HAAAANA

Figura 21 - Omissdo da 1?silaba

De seguida, fiz a acdo contraria, ou seja, dobrei o cartdo na silaba final, como, por exemplo,
dobrei a silaba “ta” na palavra bolota e o resultado foi “bolo”; reutilizei as palavras “sacola”
e “esquilo”, mas nesta situacdo para a eliminacdo da ultima. Deste modo, e eliminando a
ultima silaba, da primeira resultou a palavra “cola” e da segunda “esqui”. Outras palavras

exploradas: “batata” para “bata” e “bolacha” para “bola” (Figura 22).

Figura 22 - Omissdo da Ultima silaba
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Como consolidagdo de conhecimentos, as criangas efetuaram uma ficha composta por duas
partes, a primeira intitulada de “Retira a 1* silaba” (fivela — fi = vela) e a segunda parte

designada de “Retira a Gltima silaba” (sacola — la = saco) (Figura 23).

[ — = = = = = = = = = = = ——— - 1
| OMISSAO DE SILABAS |
| RETIRA A 1° SILABA I
I FIVELA - FI = M SACOLA - LA = I
I |
| SAPATO - SA = ESQUILO-LO= & I
| ! orana-br= MACACO - €O = |
I SACOLA - SA = BOLOTA-TA = GO\ I
I _— |
I ESQUILO-Es=_{ 5 [ fL3NF BATATA-TA=_ 2SI PN |
| BALCAO - BAL = BOLACHA - CHA = 3 |
| COLMEIA - COL = M : n’\? |
| i et |

Figura 23 - Ficha didatica

Analise critica da atividade

As criancas apresentaram dificuldades em pronunciarem a passagem de: “bolota” para
“bolo™, por isso, pronunciei as duas silabas iniciais como se tratasse da palavra “bolo”; de
“sacola” para “saco”; de “macaco” para “maca”; “batata” para “bata”. Nestas situacdes,
questionei se 0 som dessas palavras ndo parecia estranho e de forma autbnoma emendaram
para a pronuncia correta. Introduzi o som “cha” referente a bolacha, o som “es” e o som

“qui” para esquilo.

As lengalengas, rimas ou trava-linguas servem de exemplos que permitem estimular a
curiosidade da crianga e o interesse em brincar e manipular a lingua, aprofundando a

consciéncia fonologica (adquirida informalmente) através da linguagem oral.

De forma a ndo gerar confusdo, as criangas taparam a silaba a retirar com o dedo ou com a
tampa da caneta. A medida que efetuaram a ficha, pedi que lessem o que se pedia, por
exemplo, “balcdo — bal =" questionei “o que vai acontecer?”, resposta “vou retirar a silaba
“bal e fica cdo” e assim sucessivamente. Na escrita das palavras ndo demonstraram
dificuldades e a medida que as escreveram pedi que verbalizassem a nova palavra. De

seguida, ap6s o téermino da ficha, voltei a questionar sobre cada palavra explorada e a
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supressao da silaba, por exemplo, “ao retirarmos a silaba “col”, na palavra “colmeia”, qual
a nova palavra?”, resposta “meia”. O processo foi repetido para todas as palavras

exploradas.
4.2.1.3. vamos rimar.

Esta atividade (Apéndice E) contemplou a identificacdo de animais que rimassem com a
palavra anterior (alimentos e objetos).

Areas de Contetido exploradas: Area de Expressdo e Comunicacdo — Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita, e Expressao Plastica; Conhecimento do Mundo.
Duragéo: aproximadamente 40 minutos (15 de maio de 2014)

Recursos: Cartolinas A3 com a rima, imagens de animais e ficha didatica com a rima

incompleta.
Objetivos:

v"Identificar as imagens e nomear aquela que rima com a palavra anterior;

v' Completar a rima através do desenho.
Descricdo da atividade

Um cartdo foi apresentado as criancas com diversas imagens de animais coladas com

velcro. De seguida, foi pedido a identificacdo de cada animal. (Figura 24).

&

f

Figura 24 - Identificacio dos animais
Apos esta identificagdo, iniciei a leitura da rima (Apéndice E):

“Esta casa é de caco
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Quem moranelaéo..”

Pedi que escolhessem um animal que rimasse com a palavra caco. A rima foi escrita em
duas cartolinas com um espaco para colar com velcro os animais que completariam a rima,

ou seja, que rimariam com a palavra anterior (Figura 25).

Figura 25 - Completar a rima com a imagem do animal

A medida que li a rima, as criangas identificaram os animais e a vez colaram no espago
apropriado para o efeito. Apds a rima estar completa, recontei a mesma e as criangas em

conjunto, completaram-na com os animais (nomeando-os) (Figura 26).
ST

Figura 26 - Rima completa
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Na mesa, entreguei a rima e as criangas completaram-na desenhando os animais no lugar

respetivo (Figura 27).

Figura 27 - Resultado final

Analise critica da atividade

As criangas nomearam 0s animais de forma correta, identificaram o burro, mas para a rima
a designacdo mais apropriada era de jumento (expliquei que antigamente esse animal tinha
0 nome de jumento). Identificaram a imagem da rd como sendo de um sapo. A escolha dos
animais explorados na rima, prendeu-se com animais que normalmente ndo sdo explorados
no dia a dia do jardim de infancia, como, por exemplo, caranguejo, réd, barata, carapau,
jumento, toupeira, gaivota e rena. De acordo com as Orientagcdes Curriculares (1997), a
area de Conhecimento do Mundo, envolve a construcdo de saberes sociais que decorrem de
experiéncias proporcionadas em contexto escolar, como, por exemplo, aprender aspetos

relacionados com o ambiente natural e social.

A rima associou objetos ou alimentos a animais. Para dificultar a tarefa, no cartdo estavam
imagens reais dos animais que se utilizaram para a rima, mas também estavam outros

animais que nao fizeram parte da mesma, como elefante, girafa, ourico e tartaruga.

Os jogos de linguagem contemplam habilidades para potencializar a linguagem oral e a
consciéncia fonoldgica. As rimas desempenham um papel de relevo. De forma ludica,
explora-se um conjunto de competéncias como a memodria auditiva, a consciéncia

fonoldgica e vocabulario (Viana, 2006).
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Algumas criangas, por falta de concentracdo e, porque queriam responder logo para
colocarem o animal na rima, disseram um animal qualquer. Referi para ouvirem com
atencdo a frase e olharem para o cartdo com os animais. Na frase com o cimento,

demonstraram dificuldades, porque ndo a associaram ao jumento.

Em relacdo ao desenho, algumas criancas referiram que ndo sabiam desenhar certos
animais (jumento, galinha, carapau), mencionei que podiam verificar na cartolina verde
(explorada em grupo) a imagem real do animal com dificuldades em desenharem. Os
objetivos para esta atividade foram alcangados. As criangas participaram de forma
dindmica e motivadora. Elaboraram o desenho de forma autonoma apesar de recorrerem as

imagens reais dos animais, em algumas situacoes.

Conforme referido anteriormente, as criancas ndo tiveram dificuldades em identificarem os
animais, apenas o burro como jumento e a rd. De resto, nomearam todos 0s outros animais
de forma correta. Quando se concentraram e sem pressas para responder, verbalizaram o
animal que rimava com a palavra anterior sem dificuldades. Referi apenas que prestassem

atencdo ao som final da palavra tanto do animal como da palavra a rimar.

Esta atividade revelou-se dindmica, as criancas participaram de forma motivadora. Os

objetivos para esta tarefa foram atingidos.

4.3. Avaliacdo do Plano de Acéo

Conforme referido no ponto 4, a avaliacdo deste plano realizou-se com as reflexdes das

atividades, fotografias e construcdo de grelhas de observacéo/ avaliagcdo (Apéndice J).

No que respeita a atividade “A procura de uma nova palavra”, as criancas ndo
identificaram a imagem do caco, do pote e da fivela. Em relacdo a nomeacéo das silabas,
primeiramente, identificaram as letras. Depois da identificacdo, com a ajuda da imagem
facilmente designaram a nova palavra. As dificuldades foram sentidas nas silabas “ca”,
“sa”, na medida em que ndo ha correspondéncia direta entre letra e fonema, no caso do
“bal” referiram que faltava um “e”, porque na verbalizagdo se ouve essa letra. A musica foi
um reforco, sem duvida, das aprendizagens precedentes. Na parte escrita, realizou-se um
trabalho individual, para que de forma auténoma reconhecessem as palavras e, assim,
procedessem a escrita das palavras sem modelo. Nesta situacdo, quatro crian¢as nao
precisaram de apoio individual, as restantes, e referindo cada palavra silaba a silaba,

efetuaram o preenchimento da ficha didatica. Por exemplo “fi, qual o som que se ouve?”,
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resposta “f” ¢ um “i”, depois procederam a escrita. O processo repetiu-se para todas as

palavras. Apenas seis criangas apresentaram dificuldades.

Relativamente a atividade intitulada “Omissdo de silabas”, as crian¢as ouviram a leitura da
lengalenga com muita atencdo. De seguida com o reconto da mesma, as criangas
participaram de forma ativa. Antes da leitura das palavras dos cartGes identificaram as
letras, apds este reconhecimento, nomearam a palavra. Por analogia (com a atividade
anterior), nas palavras “fivela”, “Diana”, ao eliminar a primeira silaba, facilmente
identificaram as novas palavras. As criangas apresentaram dificuldades em pronunciarem a
passagem de: “bolota” para “bolo”, por isso, pronunciei as duas silabas iniciais como se
tratasse da palavra “bolo”; de “sacola” para “saco”; de “macaco” para “maca”; “batata”
para “bata”, uma vez que o som alterou-se. Nestas situa¢des questionei se 0 som dessas
palavras ndo parecia estranho e de forma autdbnoma emendaram para a pronuncia correta.

Introduzi 0 som “cha” referente a bolacha, o som “es” € o som “qui” para esquilo.

Na atividade “Vamos rimar”, aprenderam uma nova palavra “jumento”, ndo detinham
conhecimento sobre a mesma. De resto, a identificacdo dos animais decorreu com

normalidade. Quinze criangas ndo apresentaram dificuldades na construcéo das rimas.

Pretendendo dar resposta aos objetivos gerais do estudo, elaborei um conjunto de
perguntas com a construcdo de grelhas (Apéndice J). Para a vertente “consciéncia silabica”,
seis criancas ndo identificaram as silabas, mas conseguiram segmentar as palavras em
silabas, bem como o todo o grupo. Na identificacdo do nimero de silabas, apenas trés nao
conseguiram, ainda confundem alguns ndmeros. Em relacdo a capacidade de retirar a
silaba inicial ou final de uma palavra e formar novas palavras, e na capacidade de
reproduzir novas palavras, a partir de uma silaba seis criangcas demostraram que nao

conseguiram.

Quanto & vertente, consciéncia fonoldgica, dezasseis criangas da sala identificaram a silaba

inicial e final das palavras, assim como, juntaram sons para formarem novas palavras.

Por fim, na vertente Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, na pergunta “¢ capaz de
identificar as letras?”, catorze das vinte criangas identificam as letras. As restantes seis
confundem as letras e apenas identificam as do seu nome. Para a pergunta “¢ capaz de
construir rimas a partir de imagens?”, cinco criangas ndo conseguem. Relativamente, a

questao “A partir de imagens, nomeia o que vé e refere a sua utilidade?”, todas as criangas
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da sala nomeiam diversos materiais, objetos, alimentos e conhecem a sua utilidade. Em
relacdo a questdo “Identifica palavras que come¢am da mesma maneira?”, seis criangas
ndo reconhecem palavras que se iniciam da mesma forma. Para a pergunta “Entende a
funcionalidade da escrita?”, todas as criangas demonstraram reconhecer a importancia da

escrita e da sua aprendizagem.

Quanto as seis criangas que manifestaram dificuldades nas questbes referidas
anteriormente, uma delas frequenta pela primeira vez o pré-escolar, uma crianga ndo tem
uma assiduidade regular, outra entra na sala muito tarde, ndo acompanhando as atividades
de forma constante, uma crianca ausentou-se uns meses e outra crianca é a mais nova da

sala.

Como reflexdo final, é de referir que as atividades desenvolvidas foram bastante benéficas
para as aprendizagens das criangas. Antes do plano de agéo, as criangas ndo liam nem
escreviam de forma auténoma. A escrita incidia apenas sobre o préprio nome das criangas
ou segundo um modelo “imposto” pelo adulto. A aplicagdo de atividades ludicas (jogos
fonoldgicos) contribuiram de forma decisiva para o percurso de descoberta da leitura e da

escrita.

As criancas participaram de forma ativa na construcdo do seu processo de aprendizagem:
supressao da silaba inicial e da silaba final; acrescentar ou suprimir silabas a palavras;
formar novas palavras pela agregacdo de silabas; producdo de rimas (identificar palavras
que terminam com 0 mesmo som); segmentar palavras silabicamente; producéo da leitura e

da escrita de palavras e reconhecimento das mesmas.

Atualmente, reconhecem diversos sons, e procedem a escrita e a leitura de determinadas
palavras de forma autdnoma, ou seja, por analogia, mais facilmente reconhecem os sons e

as palavras explorados nas atividades.

Com os jogos de linguagem, de forma ludica, as criancas sem se aperceberem adquiram
capacidades ao nivel da leitura e da escrita. Estes jogos potencializaram aprendizagens
significativas no grupo. As atividades planeadas tiveram em conta as necessidades daquele

grupo e surgiram como inovadoras.
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5. Reflexdes Finais
5.1. Implicagdes do Plano de Acéo para a Pratica Profissional Futura

Com o presente plano de acdo, pretendi que as criancas de forma autonoma, e na medida
em que reconhecem as letras do alfabeto, articulassem os sons entre si, para de forma

autobnoma emergir competéncias de leitura e de escrita.

No jardim de infancia, as criangas possuem um certo dominio da linguagem oral, mas ndo
dominam o codigo escrito e as estruturas da lingua. O plano de ac¢do proporcionou diversas
aprendizagens, as criangas consciencializaram-se sobre a importancia em articular os sons,
para depois procederem a leitura e a escrita das palavras. As atividades desenvolvidas
permitiram criar um ambiente facilitador de aprendizagens ao nivel do dominio da
linguagem, alargando o vocabulario das criangas, fomentando o prazer em explorar os sons,

as palavras e descobrir relagcdes, de modo, a entender o funcionamento da lingua.

Para sustentar a pratica pedagogica foi essencial pesquisar alguns conceitos tedricos, de

modo a auxiliar a interligacéo da teoria com a pratica.

Deste modo, considero que a implementacdo do plano de acdo foi muito importante para a
minha futura prética profissional, na medida em que, aprofundei diversos conhecimentos
no ambito da consciéncia fonolégica, da linguagem oral e abordagem a escrita na educacdo
Pré-Escolar e, simultaneamente, compreendi o papel que o educador desempenha na

emergéncia dessas capacidades.

5.2. Potencialidades e Limites do Estagio na Promocdo do Desenvolvimento

Profissional do Formando

Esta pratica pedagdgica, permitiu que desempenhasse o papel de educadora. Tomei
consciéncia de que a acdo do educador se deve sustentar numa pedagogia estruturada,
organizada, diferenciada, inclusiva e intencional, baseada numa educacéo de qualidade que
respeite e se adapte a singularidade de cada crianca enquanto sujeito ativo do seu processo
de desenvolvimento. O educador proporciona experiéncias, ndo ensina, mas cria

possibilidades para a producéo e construcdo de aprendizagens.
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O estagio é uma parte importante do curriculo na formagdo do futuro educador, porque
proporciona oportunidades de experimentar e realizar, na pratica, o conhecimento teérico

adquirido no decorrer da formacgéo académica.

Um dos aspetos essenciais é a observacdo induzida que se faz para perceber e registar a

evolugéo de determinada crianga ou do grupo.

E fundamental ter sempre presente que planear é uma forma de orientagio para a
preparacdo das atividades num determinado periodo de tempo. No entanto, é igualmente
necessario ter um conhecimento pormenorizado do grupo de criancas da sala e, aqui se
manifesta que a observacdo do grupo de criangas, as suas caracteristicas, interesses e
necessidades, devem ser relevantes na escolha das atividades para que todos possam

participar e explorar cada situacéo.

No decorrer do estagio tentei desenvolver atividades dindmicas que possibilitassem as

criangas aprendizagens significativas de forma lddica.

As criancas devem ser agentes participativos e ativos em todo o processo, de modo, a

construirem novos conhecimentos, novos conceitos e desenvolverem o espirito critico.

Algumas atividades ndo correram conforme planeado. E fundamental refletir sobre a
pratica: os aspetos a melhorar, que outras atividades podem ser realizadas, observar e
registar a reacdo das criancas. Desta forma, o educador podera ser um facilitador no
processo de aprendizagem e adaptar-se as necessidades das criangas.
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Apéndice A — Planificagio - A procura de uma nova palavra

Atividade: A procura de uma nova palavra
Idade das criancas: 3 e 4 anos

Data: 8/05/2014

Areas de Conteudos Objetivos Estratégias/ Recursos Tempo Espaco Critérios de
Contetdo (integrados nas Atividades/ Humanos/ avaliacdo
OCEPE e Metas de Procedimentos Materiais (para observar)
Aprendizagem)
- Desenvolver a Identificar a Mostra-se um cartdo Recursos 15m Na sala: - Averiguar se
consciéncia imagem e a silaba. | com uma imagem e humanos: area de identificam a
fonoldgica. Juntar a silaba & outro cartdo comuma | - A educadora; acolhimento | imagem e a
< - Reconhecimento e | imagem de forma | silaba. - A estagiaria; silaba.
§ Escrita de Palavras. | a formar uma - O grupo de - Verificar se
s & - Desenvolvimento nova palavra. criancas. procedem a
'§« e — | da Capacidade de 20m formacéo de
2 %, g Expresséo e Saber ouvir. Cantar a cancdo Recursos uma nova
23S § Comunicggéo. Reproduzir a inventada com a materiais: palavra.
3 _t% S | - Conhecimento das | cangéo. melodia da Tia Anica | - Com_putador;
o © '§ Convencdes de José Letria. - Msica;
8 © £ | Graficas. - CartBes com
g = L% imagens; 30 m Na mesa
S g Juntar a silaba ao | Ficha didatica com - Cartdes com
w s desenho e imagens e silabas. silabas;
? escrever a nova - Ficha
- palavra. didatica;
- Canetas de
feltro.
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Apéndice B — Letra inventada “A procura de uma nova palavra”

Somos 20 meninos

Desejosos de aprender

As letras vamos saber

Para ler e escrever

As letras vamos juntar

Mesmo mesmo a dancgar

E palavras formar

Sempre sempre a cantar
Refréo

Ora vé o que vai

O que vai acontecer Bis
Uma palavra nova

Vai vai aparecer

O Fi e a vela da a fivela (bis)
Refréo

O Ma e o caco da& o macaco (bis)
Refrdo

O Sa e 0 pato da o sapato (bis)
Refrdo

O Di e a Ana da a Diana (bis)
Refréo

O Bal e 0 céo da o balcéo (bis)
Refrdo

O Sa e a cola da a sacola (bis)
Refrdo

O Ca e 0 pote da o capote (bis)

Refrao



Apéndice C - Planificac¢ao - Omisséo de silabas
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Atividade: Omissdo de silabas
Idade das criancas: 3 e 4 anos

Data: 12/05/2014

Areas de | Contetidos (integrados Objetivos Estratégias/ Recursos Tempo Espaco Critérios de
Contetido | nas OCEPE e Metas Atividades/ Humanos/ avaliacao
de Aprendizagem) Procedimentos Materiais (para observar)
- Compreensdo de Saber ouvir. Leitura da lengalenga | Recursos 10m Na areade | - Verificar se
Discursos Verbais e Compreender e inventada “Conhecem | humanos: acolhimento | compreendem
Interacdo Social. reproduzir a a Carlota?”. - A educadora; a lengalenga.
s lengalenga. - A estagiaria; - Averiguar se
5 - Reconhecimento e - O grupo de conseguem
5 ﬁ Escrita de Palavras. Desen_volver a Mostrar palavras criancas. 15m formar uma
o> e _ capacidade de exploradas na nova palavra
2 %, - Conheclmento, d_as manipular os lengalenga e pedir as Recur_sqs atraves do
g o Convencoes Graficas. | sons da lingua criangas que retirem a materiais: processo de
S8 através do silaba inicial ou a - Cartdes de supressdo da
® o processo de silaba final formando | palavras; silaba inicial
23 T supressdo de uma nova palavra - Ficha ou da silaba
@ o silabas formando didatica; final.
§ %) novas palavras. - Canetas de 20 m Na mesa
W s Eliminar a silaba | Distribuir uma ficha | feltro;
2 inicial ou a silaba | didatica e explicar a - Lengalenga.
- final (conforme | atividade.
pedido) e
proceder a escrita
nova palavra.
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Apéndice D — Planificagdo - Vamos rimar

Atividade: Vamos rimar
Idade das criancas: 3 e 4 anos

Data: 15/05/2013

Areas de Conteudos Objetivos Estratégias/ Recursos Tempo Espaco Critérios de
Contetdo (integrados nas Atividades/ Humanos/ avaliacdo
OCEPE e Metas de Procedimentos Materiais (para observar)
Aprendizagem)
- Compreensao de Identificar as E apresentado um Recursos 20m Na sala: - Averiguar se
Discursos Orais e imagens e cartaz com varias humanos: area da identificam as
- Interacdo Verbal. nomear aquela | frases. Ao lado estéo - A educadora; escrita imagens,
§ - Conhecimento de | que rimacoma | diversas imagens - A estagiaria; nomeando-as
o 5 3 Convencoes frase anterior. (umas que rimam - O grupo de de modo a
T '§n g (U Gréficas. outras que ndo rimam). | criancas. rimar com a
§ S g2 - Conhecimento do Tém que descobrir frase anterior.
o >3% Ambiente Natural e qual a imagem que Recursos - Verificar se
2558 a | Social. rima com a frase materiais: efetuam o
S g o - Desenvolvimento anterior. desenho dos
E 95 & |daCapacidade de animais.
E g © < Expressdo e Completar a Distribuir a rima. 30m Na mesa
s s 5" | Comunicagio. rima através do
O 5 § - Desenvolver a desenho de
= consciéncia animais
'j fonoldgica. explorado na
atividade
anterior.
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Apéndice E — Rima

Esta casa é de caco

Quem mora nela é o (resposta — macaco)
Esta casa € de cimento

Quem mora nela é o (resposta — jumento)
Esta casa é de telha

Quem mora nela é a (resposta — abelha)
Esta casa é de pena

Quem mora nela é a (resposta — rena)
Esta casa € de lata

Quem mora nela é a (resposta — barata)
Esta casa é de farinha

Quem mora nela é a (resposta — galinha)
Esta casa € de pau

Quem mora nela é o (resposta — carapau)
Esta casa é de alcatrdo

Quem mora nela é o (resposta — tubarao)
Esta casa € de queijo

Quem mora nela é o (resposta — caranguejo)
Esta casa é de areia

Quem mora nela é a (resposta — baleia)
Esta casa é de madeira

Quem mora nela é a (resposta — toupeira)
Esta casa € de ouro

Quem mora nela é o (resposta — touro)
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Esta casa é de 1d
Quem mora nela é a (resposta - ra)
Esta casa € de bolota

Quem mora nela é a (resposta — gaivota).

65



Apéndice F — Atividade “As vogais”
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Atividade: As vogais

Idade das criancas: 3 e 4 anos Data: 28/02/2014
Areas de Conteudos Objetivos Estratégias/ Atividades/ Recursos Tempo Espaco Critérios de
Contetdo (integrados na Procedimentos Humanos/ avaliacdo
OCEPE e metas de Materiais (para observar)
Aprendizagem)
Compreenséo de Compreender a Realizar um teatro de Recursos 5m Na area de | - Verificar se
discursos oral e historia. sombras a partir do Humanos: acolhimento | compreenderam
interacéo verbal; Identificar as vogais. | livro “As cinco vogais” | - A educadora; a historia e se
S Reconhecimento e da Luisa Ducla Soares. | - A estagiaria; identificam as
S escrita de palavras. Diélogo sobre a - O grupo de vogais.
o & historia. criancas.
(@ /T
S E g | Desenvolvera
2 f@‘sj: b%) criatividade e a Recursos
= S imaginacéo. Escrever na capado | Dar a conhecer o livio | Materiais:
S _c% o livro as vogais. intitulado As vogais, - Imagens; - Averiguar se
2o '§ Desenvolver a Identificar objetos explicar o seu conteddo | - Computador; | 30 m Na mesa identificam
'S S “5’_ motricidade fina. em que a letra inicial | e a atividade: cada -Livro As objetos em que
& g 5 comece pela vogal pagina do livro esta vogais; a letra inicial
L% o em questao. identificada com uma - Lapis de cor; comece pela
S Desenhar os objetos. | vogal e contém uma - Canetas de vogal em
2 Completar o nome lengalenga sobre essa feltro; questao.
- do objeto escrevendo | vogal. - Lanternas;
essa vogal. - Lencol.
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Descrigéo / Reflexao — “As vogais”

Esta atividade realizou-se no dia 28 de fevereiro de 2014. A tarefa para este dia teve como
objetivo trabalhar as vogais a partir do livro “As cinco vogais” de Luisa Ducla Soares.
Deste modo, realizei um Teatro de Sombras, uma inovacdo para aquele grupo. Para este

teatro utilizei imagens do livro imprimidas a preto e branco (Figura 28).

Figura 28 - Imagens do Teatro de Sombras

Com a historia previamente gravada, dei inicio ao teatro. Uma narrativa que aborda a
importancia das vogais e as caracteristicas: trés tracos sentiam-se sozinhos e certo dia
encontraram-se, formando um “A”. Entretanto observaram varios animais com duas patas
e questionaram-se sobre animais de trés patas e nisto aparece o “E” que se identificou. As
duas amigas avistaram algo que parecia uma palhinha muito magra e que se apresentou
como “I”. Todas conversavam quando veem algo redondo a vir ao seu encontro. Esta nova
letra identifica-se como sendo o “O”, uma letra muito brincalhona. De seguida, sentam-se
a uma mesa, mas o “O” com a sua forma redonda cai sistematicamente da cadeira. Esta
vogal tem a ideia de fazerem uma corrida, mas as outras vogais tém dificuldade, o “A”
com o trago pequeno que a liga ndo consegue andar, o “E” com as trés pernas viradas para
a direita, quase ndo se mexia, o “I” como s6 tinha uma perna andava ao pé coxinho. O “O”
com pena das letras chamou outro “O”. Os dois transformaram-se nas rodas de uma
bicicleta e todos comegaram a passear. Nisto, ouviram um barulho assustador e a bicicleta
desfez-se. Surgiu uma letra de cabeca descoberta, que identificou-se como “U”. As cinco
vogais todas juntas cantaram “somos cinco amigas, SOomos ¢inco vogais, somos as Cinco

letras que se empregam mais”. A histdria continua com um menino a regressar da escola a
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procura das vogais que entretanto se tinham escondido, sobe a a arvore e encontra o “A”,
apalpa a relva e descobre o “E”, nada até a ilha e vé o “I”, tira os d6culos do Sr. Luis e
descobre os “O”, come um gacho de uvas e encontra o “U”. No fim, coloca as vogais nas
folhas do livro e quando volta a abri-lo, estas voltar a cantar “somos cinco amigas, somos
cinco vogais, somos as cinco letras que se empregam mais.”

A medida que o teatro se desenrolou as criangas identificaram as vogais, participando de

forma ativa. (Figura 29).

Figura 29 - Teatro de Sombras

Depois do teatro questionei sobre as vogais, quantas sdo e como se designam, as criangas
responderam de forma correta. Numa folha escrevi as vogais e pedi que as identificassem.
Apenas duas criancas ainda confundem o “E” com o “I”, todas as outras conseguiram
nomea-las. Na mesa, entreguei um livro previamente elaborado. Nos quadrados
escreveriam as vogais. Cada pagina do livro faz referéncia a cada vogal com uma rima

associada a histéria (Figura 30).
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I

O A ESCONDE-SE NA ARVORE
A APANHAR UMA AMEIXA

CHEGA UMA ALTA ARANHA
E NEM UM BOCADO LHE DEIXA

O E POR ENTRE A ERVA
ESCONDE-SE DO ELEFANTE
CHEGA UMA EGUA ENCARNADA
E COME-A NUM ESTANTE

===
I
|
|
I
I
|
|
|
I

I

o e e e e e o = — o — — — — — — 1
I I
| I O
I I
I ) I
L. © O ESCONDE-SE NOS OcULOS
| 01NADA ATE A PEQUENA TLHA ) [
A . AO PE DOS OLHOS DO OLIVEIRA
| E VE A INDIA INES |
CHEGA UM OURICO ORELHUDO
| ¢cHEGA UMA TGUANA INVEJOSA |
) n QUE REBOLA PARA A RIBEIRA
| QUE 50 FALA INGLES I
I I

- — e o — —— — ——
|
|
|
! U
|
|
I |
O U SALTA PARA AS UVAS |
I E PARTE A SUA UNHA I
| CHEGA UM URSO A UIVAR I
| QUE MEDO QUE ELE LHE PUNHA I
|
|

Figura 30 - Pdginas do livro

O objetivo consistiu em identificarem nas palavras a vogal em questdo e, depois pensarem
num objeto ou em algo que comecasse por essa vogal, para a seguir procederem ao seu
desenho. No fim, escrevi por baixo de cada desenho o nome do mesmo, omitindo a vogal.
Desta forma, as criangas deveriam escrevé-la, de modo a completarem a palavra (Figura
31).
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Figura 31 - Resultado final

Os objetivos desta atividade foram alcancados. Algumas criangas ndo se lembraram de
objetos que comecassem por essa vogal e por iniciativa prépria pesquisaram num cartaz
exposto na sala de uma atividade que realizei no 1° semestre intitulada “o nosso alfabeto.”
Se voltasse a repetir esta atividade pediria que em grupo nomeassem objetos ou algo
comecado por cada vogal. E um grupo que gosta de desenhar, por isso, o desenho correu
de forma livre e dindmica. Em relacdo a escrita de cada vogal considerei importante serem
as criangas a escreverem, de modo, a dissiparem algumas duvidas que poderiam ter. No
Teatro de Sombras permaneceram atentas e assim que acabava de colocar uma imagem
identificaram-na logo, participando de forma ativa em todo o teatro. Depois desta atividade,
e aproveitando os materiais como o lencol e as lanternas, as criancas pediram para

experimentarem.
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Atividade: Jogo das cartas
Idade das criancas: 3 e 4 anos

Data: 13/03/2014

Areas de Conteudos Objetivos Estratégias/ Atividades/ Recursos Temp Espaco Critérios de
Conteldo (integrados nas Procedimentos Humanos/ 0 avaliacdo
OCEPE e Metas de Materiais (para observar)
Aprendizagem)
- NUmeros e Identificacdo das letras | Mostrar cartGes, em que | Recursos 5m Na sala: - Perceber se
Operacoes e dos nameros. de um lado tém uma humanos: area de identificam as
letra e do outro tm um | - A educadora; acolhimento | letras e 0s
S - Consciéncia namero. - A estagiéria; nameros.
% fonologica Proceder & contagem | Explicacao do jogo:a | - © 9rupo de - Averiguar se
S dos pontos e associar a | pares, uma crianga criancas. 40m procedem a
§ & quantidade ao ntimero. | lanca os dados, conta o contagem dos
= Identificar a letra. namero de pontos, Recur_sqs. pontos dos
eSS Verbalizar uma palavra | associa a quantidade ao | Materiais: dados e
SR = em que a letra inicial ndmero; retira o i Cartoe.s, assoctam a
© o8 seja a retirada do nimero respetivo e - Dados; quantidade ao
552 cartio. identifica a letra. A - Cartolinas A3 nUMero.
£ Proceder & divis&o outra crianca refere i:c(glggc.ias, \'/;ﬁgglfif;rgse
52 silabica da palavraea | uma palavra em que a : v |
=1 contagem do nimero de | letra inicial é a retirada | - P2lavras; uma palavra
= silabas. do cartdo. - Canetas de em gue a letra
- feltro. inicial seja a
retirada do
cartdo.
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Identificar outras Perguntar ao grupo
palavras. outras palavras - Perceber se
iniciadas pela letra em realizam a
questdo. divisdo silabica
Nomear a imagem. Entregar uma cartolina de forma
Reconhecer 0 som A3: na primeira linha 20m | Na mesa correta.
inicial. ao lado das imagens - Verificar se
Procurar a palavra e (previamente coladas) identificam as
cola-la no local colar a palavra que palavras.
apropriado. designa a imagem; na
Escrever a palavra. segunda linha escrever
a palavra.
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Descrigéo / Reflexao - Atividade “Jogo das Cartas”

A atividade “Jogo de cartas” ocorreu no dia 13 de margo de 2014. Apds a rotina normal,
introduzi a atividade referindo o jogo: a pares lancariam os dados; contariam 0s pontos
(Figura 32); procurariam nos cartes o numero correspondente. Atrds do numero estaria

uma letra e teriam que dizer palavras que comecassem pela letra respetiva (Figura 33).

Figura 32 - Contagem dos pontos

Figura 33 - Cartdes do jogo

Uma crianca langou, procurou nos cartbes o numero e a outra disse uma palavra que
comecasse por essa letra. A formacéo dos pares teve em conta, juntar as criangas com mais
dificuldades com aquelas com menos dificuldades. E de salientar que, as criancas
continuam a contar 0s pontos com o dedo indicador um a um. Todas contaram de forma
correta 0s pontos e associaram a quantidade ao numero. Ndo conseguem apenas com 0
olhar, procederem a contagem imediata. Depois, em grande grupo referiram palavras
comecadas pela letra em questdo. Nesta situagdo, reconheceram as letras de imediato. Tal
como referido, € um grupo que identifica as letras. Apenas uma crianca tem mais
dificuldades , facto que se justifica por que a referida crianca, ndo tem uma assiduidade
constante.
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As letras exploradas foram o “B”, 0 “M”, 0 “T”, 0 “P”, 0 “N”, 0 “L”, 0 “F” e as vogais “A,

E,I,O,U”

Em relagdo ao “B” foram ditas as seguintes palavras: “bolo, bola, banana, bolota.”
Relativamente ao “M”, as criancas referiram “macaco, mala, mola, mesa.” No caso do “T”,
“tesoura, tambor, telefone, Teresa.” Na letra “P” disseram “pato, piano, panela”. Em
relacdo ao “N” referiram “novelo, nota”. Para o “L”, “Laura, laranja, lupa, limao.”
Relativamente ao “F”, mencionaram palavras como “foca, faca, folha.” Para a vogal “A”,
“alicate, anands, almofada”, para a vogal “E” “erva, égua”, para a vogal “I”, igreja, iglu”,
para a vogal “O” “ovo, ouvido”, e para a vogal “U” “urso, uva.”

No geral, os grupos conseguiram identificar palavras iniciadas pela letra em questéo.
Quando um elemento do grupo de pares ndo conseguiu identificar, o colega ou 0 grupo
ajudou essa crianca.

Na &rea de acolhimento, mostrei uma folha de cartolina A3 com imagens, cada imagem
tinha a frente dois retangulos, o de cima para colarem a palavra (previamente imprimida e
dividida por silabas) que designava a imagem e o retangulo de baixo para escreverem a
palavra. Dialogdmos em conjunto sobre a identificacdo das imagens e 0 modo como as
mesmas se escrevem.

Na mesa, as criangas realizaram o preenchimento (Figura 34).

|
t |
u :
h |
h I
h |
u :
h I

)

Figura 34 - Resultado final

As dificuldades apareceram nas palavras, em que a segunda letra se ouvia com mais
intensidade, como, por exemplo, “mola”, em que algumas afirmaram que comecgava com
um “O”, no pato “por um “A”. Nio revelaram dificuldades nas palavras “apito”, “ltalia” e
“uvas”. Quatro criancas realizaram esta atividade de forma auténoma. As restantes com

apoio individual, repetindo as palavras calmamente e pedindo as criangas que voltassem a
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repeti-las. Trés criangas manifestaram desinteresse e cansaco. Expliquei que esta tarefa
servia para aprenderem a juntar as letras e assim poderem identificar 0s sons para
facilmente lerem uma historia aos pais ou aos amigos. Depois de um didlogo com estas

criancas, concretizaram a atividade de forma motivada.
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Atividade: Procura o par
Idade das criancas: 3 e 4 anos

Data: 24/04/2014

Areas de Conteudos Objetivos Estratégias/ Atividades/ Recursos Tempo Espaco Critérios de
Contetdo | (integrados na Procedimentos Humanos/ avaliacdo
OCEPE e Metas Materiais (para observar)
de
Aprendizagem)
e Identificar silabas Uma imagem é entregue | Recursos 10m Na sala: - Verificar se
5 idénticas. a cada crianca para que | humanos: area de realizam as
5 @ -Reconhecimento | Desenvolver a pendure ao pescoco. - A educadora; acolhimento | tarefas de forma
’§« g e escrita das capacidade de Cada crianca deve - A estagiaria; autébnoma.
L8 palavras. identificar o som inicial | procurar o seu par (a - O grupo de
5 ‘15 a partir de imagens. outra crianga que tem criancas.
§ _cgc -Conhecimento uma imagem em que o 20m ~Verificar se
> o das Convencoes nome partilha a mesma | Recursos identificam o
S Graficas. silaba inicial). materiais: colega que tem
% g - Imagens; uma imagem em
S - Cartolinas que a silaba
W s A3 coloridas; inicial seja igual
2 - Cola; a sua.
- - Canetas de
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Desenvolver a
coordenacao dculo-
manual.

Proceder a colagem das
imagens no retangulo
respetivo.

Atribuir significado a
escrita.

Entregar
individualmente as
imagens.

Ficha didatica:
retangulos identificados
com a silaba inicial das
palavras exploradas.

feltro.

50m

Na mesa

- Averiguar se
reconhecem as
letras que
compdem as
palavras a
escrever.
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Descrigéo / Reflexao — Atividade “Procura o par”

A atividade intitulada ‘“Procura o par” realizou-se no dia 24 de abril de 2014. Ap0s a rotina
normal iniciei a atividade explicando o jogo. Em circulo, entreguei a cada crianga uma

imagem real para pendurarem ao pescoco (Figura 35).

Figura 35 - Imagem pendurada ao pescoco

Em primeiro lugar, nomearam as imagens. Tiveram dificuldades em identificarem o “figo”,
a “nave”, o “pido”, o “nabo” e a “fivela”. De seguida, cada crianca referiu a silaba inicial.
A medida que o jogo decorria, e de modo a reforcar a aprendizagem, de vez em quando
ndo passava a Criangca seguinte, mas regressava a uma das anteriores. Repeti de forma
sistematica este processo. Dez criangas demonstraram dificuldades em identificar a silaba
inicial e em grande grupo ajudaram-nas a responder. A tendéncia é dizerem de imediato a
letra que se ouve com maior intensidade. As silabas conseguem identificar sem nenhuma
dificuldade. De seguida, transmite-lhes que deveriam procurar o seu par. Chamei cada par
a vez e reforcei em grande grupo os pares encontrados (Figura 36). Algumas criancas ndo
conseguiram encontrar o seu par e os colegas ajudaram, como, por exemplo, “o teu par € o

RR”.

Figura 36 - ldentificacéo do par

Como duas criangas faltaram, tanto a estagidria como a educadora participaram nesta tarefa.
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Expliquei a tarefa a realizar na mesa: recortar as imagens exploradas e cola-las nos
retangulos respetivos (Figura 37). Cada retangulo estava identificado com a silaba inicial e
desse modo, as criancas deveriam encontrar as imagens que comecgassem por essa silaba.

Esta ficha foi imprimida (frente e verso) em cartolina A3.

[ il o ol el T el T )

Figura 37 - Ficha didatica
Algumas criangas ainda ndo executam o recorte de forma consistente, recortam mais do
que deviam. Em primeiro lugar, associaram as imagens as silabas, em segundo lugar

escreveram as palavras (Figura 38).

e S

i ,,
:‘\"‘ ?t.’.( :

Figura 38 - Resultado final

Em relacéo a esta parte, apenas cinco criangas conseguiram realizar sem dificuldade. Para
as restantes criancas esta atividade foi complexa. Para as ajudar, segmentei a palavra silaba
a silaba muito devagar, repetindo varias vezes.

Apenas ndo demonstraram dificuldades em escrever a palavra, da imagem que coincidiu
com o jogo. Esta atividade foi pensada de maneira a, que as criancas formassem, a partir da
mesma silaba inicial, palavras diferentes.

Se voltasse a repetir a atividade, ndo faria da mesma forma. As criancas com grandes
dificuldades, a dada  altura, manifestaram  desinteresse e  cansaco.
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Brincar com os sons das letras

Atividade: Bola de silabas
Idade das criancas: 3 e 4 anos

Data: 5/05/2014

Areas de Conteudos Objetivos Estratégias/ Atividades/ Recursos Tempo Espaco Critérios de
Conteldo (integrados na Procedimentos Humanos/ avaliacao
OCEPE e Metas Materiais (para observar)
de
Aprendizagem)
Identificar a palavra. | Refere-se uma palavra | Recursos 15m Na sala: - Averiguar se
- Consciéncia Desenvolver a segmentada em silabas. | humanos: area de identificam a
o fonoldgica capacidade de Atira-se uma bola a|-A acolhimento | palavra
S reconhecer uma uma crianca que devera | educadora; segmentada em
S - -Reconhecimento | palavra segmentada | dizer a palavra inteira. | - A estagiaria,; silabas.
g E e Escrita de em silabas. - O grupo de - Verificar se
= % Palavras criancas. reconhecem o
2 g Identificar o som O grupo é dividido em 15m Na sala som inicial e o
32 inicial e o som final | 2 equipas: a equipa A som final
oo das palavras. (som inicial), a equipa | Recursos
'ﬁ g Desenvolver a B (som final). Diz-se | materiais:
GE)_ c capacidade de uma palavra, a equipa | - Bola.
X % manipular os sons A repete 0 som inicial e
3 da lingua. a equipa B repete 0 som
.5 Desenvolvimento da | final e vice versa.
consciéncia
fonémica.
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Descrigéo / Reflexao — Atividade “Bola de silabas”

A atividade intitulada “Bola de silabas “ decorreu no dia 5 de maio de 2014.

Na &rea de acolhimento, dividi uma palavra em silaba. Depois atirei a bola a uma crianca
que por sua vez, juntou as silabas e reproduziu a palavra inteira. As palavras exploradas
foram as seguintes: “apito”, “avido”, “bolo”, “bola”, “fivela”, “figo”, “luva”, “lupa”,
“macaco”, “mala”, “mota”, “mola”, “nabo”, “nave”, “pato”, “panela”, “piano”, “pido”,
“touro” e “toupeira”. Este jogo foi repetido até todas as criancas terem participado.
Relativamente a formacdo da palavra inteira, as criancas ndo apresentaram nenhuma

dificuldade, ou seja, produziram de imediato a palavra segmentada (Figura 39).

Figura 39 - Jogo

A sequir, dividi o grupo em duas equipas. A equipa A ficou com a silaba inicial e a equipa
B com a silaba final. As criancas ndo perceberam de imediato o jogo, exemplifiquei com a
palavra almofada, referindo que “al” seria a silaba inicial (primeira) e “da” a silaba final
(4ltima). Para facilitar este processo bateram palmas em cada silaba. Deste modo,
conseguiram realizar esta tarefa sem dificuldades. De seguida, a equipa A referiu a silaba

final e a equipa B a silaba final.

Apos a realizacdo do jogo e para reforcar aprendizagens anteriores, escrevi numa folha as
palavras (referidas anteriormente) e em grande grupo mencionaram letra a letra e a seguir

nomearam a palavra escrita (Figura 40).
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Figura 40 - Indicagdo das letras

De seguida, uma crianga escreveu a palavra toupeira, apenas ajudei dizendo som a som
(Figura 41).

Figura 41 - Escrita da palavra toupeira

As criangas, de um modo geral, conseguem identificar certos sons como “bo, pa, la, fi, u”.

Tém mais dificuldade no “na”, no “ei”, no “ra” e no “ta”.

Os objetivos desta atividade foram alcancados. Verifiquei que as criangas comecam a
articular os sons das palavras.
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Apéndice J — Grelhas de observacéo / avaliacao

Quadro n° 1 - Consciéncia silabica

Alunos

E capaz de
identificar as
silabas?

Segmenta as
palavras em
silabas?

Identifica o
n° de silabas
da palavra?

Junta silabas
para formar
novas
palavras?

E capaz de
reproduzir
novas
palavras a
partir de uma
silaba?

1

R R R o O k| O | Rk R O R o o kRl O Rl R R

A I N I I I e I S

R e ) e T e B =1 = BN S S S IR T (O S I S Y S I o B S B S T R

R o k| o o Rr| O R R, Rl O Rl R PR O R R R

R o | o o R o R Rkl Rk o k| o r| R o Rkl Rk,

Legenda:

Pontuacao - 0 (ndo)

Pontuacao - 1 (sim)

Quadro n° 2 — Consciéncia fonoldgica

Identifica o

Identifica o

Junta sons
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Legenda:
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Alunos

som inicial
da palavra?

som final
da palavra?

para formar
palavras?

B

1

1

1

BS

CB

DN

FA

FB

GC

GS

R o k| o R R, O R R, R o Rl o R, R O R Rk

R o R, o R R, O R R, Rl o Rl o Rl R O R Rk

S R R I I e I e I e

Pontuacao - 0 (ndo)

Pontuacgao - 1 (sim)

Quadro n° 3 - Linguagem oral e abordagem a escrita
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Alunos

E capaz de
identificar
letras?

E capaz de
construir
rimas a
partir de
imagens?

A partir de
imagens,
nomeia o
que vé e
refere a sua
utilidade?

Identifica
palavras que
comecam da
mesma
maneira?

Entende a
funcionalidade
da escrita?

1

R o Rk O | k| O R R, R O R O R R O R R Rk

R o k| O | k| O R R, Rl O R R R R O R R Rk

N e e I e e e e s T = I = S AR B S I

R o | o | k| O R Rk, R O Rl o Rl R o Rl R R,

R R R R A S I I

Legenda:

Pontuacao - 0 (ndo)

Pontuacgao - 1 (sim)
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