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“A educagdo € um processo social, é
desenvolvimento. Nao é a preparacao

para a vida, é a prépria vida” (John

Dewey).


http://pensador.uol.com.br/autor/john_dewey/
http://pensador.uol.com.br/autor/john_dewey/
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O Desenvolvimento da Sabedoria!

Resumo: “Educagdo gera conhecimento, conhecimento gera sabedoria, e s6
um povo sabio pode mudar o seu destino” (Samuel Lima, s.d.).

De acordo com Azevedo (1994) a educacdo desperta a partilha de saberes e
ideias, a cooperagdo, a descoberta e a inovacdo, servindo de base sustentavel ao
desenvolvimento da sociedade.

A educacéo é essencial para o crescimento e desenvolvimento pessoal, social
e cultural do ser humano. Dai aproveitam-se formas de expressar e construir o
conhecimento.

Sendo assim, a sabedoria é guiada pelo conhecimento, permitindo
compreender qual o melhor caminho a seguir.

O presente relatorio surgiu no sentido de possibilitar a divulgacdo, partilha e
promogdo das praticas desenvolvidas ao longo da formacdo do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo de Ensino Baésico. Inicialmente sera
retratado o itinerario formativo e a contextualizacdo de ambas as valéncias. Em
seguida, serdo realcadas algumas vivéncias essenciais ao meu percurso de formacéo,
sintetizando-se as experiéncias e aprendizagens adquiridas nos estagios
profissionalizantes.

A experiéncia contribui para a construcdo das aprendizagens e é através dela
que se aperfeicoam as a¢des. Portanto, neste documento sdo destacadas experiéncias-
chave impactantes, salientadas na intervencdo pedagégica. As experiéncias
referenciadas para o pré-escolar reforcam a relevancia do brincar e de contar
historias, e a par destas experiéncias € exposto um projeto investigativo, que pretende
compreender as concec¢des das criancas em relacdo ao ambiente escolar em que estéo
envolvidas, partindo do interesse em dar voz as criancas. Relativamente ao 1.° CEB
as experiéncias abordam a influéncia e pertinéncia do recurso das novas tecnologias
em sala de aula, enfatizando o quadro interativo e a motivacao e o feedback perante a
turma. Também, transversalmente, apresenta-se a experiéncia alusiva as duas

préaticas pedagogicas sobre a relagéo entre a escola e a familia.

Palavras — chave: Relatério final, Educacdo Pré-Escolar, 1.° Ciclo de Ensino

Basico, Brincar, Abordagem Mosaico.
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The development of wisdom!

Abstract: "Education generates knowledge, knowledge generates wisdom,
and only a wise people can change their destiny™” (Samuel Lima)

According to Azevedo (1994) education awakens the sharing of knowledge
and ideas, cooperation, discovery and innovation, serving as a sustainable basis for
the development of society.

Education is essential for the personal, social and cultural growth and
development of the human being. Hence, ways of expressing and building
knowledge are used.

Therefore, wisdom is guided by knowledge, allowing us to understand the
best way forward.

This report was made in order to enable the dissemination, sharing and
promotion of the practices developed during the internship of the Master's Degree in
Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education. Initially
will be portrayed the formative itinerary and the contextualization of both valences.
Then, some experiences that are essential to my training will be highlighted,
synthesizing the experiences and learning acquired in the professional stages.

These experience contributes to the construction of the learning and it is
through this that the actions are perfected. Therefore, in this document there are some
experiences, highlighted in the pedagogical intervention. The experiments referred to
preschool reinforce the relevance of play and storytelling, and alongside these
experiences is presented an investigation project which aims to understand the
conceptions of children in relation to the school environment in which they are
involved, starting from the interest in giving voice to the children. Regarding the 1st
CEB, the experiences address the influence and relevance of the use of new
technologies in the classroom, emphasizing the interactive whiteboard and the
motivation and feedback to the class. Also, a transversally experience, allusive to the
two pedagogical practices on the relationship between the school and the family

rises, was made.

Keywords: Final report, Pre-school Education, First Cycle of Basic

Education, Playing, Storytelling, Mosaic Approach.
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O presente trabalho procura traduzir os dois periodos de intervencédo
pedagogica e enquadra-se no ambito das Unidades Curriculares de Pratica
Educativa I e 11, integrantes do curso de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo de Ensino Basico [CEB], da Escola Superior de Educacéo
de Coimbra.

Assim, este documento espelha a experiéncia das praticas educativas
no contexto da Educacdo Pré-Escolar e no Ensino do 1.° CEB, de modo
expositivo e reflexivo.

Neste seguimento, o relatério estrutura-se em duas partes. A parte |
rene a contextualizacdo e o itinerario formativo de ambas as valéncias
educativas.

A parte Il versa sobre cinco experiéncias-chave, que considerei
pertinentes, no processo de ensino/aprendizagem nas praticas realizadas. Esta
parte compartimenta-se em trés setores: Setor A: Experiéncias-chave em
Educacdo Pré-Escolar — e, a par destas experiéncias, € apresentado um
trabalho investigativo “Abordagem Mosaico”; Setor B: Experiéncias-chave
em Ensino do 1°CEB e Setor C: Experiéncia-chave Transversal ao contexto
EPE e 1.° CEB.

De acordo com esta organizagdo intitularam-se “Vamos Brincar” e
“Vitdria, vitdria, estd na hora da historia” as experiéncias que concernem as
vivéncias proporcionadas pelo estagio supervisionado na EPE. Também, se
apresenta um trabalho de investigacdo que surgiu do interesse em dar voz as
criancas, indagando as perspetivas das criancas em relacdo aos espagos do JI.

Ja a proposito do 1.° CEB foram eleitas as experiéncias “Quadro
Interativo e as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo — parece um
“tablet” gigante onde podemos aprender” e “Motivacao e Feedback”.

Para representar a importancia e influéncia da familia na vida da
crianga, surge uma experiéncia transversal, vivenciada em ambos 0s estagios,
denominada “As Familias e a Escola — uma relacao pertinente”.

Em seguida, as consideracdes finais que realcam, refletidamente, as

aprendizagens e vivéncias proporcionadas pelas intervencdes pedagogicas.
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Por fim, as referéncias bibliograficas que irradiam a literatura
consultada, e os apéndices que servem de complemento e suporte do texto.

Importa frisar que o titulo deste relatério “O desenvolvimento da
sabedoria” procura refletir a importancia da educagdo para a sociedade, pois
serve de “alicerce” na evolu¢do do ser humano, nas dimensdes - pessoal,

social e cultural.



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB

PARTE | - CONTEXTUALIZACAO E
ITINERARIO FORMATIVO DAS
PRATICAS DE ENSINO
SUPERVISIONADAS
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Capitulo I — Observar e Experienciar a Educacgéo Pre-Escolar

Neste capitulo, apresento descritivamente a contextualizacdo e o
itinerario formativo das experiéncias vivenciadas na conjuntura de estagio em
Educacéo Pré-Escolar.

Na contextualizagcdo exponho a caraterizacdo da instituicdo e respetiva
organizacgéo, do grupo de criangas com que estagiei, da organizagdo temporal
e espacial vivenciada no funcionamento do grupo/sala e das préaticas
educativas desenvolvidas pela educadora cooperante.

Em abordagem ao itineréario formativo realgo as diferentes fases deste
percurso, de 12 semanas, de 11 de marco a 5 de junho, nomeadamente: (1) a
fase de ambientacdo e reconhecimento, de 4 semanas, determinada a
observacdo do contexto educativo e ao reconhecimento das préaticas
educativas da educadora cooperante; (1) fase de integracdo, 3 semanas,
destinada a participagdo e dinamizacdo gradual de tarefas pontuais; (111) fase
de intervencdo, 5 semanas, reservada a implementacao e gestdo de um projeto

pedagdgico.

1. Contextualizacéo
O Jardim-de-Infancia (JI) onde foi desenvolvida a acdo educativa em

contexto EPE situa-se no Distrito de Coimbra, perto do centro da cidade.

1.1. Caraterizacéo e Organizacao do Ambiente e Espaco Educativo

O JI é de vertente solidaria, nomeadamente uma IPSS — Instituicdo
Particular de Solidariedade Social, tem como principal objetivo acompanhar e
atender as emergéncias socias, promovendo um desenvolvimento sustentavel.

O estabelecimento de educacdo de infancia em questdo tem a
capacidade de abranger 69 criancas entre os 3 anos e a idade de ingresso no
1.° ciclo de ensino basico. Funciona todos os dias Uteis das 7h30 as 18h30,
exceto fins-de-semana, feriados e més de agosto.

No ano letivo decorrente deste estagio, participaram na instituicdo 1

auxiliar de servico geral, 4 auxiliares de acdo educativa, 1 cozinheira, 3

7
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educadoras, sendo que uma € a responsavel pela gestdo do estabelecimento,
promovendo o bom funcionamento e servindo como elo de ligagédo entre a
direcdo e o JI.

Nesta instituicdo existe uma componente de apoio a familia, na qual as
criangas estéo livres para brincar e escolher a tarefa que pretendem fazer.

A instituicdo rege-se pela metodologia de trabalho por projeto com o
intuito de exaltar o interesse do grupo de criancas pelas atividades a serem
desenvolvidas.

Aqui a educadora tem a funcdo de mediar/intervir durante 0 processo
de ensino-aprendizagem, observando e estimulando o grupo para que se
construa o conhecimento, destacando-se a aprendizagem da crianca pela
descoberta.

Segundo Oliveira-Formosinho (2013) o educador deve criar situacfes
desafiadoras para o pensamento atual da crianga, provocando o conflito
cognitivo. Deste modo, atraves desta cooperacdo do adulto, a crianga renova
0 seu empenho ativo e individual com a situacdo-problema, constituindo o
motor da construcdo de conhecimento.

Relativamente a organizacdo do espaco educativo, o interior é
constituido por trés salas, das quais duas funcionam também como
dormitorio; um refeitdrio; uma copa; duas casas de banho, uma destinada as
criangas e outra aos adultos; um gabinete e um sotdo para arrumacdes. As
criangas necessitam de espago onde possam aprender com as préprias acoes,
em que possam movimentar-se, em que consigam escolher, criar,
experimentar, fingir, trabalhar com os amigos, trabalhar individualmente e em
pequenos grupos (Hohmann et al, 1979).

O espago exterior dispde de uma varanda coberta; um parque infantil;
um espago de coreto. E uma area educativa “pelas potencialidade e pelas
oportunidades educativas que pode oferecer, merece a mesma atencdo do
educador que o espaco interior” (Ministério da Educacdo, pag.39).

Contudo, realcando a existéncia das trés salas do JI, estas funcionam

em sistema de ateliés, sendo que todas proporcionam as criangas a exploracao
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de jogos de construcdo, jogos de mesa, computadores, biblioteca e, até
mesmo, musica.

No entanto, apesar da presenca de varias potencialidades promotoras
de aprendizagem, cada sala esta vocacionada para determinadas atividades,
por exemplo, uma sala dirige-se mais para a expressdo plastica, outra divide-
se em diferentes areas de jogo simbdlico e outra sala direciona-se mais para
atividades de motricidade. Num contexto em que se prima pela aprendizagem
ativa da crianca, sdo necessarios espacos planeados e equipados que
potenciem essa aprendizagem. Assim, 0S espagos encontram-se organizados
“para que as criangas possam ter o maior niumero possivel de oportunidades
de aprendizagem pela acdo e exercam o maximo controlo sobre o ambiente”
(Homam e Weikart, 2009, p.163).

Esta organizacdo do espaco educativo baseia-se na criagdo de
conjunturas (ocasides) de manipulacdo, recriacdo, experimentacdo de
descobertas efetuadas seja individualmente, a pares, em pequeno grupo ou em
grande grupo.

No JI estd implementado um sistema rotativo de utilizagdo das
diferentes salas. E uma organizacéo de vertente flexivel, na medida em que é
possivel cada grupo continuar na sala onde inicia as atividades ou deslocar-se
para outra sala. Durante o dia cada grupo tem a oportunidade de passar pelas
trés salas distintas.

De acordo com Calha (2011) o espaco com elementos do ambiente
educativo para as criancas, deve ser de qualidade para criar oportunidades e

contextos de aprendizagem e de construcdo de significados.

1.2. Caraterizacéo do grupo !
O grupo, com o qual realizei a minha pratica educativa, era
constituido por 24 criangas de 3 anos, 12 rapazes e 12 raparigas, que

pertenciam na sua maioria a um meio socioeconomico médio baixo.

! Informag&o obtida de acordo com a anélise do PCG.
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Todo o grupo iniciou o seu percurso na educagdo pré-escolar no inicio
do presente ano letivo e, por isso, encontrava-se em fase de adaptagdo, mas
durante o periodo de estagio a maior parte das criancas ja se encontrava huma
etapa mais autbnoma e nao tdo dependente do adulto, sendo capaz de seguir a
rotina diaria. A entreajuda e a cooperacdo realcaram-se entre o0 grupo, pois as
criancas que j& haviam atingido niveis de desenvolvimento mais avancados
fortaleciam as outras na realizacdo de diversas tarefas e atividades do
quotidiano (Laevers, 1994).

Durante o processo de observacdo verifiquei que ja conseguiam
indicar verbalmente as suas escolhas, mostravam interesse inicial em
participar nas atividades, mas facilmente se dispersavam. Aquando da
existéncia de um problema, identificavam-no mas ndo demonstravam
persisténcia para o resolver, sendo necesséria a intervencéo do adulto.

Relativamente a criatividade e desempenho, o grupo demonstrou
gostar de brincar com jogos de construcdo, criando na maioria das situacdes
representacdes de bonecos que viam nos desenhos animados e exploravam os
materiais sustendo-se nessas recriagdes. Adoravam brincar na casinha, um
espaco caraterizado por reproducdes originarias das suas casas e, também,
mostravam-se interessados na dinamizacao de jogos de mimica.

Ao nivel da motricidade fina, algumas criancas ainda apresentavam
algumas dificuldades na coordenacgéo e agilidade para manipular um objeto,
como o lapis ou o pincel, tendo vindo a melhorar ao longo do tempo. Em
relacdo a motricidade grossa salientava-se, na maioria, pouca destreza em
saltar obstaculos e inseguranca no equilibrio.

O grupo estabelecia dialogos entre si, em pequeno grupo, pois caso se
proporciona-se uma conversa em grande grupo manifestavam
constrangimento para comunicar. A grande maioria revelava interesse em
ouvir histérias e, ao nivel légico-matematico, existia um meio-termo no
empenho das atividades porque enquanto algumas criangas se dedicavam nas
tarefas relacionadas com esta area, outras apenas as realizavam sob a

orientagdo do adulto.
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E de realcar que ndo existiam criancas com necessidades educativas
especiais até a data, apesar de uma crianca ja ter sido sinalizada ao Servico
Nacional de Intervencao Precoce na Infancia, de acordo com a educadora e a

familia, estando em causa a falta de concentracéo.

1.3. Caraterizacéo da metodologia utilizada pela educadora cooperante

O Perfil Especifico do Desempenho do Educador de Infancia (Decreto
de Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto) refere que “na educagdo pré-escolar, o
Educador de Inféncia concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da
planificacdo, organizacdo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das
atividades e projetos curriculares, com vista a construcdo de atividades
integradas”.

O educador ao refletir as suas praticas na sua forma de ser e de estar
na profissdo, defendendo-a, alargard as oportunidades educativas ao
promover uma aprendizagem participada, possibilitando o desenvolvimento a
crianca (Vala, 2012).

A educadora desempenhava diversas fungfes, mas essencialmente
ocupava-se de coordenar e orientar o grupo. Tendo o apoio da auxiliar
educativa, promovia momentos de aprendizagem em que ambas se
completavam durante a realizacdo das atividades orientadas e/ou livres,
transmitindo uma relacdo de confianga, entreajuda e afetividade a todo o
grupo. Dialogando com a crianca, a educadora desempenha a funcdo de
andaime, clarifica as producgdes e interpreta-as, ampliando as expressdes do
quotidiano (Sim-Sim et al, 2008).

A colaboracdo entre os diferentes elementos assume uma importancia
fulcral, uma vez que, pressupde a articulacdo, a execucdo e a unido de
diferentes vozes para apoiar o desenvolvimento de cada crianga e promover
aprendizagens significativas e diversificadas (Hohmann & Weikart, 2009).

As atividades orientadas difundidas pela educadora e auxiliar eram
realizadas com 5 ou 6 criancas, em pequenos grupos, pois defendia que
motivava a pratica do “saber esperar” e também se destacava como uma

forma de prestar mais atencédo a contribuigéo da crianca.

11
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O trabalho da educadora centrava-se na pedagogia de projeto com o
objetivo de partir dos interesses do grupo pois ouvindo-se as criangas
promover-se-ia a livre iniciativa, a curiosidade e o desejo de querer saber
mais. De acordo com Moran (2007) esta pedagogia permite que as criangas se
desenvolvam de forma mais autonoma e responsavel, capacitadas para
escolher e definir um projeto e, posteriormente, transformé-lo para a
realidade.

Um educador deve promover desafios para as criancas, apoiando a
iniciativa, criatividade, autonomia, autoestima, indagando a autoconfianga e a
independéncia que as criangas precisam (Portugal, 2005).

A educadora e a auxiliar valorizam a brincadeira livre, a socializacédo
espontanea e a livre iniciativa para atividades orientadas ou para atribuicao de
responsabilidades. Através da brincadeira livre, permitia-se a crianca usar o
tempo como entendesse e decidir 0 que queria e como queria brincar
(Ferland, 2006).

E de salientar que ambas mantiveram atitudes cuidadas no tratamento
do grupo, procurando abordar todos de igual forma e ndo menosprezando
ninguém.

O trabalho realizado era completamente produzido em equipa pois
ambas completavam-se nas diversas tarefas a desempenhar a nivel letivo e
ndo letivo, trabalhando de forma transversal e articulada as diferentes areas de
conteido e a partir do préprio contexto e das experiéncias do quotidiano das
criancas. Contudo, apesar de ser flexivel, existia uma rotina que era
educativa, planeada pela educadora e conhecida pelas criancas (ME, 2007).

Nos momentos de maior agitacdo do grupo, ambas recorriam a
cancdes admiradas pelas criangas, a contagem de historias e aos jogos de
mimica, de modo a acalméa-las, sendo assim uma Otima iniciativa de carater
bastante positivo, neste caso.

Relativamente a avaliacdo, tive a oportunidade de presenciar
momentos de avaliacdo mais pormenorizados realizados pela educadora. Para
além da avaliacdo informal que a educadora usava ao longo do dia, no final

de cada periodo letivo a educadora abordava as criancas individualmente e
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certificava-se se ja seriam capazes de concretizar certas tarefas, registando a
informagdo numa tabela utilizada pela instituicdo e fazia uma breve reflexao

sobre a evolucgéo de cada crianca.

2. Itineréario Formativo

2.1. Fase de Ambientacdo e Reconhecimento — Observacdo do Contexto
Educativo

Segundo Estrela (1994), a observagdo permite caraterizar a situacéo
educativa que o professor tera de fazer em cada momento.

Esta primeira fase consistiu na observacdo do contexto educativo.
Deu-se a oportunidade de observar as interagdes existentes entre o grupo de
criangas, com a educadora cooperante, auxiliar, espaco, comunidade
envolvente e as praticas da EC. Desde o primeiro dia integramo-nos nas
atividades propostas pela educadora, auxiliando-a e ajudando as criangas no
que necessitassem.

Nesta fase tenta-se combater os receios, refletindo acerca das
experiéncias vividas, sendo que a reflexdo € um processo que enriquece a
formacdo profissional como o melhor instrumento de aprendizagem (N6voa,
1992).

A par desta etapa de constante observagdo, aprofundou-se o
conhecimento ao nivel da documentacdo oficial circunscrita a Educacéo Preé-
Escolar (EPE). Sendo imprescindivel para a formacdo, examindmos o Perfil
Especifico do desempenho profissional do educador de infancia e do
professor do 1.° Ciclo de Ensino Baésico, a Lei-Quadro da Educacdo Pre-
Escolar, a Circular 4 e a Circular 17.

A EC solicitou a nossa colaboracdo e participacdo na dindmica da sala
ocasionando momentos propicios para a proximidade e o conhecimento da
crianga. O educador ao conhecer a crianga vai entendendo as suas
preferéncias, vivéncias, bem como 0 meio em que estdo inseridas, assim,

focando-se nos interesses de cada crianca favorecerA momentos de
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aprendizagens significativas, atraves de estratégias diversificadas, procura e
pesquisa em proveito do desenvolvimento e bem-estar de todo o grupo (Katz
& Chard, 1997; Spodek & Saracho, 1998).

Ao longo desta etapa de observacao verificAmos que existiam rotinas
muito importantes na formacgdo da crianga. A crianga precisa de ter
consciéncia da rotina diéria e saber como esta organizada para ndo passar 0s
seus dias desorientada sem saber o que podera surgir seguidamente
(Hohmann et al, 1979).

Deste modo, a organizagdo do grupo marcava-se pela rotina matinal
de abordar uma historia em prol dos interesses das criangas, ao longo do dia
dava-se uma enorme primazia a brincadeira livre que se pronunciava durante
largos momentos e as atividades orientadas eram conduzidas pela educadora
que enquadrava pequenos grupos de criangas. Nos momentos de brincadeira
livre, a educadora também recorria a utilizacdo do espaco exterior pois, como
afirma Brickman e Taylor (1991) no espaco exterior as criancas nao
exercitam apenas os musculos, similarmente, observam, interagem, exploram
e experimentam.

Relativamente ao nivel de concentragdo, interesse, motivacao,
satisfacdo e paciéncia verificou-se que o grupo se empenhava nas atividades,
mostrando maior interesse nas atividades de contexto livre em que possuiam
mais autonomia.

Durante a préatica pedagdgica o objetivo principal foi a planificacdo de
estratégias diversificadas para o desenvolvimento da crianca, que foram
sendo alteradas ao longo da experiéncia. De acordo com Laeveres (1994)
citado em Oliveira-Formosinho (2008) a implicagdo das criangas nas
atividades tem de funcionar nos limites das suas capacidades para que haja
desenvolvimento.

O educador deverd sempre criar oportunidades onde as criangas séo
encorajadas a desenvolver as suas capacidades de cooperacgéo, visto que € a
cooperar e partilhar que crescemos e evoluimos no sentido da dimensao

coletiva e pessoal (N6voa, 1992, 2004).
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Por fim, destacando as relacbes entre a comunidade escolar,
comunidade envolvente, os profissionais e entre os alunos era notoriamente

positiva, promovendo-se a entreajuda mutuamente.

2.2. Fase de Integragdo — Entrada Progressiva na Atuacdo Pratica

Esta fase comp0®s-se durante trés semanas nas quais oportunamente eu
e a minha colega de pratica educativa planificamos e dinamizamos algumas
sessOes, colaborando e coordenando com a educadora nas intervencoes.
Durante este processo fomos utilizando, como guias de orientacdo para a acéo
pedagogicas, as bases tedricas.

Toda a gente apresenta estilos de aprendizagem diversificados, em
diferentes contextos e cada um com carateristicas proprias. Com isso,
destaca-se a diferenciacdo pedagdgica que, segundo Marques (2011), refere
que um professor utiliza a diferenciacdo pedagdgica quando prepara tarefas
destinadas a diferentes grupos de alunos, considerando as suas necessidades
de formacdo e interesses proprios. E, para que o professor diversifique as suas
metodologias terd de procedera uma observacdo continua e uma avaliacdo
diagndstica.

De modo a promover aprendizagens diversificadas e significativas, ao
proceder a planificacdo, a diade de formacdo refletiu sempre sobre a
intencionalidade das atividades e a adequacdo destas ao grupo, sendo 0s
interesses das criancgas tidos em conta. Desta forma, o processo de observagéo
despontou o desenvolvimento de atividades a partir de praticas pedagogicas
direcionadas para os interesses e necessidades patenteados pelas criancas,
sendo utilizado como base do planeamento e da avaliacdo, servindo de
suporte a intencionalidade do processo educativo (Ministério da Educacéo,
1997, p.25).

O grupo mostrava imenso interesse pela narracdo de historias, estando
constantemente a pedir para as contar. Dai que trés das atividades que
realizamos foram o conto de historias relacionadas com o dia da mée. Visto
que a data se aproximava algumas das criangas sentiam-se bastante

entusiasmadas porque j& estavam a construir a prenda da mde. Assim, foram
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escolhidas trés historias e para os diferentes dias, nomeadamente: “Eu sei
tudo sobre as mamas” de Nathalie Delebarre, “Eu e a minha mama”, Porto
Editora e “Mama Maravilha” de Elen Lescoat e Orianne Lallemand.

A leitura das historias, sendo do interesse das criangas, teve um
grande impacto no grupo, pois durante 0 momento de narragdo estavam todos
muito recetivos e empenhados para poder ouvir uma nova histéria sobre
quem lhes é muito importante na vida. A par do conto da histdria havia
criancas que iam interferindo para dar o seu parecer acerca da sua mae e
algumas até caraterizavam a prépria mae em certos momentos ou situacdes da
historia.

Posteriormente, no final de cada histéria, as criancas apds a
lengalenga “Vitdria, vitdria, acabou-se a histéria” faziam questdo de pedir
para contar outra e mostravam uma enorme satisfacdo. Dai, tinhamos atencéo
e relembravamos qual a perspetiva do grupo sobre cada histéria, o que tinham
gostado mais de ouvir ou menos, ndo ocupando mais tempo pois algumas
criangas ja comecavam a dispersar para ir brincar.

Outra das atividades que realizamos com o grupo foi o painel do dia
da mée porque na maioria das épocas festivas as criangas estavam motivadas
para realizar uma atividade que depois os pais pudessem ver afixada numa
das salas da instituicdo. Criamos painel através da técnica das méos na tinta,
ou seja, cada crianca pintava as maos com tinta e nds ajudavamos a recriar
um coracdo, depois decoramos 0s espacos em branco com os dedos e cada
crianca disse uma frase sobre a sua mée para colocar junto do coracéo e, por
fim, atribuimos um titulo ao painel para ser afixado. A reacdo das criangas foi
bastante positiva e animada, adoraram o resultado final pois como muitas
afirmavam “Ficou muito giro o nosso cartaz da mae e vou mostrar quando ela
me vier buscar”; “Temos de fazer mais estas tarefas.”; “o meu coracdo ¢
aquele, podes dizer o que eu disse na frase, porque ja ndo me lembro.”.

As outras duas atividades demarcaram-se na area da expressao fisico-
motora, uma realizada no interior, denominada por ginastica, pois eles ja
estavam habituados a fazer com a educadora e a outra no exterior, 0 jogo

“Mama da licenca”.
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”Os jogos de movimento com regras progressivamente mais
complexas sdo ocasides de controlo motor e de socializacdo, de compreensao
e aceitacdo das regras e de alargamento da linguagem” (OCEPE,p. 59).

Para a atividade interior recorremos a materiais da instituicdo no qual
se estimulou o bloco “Deslocamentos e Equilibrios”, presente nas metas
curriculares de pré-escolar. Foram estipuladas regras e foi exemplificado o
que deveria ser realizado em cada patamar da atividade. As criancas
esperavam pela sua vez e tentavam melhorar progressivamente cada
exercicio, ficando por vezes um pouco atrapalhadas quando ndo conseguiam
realizar de forma mais acertada cada espaco.

No entanto, 0 grupo cooperava e apoiava-se mutuamente aquando da
realizacdo de cada um. Nos também tinhamos sempre a preocupacao de
atribuir um reforco positivo a crianga.

No jogo “Mama da licenga”, o grupo estava bastante entusiasmado
por ser no exterior e também um jogo que nunca tinham experimentado. As
regras do jogo foram estipuladas e exploradas aquando da abordagem do
mesmo e as criangas mostraram atencdo para conseguirem conclui-lo
corretamente. Durante toda a atividade se mostraram motivadas e
empenhadas em concretizar o pretendido, dizendo “Mama da licenga?
Quantos Passos?” e avangando de acordo com a explicagdo. Foi um jogo
produtivo, também relacionado com o dia da mée, que realgou interesse por
parte das criancas e proporcionou a importancia do papel superior “mae”, de
regras e acima de tudo despertou e incitou algumas criangas mais retraidas a
libertarem-se mais, a serem mais dinamicas e animadas.

Contudo, a par de todas estas atividades também tivemos a
oportunidade de explorar os espacos do jardim-de-infancia com uma parte do

grupo, realizamos uma investigacdo baseada na “Abordagem de Mosaico”.

2.3. Fase de Implementacdo e Gestdo do Projeto Pedagogico — “Os
Animais”
Apo6s 0s momentos de ambientagdo e integracdo com o grupo, com a

educadora e a auxiliar, com a instituicdo e com a comunidade educativa,
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chegando a etapa final do estagio, tivemos a oportunidade de desenvolver um
projeto pedagdgico com o grupo. Consequentemente, 0 projeto tinha como
objetivo primordial cingir-se aos interesses das criangas e, em consonancia da
observacdo realizada durante o periodo de ambientacdo e com a EC
verificamos que o grupo demonstrava fascinio pelos animais. Isto averiguou-
se através das brincadeiras das criancas, recorriam aos animais de borracha
presentes na sala, das suas socializacfes e das construcdes que realizavam
com legos e/ou outros materiais de construcdo, que serviam na maioria das
situacGes como representacdo de animais.

Com isto, surgiu o langamento do projeto “Os Animais”. (Vide

Apéndice V)

2.3.1. Defini¢ao do Problema

18

Como forma de impulsionar este projeto, 0s animais, e, tendo por base
a curiosidade e a motivagdo neste tema, narramos a historia “A Que Sabe a
Lua” de Michael Grejniec, com recurso ao flaneldografo, uma técnica diferente
de contar historias que as criancas nunca tinham assistido, reconhecendo a
atencdo de todos de imediato.

Segundo Vasconcelos et al. (2012), um projeto pode ser iniciado com
um objeto novo, uma historia e/ou uma situacdo problema. Esta autora
circunscreve quatro fases do desenvolvimento de uma abordagem de projeto:

- a definicdo do problema;

- a planificacdo e o desenvolvimento do trabalho;

- & eXecucdo;

- por fim, a divulgacéo e avaliacéo.

Assim, eu e a minha colega de estagio, desafiamos o grupo a explorar
alguns livros que colocAmos numa mesa e depois voltdmos a juntar-nos em
grande grupo para falar sobre o assunto.

Nesta fase de langcamento do projeto, as criancas exploraram 0s
diversos livros que existiam sobre a mesa, contaram as histérias ao seu jeito,
partilhando as suas ideias e opinides. Seguidamente, reunimo-nos em grande

grupo e questiondmos as criangas acerca do que viram, obtendo reacdes



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB

consideravelmente positivas, pois realmente os animais despertavam imensa
relevancia neste grupo e o gosto pela audicdo de histérias também era
notdrio. O grupo foi questionado acerca da histdria que escutou e qual a sua
relacdo com os livros que examinaram, desde logo ergueu-se a palavra
“animais”. As criangas comegaram a falar sobre os desenhos animados que
viam sobre animais e as brincadeiras que representavam (R. “eu construo
girafas quando brinco com os legos”; A. “eu construo elefantes com trombas
grandes”). Dai perguntdmos ao grupo se queria descobrir mais informacgdes
sobre animais e quais os favoritos de cada crianga.

A conversa foi bastante proveitosa pois conseguimos apurar alguns
animais mais proficuos ao interesse das criancas, visto que apelavam aos
contextos dos desenhos animados que viam (J. “eu vejo, no panda, o comboio
dos dinossauros”; H. “eu vejo, as aventuras do ledo Max ). Os animais que
surgiram, na maioria, foram: o ledo, o elefante, a girafa e o pinguim. Ao
longo desta discussdo foram registadas as ideias das criancas, através de uma
“teia de conceitos”. Motivamos as criangas a invocar o que gostavam de
aprender acerca dos referidos animais, o que pretendiam fazer no decorrer do
projeto, como poderiamos fazé-lo e onde procurar informagGes. Em
pedagogia de projeto a crianca € um explorador, investigador e criador ativo
de saberes em vez de ser um recetor passivo de saberes dos outros, pois
apesar de sermos facilitadoras do processo, éramos investigadoras
simultaneamente com as criangas (VVasconcelos, 2011).

A construcdo da teia foi efetuada com pesquisa de imagens na
Internet, pois tornava-se mais percetivel para este grupo de criancas de 3

anos, visto ainda ndo conhecerem o cddigo de escrita.

2.3.2. Desenvolvimento do Projeto
A teia de conceitos foi elaborada para se dar inicio ao projeto, na qual

se tracou o0 desenvolvimento deste projeto
Em pequenos grupos, consoante os interesses individuais de cada
crianca foram identificadas as curiosidades existentes sobre os animais e, em

grande grupo iam sendo transpostas na teia.
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Para Kinney e Wharton (2003) “¢ importante (...) para nos, (...) ouvir
ativamente e observar as reacdes e respostas das criangas.”

O gue motivava bastante o grupo era a audicdo de historias e, a esse
proposito, iniciamos o projeto a narrar a histéria “O Pinguim Pingalim e o
Ledo Tiao” de Lurdes Breda.

De forma a integrar a familia na vida escolar das criangas, neste
projeto, enviamos para os encarregados de educagdo um pedido escrito para
ajudarem na procura de informacdo. As criancas, com a ajuda dos pais,
produziram pesquisas bastante criativas, trouxeram livros, pesquisas e
imagens da internet e trabalhos de pintura acompanhados da respetiva
informacao sobre o animal.

As pesquisas foram analisadas em pequenos grupos de modo a
perceber o que cada crianga teria aprendido em casa e, posteriormente, em
grande grupo partilhamos as informagdes de cada um.

Durante as diferentes fases do projeto, visto que as criangas
apresentaram um vasto interesse pela narracdo de histdrias, como ja havia
mencionado acima, fomos contando histérias com técnicas diversificadas, em
flaneldgrafo, na televisdo improvisada (cartdo e rolo de imagens) e em poema
desenhado (num fantocheiro com papel vegetal). Contamos a historia
“Pinguim Imperador” trazida por uma crianga, servindo de pesquisa, fazendo
questdo de partilhar com o restante grupo.

Aproveitando a celebracdo do Dia da Familia no JI, decidimos
relacionar 0 momento com o projeto e contamos a historia “Crocodilo e
Girafa — Uma familia igual as outras” de Daniela Kulot, em formato televisdo
improvisada. A tarefa escolhida pelas criancas ap0s esta atividade foi a
pintura de imagens destes animais, surgiu aqui nova oportunidade de utilizar
0 computador, ndo sendo um fato muito usual no JI. Com isto, utilizamos
algumas imagens para criar 0 jogo de memdria com carateristicas pertinentes
de cada animal. Jogdmos a vez, 1 contra 1, sendo que as criangas precisaram
de orientagdo, fomos incutindo-lhes o habito de esperar pela sua vez sem
interromper o colega, como forma de organizar as intervencdes e

participagdes do grupo.
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Apos tudo isto, construimos um painel destacado para cada animal e
as criangas comentaram as suas pinturas, que haviam sido realizadas noutra
fase e aproveitadas agora para a apreciacdo e reflexdo sobre os animais
escolhidos.

No decorrer deste processo de pesquisas, escuta de historias, partilha
de saberes, organizagdo da informacgdo, o tempo e espago também foram
aproveitados para a realizacdo de jogos e exercicios benignos de motricidade
grossa. Fomos desenvolvendo a motricidade grossa através de jogos de
mimica e imitacdo de animais, fizemos atividades de expressdo motora
abarcando o tema animas e constatdmos que neste trajeto algumas criangas
foram ganhando mais confianca e tornaram-se mais dinamicas e ageis em
certos movimentos, demarcando mais pormenorizadamente o seu equilibrio.

Procuramos sempre dinamizar areas de expressdes artisticas, ndo so
para desenvolver a destreza e motricidade, mas também para a crianca
comecar a tomar consciéncia do seu corpo, dos seus movimentos e do seu
espaco.

Enfatizando mais uma vez a narracdo de histdrias, utilizamos a técnica
do poema desenhado para sensibilizar o grupo para outro tipo de texto, a
poesia. Relatamos o poema “Os Bichos” e o grupo teve a oportunidade de
conhecer a surpresa que abrangia aguela técnica, pois a sala estava escura e
apenas tinha um foco atrds do fantocheiro, cada crianca percebeu que ali
estava a ser utilizada a sombra. Partilharam momentos de diversdo ao
experienciarem o método da sombra para imitar os animais, expressando
assim sentimentos de grande satisfacao.

Aproximando-nos do término deste projeto, negocidmos com o0 grupo
e determinou-se a construgdo dos animais em formato trés dimensdes [3D].
Esta atividade foi realizada com recurso a materiais de desperdicio, de forma
a apelar a preservacdo do ambiente e promovendo a reciclagem. O grupo
mostrou-se participativo e empenhado nesta atividade, mostrando-se
dindmico na realizacdo de cada etapa de construcdo. Foi um processo de

participacdo livre sob orientacdo das estagidrias que acolheu imensa
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responsabilidade e empenho préprio, pois as criangas viram os seus trabalhos
a ganhar forma.

Findando o projeto, lemos a histéria “Elmer” de David Mckee, em
flanelografo, sendo que foi uma técnica que quando utilizada motivou e atraiu
0 grupo.

A concretizacdo deste projeto realgou-se através da cooperacdo do
grupo, o planeamento e divisdo de tarefas sucedeu-se conforme os interesses
das criancas. Como meio de promocédo de aprendizagens o trabalho de projeto
intensifica a participacdo ativa das criangas na preparacdo, progresso e
avaliacdo do seu proprio trabalho. Dai, as criangas sdo incentivadas a tomar

decisdes e a ser responsaveis pelo trabalho a elaborar (Katz & Chard, 2009).

2.3.3. Avaliacéao / Divulgacéo do Projeto

Através da observacdo direta e do contato com as percecbes das
criangas conseguiu-se perceber a satisfacdo e o bem-estar das criancas, visto
que a observacao exige um processo intencional e sistematico essencial para a
avaliacdo (Silva, 2012).

A avaliacdo e a reflexdo foi um processo transversal a todas as fases
do projeto (Oliveira-Formosinho, 2011). Portanto, esta reflexdo realizada ao
longo do projeto e no seu término realcou que os varios periodos num
desenvolvimento linear cruzam-se e recompfe-se sistematicamente, numa
espécie de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta (ME,
2004).

A fase de divulgacdo culminou-se na partilha de saberes entre grupos,
ap6s um balanco geral do decorrer do processo e das aprendizagens. De
acordo com Katz e Chard (1989) na conclusdo de um projeto é pertinente que
as criancas e o educador reflitam sobre o processo desenvolvido na execucao
de diversas atividades e aquisicdo de conhecimentos e novas aprendizagens.

Visto que existiu uma grande coadjuvacdo entre 0s parceiros
educativos, nos (estagiarias), as criancas e a comunidade envolvente, o
projeto foi divulgado para todos de forma a conhecerem o produto final. A

maior felicitacdo foi dada pela familia, que mostrou grande interesse em
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conhecer melhor o projeto realizado pelos educandos, houve uma grande
adesdo de parentes na festa que alteou as capacidades do grupo, 0 empenho e
a dedicacao.

Contudo, constatei que um educador devera ter muita destreza e deve
ser flexivel no sentido em que tera de ser capaz de, através de algum assunto
erguido no momento, adaptar e articular atividades com as diferentes areas de
conteudos, fornecendo oportunidade as criancas para construir as suas
proprias aprendizagens de acordo com as suas vivéncias (Katz & Chard,
1997, Katz et al., 1998).
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Capitulo 11 — Observar e Experienciar o Ensino do 1.° Ciclo de Ensino Basico
Neste capitulo apresento o contexto educativo da pratica educativa no

contexto do 1.° CEB e descrevo brevemente o itinerario formativo.

Na contextualizacdo efetuo a caraterizacdo da instituicdo e sua
organizacdo, da turma onde estagiei, da organizagdo temporal e espacial
vivenciada no funcionamento do sala e das préaticas educativas observadas
junto da professora cooperante.

Descrevendo o itinerario formativo enfatizo as diferentes fases da
pratica educativa, designadamente: (I) a fase de ambientacdo — organizacdo
do ambiente educativo, de 19 de outubro a 4 de novembro, dedicada a
observacao do contexto educativo e a observacdo das praticas educativas da
professora cooperante; (1) fase de integracdo e intervencdo pedagogica, de 9
de novembro a 29 de janeiro, destinada a participacdo e dinamizacdo de

sessOes pedagdgicas.

3. Contextualizacéo

A Escola Bésica do 1.° Ciclo de Ensino Bésico (1.° CEB) onde foi
desenvolvida a minha prética educativa situa-se no distrito de Coimbra, entre
a cidade e o campo, caraterizando-se como um meio que integra povoagoes
rurais e urbanas. Sendo a zona mais populosa do concelho, é um local
habitacional que possui um grande desenvolvimento nas areas de servicos e

comércio.

3.1. Caraterizacao e Organizacdo do Agrupamento

O Agrupamento de Escolas (AE), onde se integra a institui¢do, existe
desde o ano letivo de 2012/2013 e integra trés jardins-de-infancia, oito
escolas do 1.° CEB e duas de 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico.

Tendo por base a criacdo democratica de uma escola para todos,
abrangendo as diferencas individuais, o agrupamento possui como principal

misséo a concegdo de uma escola de exceléncia apoiada na sustentabilidade.
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A gestdo pedagbgica é estruturada por 6érgdos proprios capaz de
cumprir e fazer cumprir os objetivos, sendo eles: o conselho geral, o diretor, 0
conselho pedagogico e o conselho administrativo.

Salientando as intencionalidades educativas, pretende-se que a escola
para além de proporcionar a aquisi¢do de conhecimentos, também forme
cidaddos criticos e participativos, capazes de viver em sociedade, pois 0
projeto educativo tem por base a familia, a escola e a sociedade.

Ao nivel do curriculo, este é projetado com o objetivo de harmonizar
0 sucesso escolar, tendo em conta 0 enquadramento socioeconémico do meio
envolvente.

Este AE possui um regulamento interno elaborado com a colaboragédo
dos docentes, alunos, pais/encarregados de educacdo e funcionarios da escola,
assegurando o respeito pelas orientacfes educativas do projeto educativo do
agrupamento e permitindo a aplicacdo de estratégias propostas no plano de
atividades.

O plano anual de atividades é um documento que contém as atividades
destinadas a alunos e planificadas para todo o ano letivo, produzido pelos
6rgdos de administracdo e gestdo da escola.

3.2. Caraterizacao e Organizacdo da Instituicéo

O edificio escolar é constituido por dez salas de aula, distribuidas por
dois pisos, uma unidade de apoio especializado para educacao de alunos com
multideficiéncia, instalacbes sanitarias, copa e refeitério, um saldo
polivalente, uma Biblioteca Escolar. Para além do espaco interior, existe uma
grande area exterior com campo de jogos e espacos destacados para
jardinagem.

Em 2011 parte do espaco interior sofreu alteracGes, as salas foram
remodeladas, ganhando mais iluminacdo natural, através de janelas amplas.
Todas as salas de aula tém ar condicionado e encontram-se equipadas por
quadro interativo e computador, com acesso a internet.

O saldo polivalente € utilizado para atividades fisicas e desportivas

bem como para outros eventos escolares.
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A Biblioteca Escolar surgiu no ano letivo 1996/1997 devido a
necessidade de criacdo de um espaco destinado a criacdo e desenvolvimento
de héabitos de leitura, sentida por um grupo de professores e encarregados de
educacdo. A par deste propdsito, o0 grupo com o intuito de diversificar formas
de comunicacdo e desenvolver nos alunos competéncias e rotinas de trabalho
sustentadas na consulta, tratamento e producdo de informagdo como forma de
enriquecimento, candidatou-se a um projeto do Instituto de Inovacao
Educacional, nomeado “A Mediateca na Escola e Comunidade”. Ap6s o ano
2000 passou a integrar a Rede de Bibliotecas Escolares do Ministério da
Educacéo.

Relativamente ao horario de funcionamento, a escola opera desde as
9h até as 16h, existindo dois intervalos, no periodo da manhg, entre as 10h e
as 10h30m e de tarde entre as 16h e as 16h30m. O almocgo decorre entre as
12h e as 14h, sendo que existem turnos por anos de escolaridade.

As relacdes interpessoais e organizacionais apresentam um carater
bastante positivo, pois existe um clima harmonioso e respeitador que se faz
sentir entre os professores, funcionarios e alunos, a escola é acessivel a todos

0s pais e encarregados de educacdo, envolvendo-os em diferentes atividades.

3.3. Caraterizacgdo da turma

A turma onde realizei a minha préatica educativa supervisionada era
constituida por vinte e dois alunos, dos quais treze do sexo feminino e nove
do sexo masculino. Era uma turma heterogénea de alunos com idades
compreendidas entre 0s 8 e 0s 9 anos, com personalidades bastante distintas,
alguns muito timidos e calmos, outros mais extrovertidos. Constituindo-se
COmMO um grupo curioso e participativo, a turma era afetuosa, alegre e
comunicativa com a comunidade escolar.

Os alunos, na sua maioria frequentaram a Educacdo Pre-Escolar, com
a exce¢do de um aluno.

O nivel socioeconomico familiar e cultural era médio-alto, sendo que

a globalidade de pais/encarregados de educagéo frequentou a ensino superior
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(licenciados, mestres e doutorados em engenharia, arquitetura, farmacia,
professores universitarios, entre outros).

Relativamente a participacdo nas Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC’s), verificava-se uma significativa aderéncia.

Considerando as aprendizagens, a turma era constituida por niveis e
ritmos nitidamente diferenciados, alguns alunos necessitam de uma
consolidacdo de matérias prévias, indispensaveis a aprendizagem de novos
conteudos, outros precisavam de algum acompanhamento e/ou apoio por
parte da professora durante o horario letivo, bem como outros alunos
apresentavam menos dificuldades e eram capazes de trabalhar mais
autonomamente.

Na turma existiam alguns alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) que tinham um acompanhamento pedagogico
individualizado. Este apoio era promovido pela professora no decorrer das
aulas e em sessdes de apoio especializado com enfoque nas dificuldades do
aluno, com o auxilio de outro professor. Tal como referido no Decreto-Lei
3/2008 de 7 de janeiro, “as praticas educativas devem assegurar a gestdo da
diversidade da qual decorrem diferentes tipos de estratégias que permitam
responder as necessidades educativas dos alunos”.

Paralelamente a estes casos, existia uma crianga com diagnostico de
NEE de carater permanente, derivado a falta de concentracdo, problemas
comportamentais e significativas dificuldades de aprendizagem. Este aluno(a)
apresentava hipercinesia, isto €, ndo conseguia praticar um discurso fluente e
contextualizado, tinha dificuldade em gerir rotinas, exibia movimentos
excessivos de certas partes do corpo pois, por vezes, para exprimir 0s seus
sentimentos agitava de forma repetitiva os bragos e as pernas. O(a) estudante
estava inserido(a) na turma porque apresentava pouca estabilidade a nivel de
mudangas, manifestando dificuldades em relacionar-se com outras pessoas.
Possuia um PAAPI (Plano de Atividades de Acompanhamento Pedagdgico
Individual), elaborado pela professora, de modo a aproveitar de medidas
promotoras de sucesso escolar. “O processo individual ¢ atualizado ao longo

de todo o ensino basico de modo a proporcionar uma visdo global do percurso
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do aluno, facilitando o seu acompanhamento e permitindo uma intervencao
adequada” (Despacho Normativo, 15 de setembro de 2014 — Artigo 2.°).
Pode-se referir que, todos alunos se encontravam integrados na turma,
pois, a0 longo das sessdes a professora tratava todos por igual, ndo
menosprezando nenhum, nos recreios e/ou atividades de grupo revelava uma

grande uniéo na realizacéo das atividades.

3.4. Caraterizacdo das Praticas Pedagdgicas da Professora Orientadora

A docente procurava criar aulas dindmicas e apelativas para abordar
os diversos conteldos. Mesmo usando o manual dinamizava situagbes mais
ativas que atraissem a atencdo dos alunos. Também tinha sempre em conta a
participacdo da turma, priorizando o dialogo e recorrendo muitas vezes ao
feedback de controlo disciplinar e formativo, durante a sua ag&o.

Implementar uma comunicacdo congruente é imprescindivel para um
entendimento de ambas as partes. Ser congruente implica adquirir uma
postura verdadeira frente aos alunos, ser firme e assertivo na forma de
comunicar. Uma comunicacdo ndo congruente acontece quando
comunicamos algo com palavras e outra com a voz ou postura corporal. A
incongruéncia leva a que as criancas fiquem confusas, sentindo-se inseguras,
refletindo-se assim no seu comportamento (Ovén, 2015).

Aires (2009) defende que uma atitude de distanciamento do professor
para com o0 aluno suscita comportamentos desviantes. De acordo com esta
perspetiva, a relacdo entre a professora da turma e os alunos era de bastante
proximidade, em que havia cooperacdo e respeito mutuo, observando-se o
modelo bidirecional de comunicacéo.

Antes da realizacdo da atividade, a docente tinha o cuidado de definir
regras de forma mais clara possivel para que os alunos ndo ficassem
desorientados, evitando também, desta forma, o barulho. Durante e ap6s as
atividades os alunos tinham feedback sobre as mesmas, esse processo era
importante, principalmente nos mais introvertidos, dando-lhes incentivo a

continuar ou a melhorar uma tarefa.
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4. Itinerario Formativo

A praética pedagdgica é um elemento fulcral na formacdo de futuros
professores, pois é a etapa que oferece experiéncia no contato com a realidade
profissional. Este estagio decorreu entre 19 de outubro e 29 de janeiro, trés
vezes por semana (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira). Este periodo foi
repartido por duas fases: (I) a primeira fase, de 19 de outubro a 4 de
novembro, destinada a observacdo e integracdo no contexto educativo,
reconhecimento das praticas educativas adotadas pela professora cooperante;
(I1) e a segunda fase, de 9 de novembro a 27 de janeiro, tendo sido
prolongado mais uns dias devido a divulgacdo do projeto, destinada a

intervencdo progressiva na pratica pedagdgica.

4.1. Fase de Ambientacdo — Observacdo e Organizacdo do Ambiente
Educativo

A fase de observacdo € extremamente importante na formacdo de
professores, pois, com a evolugdo que tem vindo a ocorrer, no ensino é
necessario observar as carateristicas dos alunos, dos professores e da escola.
E muito importante observar antes de agir.

Nesta etapa foram observadas as carateristicas e as dindmicas da
turma, as relacGes interpessoais entre alunos-alunos e alunos-professora. A
professora orientadora encarou a presenca das estagiarias como um grande
beneficio para a turma devido ao apoio direto e individualizado que se
poderia prestar a todos.

Tal como refere Pais e Monteiro (2002) “a observagdo permite a
recolha de informagdo (...) sobre o desempenho do aluno, das destrezas
desenvolvidas e das suas atitudes”, dai durante esta fase foi possivel apurar as
capacidades, dificuldades e necessidades dos alunos, de acordo com as suas
carateristicas individuais. Destacaram-se diversos ritmos de trabalho e, para
que os alunos mais rapidos na realizacdo de tarefas ndo perdessem o
interesse, a professora incentivava-os a lerem livros, enquanto esperavam
pelos colegas. O incentivo pela leitura era uma estratégia adotada e que

funcionava muito bem com esta turma. No entanto, apesar das dificuldades
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expressas por alguns alunos, é de referir que estes elementos realizavam as
mesmas tarefas da turma. Alguns alunos estavam sinalizados e recebiam
apoio individualizado de modo a colmatar as suas dificuldades.

A professora ndo utilizava um modelo especifico nas suas praticas,
privilegiava e respeitava as diferentes capacidades individuais dos alunos.

Observei que as mesas estavam dispostas em formato de “U” de modo
a facilitar a atencdo, o acompanhamento individualizado, a mobilidade pela
sala de aula, bem como as interagdes entre professor-aluno e aluno-professor.
O espaco pedagogico foi estrategicamente organizado pela PO com o intuito
de exercer melhor controlo sob o ambiente educativo e de forma a
proporcionar diversas oportunidades de aprendizagem aos alunos. Deste
modo, o espaco era aprazivel ao bom funcionamento das secGes pois, sendo
um espago em que os alunos passam grande parte do tempo, representa um
ambiente de aprendizagem rico em experiéncias, fomentando a cooperacao
entre a turma, a entreajuda, o trabalho auténomo e o trabalho em grupos. A
disposicdo das mesas é apontada por Estanqueiro (2012) como um fator
condicionante para a comunicacao e respeito dentro da sala de aula, visto que
“os alunos comunicam melhor quando estdo sentados frente-a-frente e se
veem uns aos outros, olhos nos olhos”.

Aproveitando-se desta distribuicdo, a professora orientadora produzia
discursos sucintos e partilhava instrucfes claras, evitando a indisciplina na
sala de aula e utilizando uma comunicagdo coerente. E muito importante a
postura da docente, pois devera apresentar firmeza e assertividade, durante a
comunicacdo com a turma porque, caso contrario pode desencadear nos
alunos inseguranca, confusao e desmotivacao.

Deste modo, a estratégia utilizada pela docente para promover o
debate e a partilha de perspetivas e estratégias, na turma era a corre¢do das
tarefas em grande grupo. De acordo com Freitas (2003), esta estratégia de
correcdo conjunta promove momentos de debate e partilha entre a turma,
permitindo o contato com diferentes opinides.

E de realcar que durante a fase de observacdo e integracdo apoiamos

os alunos e auxiliamos a professora no trabalho com a turma. Dai verificAmos
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que era um processo muito importante durante os momentos de ensino-
aprendizagem, promovendo principalmente a auto-estima para que se
sentissem mais competentes e entusiasmados na realizacdo das tarefas. E
pertinente promover o desenvolvimento da auto-estima, permitindo aos
alunos sentirem-se mais competentes e ativos no processo de

ensino/aprendizagem (Brighouse & Woods, 2010).

4.2. Fase de Intervencao na Préatica Pedagogica

A fase de integragéo incluiu o desenvolvimento de atividades pontuais
recorrendo a elaboragdo de planificacbes e a lecionacdo de unidades
curriculares. Deste modo aprofundou-se e aperfeicoou-se as praticas
pedagdgicas com a observacdo e experiéncia, pois tal como afirma Alarcéo
(2005) a pratica pedagogica supervisionada origina conhecimento devido a
experimentacgdo, permitindo refletir na acdo e incitando a necessidade de
desenvolver novos raciocinios, novas maneiras de pensar e analisar
problemas.

Seguindo a fase de observacao, verificou-se que cada aluno apresenta
um ritmo diferente de aprendizagem. Dai, considerando esta situagdo, foi
colocada na turma a “Caixa dos mistérios” que incluia jogos tematicos,
tarefas carateristicas das diversas areas curriculares do 1.° CEB, adequadas
aos contetdos lecionados e ao ano de escolaridade. A finalidade desta caixa
era ocupar e motivar 0s alunos para que ndo se perdessem o interesse pela
aula e ndo existisse muita dispersdo de atencdo. (Vide Apéndice VII)

Relativamente as planificacbes, foram estruturadas e refletidas pelo
grupo, com a cooperacao da professora orientadora e o professor supervisor,
tendo por base a gestdo anual das atividades, considerada no agrupamento. E
de salientar que o ato de planificar inclui a interdisciplinaridade, permitindo
interligar distintos contetdos, sendo imprescindivel que o professor, na
escola, tente sair do seu isolamento, da seguranca do seu territorio para que
com os outros, se confrontando com outras experiéncias e dominios, faca a

sua aprendizagem das possibilidades interdisciplinares (Levy, 1994).
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Segundo Escudero (1982) a planificacdo deve assumir um papel de
desenvolvimento e melhoria, centrando o desenvolvimento curricular na
investigacdo, num ensaio permanente do professor, persistindo na ideia de
flexibilidade (cit. in Zabalza, 1992).

Neste sentido, a concretiza¢do das planificagdes em grupo, revelou-se
proveitosa, uma vez que permitiu o confronto de opinides, pois, tal como
afirma Freire (1997), “quando os professores aprendem juntos, cada um pode
aprender com o outro”, conduzindo a partilha de informagao, evidéncias e
pesquisa de solugdes.

Durante a planificacdo das aprendizagens, procurdmos desenvolver
estratégias desafiadoras, motivadoras, interessantes e interativas, colocando,
um pouco de parte o uso do manual escolar e evitando as aulas
tradicionalistas de mera transmissdo e rececdo de conhecimentos. Apos as
praticas pedagdgicas de cada estagiaria, a professora expunha o seu feedback
positivo ou negativo, acerca da sessdo desenvolvida e partilhava estratégias
para 0 melhoramento das sessbes. Similarmente, recebiamos indicacdes e
apreciacOes do professor supervisor, na medida em que também avaliava em
funcdo de critérios considerados e conhecidos.

Contudo, importa frisar que as planificacdes devem ser dinamicas e
flexiveis, assim, surgiram momentos em que foram alteradas, devido as
atividades promovidas pelo agrupamento. Deste modo, desenvolvemos a
nossa capacidade de adaptacéo e gestdo do tempo letivo.

Com o intuito de alargar conhecimentos, sair da zona de conforto,
evitar a rotina da turma e promover aulas ludico-didaticas, ponderando sobre
os interesses dos alunos, preparam-se sessdes com recurso a jogos didaticos,
as ciéncias experimentais e as TIC.

Estas estratégias de ensino/aprendizagem tornaram-se significativas
perante a turma, pois foram promotoras de aprendizagens ancoradas na
motivacao, participacdo e empenho dos alunos.

Destaco algumas aulas de Estudo do Meio que se articularam ao uso
das novas tecnologias, nomeadamente as que pertenciam aos conteldos

referentes ao corpo humano - numa das sesses alunos trouxeram tabletes
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com aplicagdes que foram aproveitadas para a lecionagéo da aula. Nas aulas
de matematica e portugués em que se recorreu ao uso do quadro interativo -
potenciadoras de desafios e aprendizagens significativas e, ainda, aulas
difundidas por jogos didaticos e pelas areas de expressdes. (Vide Apéndice
VI

As atividades promovidas eram implementadas a nivel individual e
outras eram estimuladoras de trabalho colaborativo entre os alunos. Assim,
promovendo momentos de aprendizagem através do jogo e em ambientes
ludicos, surge o aluno participativo, ergue-se a comunicacdo e através de
ambientes desafiadores, estimula-se o intelecto e estadios mais elevados do
raciocinio (Vigotsky, 2012).

Contudo, considero que foram concebidos contextos criativos,
motivadores e dinamicos, fazendo com que a turma realizasse aprendizagens
curriculares e desenvolvesse competéncias e conhecimentos adequados aos
seus interesses. Paralelamente, nds também fomos evoluindo no decorrer da
pratica pedagogica, articulando e reproduzindo novas estratégias e melhor

formacéo.

4.3.Fase de Implementacdo do Projeto Pedagdgico — “Turista na minha
cidade”

Katz e Chard (1989) referem que “o trabalho de projeto pretende
cultivar e desenvolver a vida inteligente da crianga, activando saberes,
competéncias de sensibilidade estética, emocional, moral e social” (cit.
Vasconcelos, s. d.).

De acordo com esta linha de pensamento, o projeto “Turista na minha
cidade”’surgiu como ponto de partida para despertar nos alunos o interesse
pelos antepassados do seu meio envolvente e a importancia que o passado
representa no seu futuro. Aquando da exposicdo de uma aula de Estudo do
Meio, durante a fase de observacdo e integracdo da préatica educativa, na qual
se abordava tema “O passado do meio local”, a professora aludiu para a
pertinéncia dos costumes e tradigbes da cidade de Coimbra e realcou a

presenca constante de turistas na cidade. Estes factos revelaram-se
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interessantes para a turma, desejando esta conhecer melhor a sua cidade.

Deste modo, surgiu o projeto “Turista na minha cidade”. (Vide Apéndice 1X)

4.3.1. Definicédo do Problema

Para Dewey (1968) um projeto deve ter o “impulso e desejo do
professor”, mas ¢ fundamental que os alunos tenham liberdade de escolha,
estando envolvidos em todo o processo. Deste modo, este projeto emergiu,
como referi anteriormente, a partir da exposicdo de uma sessdo relativa ao
“passado do meio local”, na qual atenciosamente alguns alunos intervieram
com os seguintes comentarios M.: “Quero conhecer a histéria do meu
passado”; 1.: “Devemos ser mesmo importantes!”. Assim usufruiu-se desta
intervencdo para se iniciar um projeto que ia ao encontro dos interesses da
turma.

Incitando para a iniciacdo do projeto, abordamos a turma acerca do
desenvolvimento de um projeto que realcava interesses sobre a cidade onde
estava inserida, propondo-se valorizar o patriménio cultural, reconhecer
figuras histdricas, factos, vestigios e histérias relevantes do passado local. A
turma mostrou bastante interesse em explorar esta temética e avangamos com
0 projeto.

“Um projeto pode comecgar de vdarias formas. Alguns comegam
quando uma ou mais criangas de um grupo demonstram interesse por algo
que atrai a sua atengdo. Outros comecam quando o professor apresenta um
topico ou quando chega a acordo com as criancas sobre a selecdo de um
topico” (Katz e Chard, 1997).

4.3.2. Desenvolvimento do Projeto
“Um projeto ¢ um estudo em profundidade de um determinado topico
que uma ou mais criangas levam a cabo” (Katz e Chard, 1997).
Em conversa com a turma, surgiram propostas de atividades a serem
desenvolvidas para a realizacdo deste projeto, e foi através deste encontro de
ideias, interagindo sob diversas perspetivas, que a informacdo foi

sistematizada numa teia de conceitos com a finalidade de organizar e agrupar
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as ideias, facilitando a compreensdo de todos ao longo do processo
(ide/ibidem)

A teia foi construida no inicio do projeto e, no entanto, foi sofrendo
alteracbes durante o seu desenvolvimento, de modo a satisfazer as
necessidades e interesses dos alunos.

Apos esta planificacdo distribuiram-se os temas relacionados com a
cidade, pela turma, de forma aleatoria.

Com o projeto pretendia-se que 0s alunos pesquisassem sobre
personalidades, curiosidades, monumentos, espacos, historias, lendas,
gastronomia e aspetos relevantes da historia e cultura da cidade de Coimbra.
A turma realizou pesquisas e trabalhos escritos com o auxilio da familia,
sendo posteriormente compilados e tratados para a construcdo de um livro
sobre a cidade.

No desenvolvimento do projeto, executado essencialmente em
contexto escolar, procurou promover-se a interdisciplinaridade. Esta
estratégia ultrapassa a dispersdo do pensar fragmentado, encontrando uma
articulacdo, um espaco comum (Pombo, Guimardes & Levy, 1994). Nesta
perspetiva, interligaram-se as diferentes areas de ensino, permitindo que 0s
conhecimentos se interligassem, proporcionando experiéncias que
integrassem as vivéncias e producdes dos alunos.

As unidades curriculares foram trabalhadas no desenvolvimento do
projeto, na medida em que os contetdos eram abordados e complementados
com atividades deste.

Paralelamente as pesquisas elaboradas pela turma, construiram-se
elementos representantes de cada tema. Através da area da expressao plastica
realizaram-se diversas constru¢bes com carateristicas proprias de cada tema,
reutilizando-se materiais.

Na area do Portugués, visto existir uma meta curricular sobre a
definicdo e carateristicas da lenda, exploramos a Lenda de Coimbra, como
meio de articulacdo com o projeto. Apresentou-se a lenda através de um
teatro de fantoches, valorizando a area da expressdo dramatica, no ambito do

portugués. Também foi elaborado o convite para a divulgagdo do projeto.
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Na area da Matemaética, utilizamos a receita dos Pastéis de Tentugal
para promover o ensino/aprendizagem da divisdo. Com isso, confecionamos
pastéis de acordo com a receita, enfatizando o tema da gastronomia.

Na area do Estudo do Meio, no bloco “A descoberta dos outros e das
instituigdes”, organizamos visitas de Estudo a Universidade de Coimbra e ao
Museu Machado de Castro. Estas visitas, tal como referem Katz e Chard
(1997) ofereceram aos alunos uma oportunidade para a sistematizacdo de
conhecimentos e aumentaram o realismo do projeto. Para a realizacdo de
visitas de estudo contdmos com o apoio da Associagdo de Pais e
Encarregados de Educacdo (APEE) do Centro Escolar. A par destas visitas, a
turma também conheceu a Sé Velha e a Sé Nova da cidade.

Relativamente as areas de expressfes, a turma dramatizou a lenda de
Coimbra, construiu monumentos da Cidade de Coimbra com materiais
reciclaveis, ensaiou uma cancgdo para apresentar no Sarau de divulgacdo do
projeto.

Os trabalhos realizados ao longo do projeto iam sendo apresentados a
turma e a informacdo recolhida e registada, apds ser tratada e corrigida era
colocada num livro que ilustrava o desempenho da turma no estudo da sua
cidade. Para além da confecdo de pastéis de Tentlgal, também se fizeram
para a turma as Arrufadas de Coimbra que foram apresentadas, a nivel
gastronémico, como um doce conventual tipico da cidade.

Concluindo o projeto, de modo a realgar todo o trabalho efetuado pela
turma e dando a conhecer as aprendizagens realizadas organizou-se um Sarau
que contou com a presenca da comunidade escolar, da familia e do Vereador

da Cultura da Camara Municipal de Coimbra.

4.3.3. Avaliagéo / Divulgacgdo do Projeto
A divulgagdo do projeto ocorreu dia 29 de janeiro, no refeitério da
escola, expds-se na sala todo o material produzido pelos alunos e
proporcionou-se um convivio entre os convidados e a turma. A festa foi

organizada pelo trio pedagogico, pela professora orientadora e pela APEE. A
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decoracdo foi pensada pormenorizadamente, retratando as cores da cidade e
no palco destacavam-se principais monumentos da cidade.

Toda a divulgacéo teve um carater dindmico e foi projetada de acordo
com a valorizacao e satisfacdo da turma. Inicialmente, foram apresentados 0s
temas por cada aluno, expondo os seus trabalhos. Neste sentido, as criangas
aprenderam a expressar o seu percurso de trabalho, a pensar e comunicar a
forma como trabalharam (Katz & Chard, 1997). No decorrer da apresentacéo,
a par do tema “Fado de Coimbra” contdmos com a presen¢a da Quantunna —
Tuna Mista da Faculdade de Ciéncias e Tecnologias da Universidade de
Coimbra, a qual deixamos um grande agradecimento por ajudar na animacao
e dinamizacdo da festa.

Importa referir que, de modo a enfatizar e promover de melhor forma
os trabalhos da turma, reforcando a ideia do titulo do projeto “Turista na
minha cidade”, durante a apresentacdo de cada tema, existia um grupo de
alunos que dramatizava a situacdo de turista; conhecendo a cidade de
Coimbra.

Finalizando a apresentacdo viveu-se um momento de emocdo e
satisfacdo, através da interpretacao da can¢do “Balada da Despedida”, cantada
alunos ao som da guitarra portuguesa, tocada por encarregados de educacao.

Em suma, a metodologia de trabalho de projeto constituiu uma fonte
rica em aprendizagens. Segundo Katz e Chard (1997), trabalhar em projeto é
um desafio e isso constatou-se, pois, elaborar um projeto simultaneamente
com o curriculo foi proficuo para a formacdo. Durante a préatica pedagdgica
dinamizou-se esta metodologia sob varias estratégias, sem excluir o curriculo
e promovendo a interdisciplinaridade.

O projeto teve uma grande dimensdo, sendo muito bem-sucedido,
devido a todos os envolvidos, nomeadamente, a turma, a professora
cooperante, a associagdo de pais e encarregados de educagdo, a comunidade
escolar, a Quantunna e os funcionarios da escola. A parceria entre a escola, a
familia e a comunidade possibilita o desenvolvimento de um crescimento

harmonioso e equilibrado da crianca (Perrenoud, 2000; Oliveira, 2010)
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Considero que foram alcancgados os objetivos do projeto, favorecendo-
se 0 gosto pela histdria e patrimonio da cidade de Coimbra.
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PARTE Il - EXPERIENCIAS-
CHAVE E EXERCICIO DE
INVESTIGACAO
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SETOR A - EDUCACAO PRE-
ESCOLAR
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Vamos brincar!

Esta experiéncia desempenhada na pratica supervisionada de estagio em
Educacao Pré-Escolar e, também, em diversos contextos do quotidiano, possibilitou
perceber e refletir sobre a pertinéncia do “Brincar”. Durante o estagio as criangas
expressavam a sua satisfacdo por brincar (“adoro brincar com os meus amigos ¢ em
casa com muitos brinquedos e os pais”).

Para muitos brincar é um simples ato que compreende momentos de diversao
e entretenimento. No entanto, de acordo com a minha experiéncia passada realco
uma inféancia vislumbrada de brincadeira, que ressalva o brincar como uma alegre
recordacdo que continua a prolongar-se pela vida. Tal como refere Silva (2010)
brincar estd umbilicalmente ligado ao ser humano.

Araljo (2009) defende que o brincar, para a crianca, € uma necessidade
essencial, pois os tempos livres devem pertencer-lhe integralmente, assim como deve
participar na defini¢do do que fazer.

Os momentos de brincadeira eram 0s mais realcados sob apreciacdo das
criangas no contexto EPE. O grupo durante esse periodo possuia liberdade de escolha
para disfrutar de relagbes sociais entre si, aprender e desenvolver a criatividade,
cooperando, vivenciando e partilhando.

Cordeiro (2014) aponta quatro objetivos em funcdo do brincar: o
desenvolvimento da imaginacao e criatividade, das competéncias fisicas, a promogéo
de competéncias sociais e a exploracdo das emogdes.

Brincar € para a crianca um meio de descobertas, no qual ela aprende regras,
valores e costumes, consistindo numa entrega a uma atividade pela diversédo e pelo
prazer (Ferland, 2006).

Piaget (1983) defende que a crianca aprende pelo contato que estabelece com
0 mundo exterior através do meio familiar, social e escolar. A crianca a partir do
meio envolvente recolhe informagéo, integra-a e processa-a em fungdo da
organizacao interna que possui, através do pensamento e de concetualizacéo.

De acordo com a linha de Vigotsky, a criangca numa situacéo de brincadeira

torna-se mais competente naquela atividade, adotando-se e desenvolvendo-se
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plenamente, pois perfilha comportamentos, distintos do seu comportamento real
auténomo (citado por Gaspar, 2010).

Assim, como refere Ferland (2006) “brincar ¢ um admiravel motor de
desenvolvimento da crianga”. Brincar permite a crianca viver uma experiéncia Unica
em diferentes aspetos, descobrir 0 ambiente que a envolve, ter a oportunidade de
determinar os limites do seu corpo, ao manipular variados objetos, experimenta-os e
usa-os de todas as formas possiveis. Sob este ponto de vista, brincar proporciona um
sentimento de poder e controlo perante a sociedade, tornando-se um fator estimulante
da sua autoestima. Deste modo, a crianca fortalece a sua capacidade de resolver
problemas que contribui para o sentimento de controlo do ambiente, podendo ser
aplicado em situacdes do quotidiano. Durante a brincadeira, através da sua
criatividade, a crianca determina a realidade, modifica-a e adapta-a, combinando
objetos, ideias e palavras.

Segundo Almeida (1987) o brincar é algo intrinseco a crianga e por nao ser
uma atividade sistematica e estruturada, corresponde a um impulso da crianca e
satisfaz uma necessidade interior, exaltando as suas emocdes, bem como o seu
mundo imaginario.

Privilegiando estas teorias, importa aludir que o direito da crianca brincar foi
universalmente aceite na Declaracdo das Nacdes Unidas dos Direitos da Crianca em

1959 e ratificado em Portugal na Convencao dos Direitos da Crianca.

Artigo 31 da Convencdo dos Direitos da Crianca

“(...) crianga o direito ao repouso e aos tempos livres, o direito de participar
em jogos e actividades recreativas proprias da sua idade e de participar livremente na
vida cultural e artistica”.

“ Os Estados Partes respeitam e promovem o direito da crianga de participar
plenamente na vida cultural e artistica e encorajam a organizacao, em seu beneficio,
de formas adequadas de tempos livres e de actividades recreativas, artisticas e

culturais, em condi¢des de igualdade.”
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Também, nas OCEPE menciona que ‘“brincar é a atividade natural da
iniciativa da crianca que revela a sua forma holistica de aprender” (2016, p. 10). Este
reconhecimento acerca do brincar estabelece-se na articulacdo entre as areas do
desenvolvimento e aprendizagem.

Deste modo, o brincar é interpretado como uma atividade rica e estimulante,
caraterizada pelo envolvimento da crianga.

Assentando nesta perspetiva, enfatizo que durante a observacdo preconizada
na préatica educativa em EP as criancas envolviam-se nas brincadeiras e mostravam-
se criativas e sociaveis. Ao longo destes momentos as criangcas exibiam sinais de
prazer, concentragao, persisténcia e empenho.

Tal como refere se nas orientacbes curriculares de educacdo pré-escolar, o
educador ao criar um ambiente educativo com instrumentos que estimulam o
interesse e a curiosidade da crianca e Ihe dé oportunidade de escolher a brincadeira
estara a promover o envolvimento da crianga. “A crianca exprime a sua
personalidade e singularidade, desenvolve curiosidade e criatividade, estabelece
relacBes entre aprendizagens, melhora as suas capacidades relacionais e de iniciativa
e assume responsabilidades” (OCEPE, 2016).

As carateristicas anteriormente ostentadas pelas perspetivas aplicam-se a dois
modos de brincar: o brincar livre e o brincar estruturado.

O brincar livre estimula o desenvolvimento da criatividade, imaginacdo e
fantasia da crianga, no qual ela decide o que pretende fazer. Este tipo de brincar
beneficia a crianca de modo a que impulsiona a resolucdo de problemas, a
negociacdo de conflitos, o autocontrolo, a colaboracdo, o crescimento sécio
emocional, a resiliéncia (Ferland, 2006).

O brincar estruturado restringe a liberdade da crianca para brincar e jogar na
medida em que impde regras e uma sequéncia pré-estruturada. Geralmente é o adulto
gue comanda e organiza este tipo de brincar, existindo regras, materiais especificos e
tempo fixo. No entanto, este tipo de brincar também tem beneficios para a crianga
pois propaga o trabalho em equipa, 0 jogo cooperativo e 0 cumprimento de
instrugdes e estratégias (idem/ibidem).

Evidentemente, o educador devera centrar-se nos interesses do grupo, dando

liberdade a crianca para escolher consoante os seus propdsitos. E, foi um fato
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harmonioso que se observou durante o periodo de estagio, existiam brincadeiras
estruturadas demarcadas pela educadora mas na maioria do tempo O grupo
aproveitava a brincadeira livre.

Importa realcar, Erickson e Ernest (2011) que afirmam que brincar no
exterior traz enormes beneficios para o desenvolvimento da crianca, desde as
habilidades motoras até as habilidades sociais.

Brincar no exterior ajuda a criar conexfes positivas com a natureza. As
criancas beneficiam a nivel fisico, emocional, mental e espiritual, a0 mesmo tempo
que brincar no exterior promove 0 amor e o respeito pela natureza (Wilson, 2012),
fomentando um espirito ecoldgico, consciéncia de cidadania, atribuindo sentido a
sustentabilidade. De acordo com as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (OCEPE) o espaco exterior € um espacgo educativo, sendo visto como um
prolongamento do espago interior. Possui diversas potencialidades e oportunidades
educativas e, por isso, merece a mesma atencdo do educador que o espaco interior
(Ministério da Educacéo, 1997).

Neste sentido, Hewes (2006) realca o impacto positivo no bem-estar fisico e
psicoldgico que o brincar no exterior tem para a crianga. Ao brincar no exterior a
crianga tem acesso a um conjunto de experiéncias ricas e multissensoriais, tem
oportunidade para desenvolver um brincar fisicamente ativo, barulhento e vigoroso,
de experienciar situacdes de desafio e de risco inerentes ao brincar, contactar com
superficies asperas e irregulares que permitem o desenvolvimento de nogdes como o
equilibrio e a coordenacdo, e ainda a oportunidade de ter contacto com varios
elementos da natureza com 0s quais a crian¢a pode brincar, explorando-os e
manipulando-os dando-lhes finalidade. Esta diversidade e flexibilidade de recursos
que podem ser encontrados em espacos naturais oferecem a crianca a possibilidade
de desenvolver multiplas brincadeiras, permitindo o desenvolvimento de diversas
aprendizagens (Lester & Maudsley, 2007). Brincar no exterior € um meio e um
mecanismo para 0 bem-estar, aprendizagem e desenvolvimento (Thomas &Harding,
2011).

No exterior, a crianca ao poder definir os seus proprios desafios, na maioria
das vezes, complexos e que requerem resolugéo de problemas e pensamento criativo

ao invés de um resultado fixo (ide/ibidem), alicerca o seu conhecimento em
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experiéncias cuja complexidade e variabilidade a predispdem para aprendizagens
maios profundas e significativas.

Em suma, decifrando todas as ideias perspetivadas posso concluir que brincar
¢ extremamente pertinente porque é impactante no desenvolvimento da crianca,
sendo que fortalece as suas competéncias sociais, cognitivas, linguisticas, pessoais e

socioemocionais.
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Vitoria, vitoria, esta na hora da histéria!

A seguinte experiéncia pretende realcar o valor da narracao de historias em
contexto EPE, pois foi uma iniciativa que se destacou positivamente ao longo da
pratica educativa. Inicialmente pretendo apresentar alguns fundamentos de acordo
com uma breve revisdo de literatura e, posteriormente, exibir um método que se
reconheceu apelativo para a contagem de histdrias, o flanelografo.

Motivei-me a escrever sobre esta experiéncia porque no grupo com o qual
estagiei, 0 interesse em ouvir histdrias era exaltado todos os dias. Normalmente a
educadora narrava uma histéria por dia, mas se alguma vez nao o fizesse, as criangas
incitavam-na a fazé-lo. Além disso, este interesse das criancas também se
manifestava no canto da sala destinado a biblioteca, pois algumas criancas iam para

I&4 contar as suas historias e narravam através da sua leitura de imagens.

“O livro é uma extensdo da memoria e da imaginagdo” (Jorge Luis Borges).

Atualmente vivemos numa época bastante realcada pelas tecnologias que
estdo cada vez mais acessiveis as criancas. Deste modo, os livros vdo sendo
esquecidos e, consequentemente, deixados de parte, tornando-se num desafio para o
educador fazer com que as criancas ganhem o gosto pela leitura. Ao contar histérias
o/a educador/a fomenta a imaginacdo das criancas, a criatividade, incentiva o gosto
pela leitura e reforca a oralidade.

Betty Coelho, no seu livro “Contar historias: uma arte sem idade” acervou
que o método de contar historias possui segredos e técnicas e faz todos sorrirem,
tornando a secdo educativa dindmica, “a historia aquieta, serena, prende a atengao,
informa, socializa, educa”.

De acordo com esta autora, realgo que esta perspetiva se destacou durante a
pratica educativa em EPE e percebi que o papel do educador na contagem de
historias € muito importante na medida em que ajuda no desenvolvimento da crianga,
pois estimula a linguagem, a criatividade e a imaginacdo. Assim, esta atividade
transmite valores e conhecimentos, sendo uma pratica formativa e evolutiva do

processo ensino/aprendizagem.
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“As historias lidas ou contadas pelo/a educador/a, recontadas e inventadas
pelas criancas, de memdria ou a partir de imagens, s&o um meio de abordar o texto
narrativo que, para além de outras formas de exploracdo, noutro dominios de
expressao, suscita o desejo de aprender a ler” (OCEPE, 2016).

Madureira e Ferreira (2014) afirmam que a crianca aprende a ler o mundo
desde o nascimento, sendo que o bebé aprende a ler a expressdo facial dos que o
rodeiam, o tom de voz com que lhe falam, o0 modo como sdo tocados e interpretam
esses sinais em funcdo do contexto de socializacdo em que se desenvolve. De acordo
com este parecer a ilustragdo das historias, a forma como sdo narradas é muito
importante para a crianga porque esta atraves da livre exploragdo e da observagdo do
mundo que a circunda I€ historias atribuindo significados.

“Quando a crianga finge ler ao narrar uma historia que lhe é familiar, olhando
para as imagens e para O texto impresso, esta a desenvolver uma série de
competéncias facilitadoras da posterior aprendizagem da leitura e da escrita” (Viana,
2002).

A partir do contacto com os livros ilustrados as criancas podem interpretar o
texto de acordo com as imagens, visto que ainda ndo adquiriu a fase de leitura e
escrita, atribuem significados. E deste modo que existe uma variada partilha de ideias
porque cada crianca expressara 0 Seu parecer acerca do que esta a observar.

Contudo, é no JI que as criancas tém a oportunidade de receber habitos de
leitura, concebendo bases para o desenvolvimento do gosto pela leitura e escrita.
Cabe ao educador, proporcionar a exploracdo de diversos livros, o desenvolvimento
de estratégias que estimulem a consciéncia fonoldgica e que incentive as criancas.
Contar histdrias permite as criancas relacionar o mundo da fantasia e a realidade.
“Ouvir contar historias na infancia leva a interiorizagdo de um mundo de enredos,
personagens, problemas e solugdes, que proporciona as criangas um enorme
enriquecimento pessoal e contribui para a formagdo de estruturas mentais que lhe
permitirdo compreender melhor e mais rapidamente ndo sé as historias escritas como
os acontecimentos do seu quotidiano” (Plano Nacional de Leitura, s.d.:5)

Cavalcanti (2006) refere que a hora do conto deve ser um momento preparado

com cuidado e rigor para acolher a atengéo e atrair a crianca.
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De acordo com esta perspetiva, apresentamos historias de diversos métodos,
mostrando ao grupo de criangas formas divertidas de contagem de historias. Para
contar uma histdria ndo podemos recorrer ao livro e mostrar as imagens no decorrer
da narracdo, é necessario procurar o intuito da historia e encaixa-lo nos interesses das
criancas. Deste modo, em estdgio EPE, escolhemos com antecedéncia as historias e
prepardmos a narracdo e observacao de acordo com os interesses das criangas e com
as tematicas referentes ao dia-a-dia, permitindo o contato com diversos géneros
literarios.

Segundo Costa (2012), para facilitar o processo de aprendizagem da crianca,
a histdria deve ser estimulada pela interacdo da narrativa com a dramatizacdo, 0s
enderecos, a musica, 0s cenarios, 0s materiais, harmonizando o melhor entendimento
do texto.

Optdmos por mostrar outros meios possiveis de contagem de historias ao
grupo. As técnicas utilizadas foram: a historia contada por meio da televisio?, poema
desenhado?, a narragdo de um album?, o flanelografo.

A hora do conto deve fazer parte da rotina da crianca, através disso comegcam
a compreender o mundo que as rodeia, as historias transportam as criangas para a
realidade e imaginacao, ajudando-as a ultrapassar barreiras (Cavalcanti, 2006).

Realcando a utilizacdo de algumas técnicas que foram promovidas em
estagio, que aboliam o fato de as histdrias apenas serem contadas através do livro e
visualizacdo de imagens, destaco o flaneldgrafo como a técnica mais impactante no
grupo.

O flanelografo foi a técnica que melhor atraiu as criancas por ser uma
ferramenta de conto de historias bastante diferente da habitual. Consiste num

material didatico que se compde com uma base rija revestida de flanela ou feltro, no

2 A contagem de historias através do método da “televisdo” consiste em apresentar a narrativa com
base na amostra de imagens através de uma caixa de cartdo que representa uma televisao,
acompanhando do relato.

3 O poema desenhado consiste na abordagem da poesia, com base no desenho imaginario que
carateriza 0s versos.

4Um album é um livro composto de imagens. Diversos fatores influenciam a forma como as
circunstancias sao visualizadas, assim, o album ao ser apresentado possibilita narrar a historia com
diversos pontos de vista. Ou seja, a historia presente no album, abordada por diversas pessoas, tera a
possibilidade de apresentar morais diferentes.
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qual se aplicam as imagens. O involucro costuma ser de uma cor escura com 0
objetivo de salientar as imagens.

Este material didatico pode ser utilizado para diversas atividades, em
qualquer disciplina ou nivel de ensino, adaptando-se a varios contetdos.

“Contar historias e educar ao mesmo tempo ¢ uma arte. Para que seja
possivel, as criancas tém de ser levadas ao mundo da fantasia, e o flaneldgrafo é
perfeito para isso” (Silvana Teixeira).

Algumas das vantagens que este instrumento possui é que para além de ser
atrativo, também pode ser construido pelas criancas, é simples e acessivel e a
favorece a aprendizagem, tornando os conceitos mais proximos da realidade.

Durante a contagem de historias € importante conceder entoacdo ao texto e
dar pausas constantes para que as criangas criem imagens mentais, envolvendo-se
nas historias (Rigolet, 2009). Deste modo, o flaneldgrafo ajuda a otimizar ideias.

As histdrias sdo importantes na formacao literaria e o educador ao produzir a
narracao através de diversas técnicas valorizara o conte(do procedente da histdria,
envolverd e motivara a crianca e a ressaltard a imaginacéo, criatividade e manifestara
expressoes de sentimentos, valores, ideais.

Segundo Santos (2013) os livros infantis proporcionam a ocorréncia de
sentimentos essenciais para o desenvolvimento da crianca, sendo que esta consegue
identificar-se com as personagens e/ou mensagens que a histdria transmite.

Concluindo, o ato de contar histérias € um momento de enriquecimento,
muito importante para o desenvolvimento da crianga pois promove a motricidade,
fortalece o raciocinio, contribuindo para aprendizagens a nivel cognitivo, fisico,
psicolégico moral e social.

As historias beneficiam o ensino/aprendizagem de conteddos, a socializagéo,
a comunicacao, a criatividade e imaginacéo.

“Quanto mais estimulante for o ambiente linguistico, e quanto mais ricas
forem as vivéncias experienciais proposta, mais desafios se colocam ao aprendiz de
falante e maiores as possibilidades de desenvolvimento cognitivo, linguistico e

emocional” (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).
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Abordagem de Mosaico - Exercicio investigativo “Qual a percegdo das criangas
acerca dos espagos do JI”.

Neste capitulo, apresento um exercicio investigativo, elaborado durante a
pratica de ensino supervisionado em educacao pre-escolar, desenvolvido com recurso
a Abordagem de Mosaico, referenciada por Alison Clark e Peter Moss (2001).

Este estudo visa compreender as perspetivas, interesses e necessidades das
criangas em contexto pré-escolar, num processo continuo, escutando-as e dando-lhes
voz. Esta abordagem permitiu usar uma multiplicidade de métodos que exprimiram
as percecdes das criangas acerca do espaco do JI, a descricdo, a representacdo, a

valorizacdo e a necessidade de alteracdo/modificacdo de algum espaco.

Enquadramento Conceptual
Alison Clark e Peter Moss criaram a Abordagem de Mosaico, inspirando-se

na documentacdo pedagdgica desenvolvida por Carlina Rinaldi nos Jardins de
Infancia Reggio Emilia, localizados a norte de Italia (Clark & Statham, 2005).

A abordagem de mosaico é uma metodologia que se baseia na escuta das
criangas, visa dar voz as criangas, conhecé-las e responder as suas necessidades,
interesses, competéncias e direitos (Oliveira-Formosinho e Aradjo, 2008).

Esta metodologia contraria o fato de a infancia ainda ser compreendida pela
fase em que as criancas ainda ndo estdo suficientemente capacitadas para expor as
suas perspetivas (Clark e Statham, 2005).

Segundo Agostinho (2015) esta abordagem deseja escutar as criangas e
entendé-las como atores sociais de direitos proprios, produtoras de sentido, com
justificadas formas de comunicacdo. De acordo com este autor, Clark e Statham
(2005) afirmam que a abordagem de mosaico tendo influéncias da pedagogia de
participacdo, difunde uma aprendizagem que é vista como um processo colaborativo

em que os adultos e as criangas procuram juntos, significados.
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Deste modo, esta abordagem ao promover a pedagogia de escuta®, centra-se
na pedagogia de participacdo com o proposito de apoiar as criangas na co-
construcdo® das suas aprendizagens através da experiéncia interativa e continua,
dando oportunidade a crianca para se apropriar do direito a participacédo e do direito
autonomizante e estimulante (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2011).

Assim, a abordagem de mosaico referenciada por Clark e Moss (2005) eleva
as criancas como especialista no conhecimento das duas préprias vidas, como
comunicadoras competentes e ativas, como portadoras de direitos, e capazes de se

expressarem através das “cem linguagens”.

Metodologia e Objetivos
A abordagem de mosaico foi criada para ajudar a escutar as criancas e

recolher as perspetivas acerca da sua vida com a finalidade de implementar
mudancas. Dai, Clark e Moss (2001) apresentam cinco carateristicas desta
metodologia que tem como principal objetivo o envolvimento das criangas na
construcdo das suas proprias aprendizagens, ouvindo-as e dando-lhes voz. A
abordagem é um multi-método, socorre-se de variados métodos para recolher
informacao e reconhecer as distintas vozes das criancgas; adaptavel, pode ser
utilizada em diversos contextos de educacao pré-escolar, dando aos profissionais
liberdade de se adaptar ao grupo de criangas; participativa, aborda as criangas como
especialistas da sua prépria vida, reconhecendo-lhes competéncias; reflexiva,
envolve as criancas, profissionais e pais em diversas areas do desenvolvimento para
refletir sobre os significados, implicando escutar, documentar, observar e interpretar,
e é incorporada na pratica, realizada com as criangas para que as suas perspetivas
sejam a base do trabalho dos educadores.

Visto que recorre a uma diversidade de métodos de modo a perfilhar as vozes
das criangas, os direitos, as competéncias e as perspetivas € de realcar que sendo uma

abordagem integrada se destaca por:

> A abordagem de mosaico é uma metodologia eficaz na escuta de diversas formas de comunicagéo,
visto que combina métodos verbais e visuais de modo a revelar as perspetivas das criangas (Clark &
Moss, 2011).

& As criancas e adultos podem transformar-se em co pesquisadores e co construtores da aprendizagem,
pois é-lhes concebido espaco para construirem as suas aprendizagens conjuntamente com o adulto
(Kinney & Wharton, 2009).
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- observacdo e documentacdo: a observacdo é pertinente durante o processo

de escuta e interpretacdo das perspetivas das criangas, podendo ser completada na
descricdo do real através de registos fotograficos, videos, meios de comunicacdo e
representacoes;

- fotografia: permite as criangas a reflexdo do modo como experienciam e
observam o mundo em funcdo dos seus designios;

- circuitos ou passeios: sdo percursos de visitas guiadas realizadas pelas

criancas que aprovam a exploracdo do espaco, nos quais através de fotografias e
desenhos exprimem as suas ideias de percecdo do espaco da instituicao;

- entrevistas/conversas: devendo ser um método utilizado informalmente, é

fundamental para a comunicacao e para o conhecimento das perspetivas das criangas;

- mapas: sdo materiais criados pelas criancas que podem ser contruidos
através de desenhos ou fotografias, representando a envolvéncia pessoal de cada
crianca e transmitem diferentes significados que elas atribuem aos espacos do JI.
Provocam as criancas uma reflexao acerca dos seus interesses, gostos, experiéncias,
ideais e prioridades;

- reunides: caraterizam-se por conversas informais que servem de breve
comunicacéo, partilha e discusséo de saberes e pareceres entre as criangas, bem
como entre 0 adulto e a crianga. Concretizam-se em grupos de modo a refletir e
dialogar sob a exposicdo de diferentes pontos de vista;

- manta mégica: € o método utilizado para finalizar a atividade, denominada
por abordagem mosaico, que se desenvolve através da observacao das tarefas
realizadas ao longo do processo anteriormente executado e da reflexdo sobre as
producdes criadas pelo grupo de criangas.

Com todo este processo, tal como refere Formosinho (2008) a investigacédo ao
ser praticada com as criangas exige ao investigador uma mudanca de olhar e de
compreender as criangas enquanto seres ativos com direitos a serem respeitados.

Por isso, no inicio do processo, apos a explicacdo da consisténcia do projeto a
ser desenvolvido da-se a oportunidade ao grupo para decidirem se desejam ou néo

participar.
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Processo/Desenvolvimento:
A abordagem de mosaico é uma atividade contemplada por diversas tarefas

que completam a investigacdo elaborada com as criancas. (Vide Apéndice X)

Esta desenrola-se/estende-se por trés fases: a primeira fase constitui a recolha
de informacdo e a reunido das perspetivas das criancas. Toda a informacéo recolhida
é orientada pelas criancas, visto que sdo utilizados diversos métodos que promovem
ao adulto um olhar mais enriquecedor sobre as perspetivas das criancas; a segunda
fase consiste no cruzamento dos dados recolhidos; a terceira fase abrange a tomada
de decisdo sobre as possiveis alteraces do espaco.

Dando inicio a este processo investigativo requereu-se o consentimento da
educadora cooperante para o desenvolvimento deste projeto, sugerido no ambito da
unidade curricular “Semindrio Interdisciplinar” do 1.° ano de Mestrado em Educacdo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° ciclo de Ensino Basico. Numa breve reunido foi relatado
a EC o fundamento desta metodologia, frisando que o grupo de criancas teria livre
vontade para participar. Também foi referido aos pais, com um bilhete informativo’,
a descricéo da realizacdo desta abordagem com as criangas que pretendiam cooperar.

Na introducdo desta metodologia efetuou-se uma conversa em grande grupo
com as criangas, na qual se explicou de forma clara que no surgimento de um
trabalho da escola, as educadoras estagiarias precisavam de saber as suas opinides
relativamente aos espacos do jardim-de-infancia. Apos este didlogo inicial, catorze
criancas desejaram contribuir na realizacdo desta investigacdo, foi criado um papel
de compromisso: “Prometemos ajudar a Monica e a Filomena no trabalho sobre os
espagos da nossa escola”. Cada crianga carimbou o dedo fazendo-0 corresponder ao
seu nome escrito.

Depois destes momentos foi usado como método primario o desenho do
espaco da instituicdo favorito de cada crianca. Aqui demarcou-se uma enorme
predilecdo pelo espaco exterior.

O método utilizado seguidamente foi o registo fotogréafico do circuito que,
individualmente, cada crianca pretendia realizar para representar o local mais

importante, 0 que mais gosta e menos gosta.

7 A educadora cooperante considerou pertinente e necessario informar os pais porque envolvia
registos fotograficos e algumas criangas ndo tinham autorizagcdo nem para a instituicéo as retratar.
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Posteriormente, procedeu-se a sele¢do das imagens para construcdo de mapas
sobre a distribuicdo da instituigdo.

Ao longo do processo, concretizado gradualmente conversamos com cada
crianca para irmos compreendendo as suas perspetivas. Verificamos, assim, que as
criancas foram ganhando melhor autoestima e sentiam-se valorizadas devido a
motivacao e liberdade de escolha e expresséo que iam recebendo da nossa parte.

As conversas eram de carater informal pois as criancas estavam a vontade e
através do envolvimento nesta abordagem interagiam bastante e documentavam
CONNOSCO 0S Seus propositos para registarmos.

Para finalizar este processo e juntar os fragmentos desta metodologia, dando
origem ao “mosaico” construimos a Manta Magica de modo a partilhar as conceg0es

dos participantes.

Apresentacdo e analise dos dados
Os métodos utilizados na abordagem de mosaico, a observacdo, as

entrevistas/conversas de cariz informal, as fotografias, os circuitos/passeios, 0s
mapas e os desenhos produzidos pelas criangas deram origem a um conjunto de
dados que prescrevem as diferentes perspetivas das criangas em relacdo aos espacos
do JI.

Durante o processo de investigacdo as criangas iam referenciando o valor ou
o0 desagrado que atribuiam aos espacos da instituicao.

Constatou-se, logo no primeiro método usado, o desenho, que existia um
apreco descomunal pelo espaco exterior.

As entrevistas as criangas sucederam-se perante conversas ditas normais ou
naturais de uma forma descontraida, durante os momentos de brincadeira livre de
cada crianga, pois revelaram informagdes sobre as vivéncias, experiéncias e
preferéncias das criangas sobre o jardim-de-infancia.

Formosinho e Araujo (2008) defendem que as entrevistas semiestruturadas
sdo o formato mais apropriado para as criancas e € um procedimento favoravel a
recolha de dados, proporcionando detalhes mais ricos e revelagdes que podem

ultrapassar as espectativas dos adultos.
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Apo6s os dados obtidos pelos métodos utilizados durante a abordagem,
agruparam-se as informacg0es em categorias.

As categorias encontradas foram: relacGes sociais, espaco exterior, espaco
interior, atividades orientadas (desenhar, ouvir historias), atividades ndo letivas
(comer e dormir), aquisi¢do de material e brincar.

Cingindo-nos nas evidéncias recolhidas depreendemos que a maioria das
criancas gostava de ir para o JI porque podia brincar. Demarcou-se uma estima pelas
relacBes sociais pois afirmavam que um dos seus propositos era a brincadeira com 0s
companheiros de grupo (“gosto de brincar com os meus amigos”).

Relativamente ao interior e exterior da instituicdo, ndo menosprezando o
espaco interior, que na opinido das criancas poderia sofrer algumas mudancas mas
que, a0 mesmo tempo, ¢ bastante util para as atividades orientadas (“adoro ouvir
historias porque sdo sempre novas e fazer desenhos”), bem como referiram ser muito
importante pela existéncia de brinquedos. A eleicdo do espago exterior ficou
clarificada pelo local favorito, pois seria escolhido para ser divulgado a um
conhecido que pudesse ir ver a escola.

Contudo, também obtivemos o parecer da educadora cooperante, da auxiliar
de educacéo e dos pais, obtendo diversos pontos de vista relativamente as perspetivas
das criancas em relacdo ao JI. As profissionais de educacdo assumiram a preferéncia
do grupo pelo exterior e pela sala dos cantinhos no interior da instituicdo, porque era
onde se patenteava a maior liberdade de escolha e pronunciavam-se momentos de
convivio e brincadeira. No entanto, a sala das cores e o dormitério seriam 0s espagos
mais desagradados pelas criancas pois aliavam-se mais propriamente a atividades de
caréater direcionado. Os pais acordaram com a opinido das profissionais, destacando o
espaco exterior como 0 mais distinguido pelas criangas.

Em suma, através deste exercicio investigativo concluimos que as criancgas
participantes apreciam o jardim-de-infancia como um espago promotor de relagdes
sociais, aprazivel para brincadeiras e para a realizagdo de atividades dirigidas.
Destacam as aprendizagens diarias e as atividades ludicas.

Deste modo, investigando as perspetivas de Clark e Statham (2005)

considerdmos que este estudo nos incitou a refletir sobre os interesses das criangas, a
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pratica pedagdgica e a importancia de escuta-las enquanto especialistas das suas
préprias vidas.

O JI deve ser um espaco de enriquecimento com o principio de colaborar com
a crianga num ambiente de infinitas possibilidades para que ela prdpria construa as

ferramentas necessérias para se desenvolver em pleno (Hohmann & Weikart, 2004).
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SETOR B — ENSINO DO 1.°CEB
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O Quadro Interativo e as Tecnologias de Informagdo Comunicagao - parece um
“tablet” gigante onde podemos aprender!

A seguinte experiéncia-chave partiu da minha vontade em explorar as TIC
durante algumas sessdes de pratica de ensino supervisionada em 1.° CEB. Visto que
a escola possuia dispositivos tecnoldgicos, extremamente valiosos para os dias de
hoje, decidi expandir os meus conhecimentos proporcionando & turma sessdes
ltdico-didaticas® através das novas tecnologias, utilizando o Quadro Interativo.

Um bom professor ndo podera deixar de se instruir porque com a evolugédo
dos tempos desfrutard de diversas mudancas e o profissional terd o dever de
acompanhé-las. Véo-se alterando os costumes, modificam-se os contetudos e as
formas de pensar e atura, altera a sociedade, entre outros aspetos.

Atualmente habitimos numa época profundamente realcada pelas
tecnologias. Dai o professor devera agarrar o desafio e harmonizar este meio para
poder melhorar as intervencdes perante os alunos, bem como para a sociedade.

“Ser professor ¢ semear em terreno sempre fértil e se encontrar com a
colheita” (Gabriel Chalita).

Ponte (2002) defende que os professores tém de ser capazes de integrar as
TIC no processo de ensino/aprendizagem das diversas areas de curriculares, de modo
a articular com outros meios didaticos.

Integrar as novas tecnologias na escola dard lugar a novas formas e
experiéncias, tal como afirma Ponte (2000) “as TIC podem ser usadas na escola
como uma ferramenta de trabalho”.

Moreia (2002) considera que quando as tecnologias sdo aplicadas
apropriadamente, sendo utilizadas como apoio a aprendizagem, podem desenvolver
as capacidades cognitivas e sociais.

As TIC possibilitam dar resposta, de forma rapida, a grande curiosidade das
criancas, transpondo para a sala de atividades um vasto leque de conhecimentos que
pode contribuir para uma visdo mais ampla e para uma melhor compreensédo do
mundo (Amante, 2007).

8 Sessdes ludico-didaticas: Instruir e ensinar sendo, simultaneamente, divertido e
recreativo.
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O sistema de ensino baseado nas novas tecnologias estimulard a criatividade e
a dindmica da aprendizagem na sala de aula, obtendo resultados que se pretendem
cada vez melhores, mais estimulosos e interativos. Com isto, o aluno serd mais ativo
e menos indiferente no processo educativo, por influéncia de estratégias de pesquisa,
descoberta e colaboragéo, obtendo maior proveito, sem perder o interesse.

Neste sentido, importa frisar que o computador, utilizado no ensino, devera
fomentar transformacfes na abordagem pedagdgica tradicional. As TIC na escola
servirdo como um meio de modernizacao, reforma e intercdmbio de experiéncias.

Como referi inicialmente, perante uma turma que ndo usufruia muito do uso
das novas tecnologias na sala de aula e tinha muito contato com elas em casa utilizei
as TIC na minha pratica pedagdgica, nomeadamente o quadro interativo, como forma
de ganhar mais interesse por parte da turma.

Os professores, hoje em dia, recorrem cada vez mais ao uso das tecnologias
para trabalharem os contetudos de uma forma mais apelativa e motivadora (Gante,
2014).

Assim, de modo a explorar melhor o quadro interativo para utilizad-lo em sala
de aula, frequentei breves acdes de formacdo concebidas pelo Professor Doutor
Fernando Martins, professor na Escola Superior de Educacdo de Coimbra, nas quais
aprendi a explorar o QI, conhecendo as suas funcdes e principais finalidades.

De acordo com Ponte e Serrazina (1998), a formacdo inicial de professores
faculta os principios e as orientagbes para o desempenho da sua atividade
profissional. Por isso, cabe ao professor frequentar acbes de formacdo ao longo da
sua atividade com a finalidade de atualizar os seus conhecimentos, colocando-se a
par das transformacdes da sociedade, adquirindo novas aprendizagens para colmatar
as dificuldades.

Recorri ao uso do quadro interativo com vista a proporcionar uma aula mais
dindmica e apelativa a turma. Destaquei esta experiéncia como um desafio que
beneficiava a minha formacéo porque, para além de aclamar o interesse da turma e
produzir da melhor forma a sessdo, tive de controlar os comportamentos e
participacao da turma.

Segundo Coutinho e Sampaio (2013), o quadro interativo é uma superficie

que se conecta ao computador e apresenta diversas fungdes: quadro branco normal,
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écran de um projetor, quadro eletronico que pode gravar, écran projetado do
computador que o controla de forma tatil em vez da utilizagdo do rato ou teclado.

Planifiquei, com recurso ao QIl, aulas das diversas areas de 1.° CEB,
nomeadamente de portugués, matematica, estudo do meio e expressdo plastica. Este
instrumento serviu para projecdo de powerpoints didaticos, exploracdo de jogos
relacionados com conteudos lecionados, para a realizagdo e correcdo de tarefas e
apresentacdo de videos.

A ordem manteve-se na turma, apos a clarificacdo de regras, pois seria o
melhor método de difusdo no uso das novas tecnologias em sala de aula. Todos
participaram atenciosamente nesta experiéncia que se exaltou vantajosa para o
processo de ensino/aprendizagem e estimulou os alunos, as professoras estagiarias e
a professora titular de turma. Além do mais, o QI tem a capacidade de salvar e
reutilizar materiais que foram criados na aula, economizando tempo e alargando as
aprendizagens numa sequéncia de aulas (Coutinho & Sampaio, 2013).

Estes autores declaram, também, que a utilizacdo do quadro interativo
possibilita ao docente gerir melhor o tempo das aulas através de propostas
desafiadoras e enriquecedoras para 0s alunos, centrando-se “na criatividade, na
diversidade de materiais, na motivacdo, na participacao interativa, na utilizacdo da
internet, na apresentacdo de videos, na utilizacdo de diversos softwares, na
apresentacdo dos trabalhos dos alunos a turma, na manipulacdo de textos, na
possibilidade de guardar o que foi escrito e de rever conceitos”.

Finalizando, esta experiéncia revelou-se significativa e gratificante para a
minha formacdo profissional, visto que enriqueceu 0s meus conhecimentos ao nivel
das novas tecnologias e ajudou a desenvolver estratégias para fortalecer praticas
dindmicas invocando o interesse, a curiosidade, o entusiasmo e a participacdo ativa
dos alunos. Pretendo, futuramente, recorrer as TIC na realizacdo de sessOes
educativas porque durante todo o percurso escolar € fundamental desenvolver e dotar
os alunos e professores de saberes e competéncias gerais, tendo em conta a
especificidade e transversalidade das TIC.

O professor, para além de funcionar como um mediador entre o conhecimento

e os alunos, deve saber como utilizar e integrar as TIC no curriculo.
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Contudo, as TIC incluidas na formagdo de professores irdo proporcionar

atividades inovadoras, conducentes a uma maior autonomia do aluno.
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Motivacdo, Feedback e a relagdo entre professor e aluno!

“Contruir comunidades de aprendizagem produtivas e motivar os alunos para
se envolverem em atividades de aprendizagem significativas sdo os maiores objetos
do ensino. No entanto, sdo Vvarios os ingredientes que compBde a motivacdo dos
alunos para aprender. O sucesso depende da utilizacdo de estratégias motivadoras
(...). As estratégias motivadoras e de desenvolvimento de grupos ndo podem,
contudo, ser reduzidas a forma de simples orientagdes” (Arends, 2008).

Pintrich (2003) observou que “a palavra motiva¢ao tem origem no verbo
latino movere, que se refere ao que faz as pessoas agirem em direcdo a determinadas
atividades e tarefas (cit. In Arends, 2008).

Segundo Gongalves (2010), a motivacdo é encarada como um fator essencial
no processo educativo, por permitir compreender a forma como o aluno orienta e
impulsiona o seu comportamento.

A motivagdo “deve ser entendida como um meio para alcangar o sucesso
escolar”, (Oliveira, s.d., citado por Simao, 2005) seguindo esta perspetiva, o aluno
deve sentir tanto na escola como em casa um ambiente que favoreca 0S seus
interesses. Tal como refere Arends (2008) os professores devem promover
estratégias motivacionais pois contribuem para o sucesso escolar.

Para Cameron (2001), uma das estratégias que motivam o aluno é o recurso
ao elogio e feedback. Estas recompensas verbais destacadas pelo docente estimulam
a envolvéncia do aluno nas tarefas escolares, através da sua vontade propria e de
empenho, em detrimento de recompensas materiais.

De acordo com Arends (2008), o elogio € o reforco mais eficaz que como
defende (Dweck, 1999, In Folque 2012) ndo sendo bem utilizado podera ter uma
influéncia negativa, (...), que em vez de fortalecer os alunos, torna-0S passivos e
dependentes de outras opinides.

A motivacdo e o feedback revelaram-se na experiéncia da professora
orientadora ao longo da observagdo pratica educativa, traduzindo-se numa forma de
salientar o empenho dos alunos e transmitir-lhes confianga nas suas producoes,
diminuindo o medo de errar. Mostrar aos alunos que os erros e as dificuldades fazem

parte do processo de aprendizagem é ajuda-los a perder o receio de falhar (O"Neill &
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McPherson, 2002). E importante que exista de feedback porque, através da
comunicacdo, o professor consegue coadjuvar a comunicagdo interpessoal,
favorecendo a auto-estima e o envolvimento dos alunos na tarefa (Vieira, 2005).

Assim, Folque (2012) alude que o feedback deve centrar-se na forma como é
realizada a tarefa, no seu esforco e ndo nas carateristicas individuais do individuo.

No entanto, apesar das vantagens desta estratégia, deve-se ter muita atencéo
na forma ou contexto em que € utilizada, porque na constante abordagem do elogio
perante os alunos, surge um habito na rececdo deste instrumento que podera tornar o
aluno dependente deste elogio para se sentir valorizado, aguardando sempre
avaliacdo dos outros (Oven, 2015). Deste modo, o professor devera elogiar de forma
adequada e eficaz, evitando elogiar exclusivamente os comportamentos ou produtos
bem-sucedidos.

Neste ambito, o recurso ao feedback e elogio, advém de uma comunicacao
firme e necessaria entre o professor-aluno. Assim, no contexto escolar, a
comunicacdo é um processo de intercambio de informacéo, como dados, sentimentos
ou opinides (Antdo, 2005). E na sala de aula, que ocorrem mais situacdes que
promovem a comunicagdo, sendo um espago onde o professor e aluno interagem
entre si.

Deste modo, é importante que o professor deve difundir estratégias que
fortalecam a ligacdo entre ambos e que proporcione um ambiente educativo
facilitador de aprendizagens. Sprinthall e Sprinthall (1993) referem que a qualidade
da relacdo interpessoal entre o professor e os alunos é impactante na interacdo da sala
de aula e influencia o grau de aprendizagem.

Vieira (2005) afirma que na relacdo professor/aluno, o professor nao deve
suster preconceitos e esteredtipos, mantendo expectativas positivas e adequadas a
todos os alunos, deste modo, melhorando o relacionamento e desenvolvimento de
diferentes vias de comunicacéo resultantes de uma pratica de ensino mais eficaz. Isto
porgue, as expectativas do professor, relacionadas com os seus alunos, influenciam a
comunicacéo e o relacionamento entre ambos.

Contudo, cabe ao professor entusiasmar e proporcionar experiéncias
motivadoras, visto que a motivagdo é a base de qualquer sequéncia de aprendizagem.

O aluno ao estar intrinsecamente motivado terd expectativas e predisposi¢des para
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agir, desenvolvendo uma acdo pelos sentimentos positivos que ela envolve e
proporciona (Seagoe, 1978).

Acordando com Folque (2012) ao reconhecer-se o0 esforco ajuda as criancas a
aprecarem o seu desempenho no trabalho, ajudando-as a adquirirem confianca nas

suas capacidades e habilidades.
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SETOR C — EXPERIENCIA-CHAVE
TRANSVERSAL A EDUCACAO PRE-
ESCOLAR E AO ENSINO DO 1.° CEB
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As Familias e a Escola — uma relacdo pertinente

“A ligacdo escola-familia veio ocupar um espaco privilegiado na reflexao
educacional” (Homem, 2002).

Esta experiéncia-chave destaca-se transversalmente ao nivel da educacéo pré-
escolar como ao 1.° CEB porque ao longo de um vasto processo de formagdo em
diferentes estagios evidenciou-se que a familia possui um papel preponderante na
vida escolar.

Machado (2011) defende que a familia € o agente socializador mais
importante para a crianga, pois € o primeiro contexto que desenvolve padrdes de
socializacdo em que a crianca se relaciona com o0s conhecimentos adquiridos durante
0 seu inicio de vida que ira refletir-se na vida escolar.

Durante a minha infancia sempre presenciei a envolvéncia da familia na vida
escolar e refletindo acerca da observacdo realizada em contexto de estagio
profissionalizante, constatei que sempre fui sortuda neste aspeto. A familia tem um
papel fundamental na vida de um individuo porque estabelece os primeiros vinculos
da vida, afetividade, transmite valores, fornece exemplos e é o refugio da felicidade.
Quando uma familia ndo participa na vida da crianca, esta ganha frustracdo, sente-se
desmotivada, desprotegida e abandonada. A crianca expressa sentimentos de tristeza,
fragilidade, incerteza, baixa autoestima. Estes sentimentos revelam-se nas atitudes da
crianga que se demonstra “fria”, desinteressada tanto no quotidiano como nas festas
escolares (p. exemplo: “a festa da familia”).

A familia e a escola quando colaboram juntas beneficiam a crianca ao nivel
afetivo, social e promovem o sucesso escolar. A escola e a familia devem manter-se
ligadas com o intuito de se completarem (Lopes, 1997). Ambas as comunidades
usufruem do cargo de ensinar e educar.

Através da familia, no processo de ensino/aprendizagem, a crianga sente-se
confiante e vé que se interessam por ela (Macedo, 1994). Isto patenteou-se na pratica
educativa, as criangas exprimiam sentimentos de satisfacdo e realgcavam a presenca
da familia na partilha de conhecimentos.

Segundo Zabalza (1998) a participacdo da familia na escola enriquece as

criangas, bem como a prépria familia pois vdo-se exaltando pareceres mais
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carateristicos das criangas, vao conhecendo melhor os filhos e compreendendo
melhor a forma de educar.

De acordo com o modelo pedagdgico do desenvolvimento humano de
Bronfenbrenner, a ecologia do desenvolvimento humano presume o estudo cientifico
da interacéo reciproca e evolutiva entre o individuo ativo, em constante crescimento
e as propriedades permanentemente em transformacdo dos meios diretos que o
individuo habita, sendo este processo influenciado pelas relagdes entre os contextos
mais diretos e mais vantajosos em que eles se integram. O modelo representa 0s
niveis estruturais que fazem parte do ambiente ecoldgico, ajudando a compreender o
individuo, as suas relagGes e o seu desenvolvimento, destacam-se: 0 microssistema, o
mesossistema, 0 exossistema e o macrossistema. (Cf. Anexo X — imagem de
representacdo do modelo ecoldgico de Bronfenbrenner)

- Microssistema: define-se como o contexto de maior proximidade em que 0s

individuos participam diretamente (familia, amigos, escola, vizinhos, ...);

- _Mesossistema: carateriza-se pelas inter-relacdes entre dois ou mais

ambientes nos quais o individuo participa ativamente. Cada pessoa tem inUmeras
possibilidades de relagdo, conduzindo ao estabelecimento de relagbes e
comunicagoes (relacdes familiares, com amigos, na escola, ...);

- Exossistema: modera-se a contextos que ndo implicam a participacédo ativa
do individuo mas afetam-no, sendo que a acdo pode ser decisiva na existéncia de
problemas e/ou dificuldades (assisténcia social, local de trabalho, ...);

- Macrossistema: envolve diversos ambientes por interconexdes que se

distinguem entre as culturas. Pertence a padrdes socioculturais, instituicdes publicas
e sociais, valores, crencas e estilos de vida.
(Portugal, 1992)
A participagdo das familias na escola enriquece também a agdo educativa que
é desenvolvida em casa e, com isso, 0s educadores aprendem com os familiares das
criangas reparando nas diversas formas como enfrentam conflitos basicos da relacéo
com as criangas (Zabalza, 1998).
Os profissionais de educacdo e as familias devem apoiar-se mutuamente,
dialogando de maneira a perceber o crescimento e desenvolvimento que a crianca

estad a concretizar (Post & Hohmann, 2011).
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Valorizando estes ideais sobre a envolvéncia das familias na escola aludo
que, durante a formagdo em mestrado do curso EPE e 1.° CEB, a educadora
cooperante do JI e a professores cooperante da escola onde estagiei valorizavam a
presenca dos filiares na escola. Em ambos os contextos as familias intervieram
positivamente, em dias comemorativos, na partilna de saberes, na apresentacdo de
contetidos, no desenvolvimento de projetos, na organizacdo de visitas de estudo, na
contagem de historias. (Vide Apéndice — fotos de participacdo das familias na escola)

Assim, Morgado (2005) afirma, tal como autores mencionados anteriormente,
que a presenca da familia completa a equipa educativa e engrandece a crianga porque
mostra interesse por ela, motivando-a.

Importa referir que a escola é aclamada como o segundo contexto
socializador para a crianca visto que transfere saberes, cultura e valores, dando
continuacdo a socializacdo da familia.

Em suma, o papel da familia na escola deverd funcionar como um
complemento ao trabalho dos profissionais de educacdo e assumir-se como um papel
de conforto e apoio. A presenca é um contributo indiscutivel tanto para o trabalho
realizado no quotidiano como também para o desenvolvimento escolar dos alunos.

Por sua vez, a escola é um local onde se primazia o direito a educacéo,
cotizando no desenvolvimento da personalidade, na formacéo de carater e cidadania,
devendo assegurar a formacdo civica e moral, o direito a diferenca, a igualdade de
oportunidades e desenvolver a capacidade para o trabalho, permitindo ao aluno
participar ativamente no progresso da sociedade seguindo 0s seus interesses.

“Nao se experimentou para a educac¢do informal nenhuma célula social
melhor que a familia. E nela que se forma o caréter. Qualquer projeto educacional
sério depende da participacdo familiar: em alguns momentos, apenas do incentivo,
em outros de uma participacdo efetiva no aprendizado ao pesquisar, ao discutir, ao

valorizar a preocupagao que o filho traz a escola” (Chalita, 2004).
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CONCLUSAO
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CONCLUSAO

O término deste longo percurso formativo corresponde ao inicio de muitas
aprendizagens, que ocorrerdo durante a minha vida profissional, social e pessoal.

Refletindo sobre os objetivos e finalidades tracados inicialmente considero que
estes foram cumpridos e superados em alguns aspetos. O trabalho de cooperacédo
estabelecido com o par pedagdgico, com os professores cooperantes e 0s restantes pares
pedagdgicos do centro de estdgio, permitiu aplicar e mobilizar saberes cientificos,
pedagdgicos e didaticos, de um ponto de vista colaborativo. Construi e consolidei
aprendizagens que serdo, certamente, essenciais para o futuro.

Assim, consciencializada de que evolui como futura profissional do ensino,

pretendo ser sempre critica e refletir permanentemente sobre as préaticas.

Estou convicta de que ser professor € uma profissao digna, exigente e repleta de
permanentes aprendizagens, porque ser professor é querer o bem e pratica-lo acreditando
nos estudantes para que a mudanca seja possivel. Um professor da e recebe, orienta e

escuta.
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Apéndice | — Espacos do Jardim de Infancia

Fig. 3 - Saldo

Fig. 4 — Refeitorio Fig. 5 — Casa de banho das crianga
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Fig. 6 — Espaco Exterior do Jardim de Infancia

Apéndice Il — Atividades orientadas pela educadora e auxiliar de a¢do educativa

Fig. 7 — Atividades orientadas em pequenos grupos

Apéndice Il — Brincadeira livre

Fig. 8 — Momentos de brincadeira livre
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Apéndice IV — Desenvolvimento de atividades pontuais planeadas

Fig. 9 — Painel do Dia da Mae

Fig. 10 — Atividade expressao fisico-motora
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b

Fig. 11 — Leitura e exploragao da historia “Eu e a minha mama’

Fig. 12 — Leitura e explorac@o da historia “Mama Maravilha”
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Apéndice V — Desenvolvimento do projeto “Animais

&

Figi. 14 — Criancas na exploragdo de livros sobre animais

Fig. 15 — Reunido, em grande grupo, de exploragdo do tema
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Fig. 16 — Construgéo da teia de conceitos

Fig. 17 — Teia de conceitos

Fig. 18 — Leitura e exploracao da historia “Pinguim Pingalim e Ledo Tido”

Fig. 19 — Desenhos dos animais escolhidos para o desenvolvimento do projeto
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Fig. 22 — Conto da historia “Crocodilo e Girafa — uma familia igual as outras”,
técnica da televisdo improvisada
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Fig. 24 — Construcdo dos painéis dos animais do projeto

Fig. 25 — Exploracdo do Jogo da Memoria sobre os animais do projeto
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Fig. 26 — Exploracdo da técnica do poema desenhado através do poema “Os Bichos”
e imitacdo dos animais através da sombra

Fig. 27 — Construcao dos animais do projeto em 3D (3 dimensdes) com materiais de
desperdicio

Fig. 28 — Pintura e finalizacdo dos animais em 3D
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Fig. 30 — Sessdo de educagdo fisico-motora com abordagem aos deslocamentos dos
animais do projeto

Fig. 31 — Exploragdo da historia “Elmer” através da técnica do flanelografo
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Fig. 32 — Divulgagao do projeto “Os Animais” a comunidade escolar e familia

Apéndice VI — Disposicéo da sala de estagio do 1.° CEB

Fig. 33 — Disposi¢do das mesas em formato “U” da sala de aula
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Apéndice VII — Método utilizado para incentivar e entreter a turma

Fig. 34 — Caixa dos Mistérios com jogos educativos

Apéndice VIII — SessBes ludico-didaticas com recurso a jogos, as ciéncias
experimentaise as TIC

Fig. 35 — Sessdo de portugués com dramatizacdo de um texto através do teatro de
sombras
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Fig. 37 — Sessdo de matematica em abordagem as fracOes através da expressao
plastica

Fig. 38 — Sessdo de portugués com recurso ao Quadro Interativo
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Apéndice IX — Desenvolvimento do projeto “Turista na minha cidade”

O gue queremos saber melhor?
= Monumentos
= Lendas e Tradicces
= Figuras historicas
= Vestigios do passado
- Factos e datas importantes

Que areas curiculares Yamos
utilizar?
N Ga Como podemos fazer?
- Portugués = Apresentacao do livro
= Matematica realizads a comunidade

- Estudo do Meio esclag
- Expressdes = Dramatizacao

Turista na
minha
Quem pode zjudar? Cldade

* Aluncs
= Professora Cooperante

QUE recursos vamos utitizar?
= Materials multimédia
= Internet
= Yisitas de estudo
« Filmes
» Matenal de escrita, corte e
colagem, pintura, e outros

= Professoras Estagiarias
Pais/EL Educacao

= Comunidade escolar
T 0 que vamos fazer?

- Pesquisas
= Recolha de materiais
= Criacac de um livro

Fig. 40 — Exemplos de trabalhos realizados pelos alunos para construcdo do livro
“Turista na minha cidade” e respetiva apresentacéo
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scgls Supmicr Letivo 2015/2016
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Escole Bésica Quinta daz Flores
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Fig. 43 — Multidisciplinaridade no desenvolvimento do projeto
- Teatro de fantoches (apresentacdo da Lenda de Coimbra): definigdo e carateristicas
da lenda

- Ensino/aprendizagem da diviséo, utilizando os dados da receita dos Pastéis de
Tentugal

- Realizagdo de Visitas de Estudo a Universidade de Coimbra e ao Museu Machado
de Castro, explorando o bloco “A descoberta dos outros e das instituigdes”

Fig. 44 — Convite de divulgacdo do sarau para apresentacéo do projeto
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Fig. 46 — Exposicao dos trabalhos realizados ao longo do projeto
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Fig. 47 — Participacdo da familia na sessdo de apresentacdo do projeto

Fig. 48 — Participacdo da Quantunna (Tuna Mista da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologias da Universidade de Coimbra)
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Fig. 50 — Interpretacdo da cancao “Balada da Despedida”
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Apéndice X — Exercicio de investigacao “Abordagem de Mosaico”

Fig. 51 — Compromisso de participacdo no exercicio investigativo

e Gostas de vir para a escola?

e O que gostas mais de fazer na escola?

e O que gostas menos de fazer na escola?

e Quais sdo 0s espagos mais importantes na escola?
e Qual o espaco que mais gostas na escola?

e Qual o espago que menos gostas na escola?

e Se pudesses mudar alguma coisa na escola 0 que mudavas?

Fig. 52 — Questdes orientadoras para o desenvolvimento do exercicio investigativo
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Fig. 53 — Registo fotogréfico de alguns espacos preferidos das criangas do JI

Fig. 54 — DesenhoS dos espagos preferidos
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Fig. 57 — Manta Magica (registo fotografico em partes)
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