CAPITULO 1

A INVESTIGACAO NA FORMACAO

DE EDUCADORES E PROFESSORES.

CONTRIBUTOS PARA (RE)PENSAR
AS PRATICAS DE FORMACAO INICIAL

Ana Luisa Oliveira Pires

Prélogo

Saudando a inciativa da UIED em organizar este livro que pretende, de
multiplas formas, partilhar os contributos deixados pela Prof. Doutora
Teresa Ambrésio e simultaneamente dar visibilidade aos trabalhos da
unidade de investigaggo, inicio este capitulo relembrando as palavras que
escrevi em sua homenagem ha onze anos? e que continuam a orientar o
meu pensamento € ac¢io:

Foi com a Professora Teresa Ambrésio que aprendi 4 investigar.
Tive a sorte e o privilégio de contar com o (seu) estimulo e orien-
taglio nas principais etapas da minha formagfo académica e cienti-
fica ao longo dos ultimos quinze anos. Acompanhou-me no mes-
trado e no doutoramento, acompanhou-me nos principais projectos
de investigagdo em que tenho participado. Acompanhou-me tam-
bém nos primeiros projectos de acgdo e em outros trabalhos reali-
zados no 4mbito Europeu. Aconselhou, discutiu, deu as bases € 0

2 Discurso proferido na mesa redonda de homenagem & Professora Doutora Teresa
Ambrésio, XVI Coléquio da AFIRSE, FPCE/UL, 17 de Fevereiro de 2007. Publi-
cado nos Anais da UIED 2008, p. 39.
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exemplo. Partilhou questdes, dividas, interrogag¢des. Estimulou-me
sempre no sentido da abertura a novas perspectivas e abordagens,
de questionamento e interpelagdo permanente, de reflexividade.
Incentivou nas alturas certas, mostrando que o percurso & nosso,
somos nos que o construimos. Teve sempre a coragem ¢ a forga de
avangar por terrenos incertos, pouco explorados, muitas vezes a
margem do mainstream. Abriu e mostrou caminhos.

Mostrou o sentido e a finalidade de investigar para produzir conhe-
cimento, para compreender os ndvos desafios contemporaneos, pa-
ra o desenvolvimento do homem e da sociedade. Apontou sempre
a necessidade de se construir novos quadros de referéncia para
pensar e interrogar a acgdo educativa. A necessidade de olhar para
a Educagdo hoje, a luz de novos quadros tedricos e epistemoldgi-
cos. A necessidade de construir esses mesmos quadros de compre-
ensibilidade, articulando, integrando, re-ligando. Investigar para
problematizar ¢ problematizar para investigar. Como disse um dia,
citando Lerbet, nfio se faz investigagio, estd-se em investigagio.

Da mesma forma, Teresa Ambrdsio esteve na Educagio ¢ em in-
vestigagdo, abrindo novos caminhos, construindo conhecimento,
formando pessoas, renovando praticas e instituigdes. Mostrou-nos
a importancia e a relevéncia de desbravar g desconhecido e o pou-
co compreendido, através de processos heuristicos e hermenéuticos
de construgdo de sentido, através da discussdo e partilha de ideias,
do confronto de légicas individuais e colectivas, da sua visdo criti-
ca e problematizadora dos fenémenos educativos e sociais.

Formou educadores, professores, formadores, decisores, e muitos
outros actores da Educacio. Considerando sempre a Educagio co-
mo um bem comum, partilhou ideias e influenciou vérias geracdes
de profissionais, contribuindo para a mudanga politica, institucio-

nal, técnica e pedagégica, no quadro de uma visio educativa hu-
manista e antropocéntrica. ’

E hoje, quase doze anos volvidos ap0s a sua partida, possamos nos
continuar a desenvolver o nosso trabalho prosseguindo as suas ideias tdo
actuais e pertinentes, entendendo Educagdo como “um dominio de recria-
¢80 dos homens e da cultura num tempo e num espago projectado para o
futuro.” (Ambrésio, 2006, p. 27).

Introdugio

Procura-se neste capitulo revisitar as ideias de Teresa Ambrdsio sobre
investigagfio e formacgdo em Educagdo. Partindo da releitura de al gumas
das suas publicagdes da primeira década deste milénio, salientam-se as
linhas de pensamento que inspiraram educadores, formadores, professo-
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res, investigadores e decisores politicos, que partilharam das suas refle-
xBes de forma directa ou indirecta. o

Na primeira parte do capitulo — poqtos 1,.2 e § = procura-seNdar visibili-
dade as questbes que colocou sobre a 1nvest1gag’:a0 em Ed}lcag:ao e sob.re a
formag¢do de profissionais da educagéo, cons_truldas a partir (ie uma articu-
lagdo entre investigagfo/formagdo/acgdo e ahcerga_d’as na visdo da complc?-
xidade. Algumas destas ideias sdo colocadas em didlogo com as perspecti-
vas de outros educadores/ investigadores considerados significativos, tais
como Paulo Freire, Idalia Sa-Chaves, Antonio Névoa, eptre outros.A .

Na segunda parte — pontos 4 € 5 — preten_de-s_e analisar a Eelevanma da
investigagiio-acgdo na fo’rmaq:éo dos proﬁsstonals_ de educagio e apresen-
tar um testemunho sobre a experiéncia desenvolvida enquanto docente na
formagdo inicial de educadores ¢ professore§3. ,

O capitulo finaliza-se com a apresentagdo (‘1e uma breve sintese con-
clusiva, onde se defende a necessidade de continuar a reforgar o papel da
investiga¢do na formago de educadores e professores em Portugal.

1. Investigar e formar em Educagio

Um dos multiplos questionamentos que Teresa Ambrosio formulf)u na
primeira linha da sua investigacdo ¢ intervencdo centrou-s‘e nas exigéncias
que as mudangas da sociedade contemporinea colocam a Educacdo, no-
meadamente as que se referem a Escola, no seu sc?ntldo lgto.‘[‘Jm dos
principais desafios identificados pela inv_est1g~adora diz respeito a 11ntegra-
¢do da inovagdo, da formagdo e da invegtlgagao, sendo ﬁmdamenta p%r;l a
superagdo deste problema o desenvolv1m§nto de uma atljcude. de analise
critica reflexiva, tanto em termos individuais, como 1nst1tu01ona}1s e sociais.

Como Paulo Freire também defendeu, a Educagio € um eixo determi-
nante na mudanca social. Para tal, deverd mudar o homem, desenvolven-
do em si novas atitudes face aos desafios € aos problemas' do seu tempo e
do seu espaco. Acima de tudo, a educagio € “uma tcntatlvra cons?'ta.lnte ctle
mudanga de atitude” (Freire, 1967, p. 94). Para o autor, O.C(}'I‘lh(;(ilmel’l )
critico da realidade ¢ o didlogo sfo as bases para a problematlzac;ao,~sen-
do através da investigagdo, da pesquisa e do didlogo que a Educac8o se
constitui como motor de desenvolvimento e de mudanga.

Cabera assim as institui¢gdes de ensino superior € aos centros d? for-
macio a criagdo de estratégias adequadas para promover a necessaria €

3 Incidindo no trabalho desenvolvido nas Unidades C}urrict‘llarles"STemindrz% d.e Irf\_)es-
tigagdo Educacional (Licenciatura em Educagio Bé’lstca), .Semf'nfmo de !Ln;u:g;éf;::eef
de Projecto I, Semindrio de Investigagdo e de Pm_.,recm i { Mc&?rad{) em E }; ul{, i
-Escolar), da Escola Superior de Educagio do Instituto Politécnico de Setubal.
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fundamental interacgio entre a investigag¢do e a Educacdo, tanto ao nivel
da formag@o inicial como continua: “Investigar e Formar em Educagiio
pode assim concretizar-se em modalidades e processos de Investiga-
¢do/Formagdo nos estabelecimentos de Ensino Superior e difundir-se em
redes de inovagdo em escolas e centros de formagdo (...). Ndo devemos
concebe-los como actividades separadas mas em interacgdo (...).” (Am-
brosio, 2001-a, p. 21). Para a autora, a articulagfio integrada das dimen-
sOes evidenciadas seria possivel através do desenvolvimento de projectos
¢ programas de formagdo contextualizados, nos quais a investigagio
assumiria um papel central, e onde seria possivel identificar, interpretar ¢
aprofundar as probleméticas educativas actuais.

Mas o que ¢ investigar, para Teresa Ambrosio?

Podemos dizer que a investigagio ¢ entendida como um processo de
produgdo de conhecimento, que exige problematizagdo, questionamento,
reflexibilidade critica, autonomia, “A investigagdao como componente de
uma pratica educativa, inovadora e reflexiva ¢ um processo ndo de acu-
mulagio e actualizagio de conhecimentos e de saberes, mas ¢ um proces-
so hermenéutico de construgio de conhecimento esse que todos sdo
capazes de mobilizar no dia-a-dia e, portanto, tornar-se num processo
auto-formativo.” (Ambrésio, 2001-b, p. 38).

A investigagdo constitui-se como um processo de auto-formacdo — um
processo de produgio de conhecimento dos e pelos professores, no con-
texto da sua pratica profissional. Como defende Ambrésio (2001-b), é
fundamental desenvolver processos de investigar para e na autonomia.

Quando se pensa hoje no desenvolvimento profissional docente, a au-
tonomia e a reflexividade dos professores constituem-se como eixos
determinantes da mudanga educativa, na medida em que potenciam
préticas transformadoras e simultaneamente emancipatorias. Promover a
autonomia e a reflexibilidade é criar condigdes para que os docentes
sejam eles proprios autores do seu desenvolvimento profissional (S4-
-Chaves, 2002; Névoa 1992, 1998: Esteves, 2012; Barros, 2012),

2. A investigag¢fio na formacio de educadores e professores

Para Teresa Ambrosio (2001-b), a mvestigagdo ¢ o motor da criativida-
de, da responsabilidade e da qualidade da acgdo educativa, consideradas
pegas fundamentais para o desenvolvimento e a autonomia das escolas.

Entendendo Escola (no sentido formal) como uma comunidade, como
um sistema vivo, dindmico — constituido por pessoas que interagem tendo
em vista um fim e um sentido, que ¢ a Educagdo, Teresa Ambrésio evi-
dencia um conjunto de exigéncias com que a Escola se confronta e que
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sistematiza em torno de quatro vectores: inovagdo de ensino, inovagio de
préticas pedagdgicas, inovagio da organizacdo escolar e, por fim, inova-
¢do de perfis, de fungdes e de formagéo de educadores e professores.

Na mesma linha de pensamento encontra-se Anténio Névoa (1992),
que defende que a educacdo de qualidade, a inovagéo pedagdgica, a refor-
ma ¢ a mudanga educativa sé serdo possiveis de alcangar com a adequada
formagio de professores.

Numa perspectiva sistémica e de complexidade, estes aspectos encon-
tram-se intrinsecamente articulados, pois influenciam-se mutuamente de
uma forma recursiva. No que diz respeito a formagdo de educadores,
professores, formadores £ outros agentes, a articulagfio entre estes vecto-
res/dimensdes reveste-se de extrema centralidade, reconhecendo-se o
potencial transformador da formag&o nos processos de mudanga. .

Segundo Ambrosio (2001-b), as profissdes da educagéo (no sentildo
lato), profissdes da relagdo humana, assentam numa at~1tude .reﬂex.wa,
questionante, problematizante, que antecede a formahzagao (}a,}nveftlga-
¢do académica, mais proximas do saber “estar em investigagdo” e ndo do
“fazer investigacdo”. Nesse sentido, elas exigem:

(...) a compreensdo permanente ¢ renovada nfo sé da pra’)fis de in-
terveng@o mas, sobretudo, do objecto, — a pessoa —, dessg interven-
¢do para quem ou com quem se trabalha. A competéncia de uma
pratica reflectida, esclarecida, orientada, sustentada nio apenas em
conhecimentos cientificos e técnicos, como no caso do ensino, (: )
mas também sustentada em valores, objectivos, competéncias dia-
l6gicas de inter-relagdo pessoal(...). (Ambrosio, 2001-b, p. 36).

Na base do saber estar em investigagcdo encontra-se a atitude reflexi-
va, critica, interpelativa, que conduz ao questionamc':nto permanent~e do
que se faz, como se faz, para que se faz. Para a investigadora, estas sdo as
questdes-chave determinantes para a compreensio do qu,evfazemos e do
que nos rodeia: “o que € que eu estou a fazer?”, “como ¢ que eu ’estou a
actuar?”, “porque € que o fago desta maneira?”, “para qué?”, “serd esta a
melhor maneira de actuar?”.

Questionar, interpelar, problematizar, procurar compreepdefr a reglidade,
o que fazemos, como fazemos, ir além do visivel, das ideias feltgs, do
senso comum, sdo atitudes essenciais para a descoberta de novos caminhos.

A investigacio é assim entendida como um eixo fundamental para o
desenvolvimento da pratica educativa, inovadora e reflexiva, que ndo se
encontra em modelos pré-determinados mas sim em proj.ectos que se
podem construir de forma a promover o sucesso educativo de todos
(Ambrosio, 2001-b).
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Podemos encontrar no pensamento de Teresa Ambrosio alguns dos
principios também defendidos por Paulo Freire (1996), para quem a
reflexdo critica sobre a pritica ¢ determinante na formagdo de professo-
res: “E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica.” (1996, p.22). E ainda: “a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (Freire, 1996, p. 22).

Também na mesma linha de pensamento encontramos Maria Teresa
Estrela e Albano Estrela (2001), que durante décadas evidenciaram a
estreita articulagdo entre formagio de professores e investigagdo, princi-
palmente aquela que privilegia modelos que articulam dialecticamente a
teoria e a pritica. Para os autores, estas abordagens permitem limitar a
reprodugdo acritica e descontextualizada de modelos de acgdo pedagdgica
¢ ultrapassar desfasamentos e desarticulagdes entre teoria e prética.

Como nos diz Paulo Freire:

Ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Fsses que-faze-
[es se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago ¢ me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e

0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.
(Freire, 1986, p. 16).

Educagdo problematizadora e investigagdo sdo indissocigveis. )0
educador problematizador re-faz, constantemente. seu acto cognoscente,
na cognoscibilidade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes
doceis de depésitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o
educador, investigador critico também.” (Freire, 1996, p. 40). Para Paulo
Freire, as atitudes que toda a educagio democritica devers promover
passam pela participago, pela consciéncia critica e reflexividade, pela
criticidade e pela dialogicidade, atitudes estas que sdo igualmente essen-
ciais & actividade de investigagiio e que também se desenvolvem através
desse processo.

3. Investigacio/formagio/acgio

Como defendeu Paulo Freire, “Fala-se hoje, com insisténcia, no pro-
fessor pesquisador. No meu entender o que hé de pesquisador no profes-
sor ndo ¢ uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acres-
cente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacio, a
busca, a pesquisa. O de que se precisa € que, em sua formagio permanen-

te, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisa-
dor” (Freire, 1996, p. 32).
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Tomar como objeto de investiga¢8o a pratica educativa — vivéncias e
situagdes do quotidiano (escolar/néo escolar) — implica a sua observagéo,
analise, descri¢do e problematizagio.

Réflectir sobre a pratica, interroga-la e questiona-la relativamente a
novos conhecimentos, a novas situagdes que se deparam, a novos
objetivos que se definem para a educac@o, reformulando-a, ava-
liando-a e experimentando processos novos, técnicas novas, ini-
ciando processos de investigagio-acgdo, eis um caminho também de
formagio continua, pessoal ou em grupo de todos os gctores esc,ol.a-
res ¢ da Escola no assumir da responsabilidade social (Ambrosio,

2001-b, p. 38).

E ainda,

criar experiéncias de investigagio, de reflexdo critica sobrNe as prai’-
ticas é também criar processos auto-formativos de forma}g:ao conti-
nua, auto no sentido de autonomia do individuo, da equipa, da co-
munidade, reunida em torno do projecto educativo. (...)_ esta
modalidade de investigagdo/formagdo ndo produz talvez mais co-
nhecimentos tedricos, mas produz conhecimento que ¢ feito do re-
conhecimento dos saberes experienciais, de novos sabereg que a
reflexdio permite produzir, adquiridos por Verlﬁcagﬁq da 6fx1§ten01a
de outras situagdes, conhecimento ¢ construg:.ﬁo Fie nds proprios, da
prépria identidade profissional e da propria identidade escolar.
(Ambrésio, 2001-b, p. 40).

Mas o que se entende por pratica?

A prética nio € uma aplicagdo de saberes cientificos, disciplinares,
nem uma transposi¢do de solugdes previamente testadas e deﬁnld'ag Do
ponto de vista epistemologico, afastamo-nog de,um paradigma Pos1t1v1sta
que hierarquiza, priorizando, os sabere§ cientificos, secundarizando os
saberes praticos. Evidenciando a necessidade de 'desmontar as ‘estrljturgs
repetitivas que seguem o paradigma causgl e linear de cons‘trug:ilo €
conhecimento, no qual a pratica ¢ entendida como uma aplicagdio da
teoria, Teresa Ambrdsio (2001-b) destaca a necesmdadgde“procqrarmos
outro entendimento para a relagfo entre a prétifza ea teorlrfl, qnlla 1qterag-
¢do circular que € partir da pratica para a teorlz} e voltar & pratica, 1stp é,
importa partir do modo dindmico da nossa pratica proc,urando efectiva-
mente vé-la para a interrogar, enriquecé-la ou .transf.ormaj-la, (...) tornar a
pratica em objecto de reflexdo, em objeto de investigacdo, pr(,)qurando 0
sentido dos actos e dos produtos no contexto em que essa pratica, neste
caso, a pratica educativa ¢ exercida” (idem, p. 39).
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A investigagdo que toma como corpus a pratica profissional implica
uma dindmica reflexiva — que tem na sua base a reflexividade critica e um
conjunto de condigdes ¢ de etapas essenciais. Constituir uma equipa,
tragar um plano, observar a pratica, descrevé-la através de determinados
métodos e instrumentos, interrogar o porqué das atividades, descodificar,
decifrar valores e pressupostos tedricos subjacentes, sio etapas que per-
mitem aceder a um nivel de compreensio da realidade mais profundo.
“S6 depois ¢ possivel repensar a pratica pedagogica, a pratica educativa
em andlise, perspectivando com outros referenciais” (idem, p. 40).

No &mbito de um paradigma de formagao de professores orientado pa-
ra a investigagio, observa-se o desenvolvimento de pesquisas centradas
nas praticas educativas e nos contextos de trabalho dos docentes. Como
afirma Esteves (2001, p. 222), mais importante do que dotar os professo-
res de um arsenal de conhecimentos e técnicas, serd desejavel que estes
enfrentem “(...) as situagdes de trabalho como problematicas, aprendam a
analisa-las e a interpreté-las e, em fungdo disso, tomem decisdes e avali-
em os seus efeitos”.

Aproximamo-nos assim do conceito de prdxis, de Paulo Freire (1987),
para quem a teoria e a pratica se fazem juntas, como forma de interpreta-
¢80 da educagdo e da vida, conduzindo a transfgrmag:ﬁo € a mudanga,

4. A investigac¢iio-accdo como estratégia privilegiada de formacio

Segundo Amado e Cardoso (2014), a natureza ¢ a utilidade desta estra-
tégia de investigagdo sempre foram discutidas, e nem sempre pacifica-
mente, dada a sua posigdo na histéria das ciéncias sociais, mais preocu-
padas com a afirmagdo da sua cientificidade. No entanto, os autores
defendem a sua relevancia para a produgfio do saber através da reflexio
sobre a acgdo, contribuindo para o conhecimento dos investigadores e dos
envolvidos na situagdo/contexto investigado. Tendo na sua base uma
relagdo dialéctica entre a identificacdo de problemas diagnosticados em
contexto social € a ac¢do/intervengio, que tem como finalidade a resolu-
¢do e transformagfio da situacfo, a investigagio-acgdo pode assumir
diferentes modalidades e formas de operacionalizagdo. Como nos dizem
Amado e Cardoso (2014, p. 189):

Na realidade, as ligagdes e interdependéncias possiveis € o peso
maior ou menor que se atribui a cada um dos termos do binémio —
investigagio e acgfio — tém variado de grau, dando origem a dife-
rentes modalidades de investigagfio-ac¢io, umas mais investigati-
vas ¢ outras tendencialmente mais praticas.

Amado e Cardoso (2014, baseados em Esteves, 1986; Simdes, 1990;
Zeickner, 2001) esclarecem que este facto se deve a pluralidade de objeti-
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vos da investigagfo-ac¢do, que podem passar pela produgio de con11~eci-
mento, pela modificagdo da realidade social/inovagéo, pela formagéo e
desenvolvimento dos participantes, entre outros. _
Como se sabe, a investigagfo-ac¢io tem sido uma das metodologias
utilizadas ao nivel da formacdo inicial e continua de professor.es e de
educadores, principalmente no ambito de projectos cqlaboratwos de
desenvolvimento profissional docente. Podem ser considerados como
exemplos significativos o projecto ECO (Benavente et al, 1990), o projec-
to IRA — Investigagio, Reflexdo, Acg¢do e Formagdo de Professores
(Estrela & Estrela, 2001), o projecto Formagio de Professores em Contex-
to Colaborativo (Siméo et al, 2009), ou ainda outros programas de.formai\-
¢ilo de professores desenVolvidos em institui¢des de Ensino Superior (Sa-
-Chaves, 2002; Figueiredo, 2013, entre outros). '
Para Cortesdo e Stoer (1997), uma formag8o de professores de quahdad;
s6 sera possivel se bascada no reconhecimento da diversidadfi e de negoci-
acfo da diferenga — em ruptura com os modelos de fonna(;a'o.t,r’adwlo.nal
que se suportam na homogeneidade ¢ nos processos _“car~en01als da dife-
renga, — nomeadamente através de processos de'1nves‘§1gac;~a0—a<;a~o. -
Segundo Benavente et al (1990, pp. 57-58) a investigagdo-acgdo permite:

— abordar a complexidade em contextos reais, por referéncia a uma
multi-referencialidade tedrica e praxeolégica, envolvendo actores
com estatutos diversos;

— implicar os professores na investigagio e produgﬁo de saberes sobre
as suas praticas, contribuindo para o reinvestimento dos espagos
profissionais;

— articular investigagio e intervengfo, construir novos congeitos ques-
tdes, identificar formas de trabalho decorrentes da préx1s,, produzu
conhecimentos para enriquecer as praticas escolares pedagdgicas;

— desocultar implicitos, espagos € mecanismos, fazqr emergir d.iﬁcul-
dades de varias naturezas (dindmicas e rotinas institucionais/pes-
soais, bloqueios afectivos e relacionais), reconhecendo os aspectos
“ocultos” como questdes reais e pertinentes.

Apesar da investigagdo-ac¢do se revest_ir de difer’en.tes moda}idades,
apresenta-se uma sintese das suas principais caractc?rlstlcas, analisadas e
enunciadas por diversos autores (Carr & Kemmis, 1986; Bogdan &
Biklen, 1994; Esteves, 1996; Maximo-Esteves, 2008; Coutinho et al, 2009;
Amado e Cardoso, 2014, entre outros): '

« ¢ uma abordagem de investigagdo que pretende articular a 1gvest1g§-
céo, a acgdo e a formagAo, ultrapassando dialogicamente a dicotomia

entre a teoria e a préatica;
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» contribui para a mudanga e a melhoria das praticas sociais (neste ca-
$0, educativas);

¢ ¢ dindmica, desenvolvendo-se de forma ciclica/espiroidal através de
uma sucessao continua de ciclos planificagdo, ac¢do, avaliagdo, re-
flexdo (que podera dar inicio a uma novo ciclo);

* eslas clapas assentam em processos de observagio e analise de situa-
¢Oes/reais, na formulagio de problemas, na recolha sistematica de
informagdes/dados, na sua anglise e reflexdo, no delineamento de
propostas de acgdo (intervengdo), na accdo propriamente dita, na
avaliagdo dos efeitos produzidos (mudangas/modificagdes) através
de nova recolha e anslise de informagio, na reflexiio e eventual re-
defini¢do do problema, que dard origem a um novo ciclo;

* € participativa e colaborativa, baseada em processos colaborativos e

na articulagdio entre investigadores/investigados/comunidades en-
volvidas;

e ¢ critica, na medida em que contribui para a mudanca social ¢ a ate-
nuacéo de hierarquias e de niveis de poder entre grupos.

5. A investigacio na formagio de educadores e de professores:
Breve balanco de um percurso realizado no Ambito da Licen-
ciatura em Educaciio Bisica ¢ do Mestrado em Educaciio Pré-
-Escolar (ESE-1PS)

Como sabemos, o espago que a investigagio ocupa hoje nos cursos de
formagfo inicial de educadores e professores é reduzido, devendo-se
sobretudo aos pressupostos com que a tutela — leia-se o Ministério da
Educagdo e Ciéncia — tem vindo a conceber a educagdo, o sistema e as
praticas educativas e, em conformidade, a formagio dos futuros profis-
sionais desta drea, No entanto, tal como defendido por Flores (2010), o
curriculo da formagdo dos docentes nio depende apenas das concepgoes
dominantes num determinado momento ¢ contexto, mas depende igual-
mente dos processos de formagdo oferecidos aos futuros professores nas
institui¢des de ensino superior. Entre alguns dos problemas “extensos e
profundos™ com que a formagdo inicial de professores se tem confronta-
do, Flores (2010) destaca a deficiente articulagio entre teoria e pratica, a
auséncia de perspectivas sobre o que € ser professor, a énfase na dimen-
sdo académica em detrimento da profissional, a falta de uma visdo inte-
grada entre formagao inicial e continua, falta de articulagdo entre a escola
€ a universidade, a dominancia no curriculo da visdo aditiva (de mosaico)
em detrimento de uma integrativa.

Tal como Esteves (2001) também explicitou j& ha mais de uma década,
a formagdo de professores confronta-se com um sem numero de problemas,
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particularmente a caréncia de investigagio e exame critico aprofundado dos
programas oferecidos pelas institui¢des formadoras. Como constata a
autora, “a relacdo entre investigacio, essenmalmente enquanto estudo~ e
produgdo de conhecimento, e a formago, essencialmente enquanto acgdo,
néo ¢ uma relagfo facil de estabelecer (...)”. (Esteves, 2001, p. 217).

A racionalidade que tem norteado a construg¢do dos curricula dos cur-
sos de formag#o inicial de educadores e profes§ores tem relegado a
investiga¢do para um espaco secundario, muito limitado, a?antonado num
diminuto ntimero de créditos ECTS4, principalmente ao nivel dos cursos
de licenciatura (1.° ciclo de Bolonha). No caso da Ligenciatur_a em Edu-
cagdo Basica da Escola Superior de Educagio do Instltgto Politécnico de
Setubal, criada ao abrigo das reformas de Bolonha e implementada em
2007/2008, reduz-se a uma Unidade Curricular com apenas 3 ECTS,
integrada no 2.° semestre do 3.° ano de um curso de trés anos — com o
total de 180 ECTS, tal como a legislagdo estipula. Po‘r muito pouco ¢ a
iniciacdo a investigacio teria ficado completgmepte a margem do pro-
grama, tal como em outras instituigdes nacionais de Ensino Superior
(E.S)).

Poder-se-4 imaginar com facilidade que, neste contexto, o Frabalho re-
alizado com estudantes no sentido de os sensibilizar e cativar para a
compreensdo das questdes e conceitos-chave 91.’16. marcam a investigacio
em educagdo, poderd constituir uma tarefa dificil. No entanto, e exata-
mente por essa razdo, também muito desafiante. '

No arranque da nova licenciatura de Bolonha, .em.2007/20f)8, fm—me
oferecida a honrosa oportunidade — a nivel inst1tu01or_131, c1ent1ﬁco e
pedagodgico — de participar na génese do programa da Unidade Ejumcular
(UC) Seminario de Investigacdo Educacional, em polaborag:ao com o
Prof. Doutor Augusto Pinheiro, com quem partllh_el a coordenejg:ao do
curso e a docéncia da UC durante o periodo expemmenftal deNtres anos.
Era-nos claro que a investigagfio constituia uma das dimensdes menos
valorizadas no plano de estudos do curso, e que, exatamente por essa
razo, teriamos que fazer um trabalho muito atento e cogsflstente para a
sua (re)abilitagdo/(re)significacio, de modp a ~podermos foNrnecer baseis
para uma fundamentacdo tedrica da inves.tlgac;go em i(siucag:ao e permitir
um primeiro contacto com o pensamento investigativo™>.

Nesta Unidade Curricular pretende-se “desenvolver m0§10s df': ver e
compreender as situacBes € contextos edupa‘uvos, (iue se dlstgn01em do
senso comum ¢ da repeti¢io acritica da§ intervengdes educativas estan-

4 Sistema de créditos ECTS: European Credit Transfer System.

> Fundamentagfio do Programa da Unidade Curricular “Seminario de Investigagiio
Educacional” (ESE-IPS).
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dardizadas. Procura-se desenvolver a capacidade de descrever de forma
factual e de interpretar os episddios educativos de uma forma critica e
reflexiva” (idem).

Defendendo-se que “(...) as praticas educativas — incluidas aqui as pra-
ticas de investigagiio, enquanto ac¢des sociais que decorrem nos contex-
tos educativos —, sdo préticas intencionais e como tal, séo actividades que
produzem saberes situados — temporal e espacialmente —, duplamente
referenciados, no investigador ¢ na situagio em estudo”, a opgdo de
privilegiar a investigagdo-acgio como metodologia preferencial dos
projectos a desenvolver pelos estudantes foi tomada de forma a garantir a
ligagdo com os contextos de pratica onde as estudantes realizam os esta-
gios curriculares e a partir dos quais se poderé estimular a construgdo de
um olhar critico e reflexivo®,

Por outro lado, a abordagem da investigagdo-acgio pretende ultrapas-
sar a tradicional e redutora dicotomia entre teoria e pritica, através da
reflexdo na, para e sobre a acgio (Schon, 2000), e que se desenvolve
através de ciclos continuos de planificagdo, acgéo, observagio e reflexio
(Carr & Kemmis, 1986), podendo ser representada através de uma dind-
mica espiroidal.

Através desta estratégia, pretende-se a:‘ticu}ar 0s trés pélos da dindmi-
ca investigagdo-ac¢do-formagio, que se encontra ancorada nos principios
da formag@o reflexiva e critica de professores. Mais do que um futuro
profissional consumidor de conhecimentos procura-se formar um docente
construtor de conhecimento, em linha com a pedagogia critica (Freire,
1967, 1987, 1996), com a abordagem do professor reflexivo (Schon, 1983,
2000; Sa-Chaves, 2002, 2017), ou a do professor-investigador (Stenhouse,
citado por Alarcio 2001). Nesta concepedo, pretende-se que a formagiio
constitua o contexto de exercicio critico da atividade docente numa
perspectiva experiencial-investigativa, tal como defendido por Alarcdo
(2001).

Procurdmos, tal como defendido por Teresa Ambrosio, criar experién-
cias de investigagio, de reflexdio critica sobre as préaticas e simultanea-
mente potenciar nos estudantes processos de auto-formagio, como uma
“(...) forma de valorizar a profissdo, o métier, o trabalho dos educadores
apelando para uma exigéncia de comprometimento cognitivo e afectivo
no seu proprio dia-a-dia.” (Ambrésio, 2001, p. 41).

A partir da identificagiio de situagdes reais e contextualizadas nos con-
textos de estagio, que sdo vivenciadas como desafiadoras para os estudan-

6 No 3.° ano da Licenciatura em Educagdo Bisica realizam-se trés estigios curricu-
lares, nos contextos de creche, jardim de infincia e 1.%2.° ciclo do ensino bésico.
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tes — ¢ que se vém a constituir como verdadeiras situagdes-problema a
partir do momento em que se procura compreender e encontrar respos-
tas/propostas de interven¢do com vista a sua resolug:a(_). Nes'te se:ntld(?, a
investigacdo-ac¢@o constitui-se como a abordagen} fle 1nvest1gagao’ privi-
legiada para promover a andlise e a reflexdo (crltlca) sobre a pratica e
para identificar estratégias com vista 4 resolugdo de problemas ou &
melhoria das situagdes que se visam modificar.

Como nos dizem Amado e Cardosoe (2014, p. 188), os dois momentos
da investigagdo-ac¢do ndo se confundem mas alimentam-se mutuamente:

a investigagio sobre um determinado problema diagnosticado em
contexto social (cardcter situacional); a interven¢do ou acgfo para
resolver o problema e transformar a situagio anterior; de novo a re-
flexdo para produzir conhecimento sobre essa mesma transforma-
¢do (caracter avaliativo).

Assim, pretende-se promover uma articulag@o consistente entre.estes
dois pdlos, partindo das vivéncias e reflexdes que os estudantes reahzaan,
com a intencionalidade de proporcionar um espago-tempo de construgio
de aprendizagens significativas, ndo apenas no sentido da sua formac;ﬁp
cientifica e técnica, mas também no sentido da construgéo de uma identi-
dade docente ancorada numa perspectiva critica e emancipatdria.

Tendo como inspira¢do a pedagogia dialdgica ou a pedagogia da prd-
xis (Freire, 1987, 1996), temos presente a intencéo de dNesenvolver a dialo-
gicidade — um processo de co-laboragdo, que pressupde encontro, comu-
nicagdo, didlogo e organizagio — e a capacidade de agir e de .reﬂectl_r, em
simultaneo, transformando a realidade de acordo com determinadas .1nten-
cionalidades. Defende-se aqui a perspectiva da educacédo problematlzads)-
ra, que articula teoria e pratica, através da formagdo baseada na acgdo
reflectida dos estudantes e na dialogicidade. ,

A relagio que se estabelece entre os docentes e os alunqs E Sle nature-
za dialdgica, assente no estabelecimento de uma cornumcaga(? 'aberta,
com base no didlogo, partilha, debate e livre escolha das tematicas de
investigagdo. A partir das experiéncias vivenciadas nos C(zntextos. de
estagio e das suas perspectivas de sentido, os/as estudantes sdo convida-
dos a pensar criticamente e a decidir actz:vamer.ate a escolha do tema que
pretendem aprofundar no seu projecto de investigagéo.

J4 no Mestrado em Educa¢do Pré-Escolar (2.° ciclo de Bolonha), que
constitui uma das ofertas de continuidade da Licenciatura em Educagzilo
Bésica, a investigagdo assume claramente um papel de relevo. na formagéo
dos futuros educadores. Quando o curso foi criado, em 2010, tinha apenas a
duragio de um ano (dois semestres) com o tot.al de 60 ECTS, no dmbito do
qual a Unidade Curricular Semindrio de Investiga¢@o e Projecto era uma UC
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anual com o peso de 5 ECTS. Com a restruturagéo do curso em 2015/2016,
este ganhou mais um semestre lectivo, passando a integrar 90 ECTS.

Os Semindrios de Investigagio e de Projecto T e IT — respectivamente
uma UC anual no primeiro e uma semestral no segundo ano do curso —,
foram concebidos de forma a darem continuidade aos principios e pres-
supostos que orientam o Seminario de Investigagdo Educacional do
ltimo ano da Licenciatura em Educagdo Bésica. Tém como finalidade “a
articulagdo dos fundamentos teéricos da investigacdo em educagio com
as experiéncias concretas vivenciadas pelas estudantes durante os perio-
dos de estagio em creche e em jardim-de-infancia” 8

As UC SIP I e SIP II possuem respectivamente 5 ECTS e 4 ECTS e de-
correm ao longo dos trés semestres do curso, procurando estimular de
forma reflexiva, integrativa e consistente as aprendizagens que vio sendo
realizadas pelos/as estudantes nos contextos de estagio do 1.° ¢ 2.° anos
do Mestrado.

Neste ambito, “a prética de investigacdo ¢ concebida neste programa
como uma praxis determinada pelos valores daquele que investiga, desde
a escolha das questBes a investigar, até  escolha da propria metodologia.
Nesta perspectiva, a investigagio educacional define ainda o seu proposi-
to de conhecer atividades educativas que sdosrealizadas de modo cons-
ciente e que, assim sendo, s6 poderdo ser compreendidas tendo em conta
o sentido e a intencionalidade que essas praticas tém para quem nelas
participa, nos contextos em que desenvolve a sua investigacio/inter-
vengdo.” (idem)

A implicagdo dos estudantes no seu projecto de investiga¢do é refor-
cada de forma continuada através das caracteristicas do dispositivo cria-
do: a livre escolha do tema, a construcdo da questdo de investigacio, o
desenvolvimento dos processos metodologicos, a construgio dos instru-
mentos de pesquisa, a concepgdo ¢ analise das interven¢des, o balanco
critico realizado, entre outras etapas do trabalho, sio momentos estrutu-
rantes que se alicergam e aprofundam de forma dialogica com os docen-
tes e com os colegas, durante os semindrios que déo corpo as aulas destas
UC. Por outro lado, todos os trabalhos que os estudantes produzem em
SIP I e II sdo comentados por escrito pelos docentes, numa estratégia de
regulagdo continua com vista 4 sua melhoria.

7 Os estudantes realizam dois periodos de estdgio no 1.° ano — com a duragfio de dez
semanas em creche e dez semanas em Jardim de infincia — e um periodo de estagio
1no 2.° ano — nove dias em cada um dos contextos referidos.

8 Fundamentagdo do Programa da UC “Seminério de Investigagdo e Projecto 17,
elaborado com o Prof. Doutor Augusto Pinheiro, com quem partilho a responsabi-
lidade e a docéncia destas UC desde a sua criagdo.

r
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O trabalho colaborativo entre os docentes (co-dogéncia) e entre’ e.stu-
dantes (trabalhos e reflexdes conjuntas, partilha de dlﬁcqlflades, davidas
e anseios, em momentos-chave do seu percurso) constitui }gualmente um
dos eixos determinantes do trabalho pedagogico (_1esenvolv1d0. P_rocura—se
criar condi¢des para a construgdo do conhemmento ’pr_oﬁss1onal dos
futuros professores e educadores de uma for.ma mais hOllSth?il, fundamen—
tada, critica e reflexiva, tal como preconizado por Ambrésio (2001-a,
2001-b), Sa-Chaves (2002, 2017), Esteves (2001), Flores (2010), entre
outros. o .

A anélise dos relatorios dos projectos de investlga(;_ao prqduz1dps pe-
los estudantes tem vindo a evidenciar que a estratégla dNe investigacéo
preconizada nestas UC tem dado visibilidade a dimensdes e aspectos
muito relevantes, tanto na perspectiva da formac;ﬁg pessoal, 01ent¥ﬁca e
técnica dos futuros profissionais, como do fortalemmeqto de uma 1d§nt1-
dade profissional alicer¢ada em torno de valores e principios em linha
com as abordagens enunciadas.

No entanto, o caminho nfo ¢ feito sem dificuldades. C_omp sabemos,~ a
investiga¢do-agfio ¢ potenciadora de rupturgs e descontllnuldades, ‘ra.zao
pela qual nem sempre ¢ bem recebida e aceite na corr!umdade cfitla-qtivai
H4 que ter em atengdo eventuais constrangimentos e dificuldades, pois ta
como afirmado por Isabel Sanches:

a investigagio-acgdo, como produtora de conhecimentos so‘?re a
realidade, pode constituir-se como um processo de construgéo de
novas realidades sobre o ensino, pondo em causa 0s modos de pen-
sar e de agir das nossas comunidades educativas. (Sanches, 2005,

p. 130).

Como temos vindo a observar na comunidade educativa (colegas:
educadores/professores, equipas pedagogicas, gscolas,...) nem sempre €
facil fazer compreender os principios ¢ as ﬁnallqades da fll?ordagem que
se defende. No entanto, a existéncia de resisténcias pOl’l’tl.laIS, tanto. 1nter.-
nas como externas — frequentemente baseadas em resquicios de,rac1oqa11—
dade técnica e instrumental, potencialmente cerceado'ras <'la autonomia e
do pensamento critico dos estudantes, futuros profissionais — vem tornar
esta jornada mais desafiante mas ndo menos empenhada. . B

Se nos centrarmos nas dificuldades sentidas pe.los estudantes, 1deqt1f1—
camos como mais evidente a existéncia de barreiras de n?tureza eplsfe[-
molégica, consistindo na predominancia do pensamento linear ;: (flllb-:ie;
de heranga positivista, que dificulta aos estudantes a formu ac,aod
questdes de investigagio-acgdo. Por outro lado, os textos que as Estl_l an-
tes produzem com mais “facilidade” sdo de natureza descritiva, nao inter-

pretativa.
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Identifica-se também outro constrangimento, ao nivel da concepgio/
desenvolvimento de projectos em contexto real de trabalho (nas instituigdes
educativas), particularmente o que diz respeito as condigdes existentes — por
exemplo, o tempo atribuido aos estagios, que ¢ considerado como insufi-
ciente, tanto na Licenciatura como no Mestrado, apesar deste tltimo ja ter
sido incrementado no novo plano de estudos. No caso da Licenciatura em
Educagao Bésica, o facto da UC Seminario de Investigagdo Educacional ter
apenas 3 ECTS néo permite realizar um trabalho de apropriagio das bases da
investigagdo educacional com a devida profundidade. No enta nto, pensamos
ser possivel preparar os alicerces para o seu desenvolvimento futuro, parti-
cularmente em articulagio com as UC de seminario de Investigagiio e Pro-
jecto I e 11, do Mestrado em Educagdo de Infancia,

Breve sintese conclusiva

Gostaria de finalizar este capitulo parafraseando Paulo Freire, para
quem ensinar nio é transferir conhecimento, mas sim criar as possibilida-
des para a sua produgdo ou construgiio (Freire, 1996). Entendemos que a
mudanga educativa se faz através do desenvolvimento de estratégias de
investi gagao/formagdo/acgdo, ancoradas nas priticas educativas e articu-
ladas com a problematizagio e a reflexio critica. Procuramos reforcar
neste texto as ideias de Teresa Ambrésio, que colocou a Educaciio e a
formagdo de educadores e professores como um dos dominios chave do
desenvolvimento da sociedade, em vérios niveis: social, pessoal, profis-
sional, economico, politico, cultural e ético. As reflexdes sobre os contribu-
tos de Teresa Ambrésio e o testemunho/experiéncia docente que € partilha-
do neste capitulo pretendem constituir-se como elementos titeis para uma
tarefa sempre inacabada, que ¢ o (re)pensar a investigacdo na formagio
inicial de educadores e professores a luz de um paradigma de formagfio
reflexivo e critico.
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