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Introducao



O Relatério de Estagio Profissional segue as orientagdes que constam do
Regulamento do Mestrado em Educacgéao Pré-Escolar (Anexo A), que nos foi entregue
no primeiro dia de aulas do ano letivo que agora terminou. Com a apresentagao e
defesa deste Relatorio de Estagio Profissional completa-se o 2.° Ciclo de estudos do

Modelo de Bolonha.

1. Descrigao da estrutura do Relatério de Estagio Profissional

Este Relatério de Estagio € apresentado em quatro capitulos. Do primeiro
Capitulo fazem parte os Relatos Diarios, comentados e fundamentados
cientificamente. As planificagdes, assim como a sua fundamentacdo constam do
segundo Capitulo. Nos processos de ensino/aprendizagem sao utilizados os
Dispositivos de Avaliagdo, acompanhados da sua fundamentacdo teo6rica que séo
objeto do terceiro Capitulo. No quarto Capitulo é feita a Reflexdo Final, com as

consideragoes finais, as limitagdes e novas pesquisas.

2. Identificagdo do local de estagio

O meu estagio decorreu, durante o ano letivo 2010/2011, no Jardim-Escola
Jodo de Deus da Estrela. Esta escola dispde das infra-estruturas necessarias que
permitem um bom desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem.

O jardim-escola localiza-se numa area maioritariamente residencial, na cidade
de Lisboa. Deixo de seguida a Figura 1 onde se pode observar o edificio do Jardim-

Escola da Estrela.

-

Figura 1 — Jardim-Escola Jodo de Deus da Estrela



Sob o ponto de vista de organizagéo interna, no Jardim-Escola Jodo de Deus,
na Educacdo Pré-Escolar, as criancas usam bibes aos quadradinhos de diferentes
cores e de acordo com o seu nivel etario.

Segundo Carvalho (2005) a utilizacdo do bibe remonta a 1911. O uso do bibe
permite nao distinguir as criancas social, cultural, religiosa e economicamente. A cor
do bibe possibilita, ainda, a identificacdo do grupo a que a crianga pertence, no
refeitdrio, no recreio, nas entradas e saidas da escola. Todas as criancas tém o nome
bordado no bibe, o que permite que facilmente chamar a crianga pelo nome. Isto torna
as relagbes entre adultos e criangas mais humanizadas. Funciona ainda como uma
estimulacado a leitura € a escrita, pois desde cedo a crianga identifica aquele grafismo
como sendo o seu nome proprio nome. Além da simbologia da cor e do nome da
crianga, o bibe identifica também o Jardim-Escola.

Carvalho (2005) acrescenta ainda que “o grande bolso, imagem de marca do
desenho dos bibes, é para crianga um “mundo encantado”, onde cada um guarda os
seus “tesouros” (p.5).

Foi frequente as criangcas chegarem a sala de aula com o grande bolso muito
volumoso porque traziam consigo um brinquedo preferido. Este pequeno “tesouro” fa-
la sentirem-se mais seguras pois estabelece um elo de ligacdo entre os seus dois

mundos: a casa e a escola.

3. Cronograma de estagio

Como ja referi anteriormente, este Relatorio de Estagio Profissional é baseado
nos meus relatos diarios assim como nas reflexdes da Pratica Pedagdgica. O meu
estagio decorreu ao longo do ano letivo, tendo iniciado em outubro 2010 e terminado
em junho de 2011, respetivamente, no Bibe Azul A, no Bibe Amarelo A e no Bibe

Encarnado A.

1.2 Seccdo — Bibe | 2.2 Secgdo — 3.2 Secgéo — Bibe
Azul A Encarnado A

Periodo de estagio | 12de outubroa 17 | 3 dejaneiroa1de | 4 de abrila 28 de
de dezembro de abril de 2011 junho de 2011
2010




4. Identificagao do Grupo de Estagio

O meu grupo de estagio foi constituido por uma colega da mesma turma, Sara
Santos, do Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e por mim. O grupo de estagio é
importante pois permite maior partilha, discussao, reflexdo, entre-ajuda e espirito de
equipa. O processo de ensino/aprendizagem é sempre mais enriquecedor quando se
partilha com os seus pares, sendo as diferentes experiéncias uma mais valia. A Sara e
eu completamo-nos enquanto parceiras de estagio, o que foi muito enriquecedor para
a pratica de ambas. Fomos também crescendo, como seres humanos, numa
cumplicidade de ideais.

Segundo Korthagen (2009), “ na educacao, descobriu-se em importancia, tanto
para os alunos como para os professores, da aprendizagem cooperativa e da co-
criagdo de conhecimento’(p.44). O mesmo autor refere ainda que é benéfico “ a
aprendizagem reflexiva assistida por pares”, desta forma “ o apoio dos pares é, muitas
vezes, mais eficaz para promover a reflexdo dos estudantes do que as tentativas dos

formadores de professores” (p.51).

5. Metodologia utilizada

As opc¢des metodologicas e as praticas educativas devem ser questionadas. E
fundamental que haja empenho na observagéo, analise, reflexéo e pesquisa.

E do senso comum que todas e quaisquer praticas educativas sejam seguidas
de reflexio e toda a reflexao é pode alterar essas praticas.

O principal instrumento de recolha de dados é a observagado. Segundo Bogdan
e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa deve ser feita recorrendo a fonte direta dos
dados. O investigador é o principal agente na recolha desses mesmos dados que sao
essencialmente de carater descritivo. Para atingir este objetivo o investigador n&o se
deve assumir como tal, para n&o alterar os comportamentos dos observados. Na
investigagdo qualitativa ha geralmente alguma falta de objetividade, porque
confrontamos as nossas crengas e opinides com as dos outros.

Quivy e Campenhoudt (1992) defende que a observacgao direta baseia-se na
recolha de informacgdes pelo investigador, sem se dirigir ao objeto de estudo, apoia-se
no seu proprio sentido de observagdo. Os métodos de observacao direta constituem
métodos Unicos de investigacdo social que captam os comportamentos no momento

em que 0s mesmos sao produzidos. Estes métodos tornam-se demorados visto que, a



observacao nado se deve limitar apenas a uma situacao. Nao se conseguem controlar
0s acontecimentos que muitas vezes surgem de maneira imprevista.

Uma variante da observacéao directa, sustenta Quivy e Campenhoudt (1992), é
a observacéo participante em que o investigador se introduz numa comunidade e nela
participa de uma forma ativa durante um certo periodo de tempo. O investigador com
este procedimento consegue que os observados reajam mais espontaneamente na
medida em que n&o sabem que estdo a ser observados.

Afonso (2005) declara que “a observagado € uma técnica de recolha de dados
particularmente util e fidedigna, na medida em que a informagdo obtida ndo se
encontra condicionada pelas opinides e pontos de vista de sujeitos, como acontece
nas entrevistas e nos questionarios” (p. 91). O investigador tem, contudo que tragar
previamente uma orientag&o para o seu trabalho.

Para Bell (1997), cabe ao investigador decidir o foco da sua investigagéo, ndo
permitindo que o mesmo surja por si. No entanto tera ja formulado a sua hipétese ou
identificado os seus objectivos relativos ao estudo, revelando-se ébvia a importancia
de observar um determinado comportamento. Este tipo de investigagdo pode
desempenhar um papel relevante na melhoria do rendimento escolar.

Além da observacédo cujo alvo nao tem total consciéncia de estar a ser
observado ha ainda a referir outro tipo de observacao: a observacao informada. Este
tipo de observacdo € o que se pratica entre as Educadoras Cooperantes e as
respetivas estagiarias e também entre as estagiarias.

Este tipo de observagado fornece informagdes que levam a reflexdo sobre a
pratica pedagogica contribuindo para a sua melhoria. Ao registar e analisar as
informagdes recolhidas o educador/professor fica com um instrumento de trabalho que
Ihe pode ser Util na sua futura profisso.

O Relatorio de Estagio Profissional foi redigido segundo o Novo Acordo
Ortografico.

O trabalho foi realizado com base nas normas da American Psychological
Association (APA) e Azevedo (2000).

6. Pertinéncia do Estagio

O estagio profissional possibilita aliar a teoria a pratica, permitindo-me como
observadora participante fazer parte deste processo de ensino-aprendizagem. O

estagio foi supervisionado, como tal foi possivel ao longo deste periodo ter sido



orientada tanto pelas educadoras cooperantes como pelas professoras supervisoras
da equipa da Pratica Pedagogica.

As que observei dadas pelas educadoras, as que preparei e outras que por
serem aulas surpresa nao estavam planificadas permitiram-me ir aprendendo,
fazendo. Ao longo do mesmo fui construindo o meu diario de estagio que esta na base

do capitulo 1 — Relatos Diarios.
7. Breve Historia da Educagédo Pré-Escolar em Portugal

A Educagéo Pré-Escolar, em Portugal, surge na 2.2 parte do século XIX. Esta
ligada a ascensao da classe média que com a industrializagcao se torna cada vez mais
influente.

A populagdo rural transfere-se para os centros urbanos. A mulher comega
também a trabalhar nas fabricas o que a torna menos disponivel para criar € educar os
seus filhos. E neste contexto que surge a Educacao Pré-Escolar publico e particular.

Em 1876, é publicada a 1.2 edicao da Cartilha Maternal da autoria do poeta e
pedagogo Joao de Deus. Esta obra, com mais de um século de existéncia, ainda hoje
€ usada nos Jardins-Escola Jo&o de Deus.

No entanto, &€ s6 com a implantacado da Republica que a Educacao Pré-Escolar
se desenvolve. Segundo a Organizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmicos, (OCDE), (2000), informa no seu relatério, em 1911 surgem os primeiros
Jardins-Escola Jo&do de Deus de acordo com o modelo pedagogico proposto por este.

O primeiro Jardim-Escola foi inaugurado no dia 2 de Abril de 1911 em Coimbra
e é um dos 50 centros educativos que fazem parte do universo Jodo de Deus,
mostrando assim o papel tdo importante que esta Associagao tem a nivel da Educacéao
em Portugal.

Este inicio da Educagéo Pré-Escolar é atribulado. Segundo a OCDE (2000),
afirma no seu relatério, em 1937, dado o reduzido numero de criangas que o
frequentavam (1%), é extinto como servigo publico. Nesta altura o Ensino Particular e
Cooperativo procurou minimizar a falta do ensino oficial e aumentou o numero de
escolas para a Educacgéo Pré-Escolar.

Rosa e Chitas (2010), baseando-se em estatisticas, referem que no inicio dos
anos 60 havia cerca de seis mil criancas na Educacdo Pré-Escolar, nUmero que
passou para 266 mil em 2008.

Atualmente, o Estado tem vindo a assumir um papel relevante na expansao da
rede da Educacéo Pré-Escolar mas ainda ndo foram atingidas as metas previstas, mas

Portugal esta no bom caminho.



Recentemente, o Ministério da Educacao (2010) publicou um documento onde
sdo definidas as Metas de Aprendizagem na Educacdo Pré-Escolar. Na nota de
abertura refere-se que “sendo estas aprendizagens definidas para cada area de
conteudo, sublinha-se que, na pratica dos jardins-de-infancia, se deve procurar
sempre privilegiar o desenvolvimento da crianca e a construcao articulada do saber,
numa abordagem integrada e globalizante das diferentes areas”.

Este documento revela que a Educacao Pré-Escolar € uma das prioridades do

Ministério da Educagéo que aponta o seu aspeto globalizante.

8. Breve caraterizacao do desenvolvimento psicoloégico de criangas em idade

Pré-Escolar

Um dos principais estudiosos do comportamento das criangas deste nivel etario
foi o suico Jean Piaget. Ao analisar o comportamento de criangas com a mesma
idade, verificou que havia semelhangas nas suas atitudes independentemente das
suas origens. Observou que o comportamento das criangas variava essencialmente
com a idade. Partindo desta ideia formulou a hipotese de o seu desenvolvimento
cognitivo se fazer por quatro estadios.

As criancas na Educacdo Pré-Escolar estdo incluidas neste estadio Pré-
Operatorio.

Feldman (2001) refere que Piaget enquadra as criangas dos 2 aos 7 anos no
estadio acima referido. Neste periodo as criangas caraterizam-se pelo
desenvolvimento da linguagem, pensamento simbdlico e egocentrismo.

E nesta fase que as criancas desenvolvem a linguagem, apesar da agéo, por
vezes, nao acompanhar a rapidez do pensamento. Formam representa¢cdes mentais
que lhes permite descrever pessoas e agdes. Quando brincam, imaginam que um
determinado objeto pode ser outro dando-lhe um valor simbdlico.

Nesta idade, a visdo que a crianga tem do Mundo é a partir de si propria. Por
isso tem comportamentos egocéntricos.

Nesta faixa etaria as criancas tém também dificuldade em compreender que a
mesma quantidade de um liquido pode apresentar aspetos diferentes, por exemplo,
nao se transformando quando a sua forma é alterada pela mudanca de recipiente.

O psicanalista Erikson, tal como Piaget, considera que o desenvolvimento
humano se faz por estadios. Erikson divide toda a vida humana em oito estadios,
sendo o ultimo relativo a terceira idade.

As criangas na Educacdo Pré-Escolar estdo incluidas no segundo e terceiro

estadios, também designados por idades.



O segundo estadio, Autonomia versus Duvida e Vergonha, inclui as criangas de
um ano e meio aos trés anos; o terceiro estadio, Iniciativa versus Culpa abrange as
criancas dos trés aos seis anos.

No segundo estadio a crianga tera de aprender a lidar com a duvida e com a
vergonha para conquistar a autonomia. Feldman (2001) refere que para Erikson no
segundo estadio as criancas nao devem ser super protegidas para poderem ganhar a
sua propria autonomia. No terceiro estadio, a crianca questiona-se se sera boa ou ma
e faz muitas perguntas aos adultos. Ainda o mesmo autor afirma que no terceiro
estadio a crianga deseja fazer atividades por si propria mas perante consequéncias
negativas sente-se culpada.

Assim Educadores e Pais devem estar atentos aos comportamentos das
criangas e mostrar a sua desaprovagdo quando estes ndo forem adequados. Desta
forma ajudam as criangas a distinguir o bem do mal.

Os estadios de desenvolvimento cognitivo de Piaget e Erikson baseiam-se na
inteligéncia cognitiva. Recentemente, Goleman (2006) introduziu os conceitos de
inteligéncia emocional e social que desempenham um papel decisivo nas
aprendizagens. A inteligéncia emocional leva os individuos a tomarem decisbes na
altura certa. Deste modo, as criangas com maior inteligéncia emocional conseguem
frequentemente melhores resultados que outras que tém um Coeficiente de

Inteligéncia (Ql) mais elevado.



Capitulo 1

Relatos Diarios



1.2 Seccao

Faixa etaria: Bibe Azul A

Educadora Cooperante: Rita Durdo

Periodo de estagio: 12 de outubro

a 17 de dezembro de 2010
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Acolhimento

Todas as criangas do Jardim-Escola, desde a Educacgéo Pré-Escolar até ao 4.°
ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, formam uma roda por bibes, ficando no interior as
criangas mais pequenas (Bibe Amarelo), seguindo-se as de 4 anos (Bibe Encarnado) e
as de 5 anos (Bibe Azul). A roda é ainda constituida pelas criangas do 1° ano ao 4°
ano, mas este relatorio vai centrar-se nas criangas da Educacao Pré-Escolar.

Em roda, todos os dias, cantam cancgdes, terminando sempre com o Hino de

Jodo de Deus. Esta roda € formada no saléo ou no patio, quando esta bom tempo.

Legenda:

Bibe Amarelo - 3 anos
== Bibe Encarnado - 4 anos
== Bibe Azul - Sanos

~ Bibe Castanho - 1" ano do Ensino Basico
~ Bibe Verde - 2° ano do Ensino Basico

Bibe Azul Claro - 3" ano do Ensino Basico
= Bibe Azul Escuro - 4°ano do Ensino Basico

Figura 2 — A roda.
Caraterizagdo da Turma
A turma do Bibe Azul A era constituida por 27 criang¢as. Das quais 13 sao

meninos e 14 sdo meninas, todos bastante participativos, motivados e criativos. A

relacdo com a Educadora Rita Durdo foi facilitadora da aprendizagem do grupo,
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levando-os a aquisi¢cdo de competéncias essenciais para o seu ingresso no 1° Ciclo.

Mostrou-se sempre muito dindmica motivando os alunos para novas aprendizagens.

Caraterizagdo da Sala

A sala do bibe azul A, era adequada ao numero de alunos que a utilizaram.

Bem iluminada, recebendo luz natural. Dispunha de 28 carteiras e as respetivas

cadeiras coloridas.

- A sala estava equipada com material

L

i RS s didatico adequado ao nivel etario das
< criancgas.
As paredes tinham cartolinas com
imagens e numeros representando a sua

quantidade, também se podiam ver imagens

das quatro estagbes do ano. Todo este
Figura 3 — A sala bibe azul A. material exposto tinha uma fungéo
pedagdgica.

A sala dispunha também de alguns armarios, tendo dois deles a funcdo de
estante, para dossiés e livros infantis. Nos restantes armarios guardavam-se os
materiais que, os alunos devidamente identificados, usavam na sala de aula, tais
como: tesouras, colas, etc. Além destes, havia também os materiais necessarios para
as diversas areas de aprendizagem.

A sala de aula era acolhedora, tendo um ambiente favoravel as diversas

aprendizagens, estimulando as criangas a uma boa participa¢ao nas atividades letivas.

Rotinas

As rotinas facilitam a aprendizagem, contudo devem ser suficientemente
flexiveis para poderem ser alteradas, caso seja necessario.

Alves (2010) aponta a estabilizacdo de uma estrutura organizativa (uma rotina
educativa) como uma forma de proporcionar a garantia necessaria para o investimento
cognitivo das criangas. Isto nem sempre acontece pois certas ocorréncias sédo tao
significativas para a vida do grupo que levam a alterar a agenda de trabalho. Embora a
pré-programacdo ao ser alterada provoque, por um lado, a quebra do ritmo de

aprendizagem, por outro proporciona um enriquecimento dos conteudos.
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No bibe azul A, a educadora, quando chega a sala, comeca por dar os”bons
dias” aos alunos, cantando uma can¢do com o mesmo nome. De seguida, as criancas
vao a casa de banho, para depois iniciarem as atividades.

No quadro 1 apresento o respetivo horario.

Quadro 1 - Horario do bibe azul A

\
PRrojEcTO CURRICULAR DE ESCOLA (
<

5

Bibe Azul A |  Pree | 3* Felra & Faina | & Foira | & Feira
__ 800 " Acciimento, Congdes de Roga e tigers
".:".‘.; ! Catihae Esota  Cottha e Esota  Cating ¢ Escrta Cartiing ¢ Escris Carting o Escria
10301100 | | 1 _REGREIO | _REGREIO | Educacho Fiss | RECREIO
11019 Ficne o rataihe
1301200
1200 b ALMOCO E RECREWO
h | - - PP
14.30.15.00 | ""‘I"I | "'l' g . :""""I' » 'Mmmu wcrin  Assamiiang de Gnapo
Maternanca
15.00-15.30 Inges “ Desarto & Recore - " ik
' m R ! caRlagam
ST L Pl e atera |
J r Lengs Desento
16.00-16.30 Cantirnos Destra Lin Matemanca - escria | Hestdrwl enga-lengs Iy raicantnne
16.30 ‘ x c LANCHE
B i Saioa
Edecedon Ras Durto ¢ A Ses)

Nos Jardins-Escola Jodo de Deus as criangas iniciam a aprendizagem da
leitura no bibe azul (5 anos). Esta iniciacdo a leitura é feita pelo Método de Leitura
Jodo de Deus utilizando uma Cartilha Maternal de grande dimenséo. A Cartilha esta
dividida em 25 ligbes. As criancas véao as licdes de Cartilha diariamente, em pequenos
grupos.

A educadora em cada licdo apresenta e explica cada ligdo de uma forma
simples para que as criangas compreendam e vai fazendo as perguntas
individualmente para se certificar do que cada crianga sabe e regista essa observagao
no grafico de leitura. Este método respeita o ritmo de aprendizagem de cada crianca
avancando para a licdo seguinte quando as criancas revelam que compreenderam e

interiorizaram as nog¢des e regras da licdo anterior. As criangas em grupo, mesmo as
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mais reservadas sentem-se a vontade quando é a sua vez de responder. A vontade e
o desejo de aprenderem a ler sdo uma motivacao para se aproximarem do mundo dos

adultos.

12 de outubro de 2010

Este foi o meu primeiro dia de estagio. Neste dia, eu e a minha colega de
estagio estivemos a auxiliar as criangas, que revelavam mais dificuldades, a desenhar
as letras “”, “u”, e “e”, nomeadamente, a coordenar os movimentos que teriam de fazer
com a prépria méo, utilizando, para o efeito, folhas de rascunho e/ou o quadro.

Algumas criangas apresentaram dificuldades com o grafismo das letras “i” e “u”,
tendo-lhes sido permitido aceitar uma letra menos regular. A maioria das outras
criangas conseguiu fazer uma caligrafia mais regular.

Na hora do almocgo, algumas criangas demoraram mais tempo a terminar a sua

refei¢cdo, precisando do nosso auxilio.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

O ritmo de aprendizagem revelado pela maioria dos alunos foi rapido. Contudo,
um pequeno grupo mostrou algumas dificuldades na atividade proposta.

Neste nivel etario € dificil desenhar, com algum rigor, determinadas letras. Uma
das estratégias para ultrapassar esta situacdo € segurar a mao da propria criancga.
Assim os seus gestos vao adquirindo cada vez mais precisdo e o controlo da
motricidade fina € cada vez maior. A crianga acaba por interiorizar o mecanismo que
leva ao grafismo das letras.

Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (OCEPE),
Ministério da Educagédo (1997), a Educagéo Pré-Escolar deve ter em conta o
desenvolvimento motor de cada crianga, proporcionando ocasides de exercicios de
motricidade global e de motricidade fina, permitindo que todas e cada uma aprendam
a utilizar e dominar o seu proéprio corpo. O educador devera proporcionar atividades
diversificadas para as criangas que apresentem ritmos diferentes de aprendizagem,
levando-as a ultrapassar as suas dificuldades ou a progredir de acordo com as
capacidades reveladas. Tal como nas outras aprendizagens, as criancas revelam
ritmos diferentes nas refeigcbes. Por vezes, o ritmo depende da ementa ser mais ou

menos do seu agrado.
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15 de outubro de 2010

As criancas, neste dia, comecaram por realizar uma ficha de abordagem a
escrita elaborada pela educadora. Pretendia-se que as mesmas rodeassem e
escrevessem o numero de silabas. Por vezes, foi necessario, relembrar a algumas
criancas a nogao de silaba.

Eu e a minha colega assistimos a uma aula com o material Calculadores

Multibasicos. A educadora jogou com as criangas, o Jogo da Torredo 5 e do 7.

Figura 4 — O Jogo da Torredo 5e do 7. Figura 5 — O Jogo da Torre do 5 e do 7.

Num desses jogos, ditou o numero de pecas de cada cor. No outro, escreveu o
numero de pecas no quadro com giz da mesma cor.
Posteriormente, eu e a minha colega fizemos também um exercicio com as

criangas, realizando o mesmo jogo, mas neste caso, na Torre do 6.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Os Calculadores Multibasicos sdo um material estruturado muito apelativo pela
sua cor e forma. A Educadora, ao jogar com as criangas ao Jogo das Torres, pretendia
que as criancas compreendessem e aprendessem as regras. A medida que explorava
0 jogo das torres ia aumentando o nivel de dificuldade, desenvolvendo desta forma as
competéncias matematicas das criangas.

Nabais (1986) citado por Caldeira (2009a) salientou “que a verdade matematica
deve saltar dos dedos dos alunos, através de mudltiplas e variadas experiéncias” (p.
304). As criangas ao utilizarem este material nesta aula, associaram a cor das pecas
ao furo onde as tinham de colocar, contaram e compararam quantidades e aplicaram

as regras.
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Caldeira (2009b) considera que os Calculadores Multibasicos sdo excelentes
para as criangas ampliarem as suas competéncias no calculo.

Nas OCEPE, Ministério da Educacéao (1997), podemos ler que os jogos podem
potenciar o desenvolvimento de conceitos matematicos. Assim, jogar utilizando os
Calculadores Multibasicos permite as criangas desenvolver nogbes de quantidade de
uma forma concreta ao manipularem os materiais.

A utillizagdo de materiais na educagédo Pré-Escolar que envolvam a
experimentagdo de uma forma ludica, estimulam uma aprendizagem mais significativa
de forma a possibilitar a crianga, uma autocorre¢do ao manipular esse material. Cabe
ao educador utilizar diferentes estratégias e materiais em sala de aula, permitindo

gradualmente a construgéo do conhecimento matematico.

18 de outubro de 2010

As criangas iniciaram o seu dia a trabalhar o material Cuisenaire. Apds a
distribuicdo das caixas, a educadora pediu as criangas para construirem a escada por
ordem crescente, solicitando a sua leitura por cores e valores. De seguida, realizaram
0 mesmo exercicio, mas desta vez com a escada por ordem decrescente.

Posteriormente, a educadora realizou com as criangas, o jogo dos comboios,
com algumas situagdes problematicas de adigao.

A educadora chamou ao quadro, algumas criancas, para concretizar situagdes

problematicas.

Figura 6 — O material Cuisenaire e Figura 7 — O material Cuisenaire
numeros moveis. numeros moveis.

Concluidos estes exercicios, as criangas foram assistir a actividade de
estimulacao a leitura, no museu Joao de Deus, feita pela escritora Manuela Barbosa,

que apresentou o seu livro de poesia "O Balao do Menino Jesus”.
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Inferéncias/Fundamentag¢ao Tedrica

As criangas, ao participarem na apresentagado do livro de poesia “O Baldo do
Menino Jesus”, da autoria de Manuela Barbosa, revelaram interesse por esta atividade
diferente. A poesia na Educacao Pré-Escolar desempenha um papel importante,
estimulando nas criangas o gosto ndo sé pela leitura mas também pela musicalidade,
associada ao ritmo, levando a uma sensibilizagéo estética global.

Bastos (1999) defende que, na Educagéo Pré-Escolar, o ritmo e a musicalidade
séo fatores determinantes para motivar as criangas para a poesia, mantendo uma
relagéo forte em termos ludicos e de exploragao da lingua.

Na poesia o som assume um papel significativo, realgando as sonoridades ao

longo do poema, estimulando as criangas para o brincar com palavras.

19 de outubro de 2010

A aula teve inicio com a distribuigdo de um Tangram a cada crianga. De
seguida, a educadora efetuou, no quadro, a constru¢do do coelho e em simultaneo as
criancas realizaram a mesma construgdo, mas no seu lugar. Aproveitando aquela
construcdo, a educadora contou uma histéria sobre o coelho, expondo situagbes
problematicas, com o intuito de direcionar o raciocinio das criangas para a nogéo das
operacodes de adicéo e subtragdo.

Nés, as estagiarias, lecionamos, separadamente, uma aula de cartilha. A minha
colega reviu a 10.2 licdo (o=u) e deu pela primeira vez a 11.2 ligdo (ou=6) a um grupo
de criangas. Eu fiz a revisdo da 11.2 ligdo (ou=0) e iniciei a 12.2 licdo (ei=ai), a um

outro grupo de criangas .

Figura 8 — Revisdo da 11.2 ligdo com Figura 9 — Crianca a apontar o ditongo
um grupo de criangas. na 12.2 liggo.
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

E motivador para a crianga ouvir uma histéria onde se apresentam situagées
problematicas e Ihe sdo pedidos calculos apoiados na prépria historia.

Cury (2006) alega que “educar é contar histérias. Contar histérias é transformar
a vida na brincadeira mais séria da sociedade” (p. 132).

Numa sociedade modernizada os niveis de literacia terdo que ser cada vez
mais elevados. O Método Jodo de Deus apresenta estratégias adequadas e eficientes

para o sucesso da leitura.

No Guia Pratico da Cartilha Maternal (1997) destacam-se algumas linhas de

forca deste método, das quais, saliento as seguintes:

“apresentacao de uma letra por dia para que possa ser bem conhecida e
identificada; apresentagdo criteriosa do alfabeto que serve a lingua
portuguesa; o exercicio de ler € dinamico, interactivo e promove a relagédo
entre as palavras lidas e a vivéncia da crianga; respeita o ritmo individual de
cada crianga; as letras sdo estudadas no seu papel dindmico e nas suas
diversas leituras” (p. 92).

E na Educacéo Pré-Escolar que as criancas desenvolvem, pela primeira vez,
uma consciéncia linguistica, adquirindo os pré-requisitos necessarios para o 1° ciclo.
Esta aprendizagem respeita o ritmo de cada crianga, proporcionando-lhes os meios

para que ela exercite e desenvolva as suas competéncias de leitura.

22 de outubro de 2010

Neste dia as criangas fizeram uma ficha, no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, referente a letra “v”. As criangas com papel colorido faziam
bolinhas para preencher a letra “v”.

Enquanto as criancas realizavam esta atividade eu levei um pequeno grupo
para dar a 13.2 licdo (1.2 parte) recorrendo a Cartilha Maternal. De seguida a minha

colega de estagio, com outro grupo, fez a revisdo da 11.2 ligdo e deu a 12.2 licdo.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Cabe ao Educador implementar estratégias diversificadas para a aprendizagem
dos conteudos, permitindo assim acompanhar o ritmo diferenciado de cada criancga.
Ruivo (2006) defende que podem existir diversas atividades, em sala de aula,

para que as criangas adquiram as competéncias da leitura e da escrita.
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A atividade de consolidacédo da letra “v” foi o rasgar o papel e fazer bolinhas
com o mesmo, preenchendo o espaco interior da letra. Para as criangas esta é uma
atividade apelativa, levando a uma melhor interiorizacao da grafia da letra.

Para a mesma autora as criangcas devem realizar diversas atividades como
“...grafismos; letras para recortar de jornais ou revistas e colar em folhas; colar dentro
da letra massinhas/arroz, papel rasgado...” (p. 7).

Nesta faixa etaria sdo desenvolvidas as capacidades para o reconhecimento
dos simbolos e para a sua associagao aos fonemas.

Sim-Sim et al (2008) afirma que a ligacao entre a linguagem oral e a linguagem
escrita permite a crianga desenvolver a consciéncia fonética, promovendo assim
competéncias importantes para a aquisigao da leitura e da escrita.

A aprendizagem da leitura e da escrita € um momento marcante na Educagéo

Pré-Escolar que fornece a crianga um instrumento de trabalho.
25 de outubro de 2010

As criancgas, neste dia, estiveram a realizar trabalhos que tinham guardados na
capa. Entretanto, eu chamei um grupo para rever a 11.2 ligdo e dar, pela primeira vez,
a 12.2 ligdo. Seguidamente, a minha colega Sara, reviu a 10.2 licao e deu a 11.2 licao,
com recurso a Cartilha Maternal.

A Educadora deu a nocgédo de simetria com utilizagcdo de uma ficha. Esta
apresentava um exercicio de aplicagdo do conceito de simetria com recurso ao
material Cuisenaire. Como atividade as criangas teriam que medir, contar, comparar e

contornar as pegas.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

O método de leitura Jodo de Deus €&, ainda hoje, um método eficiente pela
forma como faz a diviséo silabica. N&o existe a quebra da palavra em termos da
sonoridade e grafia. E usada a cor preta e cinzenta para distinguir as silabas.

Ruivo (2006) considera original a ideia de Jodo de Deus, na sala, estar
presente um grande exemplar da Cartilha Maternal. Assim, é permitido a crianca o
acesso a mesma, respeitando o ritmo individualizado de cada uma, lendo em voz alta,
uma de cada vez.

A crianga recorre as regras que aprendeu, autocorrigindo-se. Apos ler a palavra

a educadora solicita que a criang¢a, com base nas suas vivéncias, construa uma frase.
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O Método de Leitura de Joao de Deus, permite que, ao seu ritmo, a crianga
aprenda a partir de ligbes muito basicas, compreendendo regra a regra, para depois
passar para ligbes mais complexas. Para Ruivo (2006) “esta ordem visa o
favorecimento do éxito na aprendizagem da leitura, de forma a que os conceitos
anteriormente integrados sirvam de patamar para os que se seguem” (p. 6).

Nao descurando o aspeto ludico, este Método, ao ser aplicado com um
conjunto de regras leva a criancga a interiorizar e a apreendé-las, como se fosse um
jogo. Mesmo as que se encontram mais distantes conseguem acompanhar todo este
processo, dadas as grandes dimensdes da Cartilha existente na sala de aula.

26 de outubro de 2010

As criangas realizaram fichas de trabalho com grafismos. Neste dia, eu e a

minha colega falamos com a Educadora acerca das aulas a lecionar.
Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Na sala de aula é importante diversificar, mas tendo em atengdo todos os
intervenientes deste processo. Eu e a minha colega de estagio, naturalmente,
tinhamos expetativas relativamente ao processo ensino/aprendizagem.

Luis e Calheiros (2009) entendem que, no processo de supervisdo, 0s
intervenientes (Professores da Supervisdo da Pratica de Ensino, Educadores
Cooperantes e estagiarios) devem estabelecer relagdes de partilha que levem ao
desenvolvimento pessoal e profissional dos estagiarios.

Neste dia, com a Educadora Cooperante, partihamos ideias e propostas de
estratégias, metodologias e recursos que poderiam ser aplicados, de acordo com o

tema que iriamos lecionar, adaptando-o a faixa etaria das criancgas.
29 de outubro de 2010

A aula iniciou-se com poucas criangas, devido a ocorréncia de uma virose, o
que levou muitas a ficar em casa. Tal como consta do horario, a sexta-feira, as

criancas tém fichas de trabalho para realizarem e em seguida tém educagéo musical.
Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

E do senso comum que, nos Jardins-Escola, quando uma crianga adoece,

normalmente, outras também ficam doentes.
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Cordeiro (2008) explica que o contato entre criancas no jardim-escola, atua
como “vacinas” naturais, interrompendo o seu percurso escolar, mas aumentando a
sua imunidade. Quando uma crianga adoece na escola, este facto deve ser
comunicado aos encarregados de educacdo, para que estejam atentos a qualquer
alteracdo de saude dos seus educandos.

Cabe ao educador conhecer os mecanismos gerais que evitem a propagacgao
de qualquer doenca, promovendo e ensinando uma higiene correta quer do espago
quer das criangas. No que se refere ao espago este deve ser frequentemente arejado.
Em caso de uma epidemia a escola deve também implementar ou refor¢ar os

cuidados higiénicos.

2 de novembro de 2010

As estagiarias assistiram a uma conferéncia sobre o tema da seguranga, com
os subtemas de incéndios e terramotos/sismos, no ginasio. Simultaneamente, as
criangas realizaram fichas de trabalho e de seguida, tiveram a aula de Educagéo

Fisica.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

O Jardim-Escola, além de ser um espago de construgéo de saberes, &€ também
um espacgo de integragdo proporcionando a crianga a sua formagdo como futuro
cidadao responsavel. Nesta perspetiva é importante ensinar a agir em situagbes de
perigo, desenvolver os comportamentos adequados que levem a uma atuacgao correta,
em caso de emergéncia.

O Decreto-lei n.° 220/2008, de 12 de Novembro, no seu artigo 21.°, Medidas de
Autoproteccao, no seu primeiro ponto, refere a importancia de se proceder a Planos de
Prevengéo, a formacado de todos os funcionarios e colaboradores, assim como a
realizacao de simulacros, entre outras medidas na prevencéo de bens e pessoas.

Sempre que educamos para a seguranga, estamos a educar para a prevengao.
Isto permite que a crianga assuma uma atitude de ator, levando-a a uma agéo

consciente que pode salvar-lhe a vida.
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5 de novembro de 2010

A minha colega Sara iniciou a aula com uma
atividade no dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita, na qual explorou com as criangas a lengalenga
“Trés ratinhas”.

De seguida, realizei com as criangas, duas

situagdes problematicas, envolvendo a adigdo. Com

recurso a uma historia que inventei, levei as criangas a

resolver as situagdes propostas, utilizando a soma e a )
. o o ) L Figura 10 — Material néo

subtragdo. Nesta atividade utilizei algarismos moveis €  estruturado: as macas.

material ndo estruturado.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Quando as criangcas s&o envolvidas, como nesta aula, na realizagdo de
situagbes problematicas, o ouvir contar uma histéria € muito estimulante. Enquanto a
escutavam, de forma faseada, as criangas usavam os materiais alternativos e os
algarismos moveis para resolverem as operagdes apresentadas na historia.

Caldeira (2009b) define “o material manipulavel, como todo o objecto concreto
que incorpora conceitos matematicos apela a diferentes sentidos e pode ser tocado,
movido e rearranjado” (p. 37).

Assim as criangas concretizaram o seu pensamento, manipulando os materiais,
que aplicaram da forma como interpretaram as situagdes problematicas da historia.
Fizeram também a comparagdo com o0s seus pares e sob a minha orientacao,
alteraram as suas representac¢des quando nao estavam corretas.

Lima (2004) afirma que a manipulagéo esta para o ensino da matematica assim
como a pratica de exercicios e escalas estdo para a musica.

E através da manipulagdo de materiais alternativos ou estruturados que as

criangas conseguem passar do pensamento concreto para o pensamento abstrato.
8 de novembro de 2010
A Educadora leu de forma expressiva a historia a

“Ovelhinha que veio para jantar”, de Steve Smallman e

Joelle Dreidemy. De seguida, procedeu a interpretacéo

Figura 11 —  Histdria
22 “Ovelhinha que veio para
Jantar”.



da historia com as criangas, a identificacdo de letras, de ditongos, de personagens e
identificacdo temporal e espacial da histéria. Questionou as criangas sobre a moral
que a historia transmitia: a amizade.

Ao abordar o Conhecimento do Mundo, a tematica foi “O Planeta Terra”. As

criangas identificaram os oceanos e continentes, com base num globo terrestre.

Inferéncias/Fundamentag¢ao Tedrica

E na Educacdo Pré-Escolar que geralmente a crianga contacta, pela primeira
vez, com os outros fora do seu nucleo familiar e é entao confrontada consigo mesma.
Ao educador cabe o papel de usar estratégias para fomentar o desenvolvimento moral,
pessoal e social da crianca.

Roberts (2005) considera o desenvolvimento social e pessoal como um
conjunto de predisposi¢cdes e sentimentos. Este desenvolvimento deve estar em
qualquer curriculo, principalmente na Educacgao Pré-Escolar, uma vez que a nogao do
eu, dos outros e do meio ainda se encontram numa fase muito incipiente e em
formacao. Estes s&o os alicerces que formaréo a estrutura dos valores e atitudes das
criangas, que mais tarde se tornam em cidaddos com aptiddes sociais. O educador
deve incutir também valores como o amor, a cooperacao, a partilha, a honestidade e
amizade, além de outros. A educadora através da leitura de histérias e de outras

atividades pode promover a interiorizagédo e a pratica destes valores morais.
9 de novembro de 2010

A Educadora lecionou, no dominio da matematica, os conceitos de: dezena,
meia dezena, duzia, meia duzia, par e impar. As criancas realizaram estas contagens
com o uso de palhinhas que tinham que agrupar nas quantidades referidas, de acordo
com os batimentos de uma pandeireta ou das palmas ritmadas da educadora. De

seguida realizaram uma situag&o problematica utilizando as palhinhas.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

As palhinhas sdo materiais alternativos, muito apelativos pela cor e de facil
manuseamento. Podem ser utilizadas para facilitar a contagem de forma concreta,
trabalhar a nogdo de conjunto, efetuar operac¢des além de outros contedudos no
dominio da matematica. Esta atividade foi valorizada com a utilizacdo de um

instrumento musical e das palmas da educadora.
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Para Caldeira (2009b) as criangas ouvem um determinado numero de batidas,
com a utilizagdo de um instrumento musical, contando o numero de palhinhas
correspondente ao das batidas.

Este material alternativo, ao ser manipulado, permite formar e desenvolver os

conceitos matematicos. E motivador e proporciona uma aprendizagem ludica.

12 de novembro de 2010

Neste dia dei a minha primeira aula surpresa, no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, de estimulagédo a leitura, assistida por uma professora da
Supervisao da Pratica de Ensino, estando também presente a educadora cooperante.

Nesta aula, dinamizei uma histéria sobre a letra “a barriguinha da d”, fazendo,
no final, perguntas dirigidas sobre a mesma. De seguida, as criangas desenharam o
que mais gostaram na historia. Enquanto desenhavam, levei um pequeno grupo para
dar a 6.2 licdo da Cartilha Maternal.

Também a minha colega Sara deu uma aula surpresa, no dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita sobre “o ¢ desarrumado”. Leu a historia,
fazendo perguntas dirigidas as criangas, sobre o que entendem por desarrumacao,
incutindo determinadas regras para o bem-estar das criangas que foram ao quadro
escrever as letras que iam aparecendo com o desenrolar da historia. A minha colega
Sara deu a um pequeno grupo a 14.2 licdo da cartilha Maternal, enquanto o outro

grupo resolvia as fichas da capa.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Ao refletir sobre a minha aula surpresa senti como a preparagao das aulas é
importante. Embora também reconheca que o educador tem de ter a capacidade de se
adaptar a novas situagdes e deve saber resolver situagdes imprevistas.

Segundo Silveira-Botelho (2009a), o educador/professor deve investir sempre
no seu crescimento profissional, elaborando projetos e criando contextos de valor
educativo para tal precisa de um espaco flexivel onde possa criar contextos que
tenham valor educativo.

A aula surpresa teve um papel positivo na minha formagéo, na medida em que
da sua analise resultou uma reflexdo pessoal enriquecida com as criticas construtivas
que me foram feitas. Tenho procurado aplicar essas indicagbes na minha pratica
letiva. Além destas, tenho também usado algumas estratégias e conselhos dados na

reunido que se seguiu as nossas aulas surpresa.
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15 de novembro de 2010

A minha colega Sara deu uma aula sobre a familia, durante a manha. Comecou
a aula na area do conhecimento do mundo, colocando questdes as criancas sobre a
sua propria familia, de forma a contextualizar o tema. De seguida, leu a histéria da
“Familia do Martim”, e as criangas fizeram a sua arvore geneal6gica. No dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita, através da leitura de uma lengalenga “Dia da
Familia”, as criangas recitaram e fizeram gestos, identificando os elementos sonoros
presentes. Realizaram um jogo para relembrar algumas regras da Cartilha, leram
palavras e escreveram-nas, com letras méveis, no flanelégrafo.

Por ultimo, a Sara deu a cada crianga, um coragao de cartolina, onde fizeram
desenhos da familia para levarem para casa. No dominio da matematica as criancas
resolveram situagbes problematicas de adicdo e subtragdo, com recurso a rolhas

coloridas.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A familia representa para a crianga os pilares da sua existéncia. Mas pode n&o
conseguir apreender, sozinha, os diferentes graus de parentesco que unem os varios
membros da familia.

Segundo as OCEPE, Ministério da Educagéo (1997) a area do conhecimento
do mundo abarca saberes basicos indispensaveis a vida social que se constroem a
partir de experiéncias vivenciadas ou que se relacionam com o seu meio. O saber
localizar-se socialmente na familia, bem como, noutros grupos sociais; compreender
alguns elementos do meio natural e social em que se insere, s&o alguns exemplos que
se podem abordar neste conteudo. A Educagao Pré-Escolar ajuda a crianga a adquirir
estas competéncias basicas para se inserir no meio familiar e escolar.

Reis (2008) afirma que o nucleo familiar, com as suas diferentes rela¢des de
parentesco, perpetua-se ao longo da vida da crianga, constituindo o suporte afetivo
para que se sinta bem, no presente e futuramente. Cada vez mais a afetividade, é de
extrema importancia para o desenvolvimento da criangca, mas a familia tem menos
tempo para conversar e partilhar afetos e valores. O educador/professor deve, em
contexto educativo, abordar e trabalhar a nocdo de familia. A mesma autora, cita

Diogo (1998), quando este considera a familia como 0 nucleo central do
desenvolvimento moral, cognitivo e afectivo, no qual se “criam” e “educam” as criancas
ao proporcionar os contextos indispensaveis para cimentar a tarefa de construcdo de

uma existéncia propria” (p. 50).
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Quando levaram para casa o coracao que fizeram para a familia, este gesto
permitiu o estabelecimento de um lago afetivo entre o jardim-escola e a familia. Estas
experiéncias e interagbes fomentam o desenvolvimento de experiéncias positivas que

conduzem a um crescimento pessoal e social.

16 de novembro de 2010

Neste dia, durante a manha, lecionei uma aula sobre as esta¢des do ano. No
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, comecei por colocar no quadro
quatro poemas, cada um referente a uma estagdo do ano. Através de perguntas
dirigidas as criangas, abordei algumas carateristicas das esta¢gdes do ano. Li e
dramatizei cada um dos poemas e as criangas identificaram a estacao implicita em
cada poema. As criangas repetiram ainda o poema comigo, gestualizando-o. Explorei
as palavras outono, inverno, primavera e verao.

Na area do conhecimento do mundo, como motivagao, apresentei o filme “Doki
descobre as estagbes do ano”. Dialogando com as
criangas, partindo do que ja sabiam sobre o tema,
abordei as carateristicas de cada estagado: a duracao, o
clima e as roupas. Com um modelo representativo das
quatro estagdes do ano “ roda das esta¢des do ano”, ao
longo da aula, foi ai feita a sua identificacdo e
localizacgéo.

Como consolidagéo desta area dinamizei um jogo
“Que estagao sou eu?”

No dominio da matematica abordei a geometria,
focalizando-me na forma, cor e tamanho de figuras
geométricas (circulo, triangulo, retangulo e quadrado).

Como consolidagao deste conteudo dinamizei o jogo “As

Estagcdes do Ano”. Para o realizar as criangas tinham que

colocar corretamente numa base, com pecas feitas de

Figura 12 — As estacbes do
ano.

esferovite, tiveram de associar a forma, a cor, o
tamanho das faces e descobrir as pecas

correspondentes as silhuetas.
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Figura 13 — Jogo “As estagbes do ano”: Figura 14 — Jogo “As estagbes do ano™ o
o verdo. inverno.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Na Educacdo Pré-Escolar deve privilegiar-se o ludico mas associando-o
sempre ao conhecimento. As OCEPE, Ministério da Educacgéo (1997) consideram que
”...08 jogos sdo0 um recurso para a crianga se relacionar com o espago e poderdo
fundamentar aprendizagens matematicas, como por exemplo: comparagéo e
nomeagao de tamanhos e formas, designagéo de formas geométricas...” (p. 76).

Ao completarem as silhuetas com pegas de esferovite, com formas
geométricas, as criangas tinham um grau de dificuldade acrescido, sendo necessario
desenvolver um raciocinio légico para realizarem a tarefa com sucesso. Ao trabalhar

em grupo, cooperaram e partilharam varios “caminhos” para completar a tarefa.

19 de novembro de 2010

Eu e a minha colega Sara dinamizamos uma dramatizagdo da historia “O
novelo da Massinhas”. Utilizando um cachecol e linguagem gestual, iamos
representando as ac¢des da historia. As criangcas, a medida que a dramatizagdo da

histéria decorria, diziam pequenas frases que repetiam sempre que as solicitavamos.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

O grupo de estagio, ao cooperar e partilhar as suas atividades, permite um
enriquecimento das mesmas. Cosme e Trindade (2002) consideram que, perante os
desafios do processo ensino/aprendizagem, os educadores/professores devem
partilhar novas estratégias educativas, num trabalho de parceria, inovando-o.

A dramatizacdo de uma histéria em conjunto, permitiu o enriquecimento da

mesma, valorizando-a pedagogicamente.

27



22 de novembro de 2010

Neste dia, com recurso ao 3.° e 4.° Dons de Froebel as criangas construiram a
camioneta que surgiu, no contexto de uma histéria que a educadora contou. A histéria,
passava-se numa quinta com olivais. A educadora estabeleceu uma ligagdo entre o
ciclo do azeite e uma situagdo problematica, utilizando, posteriormente, material
alternativo. A operagéo que as criangas efetuaram foi a adigéo. Toda esta atividade foi
dinamizada de forma interativa com as criangas, levando-as a identificar a operagéo

que realizavam.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Ao planificar a aula o educador devera “olhar” para as areas/dominios de uma
forma interligada, possibilitando um desenvolvimento global das criangas. Leite et al
(2002) abordam a aprendizagem através de um “esbatimento das fronteiras” entre as
diferentes areas de conteudos/temas. As areas/dominios, quando conjugados,
permitem a crianga percorrer um caminho integrado, levando-a a um desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor.

Para Haigh (2010) € importante a interdisciplinaridade, mas praticada de forma
natural e com sentido para as criangas, proporcionando-lhes uma aprendizagem com
significado. Sdo enriquecedoras as estratégias e/ou atividades que promovam o
cruzamento das areas/dominios, que estimulam o desenvolvimento das capacidades,
valores e atitudes, levando a formacédo de individuos auténomos, responsaveis e
portadores de um saber globalizante. Todas as areas/dominios s&do igualmente
importantes na medida em que contribuem para o desenvolvimento integral das

criancgas.

23 de novembro de 2010

Inicidmos a aula, eu e a minha colega Sara, com uma dramatizagdo de um
texto criado por nés “Um dia no Circo”. Distribuimos uma folha branca, par realizar o
ditado grafico, indicando que ela representava o recinto do circo. As criangas tinham
de estar com muita atengéo, pois na sua folha teriam de desenhar as personagens da
histéria, num determinado espacgo e posi¢ao, a medida que iam surgindo, ao longo da

leitura faseada (Anexo B).
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

Sao estratégias diferenciadas que permitem a criangca uma aprendizagem ativa,
respeitando a individualidade de cada uma. Para a Associacdo dos Professores de
Matematica (APM) (2007) as criancas associam a “forma, estrutura, posicéo e
transformacdes, e ao desenvolverem o seu raciocinio espacial, estdo a estabelecer as
bases que Ihes permitem compreender ndo s6 a nog¢do de espago, como também
outros temas de matematica e de arte, ciéncias e estudos sociais” (p. 113). Foi
também uma forma de desenvolver a expressao plastica.

Ao realizar o ditado grafico, o educador leva as criangas a desenhar,

desenvolvendo nelas a nogéo de espaco, posicao, dire¢éo e distancia.

26 de novembro de 2010

Com a minha colega de estagio, dramatizei a historia “O Capuchinho
Vermelho”. Os recursos utilizados, por nés, foram os dedoches e objetos relacionados
com a historia. Esta dramatizacdo foi acompanhada pela audicdo da musica da
histéria do “Capuchinho Vermelho”. De seguida, dividimos a turma em quatro grupos,
para realizar um jogo de tabuleiro grande sobre as aventuras do “Capuchinho

Vermelho”.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A importancia da representacdo de uma histéria na Educacao Pré-Escolar é de
elevada riqueza, mas sé-lo-4 ainda mais se o educador diversificar as estratégias.
Esta atividade contribui de uma forma ativa para o desenvolvimento da imaginagéo, da
criatividade e da linguagem verbal e ndo verbal da crianca.

Petrova, citada por Vygotsky (2009), considera que “a fantasia infantil ndo se
detém na esfera dos sonhos, como acontece no caso dos mais velhos. A crianga quer
encarnar em acg¢des, em imagens vivas, tudo o que pensa e sente” (p. 87). Os
dedoches e a musica tornaram “viva” uma histéria tradicional, permitindo “sonhar”,

sentir emogdes e vivenciar os seus varios momentos da mesma.
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29 de novembro de 2010

As criancas realizaram fichas enquanto a educadora as chamava grupo a
grupo para ir a Cartilha Maternal.  Por fim realizou-se um ensaio para a festa de
Natal.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

A memorizacdo dos papéis para o teatro da festa de Natal foi um momento
magico para as criangas, pois muitas eram as tarefas envolvidas. As criangas deram o
seu melhor para representarem o seu papel.

Para Vygotsky (2009) as criangas memorizam as suas falas, os gestos, a voz,
0 espaco e outros acessoérios que compdem os diferentes papeis que irdo representar.
Toda a preparagédo, desde o cenario até a representacdo, constitui uma fase de
excitagdo, imaginagdo e emocao. Com esta estratégia o educador promove a
educacao participativa, levando a superar a inseguranga e a timidez de algumas

criangas, através da memorizagao e encarnagao na representacao.

30 de novembro de 2010

As criangas resolveram fichas, seguindo-se mais um ensaio para a festa de
Natal. Em colaboragdo com o professor de educagdo musical, as criangas ensaiaram

as musicas para a Festa de Natal.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Na expressdo musical as criangas, realizaram diferentes atividades:
memorizaram as letras das cangdes, adaptaram o seu ritmo ao da musica e escutaram
para poder reproduzir os sons corretamente.

Nas Metas de Aprendizagem da Educacdo Pré-Escolar (2010), no que
concerne a area das expressdes, consideram-se que na expressdo musical é
importante uma ponderagdo do grau de desenvolvimento musical das criangas, por
parte do professor. A adequacao da linguagem musical ao grau dos conhecimentos
das criangas permite-lhes adquirir uma maior autonomia e consciéncia musical. As
atividades que envolvem competéncias musicais exploram, de uma forma criativa, o
ludico das palavras e dos diferentes ritmos e sons. A afetividade e as emocgdes

despertam a sensibilidade estética e acustica.
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3 de dezembro de 2010

A minha colega Sara deu uma aula assistida sobre o tema “os morcegos”,
estando presentes a Educadora Cooperante e um elemento da Supervisdo da Pratica
Supervisionada. Comegou com o conhecimento do mundo, com imagens bem
dimensionadas e objetivas para apresentar aquele mamifero. Terminou a aula com a
introducédo de um jogo “Uma aventura na gruta”, fazendo a ponte de ligagdo com o
dominio da matematica. Com este jogo foi explorada a nogéo de dezena. Formulou
situagcdes problematicas envolvendo as operagdes de adigdo e subtragcdo. A
apresentagéo foi feita, com numeros moéveis, num flanelégrafo. No dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita leu e explorou o poema “O Bicho da Noite”, de

Luisa Ducla Soares.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Ao escolher este mamifero a minha colega promoveu a consciéncia ambiental
nas criangas. Associado ao morcego, ha um conjunto de mitos e crengas que o
consideram agoirento, o que tem levado a extingdo de algumas espécies e colocando
outras em perigo.

O Centro de Interpretagéo Cientifico-Ambiental (2011) alerta para a importancia
deste mamifero, promovendo a¢des que dao a conhecé-lo, tendo como objetivo a sua
preservacéo.

A importancia ecolégica do morcego & desconhecida para a maioria das
pessoas, mas é através dele que muitas pragas de insetos sao controladas, de uma
forma ecolégica, sem recorrer a utilizagdo de “armas quimicas”. A polinizagdo de
algumas espécies de plantas também depende deste mamifero. E importante que as
geragdes atuais e as futuras tenham consciéncia deste contributo do morcego para a
preservacédo da biodiversidade. Sempre que o Homem elimina uma espécie leva ao
exterminio de outras, provocando um desequilibrio pois na biodiversidade todas s&o

fios de uma mesma teia.

6 de dezembro de 2010

Neste dia, dei uma aula surpresa proposta pela educadora cooperante. Esta
aula enquadrou-se no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita. Foi-me
fornecido um conjunto de palavras e imagens a partir do qual eu teria que desenvolver

uma atividade.
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Dividi as criancas em trés grupos com tarefas diferenciadas: um dos grupos
tinha frases onde tinham de substituir uma palavra pela respetiva imagem; outro grupo
tinha frases com imagens que deviam substituir pelas palavras correspondentes; o
terceiro grupo tinha palavras desordenadas com as quais deviam construir frases. A
cada grupo atribui um simbolo para o identificar.

Todas as criangas do grupo tinham de estar de acordo com a solucéo
apresentada no quadro. Por cada tarefa concluida com éxito, o grupo recebia um
ponto. As tarefas apresentavam algumas dificuldades, tais como, imagens ou palavras

“intrusas”.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Quando o educador explora a area/dominio utilizando o trabalho de grupo, leva
a aquisicao de competéncias sociais, que permitem a defesa do “eu” e dos “outros”.

Portugal e Laevers (2010) defendem que “as interagbes entre as criangas séo
normalmente positivas” (p. 85). Estas experiéncias, em grupo, desenvolvem a
assertividade, levando as criangas a serem confrontadas com o que pensam e o que
0s outros pensam. Ao encontrar uma solugao por consenso tém de partilhar e por
vezes renunciar as proprias ideias. E na pluralidade que se encontra o respeito por si e

pelos outros, e se forma um espirito de equipa.

7 de dezembro de 2010

A minha colega de estagio, neste dia, deu uma aula surpresa, no dominio da
matematica, por decisdo da educadora cooperante. As criangas realizaram situacdes
problematicas de adicdo e de subtragdo com recurso a rolhas coloridas de cortica,

envolvendo diferentes graus de dificuldade.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

E importante que o processo ensino/aprendizagem se processe
progressivamente, partindo do que é mais simples para avancar para um grau de
maior complexidade.

Haigh (2010) preconiza que o educador/professor opte por diversificar o grau
de dificuldade que apresenta ao seu grupo, nado descurando 0s programas

curriculares. Com base no diagnéstico, o educador/professor, fara as suas opcdes
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curriculares, variando o grau de dificuldade, tendo sempre presente a motivacdo do

grupo, dando as mesmas oportunidades de participagéo a todos.

10 de dezembro de 2010

Este dia foi dedicado a elaboracéo de enfeites em cartolina proprios da época
natalicia: estrelas, flocos de neve e arvores de Natal. Seguiu-se a decoracdo da sala
de aula com estes materiais. Ainda fizemos lagos para colocar nas bolas que iriam
servir de decoragao para a Festa de Natal. As criancgas realizaram algumas propostas
de trabalho.

Figura 15 — Decoragéo de natal.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

O espago educativo devera constituir um espelho de identidade da comunidade
educativa, envolvendo as criangas. A decoragéo € uma fonte de aprendizagens, tera
uma componente dinamica, auxiliando e sustentado todos os processos que ai
ocorrem.

Nas Metas de Aprendizagem da Educagao Pré-Escolar (2010), na area da
expressao plastica, é referida a importancia da decoragdo do ambiente educativo com
motivos para despertar na crianga interesse por épocas festivas ou outras.

A decoracdo pode converter-se num conteudo de aprendizagem,
harmonizando cores e valorizando a apresentacéo estética. Neste caso, tornou o
ambiente festivo da comemoracdo do Natal mais acolhedor e apelativo. A decoragéo
dos espacgos educativos ndo se deve limitar a um simples enfeitar, deve também ter

uma funcéo pedagdgica.

13 de dezembro de 2010

Neste dia iniciei a aula com o tema “O Natal’. Comecei por apresentar, no

dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, um poema sobre o Natal. Depois da
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sua leitura, pedi as criangas que sugerissem um nome para o poema, dialogando, de
seguida, sobre a época natalicia. Como estimulagcéo e iniciacdo a leitura, explorei
algumas palavras relacionadas com o Natal. Iniciei a area do conhecimento do mundo
com uma histéria “O meu Natal e o de outro menino”. Num mapa do Mundo as
criangas assinalaram os locais referidos na histéria e, em cada local, dei-lhes a
conhecer como se comemora esta época festiva. Para que o conhecimento de outras
culturas fosse mais apelativo, significativo e contextualizado, as criangas viram
imagens e excertos de filmes. Terminei, esta area, com a construgédo de um presépio,

envolvendo todas as criangas.

Figura 16 — Histdéria “O meu Natal e o Figura 17 — Histdéria “O meu Natal e o
de outro menino”: Portugal. de outro menino”: Quebeque.

No dominio da matematica, utilizando o 3.° e 4.° Dons de Froebel fizeram a
construgéo da lareira. Envolvendo as criangas numa histéria sobre o Natal de uma

familia, realizaram situagbes problematicas com recurso a material alternativo.

Figura 18 — 3.° e 4.° Dons de
Froebel e material ndo estruturado.

A tarde, apresentei uma receita de bolachas de Natal que as criancas

confecionaram com o meu apoio. Ao lanche todos comemos com grande satisfagéao.
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Figura 19 — Pesagem dos ingredientes
das bolachas.

— i
Figura 20 — Confe¢cdo da massa das Figura 21 — Criangas a fazerem as
bolachas. bolachas.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

O Natal é uma época de comunhdo com experiéncias comoventes que dao
magia a vida. O dar a conhecer a cultura de outros povos, permite a crianga “viajar” do
seu “mundo”, para conhecer outros.

Silveira-Botelho (2009 a) refere que:

“as criangas ndo s6 desenvolvem desde cedo consciéncia das diferengas
sociais, culturais, raciais e étnicas como interiorizam os valores dominantes
face ao estatuto social atribuido a estes grupos. Neste sentido, a educagao
multicultural das criangas pequenas assume toda a relevancia e deve
constituir uma preocupagdo do jardim-de-infancia, tendo em vista
desenvolver atitudes, percep¢des e comportamentos transculturais positivos
que contribuam para a formagdo civica dos futuros cidaddos de uma
sociedade que se quer mais justa e tolerante” (p. 120).

Nesta festividade fomenta-se a partilha, o dar, o receber, o ajudar o préximo.
Ao abordarmos a cultura de alguns paises, nesta época festiva, levamos as criangas,
a desenvolver competéncias na area da formacéo pessoal e social. Cada familia
festeja o Natal segundo as suas crencas sendo para as criangas uma época de magia.

Tentei transmitir-lhes que, ao longo do ano, devemos sempre pensar nos outros da
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mesma forma que nesta época. Incutir o valor de dar e de partilhar, nem que seja
apenas um sorriso ou um abrago. Este é um “presente sem prego”, um gesto

carinhoso vale muito mais do que qualquer presente.

14 de dezembro de 2010

A minha colega de estagio, neste dia, deu uma aula sobre a profissdo “O
Padeiro”. Como estratégia de motivagéo, apresentou-se vestida de padeiro, solicitando
as criangas que identificassem a profissdo que iriam conhecer melhor. Apresentou o
Ciclo do Pao acompanhado de imagens, planta de trigo e uma amostra de pao. Como
consolidagdo, as criangas confecionaram o p&o. No dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, com recurso a uma lengalenga, recitaram a mesma com gestos
e sons. Seguiu-se um jogo.

No dominio da matematica as criancas realizaram atividades trabalhando
nameros e operagdes, tais como, dezena e duas dezenas, situagbes problematicas,
subtracdo por comparagdo e divisdo por distribuicdo. Estas atividades foram

desenvolvidas com o recurso a material alternativo (representacdes de cestos e paes).

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Através de uma estratégia motivadora as criangcas aprenderam de forma
proativa como é a profissao de padeiro.

Fontes e Silva (2004) referem a simulagdo como uma estratégia aliciante,
permitindo explorar, fomentar a curiosidade e o didlogo como forma de explorar o
conteudo.

O educador/professor, neste contexto, deu a conhecer uma profissdo cujo
produto final é conhecido das criangas, mas algumas desconheceriam, por certo,
partes do seu processo de fabrico. De um modo mais aprofundado o mundo exterior

esteve patente na sala de aula, promovendo um ambiente estimulante.

17 de dezembro de 2010

Foi o dia da Festa de Natal. Eu e a minha colega ajudamos as criangas a vestir
as roupas preparadas para cada personagem, pois iriam dramatizar uma histéria e
cantar.

Os Pais assistiram a Festa de Natal.
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Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

A rotina diaria neste dia foi alterada para a realizagdo da festa. As criancgas
estavam muito entusiasmadas pois o0s pais iam assistir a festa. Na sala onde se
vestiram fizeram questao de nos mostrar todos os aderecgos, elogiando quem os tinha
costurado, nomeadamente as avos.

Aglera (2008) enfatiza a importancia das datas festivas, para se recorrer a
estratégias pedagogicas em que as criangas se envolvem de uma forma participativa e
ativa na area de formagéo pessoal e social.

O teatro realizado pelo Bibe Azul, com todo o nervosismo e emocgao habitual
das criangas, foi apresentado da melhor forma. Todas as criancas interpretaram os
seus papéis de uma maneira muito intensa e vivenciada, apesar de algumas vezes se
ouvir baixinho o que diziam junto do microfone, ndo se apercebendo que este
ampliava os sons. Havia uma preocupagao constante, por parte dos pequenos
“atores”, em ver o seu publico desejado (pais, avos e restante familia).

Este foi um acontecimento visto e aplaudido por todos os membros da

comunidade educativa.
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2.2 Seccao

Faixa etaria: Bibe Amarelo A

Educadora Cooperante: Ménica Figueiredo

Periodo de estagio: 3 de janeiro a

1 de abril de 2011

38



Acolhimento

As criangas do bibe amarelo tém um acolhimento idéntico ao apresentado no
bibe azul. Como, ja foi indicado, a sua posicdo na roda é a que fica mais perto do
centro. Iniciam o seu dia cantando em conjunto com todos os colegas do Jardim-

Escola.

Legenda:

Bibe Amarelo - 3 anos
== Bibe Encarnado - 4 anos
= Bibe Azul -5 anos

Bibe Castanho - 1 ano do Ensino Basico

~w Bibe Verde - 2° ano do Ensino Basico
Bibe Azul Claro - 3° ano do Ensino Basico
= Bibe Azul Escuro - 4° ano do Ensino Basico

Figura 22 — A roda.

Caraterizagdo da turma

A turma do bibe amarelo A era constituida por 17 meninos e 11 meninas.
Inicialmente havia seis criangcas com apenas dois anos de idade. Algumas criangas
apresentavam dificuldades ao nivel da linguagem, socializagdo, assim como nas
mudancas de rotina.

Este grupo, na sua maioria, ainda dependia muito da educadora e das
auxiliares para as idas a casa de banho, refei¢cdes, no vestir, despir, calcar...Estas
dificuldades s&o normais neste nivel etario.

A relacdo com a Moénica Figueiredo, a educadora desta turma, foi muito
positiva. Trabalhou diversas competéncias com uma abordagem criativa, facilitadora

da aprendizagem e da integracdo no grupo.
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Caraterizagdo da Sala

Na sala do bibe amarelo A havia mesas hexagonais, com cadeiras coloridas. A
sala tinha muita luminosidade, na parede central estava um placar onde eram
expostos os trabalhos dos alunos. Ao longo do ano, os trabalhos iam sendo mudados,
consoante as tematicas abordadas. A parte superior das paredes era pintada de uma
forma muito apelativa o que dava um ar acolhedor a sala. Havia também um espaco
com roupas de fantasia e brinquedos e um armario com livros. Noutro armario
estavam os materiais: as tesouras, colas, tapete de picotagem, lapis, entre outros.

Separados, numa arrecadacéao ficavam guardados os cavaletes e as tintas.

‘W

Figura 23 — A sala do bibe amarelo A.

Rotinas

Terminado o acolhimento no saldo ou no patio, conforme as condigbes
atmosféricas, as criangas do bibe amarelo vao em comboio para a sua sala com a
educadora. Ai, sentam-se no tapete e a educadora dialoga com elas sobre o dia
anterior. Ouvem uma histéria contada pela educadora ou véem um filme. Em seguida
vao a casa de banho e regressam a sala.

E importante um ambiente acolhedor, porque para algumas criangas é a
primeira vez que estado fora do seu ambiente familiar. Assim, Jensen (2002) menciona
que os professores partiiham, na sala de aula, cartazes, cores e desenhos nas
paredes como forma de enriquecimento das aprendizagens. Esta material ajuda os

alunos a sentirem-se seguros, confortaveis e a acompanharem a aprendizagem.
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Apés o almogo dormem a sesta entre as 13 e as 15 horas. Cordeiro (2008)
afirma que “quem acorda cedo precisara mais de fazer a sesta, bem como nos dias
em que as actividades foram muitas e, sobretudo, inovadoras” (p.306).

Em seguida é apresentado o horario do bibe amarelo A, no quadro 2.

Quadro 2 - Horario do bibe amarelo A

G
pROllCTO CURRICULAR DE ESCOLA {
ORGANIZACAO DO TEMPO LECTIVO 2010/201 ‘

G 5

o Dhenss -

Horario Bibe Amarelo A
Bibe Amareio A ZFeira | FFeim | & Feirs 5 Feira | 5" Feira
200 | Acolimenio, Cangbes de Roda e Higiene S
9.30-10.00 Act Desenvol Conhecimento Conhecimento do Canhecimemo Act Desenvol
' Mundo Mundo | Verbal
Inicacao a Inciacao a

10.00-10,30 Grafismo | ”. IH, 2 ’ Mm
wene RECREIO RECREIO
11.00-11,30
11.30-12.00 1'

1200

1300
15.00-15.30
15.30-16.00
16.00-16.30
C16.30

— 0 == It : .

Educadora Ménica Gongalves (Morana sujeito a Alteragoes)

3 de janeiro de 2011

Este foi o0 meu primeiro dia neste bibe. As rotinas e o seu dia a dia séo
diferentes das do bibe anterior. E uma faixa etaria que ainda é pouco auténoma,
necessitando da ajuda dos adultos. Como consta do horario, a segunda-feira, as
criangas, tiveram atividades de desenvolvimento verbal, estimulagdo a leitura e

educacao fisica.
Inferéncias/Fundamentacao Tedrica
As rotinas sao facilitadoras do nosso quotidiano, sobretudo nestas idades em

que as criangcas comecam a formar habitos. Sentem-se mais seguras ao saberem

antecipadamente como o seu dia se vai desenrolar.
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Nas OCEPE, Ministério da Educacdo (1997) consideram que a rotina tem
funcdes educativas, na medida em que é planeada pelo educador e apresentada as
criancas que ficam a saber, antecipadamente, as atividades que vao ter ao longo do
dia.

Contudo as rotinas devem ser suficientemente flexiveis para poderem ser
alteradas quando necessario. A educadora e as criangas podem negociar as
alteracdes. As rotinas constituem também uma referéncia temporal que orienta as
crianga no seu dia a dia, nomeadamente que ao almogo se segue a sesta e que apoés
o lanche os pais a levam para casa. Assim a crianga vive o seu dia com mais

tranquilidade.

4 de janeiro de 2011

Neste dia as criangas, apds a conversa na manta, jogaram o jogo das cadeiras.
Seguiram-se as aulas de informatica, biblioteca e ja na sala de aula fizeram a
picotagem do quadrado.

Apb6s o almogo as criangcas dormiram a sesta. Algumas criangas tiveram

dificuldade em adormecer, sé o conseguiram fazer quando lhes deram a chucha.

Inferéncias

A sesta é precedida de uma ida a casa de banho, para que a crianga possa
dormir confortavel e tranquila. Algumas criangcas tém os seus proprios habitos,
precisam de um peluche ou de outro objeto imprescindivel para adormecerem. Em
alguns casos tém de usar a chucha.

Toda a diversidade de factores anteriores a sesta faz desta rotina, um tempo
que requer muita atencdo da parte do educador. Este deve intervir, quando
necessario, ajudando as criangas a conciliar o sono.

A sesta deve ser encarada como uma rotina necessaria e agradavel.
7 de janeiro de 2011

Assisti a uma aula surpresa da minha colega Maria Inés, no bibe amarelo B.
Foi-lhe solicitado que lecionasse uma aula com Blocos Légicos. Com este material ela

trabalhou os atributos das pecas: cor, forma, tamanho e espessura. Fez também um

exercicio para as criangas aplicarem a nogéo de sequéncia.
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A minha colega Ana Rita deu, no bibe azul B, uma aula surpresa com

Calculadores Multibasicos aplicados a adigéo.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

Os Blocos Légicos sdo um material apelativo, que permite as criancgas
manipularem pecas e identificarem-nas, comparando as suas caracteristicas,
desenvolvendo assim o raciocinio l6gico.

De acordo com Caldeira (2009b), “muitas rela¢des logicas s&o construidas
pelas proprias criangas quando lidam com critérios e atributos. As nog¢des de critérios
envolvem a coordenacao de relagbes logicas entre atributos na medida em que estas
podem ser combinadas” (p. 364).

As criangas ao realizarem uma sequéncia tiveram de aplicar o raciocinio logico
de forma a descobrir as pegas certas para a formarem. S&o exercicios como este,
envolvendo o tato, a visdo, a memoéria entre outros, que possibilitam desenvolver

aprendizagens neste dominio desde muito cedo.

10 de janeiro de 2011

A educadora comegou por contar a historia “O Grilo Gaspar”. Dialogou com as
criangas sobre as personagens e o enredo da mesma e passou o livro pelas criangas.
Com recurso ao 3.° Dom de Froebel, as criangas construiram o muro baixo e o

alto. Realizaram contagens e situacdes problematicas de adi¢cao e subtracgéo.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Ouvir histérias € sempre muito motivante para as criangas que podem aprender
a escutar, a falar melhor a nossa lingua com o uso correto dos tempos verbais,
aumentar o seu vocabulario, além de outras competéncias linguisticas melhorando
assim a sua forma de se exprimirem.

Snow e Ninio (1986) e Villas-Boas (2002) citados por Ruivo (2009) salientam
que:

“ os livros de leitura de histérias, para além do conhecimento linguistico,
ddo as criangas a oportunidade de desenvolverem os chamados
comportamentos emergentes de leitura, ou seja, reconhecer as letras,
distinguir a escrita de outras marcas que eventualmente estejam na mesma
pagina, e ainda, aprender como se seguram os livros ” (p. 66).
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Ao contar ou ler uma histéria a educadora pode torna-la mais atrativa,
acompanhando-a com gestos, sons e mimica de acordo com o enredo da mesma.
Assim o interesse das criangas aumenta, desenvolvendo as competéncias necessarias

para a futura aprendizagem da leitura.

11 de janeiro de 2011

As criangas, neste dia, tiveram uma aula com o material Cuisenaire, que foi
usado para a medigao das pegas, até a peca verde. Posteriormente, tiveram a aula de
informatica com a professora de apoio. As criangas foram divididas em grupos de duas
e efetuaram jogos, no computador, relacionados com a identificagdo da cor, tamanho,

espessura e formas geométricas.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Muitas das criangas ja estdo habituadas, em casa, a jogarem no computador. A
escola deve aproveitar este conhecimento e dar-lhes a oportunidade de utilizar o
computador como um meio de aprendizagem.

Silveira-Botelho (2009a) lembra que “a crianga nasce rodeada das novas
tecnologias, elas fazem parte do seu dia-a-dia, por isso cabe ao professor esse
conhecimento para que possa intervir junto delas e saber acompanha-la nesse
percurso” (p. 377).

A aula de informatica € uma aula de que as criangas gostam muito e que lhes
proporciona de uma forma ludica adquirirem novos conhecimentos e reforcarem as
suas competéncias no uso deste meio tecnolégico. Na aula acima relatada houve uma

interdisciplinaridade entre a informatica e o dominio da matematica.
14 de janeiro de 2011

As criangas tiveram outra aula com o material Cuisenaire que foi usado até a
peca amarela. Fizeram a escada por ordem crescente e, posteriormente, procederam

a leitura da escada por cores e valores. Seguiu-se o recreio que é uma rotina que as

criangas muito apreciam.
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

Todas as criangas devem ter a oportunidade de brincar. As brincadeiras fazem
parte do seu processo de desenvolvimento fisico, psicolégico, emocional e social.

Portugal e Laevers (2010) afirmam que “o contexto onde, por exceléncia, a
crianca exerce a sua iniciativa € no brincar/atividade livre”. Para os mesmos autores
“‘quando as criangcas brincam, elas resolvem problemas, fazem descobertas,
expressam-se de varias formas, utilizam informagdes e conhecimentos em contexto
significativo” (p. 88).

E na Educagdo Pré-Escolar que muitas criangas tém mais oportunidades de
interagirem umas com as outras, fazerem amigos, partilharem, cooperarem adquirindo

competéncias sociais, indispensaveis ao longo da vida.

17 de janeiro de 2011

Eu e a minha colega de estagio, a Sara, dramatizamos, de uma forma
expressiva, o conto tradicional “O Alfaiate Valentdo”. Apos esta aula, estivemos
presentes numa reunido de estagio no Museu Jodo de Deus, na qual nos foram dadas
indicagdes sobre o relatorio de estagio, a realizagdo da Prova Pratica de Capacidade

Profissional além de outras informacgdes.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Ao contar e dramatizar historias tradicionais, o educador esta a despertar nas
criangas a faculdade de ouvirem com atenc¢édo, de tomarem contacto com um mundo
diferente do seu quotidiano, onde frequentemente convivem personagens do mundo

real e do mundo da fantasia.
De acordo com Traga (1998) o educador ao contar uma historia deve:

“utilizar palavras que evoquem cores, sons, perfumes, cheiros, substituir,
sempre que possivel, uma palavra abstracta pela sua concretizagédo
material, servir-se dum vocabulario simples e rico, evitar palavras “dificeis”,
conduzir o ouvinte na progressdo da narrativa, recorrer a “leitmotiv’, a
repeticbes encantatorias” (p.138).

Os contos tradicionais despertam muito interesse nas criangas que
acompanham a magia da narrativa de uma forma muito atenta, identificando-se, por

vezes, com Os personagens.

45



18 de janeiro de 2011

A Educadora contou a histéria “O Caracol Nito”, que dramatizou e interagiu
com as criangas. Usou o 1.° Dom de Froebel, realizando o jogo “O Quim Visual’, para
trabalhar as no¢des de cor e de lateralidade.

A educadora, a minha colega e eu pintamos caixas de ovos para construirmos
um painel sobre o tema “A Selva”. Desta forma, sensibilizamos as criancas para a
importancia de reutilizar as embalagens de varios produtos, protegendo o nosso
planeta. As criangas brincavam na sala de aula mas mostraram muita curiosidade pela

transformacéao das caixas de ovos em animais da selva.

Bz, P Rl

Figura 24 — Animais feitos com a utilizagao de caixas de ovos.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Ao utilizarmos caixas de ovos para criarmos o cenario da selva, procuramos
dar um exemplo da reutilizagdo de embalagens.

Ferrari e Giacopini (2004) citados por Oliveira (2009) consideram que a
reutilizacdo criativa de materiais de desperdicio pode dar origem a obras de valor
estético.

O educador deve aproveitar todas as oportunidades para sensibilizar as
criancas para a importancia de se reaproveitarem os materiais que muitas vezes séo
considerados desperdicios. Esta atitude tem ndo s6 vantagens econdémicas mas
também é fundamental para o futuro do nosso Planeta. E sobre as criangas de hoje
que vai recair no futuro a responsabilidade de tornar a Terra mais saudavel. Esta
reutilizacdo poder ser feita de uma forma mais abrangente colocando os desperdicios

nos contentores adequados, nos ecopontos.
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21 de janeiro de 2011

Neste dia, dei uma aula surpresa no dominio da matematica. Foi-me pedido
para a lecionar com blocos légicos. Comecei por contar uma histéria onde havia uma
princesa adormecida fechada num castelo. A finalidade era as criancas descobrirem a
sequéncia das pecas que permitiam abrir a porta do castelo, para o principe entrar e
salvar a princesa. Dei as criangas pistas com os atributos dos blocos légicos para
formarem a sequéncia para abrir a porta do castelo. Como as criangas tinham
trabalhado, poucas vezes, este material nas mesas, tornou-se mais dificil fazer cumprir

as regras e estabelecer limites.
Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

O educador quando trabalha com criangas desta idade, 3 anos, verifica que,
por vezes, tém dificuldade em agir de acordo com as regras pré-estabelecidas. Ao
envolverem-se em algumas tarefas mais dinamicas, agem muito por impulso e nao
seguem as regras. Estao ainda a iniciar a sua socializagao na escola.

E numa situagéo como esta que o educador se deve mostrar assertivo.

De acordo com Delgado-Martins (2011) deve-se “realizar uma analise
adequada das exigéncias das situagbes para responder-lhe de uma forma racional,
pondo ou ndo em pratica determinados comportamentos como partilha, cooperacao,
respeito pelas regras do jogo e ajuda mutua” (p. 68).

Sao momentos como este que levam a relembrar as criangas as regras e 0s
limites dos comportamentos em sala de aula, fazendo-os compreender que devem ser

sempre respeitados.

24 de janeiro de 2011

Assisti @ uma aula surpresa da minha colega Sara. Foi-lhe solicitado que
usasse os blocos lo6gicos. Ela contou a historia de uma caravela e as criangas tinham
de descobrir que pecgas permitiam que a mesma navegasse. A Sara afixou um mapa
de uma ilha, na parede e deu-lhes indicacdes para lhe apresentarem as pecas que ela
caraterizava. Sempre que as criangas identificavam as pecgas corretamente a Sara ia

deslocando a caravela com rumo ao local do tesouro.
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

Esta atividade conjugou o contar de uma historia com a utilizagdo dos blocos
l6gicos. Com suporte na histéria contada, foram utilizados uma caravela e um mapa
onde estava representada a ilha para onde a caravela tinha de navegar. As criancas
além de trabalharem os atributos dos blocos lo6gicos, desenvolveram os conceitos de
movimento, posicéo e lateralidade.

Segundo Moreira e Oliveira (2003) a crianga “nas actividades diarias aprende
muitos termos que traduzem a ideia de movimento (para ca e para la, para a frente e
para tras, daqui até ali, o caminho mais pequeno, o caminho a direito) ou de posigéo
(-..)" (p- 78).

Este foi um bom exemplo de como o contar de uma histéria foi muito além da
prépria histéria, proporcionando, de uma maneira ludica, desenvolver competéncias no

dominio da matematica.
25 de janeiro de 2011

As criangas foram a Casa do Artista assistir a peca musical “O Quebra Nozes”.
Ao ficarem perto do palco, sentiram-se um pouco receosas, porque os atores estavam
perto delas e apresentavam-se caraterizados e vestidos para representarem os
diferentes papéis. Embora as personagens nao fossem assustadoras, as criangas
sentiram medo pois tinham um aspeto completamente diferente das pessoas com
quem conviviam diariamente. Algumas criangas tiveram medo, choraram, pedindo

para sair. Quando as luzes se apagavam, algumas sentiram medo da escurid&o.
Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Ao encontrarem-se num espaco desconhecido, tdo diferente do espaco
acolhedor do jardim-escola, algumas criangas sentiram-se inseguras. Comegaram por
sentir medo dos atores e esta sensacgdo tornou-se mais intensa com o apagar das
luzes. O medo acabou por contagiar a maioria das criangas desta faixa etaria.

Cordeiro (2008) afirma que ter medo é normal. Perante uma situagéo
desconhecida é também natural, e até desejavel, sentir medo. Esta sensacdo pode
assegurar a sobrevivéncia.

Em situagbes de medo o educador n&o deve censurar a crianga mas incutir-lhe

seguranga, usando uma linguagem assertiva para a tranquilizar. E também
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reconfortante sentir o afeto e a protegcdo dos adultos para que consigam dominar o

medo.

28 de janeiro de 2011

Uma estagiaria do 3.° ano contou a histéria “A Camila e as cores” que
abordava as diferentes cores da pele das pessoas. Este tema permitiu um dialogo
alargado sobre a diferente aparéncia dos seres humanos mas que interiormente,
embora também haja diferencas, aquelas e estas, ndo sdo impeditivas de um bom

relacionamento entre todos.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

A histéria que a colega contou as criangas, abordava um tema muito oportuno,
visto que atualmente vivemos numa sociedade formada por individuos com diferentes
cores de pele e diferentes culturas.

Segundo Silveira-Botelho (2009a), “s6 conseguiremos ter uma escola de
qualidade se aceitarmos e reconhecermos as nossas diferencas sejam elas culturais,
sociais, pessoais, étnicas, linguisticas ou religiosas. As criangas devem ser olhadas
como individuos cada um diferente do outro” (p. 199).

E importante que as criangas interiorizem desde cedo que todos somos
diferentes mas que também todos somos iguais em direitos e deveres. Todas as
pessoas devem ter as mesmas oportunidades e terem sempre presente que a sua

liberdade n3o deve limitar a liberdade dos outros.

31 de janeiro de 2011

A educadora deu uma ficha as criancas para completarem um grafismo,
envolvendo a contagem. Seguidamente, perguntou-lhes qual a atividade que
gostariam de realizar. Apds ouvir as suas sugestoes, introduziu-as numa proposta de
atividade que foi aprovada pelas criangas. Desta forma, rasgaram pedacgos de papel
de lustro e colaram-nos numa folha afixada no placar onde estava desenhado o

elefante EImer que ficou colorido.
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

A estratégia negociada entre a educadora e as criancas foi muito motivadora.
Todas se envolveram, colaborando na atividade que tinham proposto.

Para Oliveira (2009) o educador deve dar oportunidade as criangas de
escolherem as tarefas a realizar na aula. As criancas terdo de cooperar e negociar em
conjunto o trabalho a realizar. Deste modo, sentem-se mais envolvidas e responsaveis
pelas atividades. Ao negociarem, em conjunto o trabalho, ficam mais
responsabilizadas em cooperar nas atividades escolhidas. Esta estratégia fomenta os
valores da partilha, responsabilidade e espirito de grupo. Este tipo de atividades

desenvolve ainda a formagéo pessoal e social das criangas.

1 de fevereiro de 2011

As criangas, durante a manha, pintaram uma ovelha com lapis de cera.
Seguidamente foram aos computadores e a biblioteca.
Quando regressaram colaram 1a natural na ovelha que anteriormente tinham

pintado.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Nesta aula, a educadora associou a expressao plastica a area do
conhecimento do mundo. A interligacdo entre as diferentes areas e dominios permite
dar as criangas uma visao globalizante do mundo. A aplicacao da |& sobre o desenho
da ovelha proporcionou a crianga uma aproximagéo ao mundo real.

Nas Orienta¢des Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, Ministério da
Educagéo (1997) pode ler-se que “a utilizagdo de materiais de diferentes texturas,
varios tipos de papel e pano, las, linhas, cordel, aparas de madeira, algodao,
elementos da natureza, etc. sdo meios de alargar as experiéncias, desenvolver a
imaginacao e as possibilidades de expressao” (p. 63).

A diversidade dos materiais usados € sempre enriquecedora, permitindo que a
crianca experimente diversas sensagdes tateis ao manipular varios materiais de

composicdes diferentes.
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4 de fevereiro de 2011

Assistimos a uma aula de ginastica com bancos, dada pela professora de
educacao fisica. As criancas andavam, corriam e paravam de acordo com um co6digo
combinado com a professora. Realizaram também um jogo em que tinham de
identificar e imitar, nomeadamente o ladrar, o zurrar entre outros sons de animais e,
simultaneamente, imitar a locomog¢do de cada um. O som utilizado, durante a

realizagao do jogo, era o som dos animais gravados num cd.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

A aula de educacao fisica é muito apreciada pelas criangas. Nestas aulas
podem libertar energia, desenvolver a motricidade grossa e ficam mais predispostas
para as outras atividades.

Nas Orientacdes para a Educacao Pré-Escolar, Ministério da Educagéo (1997)
pode ler-se “ao entrar para a educagéo pré-escolar a crianga ja possui algumas
aquisicdes motoras basicas, tais como andar, transpor obstaculos, manipular objectos,
de forma mais ou menos precisa” (p. 58).

Os exercicios realizados na aula de educagéo fisica também permitem a
crianga jogar ao “faz de conta”. Ao imitarem, por exemplo, animais desenvolvem a
expressao corporal, o que contribui para estimular a auto-confianga.

Estas aulas contribuem também para a saude e o bem estar das criangas.

7 de fevereiro de 2011

A educadora lecionou uma aula sobre as plantas, explicando como sao
constituidas e o que é necessario para crescerem. A medida que caraterizava os
diferentes 6rgéos da planta, raiz, caule, folhas e flor, pedia as criangas para
amachucarem papel, e formarem esta diferentes partes que, posteriormente, agrafava

numa estrutura até formar uma planta completa.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Esta aula proporcionou as criangas construirem o0s seus proprios

conhecimentos.
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Martins et al (2009) sdo de opinido que as criangas “no jardim de infancia,
devem vivenciar situagdes diversificadas que [...] permitam alimentar a sua
curiosidade e interesse pela exploragdo do mundo que as rodeia (...)" (p. 12).

Ao transformar o papel nas varias partes constituintes da planta, as criangas
tiveram a sensacao de estar a formar uma planta, interiorizando a sua constituicio.

Este conhecimento cientifico foi adquirido através da expresséao plastica.

8 de fevereiro de 2011

A educadora comecgou por desenhar figuras geométricas, numa folha branca
colocada num cavalete, para que todas as criangas as vissem. Seguidamente, elas
teriam de desenhar o mesmo que a educadora que nao avangava até todas as terem
desenhado. O desenho das figuras tinha de se localizar nos espacos da folha
indicados pela educadora: a esquerda, a direita, ao centro etc. Da composi¢éo destas

figuras surgiu a imagem de um coelho que as criangas pintaram com lapis de cor.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Esta foi uma atividade que exigiu uma observacdo atenta das figuras
geométricas que a educadora ia desenhando e reproduzi-las na sua folha no espacgo
pretendido. As criangas ao copiar as figuras geométricas exercitaram a motricidade
fina, umas com mais e outras com menos rigor, mas todas concluiram esta tarefa que

envolveu varias capacidades. Segundo Simons (2007) citada por Caldeira (2009b):

“ esta atividade propicia o desenvolvimento da atencao a “Gestalt” da
figura e estimula o trabalho com a geometria preparando a crianga para
futuras copias com este tipo de atividade, a crianca age e é motivada para a
estrutura da analise do modelo e da sua reproducgéo, trabalhando-se a
capacidade de investigagcéo e experimentagdo” (p. 380).

Nesta aula o dominio da matematica aliou-se ao da expresséo plastica levando
a uma aprendizagem mais estimulante.

11 de fevereiro de 2011

As criangas cortaram papéis com uma tesoura para preencherem o algarismo

3, numa folha de tamanho A3 onde os colaram os papéis dando relevo ao numero.
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Figura 25 — Criangas a cortarem papéis com tesoura.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

A tesoura é um instrumento que contribui para o desenvolvimento da
motricidade fina.

Portugal e Laevers (2010) afirmam que a “manipulacdo de pequenos
instrumentos e objetos, requerendo uma coordenacao meticulosa ao nivel da mao e
dos dedos, podendo envolver a coordenagao olho-mao” (p. 52).

Nesta aula, a atividade que realizaram proporcionou-lhes o desenvolvimento da
motricidade fina. As criangas tiveram também a responsabilidade de arrumar o

material usado deixando as mesas disponiveis para uma proxima atividade.

14 de fevereiro de 2011

Foi o dia da minha primeira aula planificada para o bibe amarelo. Enquadrou-se
no ambito da tematica dos legumes.

Comecei no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, com a
dramatizacdo da histéria, inventada por mim, “A netinha que n&o gostava de legumes”.
Utilizei bonecos e legumes de madeira, que mostrava as criangas a medida que a
histéria se ia desenrolando. Relacionei-a com a sua alimentacéo diaria, estabelecendo
a ligacdo deste dominio com a area do conhecimento do mundo. Abordei a
importancia dos legumes na nossa alimentagdo. Com recurso a tabuleiros com terra e
legumes verdadeiros simulei uma pequena horta e pedi as criangas que identificassem

quais as partes comestiveis. Com a colaboracdo das criangas preparei uma sopa de
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legumes. A confecdo desta sopa foi baseada na receita da avd da histéria. As criancas
tinham de seguir determinadas pistas para descobrir a receita da avoé da Camila, a
netinha da histéria. Esta receita estava escrita com imagens que mostravam os
ingredientes e a sua quantidade de forma a ser decifrada pelas criangas. Em seguida
foram a pequena horta “colher” os legumes, a medida que eu lhos pedia. Todas
participaram nesta atividade e imitaram gestualmente os meus movimentos: cortar e
raspar os legumes.

No dominio da matematica, com a utilizagdo do material Cuisenaire, as
criangas trabalharam o calculo mental, associando o som dos saltos do coelho ao
namero correspondente a cor da peca que deviam utilizar. Por fim, iam colando
representagbes das pecas, em cartolina, de maneira a formar o percurso feito pelo

coelho para chegar a cenoura da horta da avé da Camila.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Quando preparamos a sopa de legumes, algumas criangas mostraram grande
curiosidade e interesse como se fosse a primeira vez que os vissem fora do prato.
Tiveram a oportunidade de lhes tocar e cheirar antes de os saborear na sopa que
confecionamos.

Miranda e Barreto (2003) alertam para a importancia da alimentagdo no
desenvolvimento da criangca. Independentemente, dos gostos individuais, a
alimentacdo deve ser variada e equilibrada para evitar os riscos de obesidade. A
crianca deve sentir-se bem com o seu corpo.

As criancgas interiorizaram a ideia que os legumes frescos sdo fundamentais
para uma alimentacao saudavel e apreenderam a importancia dos legumes para um
crescimento harmonioso e prevengdo de algumas doencgas.

O educador deve também informar que alimentos ricos em agucar, gordura e
sal sao prejudiciais quando ingeridos em grandes quantidades e podem levar a
obesidade com todos os problemas dai resultantes.

A crianga tem como principais modelos na alimentagao a familia e a escola que
devem estar em consonancia. E de referir ainda que os habitos alimentares, uma vez
adquiridos, sao dificeis de alterar, por isso os primeiros anos de vida sdo muito

importantes.
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15 de fevereiro de 2011

A minha colega Sara deu a aula com o tema “Os frutos”. No dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita leu a histéria “A flor do coragcéo”, de Maria de
Lourdes Soares. As criangas acompanharam a narrativa com gestos e sons, de acordo
com o enredo. Na area do conhecimento do mundo abordou 0 morangueiro, desde a
semente ao morango. As criangas semearam morangueiros com as sementes dadas
pela minha colega Sara que lhes chamou a atengéo para a importancia da fruta como
alimento saudavel. Os meninos tiveram ainda a oportunidade de explorar as
carateristicas dos morangos: cor, textura, cheiro e sabor.

No dominio da matematica, com recurso ao 3.° Dom de Froebel as criangas
fizeram a construgdo das cadeiras e mesa e ainda a cama. Com a utilizagdo de
materiais alternativos (representagbes de morangos) fizeram contagens e calculos

concretos.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

O manuseamento dos cubos do 3.° Dom e a sua aplicagdo em construgdes,
permitiu as criangas trabalharem as regras deste material, a memorizacao das
construgdes, a contagem além de outras capacidades.

Caldeira (2009b) afirma “pretende-se que as criangas realizem constru¢des que
permitam actividades com variedade de raciocinios matematicos” (p. 255).

Esta atividade foi valorizada com a contagem e calculos concretos, com
recurso a representagcbes de morangos. A contagem é um exercicio de que as
criangas gostam muito e que € o alicerce na aquisicdo de conceitos fundamentais nos

diversos dominios e areas de aprendizagem.
18 de fevereiro de 2011

Eu contei a historia “O Sapo apaixonado”, de Max Velthuijs, recorrendo a um
suporte digital: o powerpoint. Enquanto a contava, solicitei a participacdo das criancas
para me seguirem nos gestos e sons, acompanhando o desenrolar da histéria.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Ao ter recorrido ao powerpoint para apresentar uma histéria permitiu as

criangas ver as imagens da historia projetadas em grandes dimensoes.
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Medina (2006) citado por Silveira-Botelho (2009a) é de opinido que “facilitar a
aprendizagem esta para além de ser um bom professor, facilitar a aprendizagem é
também saber ser um bom professor nos diferentes contextos e exigéncias, em
especial no que se refere ao uso da tecnologia” (p. 377-378).

Os educadores/professores devem recorrer aos meios tecnoldgicos, que séo
um importante meio de transmitir conhecimentos.

Correia e Tomé (2007) destacam que “a sociedade do século XXI quer ser
sindbnimo de “sociedade educativa”, com comunidades fortes de aprendizagem (...)".
Os mesmos autores associam ao conceito de “sociedade educativa” o de
aprendizagem ao longo de toda a vida” (p. 7).

Os educadores/professores para além da sua formacgédo inicial, tém de se
atualizar permanentemente neste mundo que é cada vez mais tecnoldgico e que esta

em permanente mudanca.

28 de fevereiro de 2011

Nesta semana vai decorrer o seminario de contato com a realidade educativa
(estagio intensivo) com o seguinte horario: das 9 as 17 horas.

Eu escolhi realizar este estagio intensivo neste jardim-escola e na mesma
turma do bibe amarelo, visto que esta faixa etaria constituia um desafio para mim.
Como se aproximava o dia do pai, as criangas comegaram a fazer um presente que
Ihe era destinado. Foi um trabalho minucioso e demorado, amenizado pela educadora
e estagiarias que as procuraram incentivar a dar o seu melhor visto tratar-se de um
presente para o pai.

A educadora contou a histéria da “Carochinha”, quando as criangas ja estavam
um pouco cansadas, proporcionando uma mudanca de atividade.

A tarde, no dominio da matematica, foi lecionada uma aula com o 1.° Dom de
Froebel. Iniciou esta atividade com uma historia e posteriormente realizaram o jogo “O
Quim Visual”, a partir do qual foram trabalhadas as cores e a lateralidade.

Realizaram, ainda, entrelacamentos.
Inferéncias/Fundamentacao Tedrica
Antes de iniciarem o jogo “ O Quim Visual”, a educadora contou-lhes a historia

em que as personagens eram as bolas animizadas do 1.° Dom de Froebel. Na histéria

estabeleciam-se relacdes de parentesco entre as bolas das varias cores,
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nomeadamente, as bolas encarnada e amarela eram os pais da bola laranja. Deste
modo, relembraram as cores, indispensaveis ao jogo que iam realizar.

Caldeira (2009b) aponta como principal interesse pedagoégico do 1.°Dom de
Froebel a “aprendizagem das cores, a estruturagdo espacial, a lateralizagcdo, o
desenvolvimento verbal, o enriquecimento de vocabulario, jogos de memobria,
contagem além de outros” (p.243).

As criangas nao tiveram dificuldade em memorizar a posigao das bolas,
realizaram o jogo com entusiasmo e reforcaram as suas competéncias na contagem e

no vocabulario.

1 de margo de 2011

As criangas cortaram o0s papéis para a caixa do presente para o dia do pai. Em
seguida, ouviram a histéria “O Pedro tem medo de fantasmas”, contada pela
educadora que ia dialogando com as criangas.

No final da manha, realizaram entrelagamentos.

Figura 26 - Crianca a fazer Figura 27 — Entrelagamentos: aspeto

entrelacamentos. final.

Durante a parte da tarde, as estagiarias do Bibe Amarelo A e B reuniram-se
para organizarem uma atividade conjunta sobre o carnaval que se ia festejar nos dias
3 e 4 deste més no jardim-escola. Esta atividade foi proposta pelas educadoras.

As criangas realizaram uma ficha sobre “os transportes”.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Os entrelagamentos sdo uma atividade que requer atengédo e concentracao. As

criancas sentem-se muito responsaveis quando a praticam.
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Segundo Portugal e Laevers (2010) “a crianga sente-se atraida por tarefas e
atividades que requerem destreza, precisdo e complexidade de movimentos” (p. 53).

As criangas, ao escolherem as cores para aplicarem nos seus
entrelagcamentos, revelam ja um sentido estético que ganha expressao criativa na
forma como as combinam nos entrelagamentos. Ao executa-los desenvolvem também

a motricidade fina. No final da atividade sentem-se contentes com o seu trabalho.

2 de margo de 2011

A educadora comecou por ler uma histéria do elefante EImer, como motivagéo
para uma das atividades da aula. A sala tinha sido organizada para se realizarem
quatro tarefas diferentes: fazer desenhos baseados na histéria do elefante EImer com
a utilizagdo de pincéis e guaches num cavalete; realizar entrelagamentos; colorir
imagens para aplicarem num cubo destinado ao dia do pai e pintar imagens de
automoveis com lapis de cera. Esta ultima atividade integrava-se no tema “os
transportes terrestres”, abordado anteriormente. Todas as criangas participaram
nestas atividades. E, apds a sua concluséo, leram livros, sentadas a volta de uma
mesa.

A hora de almoco e durante uma parte da tarde, as estagiarias prepararam e
ensaiaram a dramatizacao da historia “O Sapo tem Medo”, de Max Velthuijs, que iria

ser representada no dia seguinte.

Figura 28 — Criangas pintam no cavalete.
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

A sala de aula foi previamente preparada para que as criangas pudessem
praticar rotativamente as tarefas que tinham de executar. Naquele espaco as criangas
puderam movimentar-se livre e organizadamente.

Althouse, Johnson e Mitchell (2003), citados por Oliveira (2009) ao falarem do
processo ensino/aprendizagem no dominio da expressdo plastica afirmam “a
organizacao de espaco devera partir da premissa de que o0 espaco existe para ser
vivido pela crianga” (p. 125).

O uso do cavalete permitiu-lhes ter uma perspetiva diferente da habitual. Em
vez da folha estar na posigao horizontal como nas mesas, estava na posigéo vertical o

que lhes permitiu desenhar de uma forma diferente.
3 de margo de 2011
Durante a manha, as criangas pintaram desenhos de mascaras de carnaval

nas quais colaram purpurinas. Desenharam e coloriram uma estrada para os

automoveis que tinham pintado na véspera.

Figura 29 — Criangas pintam mascaras Figura 30 — Crianga colou purpurinas na

de carnaval. mascara de carnaval.

Durante a tarde, as estagiarias representaram a historia “ O Sapo tem Medo”
para as criangas do bibe amarelo A e B. No final desta dramatizagéo as estagiarias e
as criangas dangaram e langcaram serpentinas. ApoOs esta atividade, ja no espaco do
recreio, as criangas fizeram um jogo, no qual cada uma tinha de equilibrar num prato
um bal&o cheio de agua e dirigir-se ao local destinado ao seu grupo, onde deviam
deixar numa caixa o que levavam nas maos e retirar um apito oculto num alguidar com
farinha. Este jogo, embora levantasse algumas dificuldades quanto ao equilibrio do

baldo, foi realizado com muito entusiasmo e alegria.
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A tarde terminou com uma festa de anos de uma das criancas, cujos pais
levaram um bolo. Todos cantamos os parabéns, enquanto o aniversariante apagava

as velas. No fim, todos comemos o bolo, ao lanche.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

A festa de anos na escola permite comemorar o aniversario da crianga no
préprio dia, quando os pais ndo tém disponibilidade para a realizarem em casa. Assim,
a crianga néo tem que adiar para o fim de semana a festa daquele dia t&do especial e
desejado.

De acordo com Cordeiro (2008) a festa de anos na escola € um momento
partilhado por todos, pais, educadores/professores e os colegas da turma do filho.
Esta é uma das ocasides em que familia e escola se juntam num momento festivo que

passou, do ambito mais restrito da familia, para a escola.

4 de margo de 2011

As criangas foram mascaradas para a escola porque iamos festejar o carnaval.
Ap6s o acolhimento no saldo organizou-se um cortejo no patio do jardim-escola em
que os pais estiveram presentes. Terminado o desfile as criangas assistiram a um
pequeno concerto da banda “Flor de Lis”. Enquanto ouviam a banda tocar e cantar, as

criangas acompanharam o ritmo e entoaram as cangdes com grande entusiasmo.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A participacéo dos pais nas atividades programadas pela escola proporciona a
interagdo entre familia e escola, o que € uma mais valia para 0 processo
ensino/aprendizagem.

Reis (2008) afirma que “actividades de envolvimento parental contempladas no
projecto educativo consistem na participacado dos pais em acontecimentos na escola
(Festas de Natal, Dia do Pai e da Mae...), sendo actividades que envolvem uma
participacao mais proactiva dos pais € uma presenca mais sistematica nas escolas” (p.
157).

As festas de carnaval permitem as criangas sairem do quotidiano e viverem um

mundo de fantasia que os pais partilharam entusiasmadamente.
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14 de marg¢o de 2011

Foi o primeiro dia de estagio, das colegas Denise e
Soraia no bibe amarelo A onde permaneceriam até ao dia
25 do corrente més.

Este dia foi aberto aos pais que estiveram

presentes na sala de aula durante a manha, participando
nas atividades. Figura 31 - Papéis

A educadora dialogou sobre o fim de semana  cortados pela crianga.
com as criangas que se encontravam sentadas no
tapete. Apos esta pequena conversa, foram para as mesas onde fizeram uma ficha na
qual tinham de completar o grafismo das velas de um barco. Esta atividade
enquadrava-se na tematica dos meios de transporte maritimos que estava a ser
abordada.

De seguida, a educadora contou uma histéria utilizando pedagos de papel
coloridos, cortados pelas criangas. Com base nesses papéis, a educadora explicou
que sobrepondo duas cores primarias, neste caso o amarelo e o0 azul, se obtinha uma
cor diferente. A educadora, as estagiarias e os pais pintaram as maos das criangas,
respetivamente, de amarelo e azul. As criangas encostaram as palmas das maos e
quando as afastaram verificaram que a cor era verde. A educadora explicou que a
partir de duas cores primarias se obtinha outra cor designada secundaria.

A aula terminou com o jogo “o Quim Visual”.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Os pais n3o estdo sb6 presentes nas ocasides festivas, tém também a
oportunidade de partilharem, com os filhos, as atividades letivas na sala de aula.

Segundo Reis (2008) “deve haver continuidade entre o mundo da escola e o da
familia, sem ruptura cultural e dos seus valores. O dialogo entre todos os agentes
educativos envolve persisténcia e espirito de missdo” (p. 252).

E importante que os pais experienciem o que as criangas fazem na escola para

que o processo de ensino/aprendizagem seja harmonioso.

15 de margo de 2011

As criangcas, nos seus lugares, completaram um grafismo. Terminada a

atividade, a educadora desenhou um rato numa folha, que estava apoiada num
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cavalete. As criangas, nos seus respetivos lugares, copiaram, a sua maneira, 0
desenho. Enquanto esta atividade decorria, nés estagiarias estivemos a fazer as
caixas para os cubos magicos, prenda destinada ao diado pai. De  seguida, as
criangas tiveram informatica e biblioteca com as educadoras de apoio.

Quando regressaram a sala, as criangas ouviram a histéria, elaborada pela
educadora, de um porco que se apaixonava por uma porca. Esta atividade foi

finalizada com um dialogo sobre a historia.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

As atividades que envolvem a motricidade fina sdo fundamentais para a futura
aprendizagem da escrita. Nesta aula houve duas atividades que proporcionaram os
pré-requisitos para a aquisi¢gdo daquela competéncia.

Nas Orientacbdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, Ministério da
Educacdo (1997) salienta que “a atitude do educador e o ambiente que é criado
devem ser facilitadores de uma familiarizagdo com o cédigo escrito” (p. 69).

Quantas mais ocasides as criangas tiverem de manusear um lapis, pegando

nele corretamente, mais facilmente adquirem o dominio da escrita.

18 de margo de 2011

A aula comecou, neste dia, com uma proposta da educadora a minha colega
Soraia. Foi-lhe pedido que fizesse a dramatizagcdo de uma histéria. A Soraia contou
uma pequena histéria da sua vida que as criangas gestualizaram.

De seguida, as criangcas estiveram, sob a nossa orientacdo, a colar os
autocolantes pintados por elas nas faces do cubo magico que colocaram dentro da
respetiva caixa. Todas as criangas revelaram muito cuidado a elaborar a prenda para
0 pai.

Concluida esta tarefa, pintaram uma ficha onde estavam representadas as
pecas dos blocos légicos formando uma figura humana. As criangas tiveram de colori-

la utilizando as mesmas cores de uma figura igual em miniatura apresentada na ficha.

Inferéncias/Fundamentacgao Teérica

A estrutura da familia tem sofrido muitas alteragées nos ultimos tempos, o que

requer da parte do educador/professor algum cuidado ao ajudarem as criancas a
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festejar o Dia do Pai. Ha criancas que ndo vivem com o pai e podem sentir-se tristes
neste dia. O educador/professor deve estar atento a estas situacgdes.

Para Cordeiro (2008) o Dia do Pai € um dia simbélico. Geralmente as criancgas,
na escola, fazem presentes destinados ao pai. Este pediatra, chama também a
atencao para o facto de haver criangas a viver separadas do pai e outras que ja ndo o
tém.

O Dia do Pai é um “dia simbdlico”, portanto o presente, por diversos motivos,
pode ndo ser entregue ao pai biolégico mas sim a pessoa que a crianga considera

como um pai.

21 de margo de 2011

A educadora sentou as criangas em “U” no tapete e apresentou a lengalenga
“A Casa dos Bichos”, ilustrada com um desenho de sua autoria. Apos ter dado a
conhecer as criangas a lengalenga repetiu-a com elas de forma faseada. A educadora
ia pedindo a uma crianga de cada vez para identificar um animal mencionado na
lengalenga. Apés a identificagdo cada uma retirava-o de uma caixa e colocava-o no
respetivo local da casa. Concluida esta atividade as criangas voltaram para os seus

lugares e fizeram a ficha com o desenho do “Cao Simao” pintando-o e colando ossos

Figura 33 — Historia “A Casa dos Bichos”.

Figura 32 — Criangas em “U” a ouvirem a

historia.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

A educadora ao apresentar as criangas a lengalenga “A Casa dos Bichos” e
levando-as a repeti-la esteve ndo s6 a trabalhar competéncias fonolégicas, mas
também de memorizag&o. As criangas tiveram de imitar o ritmo repetitivo e identificar

0s animais apresentados na lengalenga.
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Lopes et al (2006) afirma que “ inumeras histérias, provérbios, lengalengas e
cantigas sao utilizadas papa criar um ritmo simples facilitador da memorizag¢do” (p. 33).
As lengalengas facilitam a articulacdo correta das palavras e preparam as

criangas para a futura aprendizagem da leitura.

22 de margo de 2011

As criangas tiveram uma aula de ceramica. Cada crianga recebeu um pedaco
de barro para moldar livremente. A medida que terminavam a sua tarefa mostravam-
nos, orgulhosamente, o trabalho feito.

Apos a aula de ceramica,
as criangas foram assistir a um
workshop de estimulagéo a leitura
do livro “Achados e Perdidos”, da
autoria de Oliver Jeffers. A
animadora dramatizou esta
histéria, encarnando as suas
personagens. Também utilizou
para enriquecer a sua

representacdo um boneco, um

barco de brincar, um pequeno

Figura 34 — O barro moldado por uma crianga.

guarda-chuva e um gravador que
reproduzia o som das gaivotas. As criangas gostaram muito desta representagéo,

estiveram sempre atentas e envolvidas.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A modelagem livre do barro é uma das atividades preferidas das criangas que
mostram a sua criatividade ao darem forma as suas obras.

Nas Orientagdes Curriculares para Educagao Pré-Escolar, Ministério da
Educagéo (1997) pode ler-se “se a expressdo a duas e trés dimensbes estara
presente durante toda a educacgéo pré-escolar, a expresséo tridimensional tem uma
importancia fundamental para as criangas mais pequenas” (p. 63).

Ao criarem figuras tridimensionais as criangas recorrem ao tacto, a observagéo,

a imaginagdo e a memoria. Algumas ja revelam sensibilidade estética mas todas

gostam das suas obras mais ou menos perfeitas.

64



25 de margo de 2011

A minha colega de estagio Denise deu uma aula sobre os transportes.
Escolheu o autocarro como meio de transportes terrestre a abordar na aula.

Iniciou, no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, com a leitura do
livro “O Autocarro Barnabé”. Dialogou sobre esta histéria com os meninos e cantou-a,
acompanhada por todos. De seguida, as criangas foram para as mesas fazer a
picotagem do autocarro.

Entretanto, entrou na sala, uma professora da Supervisdo da Pratica de Ensino
que lhe pediu uma aula surpresa com o 1.° Dom de Froebel. A Denise disse as
criangas para se sentarem no tapete, explicando que continuariam aquela atividade
mais tarde.

Comegou por mostrar a caixa do material e perguntar as criangas o nome do
mesmo e as cores das bolas que ia mostrando. De seguida fez duas vezes o jogo “O
Quim Visual’. Nos dois jogos que apresentou trocou a posi¢cao das seis bolas. As
criangas ndo mostraram qualquer dificuldade em realizarem os jogos. Contudo, gerou-
se alguma agitagao.

A colega concluiu a sua aula planificada da parte da tarde.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A expressdo musical ndo fica limitada a aula de musica. O educador pode
aplica-la noutras areas e dominios. A musicalidade ajuda a memorizar varios
conteudos, neste caso as personagens e o enredo de uma historia, que se tornou mais
apelativa, ao ser transformada numa cancgéo.

Nas Orienta¢des Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, Ministério da
Educagéo (1997) é afirmado que “cantar € uma actividade habitual na educagéo pré-
escolar [...] Trabalhar as letras das canc¢des relacionam o dominio da expressao
musical com o da linguagem” (p. 64).

A linguagem e a musica estao frequentemente associadas, por isso esta € uma

estratégia motivadora que valoriza o processo de ensino/aprendizagem.

28 de margo de 2011

As criancas, neste dia, pintaram a imagem de um coelho com “lapis magicos”.
Os lapis magicos sao de forma oval e contém cera de varas cores. As criancas

pintaram com grande entusiasmo. Apos a atividade terminada foram almocar.
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Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

O almocgo na escola ndo é apenas uma refeicdo, deve ser aproveitado para
estimular a autonomia das criancas. No bibe amarelo, as criangas ainda tém
dificuldade em comer sozinhas, sobretudo quando a comida nao lhes agrada muito. O
educador também pode aproveitar este momento para as ensinar a utilizar os talheres.

Para Cordeiro (2008) na hora do almogo “ha também um controlo das
exigéncias pessoais, aprendendo a aceitar o menu do dia sem reclamar, como é por
vezes habito em casa” (p. 373). As refei¢gbes constituem um espaco privilegiado para
se socializarem, aprenderem a ter uma postura correta, boas maneiras e bons habitos

alimentares que sao indispensaveis ao longo da vida.

29 de margo de 2011

Neste dia, dei uma aula no &dmbito da tematica os mamiferos e apresentei o

cdo, como animal doméstico.
Comecei a aula, no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, contando a
histéria ” A Anita e o Cao Corajoso” com recurso a imagens grandes. Apos ouvirem a
histéria apresentei as imagens da histéria desordenadamente. As criangcas, sob a
minha orientacao, tinham que as ordenar por ordem cronologica. Dialoguei com todas
sobre a moral da histéria, salientando como valores: a coragem e a protegéo.

De seguida, passei para a area do
conhecimento do mundo com o filme "Varias
racas de cées”, apos o qual falamos sobre as
carateristicas  principais desses animais.
Apresentei-lhes uma cadela, verdadeira,
levando as criangas a observar as suas
carateristicas. Tiveram também a oportunidade

de a pentear, brincar com ela e de a alimentar.

As criangas gostaram muito desta convivéncia

Figura 35 — Criancas com a

com a cadela Pipinha. o
Pipinha.
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Seguiu-se a aula no dominio da
matematica. Com recurso ao 3.°Dom de
Froebel fizeram a construcdo da cama e
com a utilizacado de material ndo
estruturado (base com imagens de baus,
representacdes de o0ssos, coleiras,
brinquedos, entre outros) fizeram a
correspondéncia das cores dos objetos
com as dos baus.

De seguida, realizaram situages

de adicdo e subtragcdo com o material
manipulativo ndo estruturado ja referido
anteriormente.

Foi dada a cada crianga um exemplar da Pipinha feito em feltro. As criangas
mostraram-se muito interessadas na aula pois as situa¢des envolviam uma cadela, de
que gostaram muito.

As criancas acabaram aula a brincarem com os materiais que tinham utilizado.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A presenca de um animal verdadeiro no espaco da sala de aula proporciona
situagbes mais motivadoras para a aprendizagem do que uma imagem do mesmo.
Perante aquele ser vivo na sala de aula as criangas mostraram curiosidade,
afetividade e carinho. Surgiu assim a oportunidade de interagirem com a Pipinha,
fazerem perguntas sobre os seus habitos, alimentacao e cuidados para ser um animal
saudavel.

Segundo Goleman (2006) os primeiros trés ou quatro anos de vida da crianca
sédo fundamentais para a aprendizagem. Afirma ainda que “ durante este periodo as
formas-chave de aprendizagem ocorrem mais facilmente do que em épocas
posteriores da vida sobretudo da aprendizagem emocional” (p. 251).

Nesta aula as criangas puderam alargar o seu conhecimento relativo aos cées
visto que lhes foram mostrados, em filme, cdes de varias ragas. Mas sobretudo, o que
tera sido mais relevante foi o facto de se terem envolvido com um céo, desenvolvendo
assim competéncias no dominio da inteligéncia emocional que reforcaram a
aprendizagem deste conteudo. Assim, a inteligéncia racional e a inteligéncia

emocional conjugaram-se harmoniosamente nesta aprendizagem.
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1 de abril de 2011

A minha colega Sara deu uma aula subordinada a tematica: os Peixes.

Comecgou por abordar este tema na area do conhecimento do mundo,
dialogando com as criangas sobre as carateristicas do peixe Beta que apresentou num
aquario. Seguiu-se a atividade pratica da exploragcéo do corpo de um peixe, distribuido
a cada criancga.

Cada crianga teve oportunidade de observar as carateristicas dos peixes:
guelras, escamas, olhos.... No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, a
minha colega leu a histéria “Nadadorzinho” da autoria de Leo Lionni que dinamizou
com gestos e sons. No dominio da matematica, com recurso a material nao
estruturado (representagdo de um aquario e peixes) trabalhou as nogdes de cor e de
quantidade. As criangas, com a utilizacdo deste material, também fizeram a

representagéo de alguns conjuntos e procederam a sua classificagao.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

E muito importante para as criancas terem uma aprendizagem pratica
envolvendo os diversos sentidos, nomeadamente na area do conhecimento do mundo.
O facto de varias criangas num meio urbano nao Ihes permite observar facilmente o
crescimento de animais e plantas. Contudo, estdo mais em contacto com o mundo
tecnoloégico.

Portugal e Laevers (2010) salientam que a crianga gosta de observar plantas,
animais, agua, areia e objetos como o telemével além de outros. Mostram um “sentido
apurado” para observarem objetos e seres vivos contribuindo com ideias adequadas
para compreensao do mundo natural e tecnologico.

E necessario que a escola lhes proporcione a oportunidade de terem aulas
praticas onde possam fazer experiéncias diversificadas que as levem a um
conhecimento mais aprofundado da natureza, da ciéncia e da tecnologia. A crianga
tem assim a oportunidade de adquirir as competéncias que a preparam para a vida

num mundo cada vez mais tecnologico.
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3.2 Seccao

Faixa etaria: Bibe Encarnado A

Educadora Cooperante: Rita Costa

Periodo de estagio: 4 de abril a

28 de junho de 2011
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Acolhimento

As criangas do bibe encarnado tém um acolhimento idéntico ao apresentado no
bibe azul e bibe amarelo. Este bibe forma uma roda entre o bibe amarelo e o bibe azul.
Iniciam também o seu dia cantando, em conjunto, com todos os colegas do Jardim-

Escola.

Legenda:

Bibe Amarelo - 3anos
= Bibe Encarnado - 4 anos
=~ BibeAzul-5anos

<~ Bibe Castanho - 1°ano do Ensino Basico
« Bibe Verde - 2° ano do Ensino Basico

Bibe Azul Claro - 3" ano do Ensino Basico

= Bibe Azul Escuro - 4° ano do Ensino Basico

Figura 37 — A roda.

Caraterizagdo da turma

A turma do Bibe Encarnado A era constituida por 15 meninas, 4 das quais com
apenas trés anos e 13 meninos, 4 dos quais também tinham trés anos, num total de 28
alunos. Estas criancas mostraram-se bastante participativas, motivadas e criativas.

A relagdo com a Educadora Rita Costa foi integradora, levando as criangas a
criarem autonomia e a estabelecerem relagées umas com as outras que se revelaram

motivadoras para uma aprendizagem dinamica.
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Caraterizagdo da Sala

A Sala do Bibe Encarnado A, era o saldo e tinha o seu espacgo era preenchido
com mesas hexagonais e cadeiras da mesma cor (mesa verde, mesa encarnada, ...)

Havia ainda um espaco para guardar os livros e brinquedos trazidos de casa
pelas criangas. Dentro de um armario ficavam arrumados os jogos, puzzles, lapis para
colorir e de carvao, noutro os dossiés, as tintas, e os pincéis...

No salédo ha um painel de cortica sempre disponivel para ser ocupado pelos
trabalhos feitos pelas criangas dos dois Bibes Encarnados. A dividir o espaco de cada
Bibe Encarnado, encontra-se um biombo.

O saldo era acolhedor, tendo um ambiente favoravel as diversas

aprendizagens, estimulando as criangas a uma boa participa¢ao nas atividades letivas.

Rotinas

No bibe encanado, apés terminadas as cangbes na roda, em conjunto com os
outros bibes, as criangcas continuam por mais algum tempo a cantar com as
educadoras, quer no patio quer no saldo, conforme as condigbes atmosféricas. A
Unicef (2007) refere que através da musica a crianga aprende “a expressar
sentimentos, a dangar com harmonia e produzir sons e ritmos” (p. 12).

No quadro 3 apresento o respetivo horario.

Quadro 3 - Horario do Bibe Encarnado A

e
ProjecTo CURRICULAR DE EscoLA (
ORGANIZACAD DO TEMPO LECTIVO 2010/2011 ‘

>
. ‘Q.J
Horario Bibe Encarnado A
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Estmulagao 2 [ (31 s ey, a
am Leitura Iniciagao & Wundo \oitura matemmatica
10.00-10.30 ¢ Fisice — e Wickagso & 4 Musscal
10.30.41.00 RECREQ RECAEID RECREIO RECREX RECREID
o0 - I — 3 €0 Fisica . )
poyre Mundo Dobrage aica Conhecimento do Balotecs
Munde
- ALMOGO E ALMOGO E ALMOGO € ALMOCO E ALMOGO £
RECREQ RECREIO RECREID RECREIO RECREIO
4.3 Dvamatizagbo' Estemaiacdo a
Dosenno/Cone | 1 anamio ds grupe L - P—— —
15.08 Colager Dusenhus do sere
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Educadora Rita Costa (Horarno supito a Alteracdes)
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4 de abril de 2011

Este foi o meu primeiro dia no bibe encarnado. E um ambiente diferente do
bibe anterior, dado que as criangas pertencem a outra faixa etaria. As aulas dadas, no
salao, com os dois bibes separados por um biombo, levaram as criangas a fazer um
maior esfor¢o para se concentrarem.

Como consta do horario, a segunda-feira, as criangas tiveram atividades de
estimulacao a leitura, educacao fisica e conhecimento do mundo.

As criangas assistiram no ginasio do jardim-escola a apresentacao do livro “O
Gui no Jardim Zoolobgico” feita pelas escritoras Clara Campos e Leonor Noronha,
autoras da obra. As criangas ouviram a historia atentamente. De seguida foram para o
salao e sentaram-se, em roda, com a educadora dialogando sobre a histéria. A
educadora explicou o que eram animais em vias de extingdo ou ja extintos,
nomeadamente o dinossauro, o panda, os tigres, o lobo ibérico entre outros. Alertou
para o dever de os protegerem. De seguida, as criangas foram sentar-se nos seus

lugares para pintarem, com lapis de cor, uma ficha sobre animais em vias de extin¢ao.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Cada vez mais € necessario alertar as criangas para a protec¢cdo do nosso
Planeta e dos seres que nele vivem.

A educacao ambiental € uma aprendizagem que deve ser iniciada desde muito
cedo. Na educacao pré-escolar deve-se sensibilizar as criangas para a conservagao
do planeta e preservacao das espécies animais e vegetais.

Capucha (2006) menciona varias espécies de animais que beneficiam de um
estatuto especial de protecgdo. Estas espécies devem ser especialmente protegidas,
porque a destruicdo do seu meio natural tem levantado dificuldades a sua
sobrevivéncia. A sua cacga é proibida.

As espécies apresentadas nesta aula sao muito apelativas para as criangas. E
nao podemos esquecer que em Portugal ha outras menos conhecidas, mas
igualmente importantes, tais como, a aguia-de-bonelli, a salamandra—lusitanica, o lince
e o pridlo. E também nosso dever protegermos estas espécies que vivem no nosso

territorio e sensibilizar as criangas para a sua protegéo.
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5 de abril de 2011

Neste dia contei a histéria “ A Casa da Mosca Fosca”, de Eva Mejuto. Apos a
histéria dialoguei com as criangas e coloquei-lhes questdes baseadas na ordinalidade
e cardinalidade referente aos animais que iam aparecendo na casa da Mosca Fosca.
Esta histéria despertou o interesse das criancas que se mantiveram atentas e
participaram com entusiasmo no dialogo que se seguiu.

Em seguida as criangas tiveram uma aula com o material Cuisenaire, dada pela
educadora que nomeou os chefes de mesa daquele dia. Estes foram buscar o material
ao armario e colocaram a caixa na respetiva mesa. A educadora trabalhou a nogéo de
par e impar. Para facilitar a aprendizagem destas nogbes a educadora dizia um
determinado numero e perguntava se era par ou impar. Apds as respostas dadas
chamava, pelos nomes, 0 mesmo numero de criangas. Pedia-lhes que se agrupassem
em pares, explicando que se uma nao tivesse par o numero era impar. As criangas
revelaram alguma dificuldade na compreensdo e aquisicdo destas nog¢des que, no

entanto, foram superando a medida que a aula decorria.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Quando contei a histéria “A Casa da Mosca Fosca” tive como objetivo trabalhar
competéncias linguisticas e matematicas. Foi com base nas personagens da histéria
que as criangas, de uma forma ludica, fizeram contagens, somas, subtragbes e
também relacionaram a ordem pela qual os animais chegavam a casa da Mosca
Fosca. Assim, foram trabalhados, de forma concreta, os conceitos de cardinalidade e
ordinalidade.

Caldeira (2009b) lembra que “devemos encorajar as criangas a pensarem
sobre a quantidade, e é na fase entre os 4 e 6 anos de idade, que elas demonstram
interesse em contar objetos e comparar quantidades” (p. 401).

E importante que as criangas tenham oportunidade, de forma repetida mas
diversificada, de interiorizar estes conceitos, para que passem do concreto para o
abstrato.

Nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, Ministério da
Educacao (1997) é afirmado que a crianga através de varias experiéncias va formando
o conceito de numero, estabelecendo a relagdo de quantidade (niumero cardinal) e a

relacdo de ordem (numero ordinal).
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Dado que a matematica esta presente em todos as areas do conhecimento, &
imprescindivel que as criangas adquiram bases sélidas, desde o inicio, que sirvam de

suporte a aprendizagens futuras.

8 de abril de 2011

Dei uma aula, no dominio da matematica, com recurso ao 3.° Dom de Froebel.
Com este material as criancas fizeram a constru¢do da cama. Trabalhei a nogéo de
lateralidade com a utilizagao de material alternativo. Durante a aula tive dificuldade em
falar alto para que todas as criangas me pudessem ouvir, porque no saldo a projecao

da voz teve que ser maior.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Na sala de aula € importante a comunicagéo entre educador e criangas, e vice-
versa, porque se assim nao for, esta em risco o processo de ensino/aprendizagem.

Postic  (1977), citado por Carvalho (1989) refere que o©s
educadores/professores comunicam com 0s seus criangas/alunos, de uma forma
pedagdgica, com intervengdes verbais e nao verbais.

Consoante a intengdo pedagodgica, o professor/educador, deve utilizar uma
linguagem adequada, simples e acessivel a todos os elementos do grupo/turma. Os
comportamentos nao verbais constituem uma mais valia para a ligagdo entre os
interlocutores, sendo mais apelativa.

O mesmo autor, aponta ainda e relativamente aos comportamentos nao
verbais, varias categorias: olhar e escutar, gestualidade e manipula¢des corporais.
Cada uma destas pode subdividir-se em varios aspectos. Salienta-se que o olhar e o
escutar s&o os alicerces dos comportamentos de comunicagdo ao nivel da recegéo da
mensagem pelos alunos.

O educador deve, ainda, fazer inflexdes de voz, ser dindmico, fazer-se ouvir e
apresentar mudancas de tom, sempre que seja necessario impor limites, mas sem

dificultar a comunica¢do com o grupo.

11 de abril de 2011

A aula iniciou-se com as criangas, sentadas em roda, a cantarem cancdes
relacionadas com a Pascoa. De seguida foram para os seus lugares pintar uma ficha

com um coelho e ovos. Apds os terem pintado, distribuimos um tapete e um pico para
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que os picotassem. Depois desta atividade a minha
colega Sara e eu iamos chamando grupos de criancas
para pintarem, com um pincel e tintas, as pulseiras para

o dia da mée, enquanto as restantes brincavam. As

criancas estavam tdo entusiasmadas que queriam usar

Y\ 3

Figura 38 - Pintura das
pulseiras para o dia da mae.

todas as cores para decorar a pulseira.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

A picotagem envolve o manuseamento do pico, concentragdo para picotar a
imagem, desenvolvendo assim competéncias na motricidade fina. Segundo Caldeira
(2009a)

“o educador deve valorizar o processo de exploragdo e descoberta de
diferentes materiais e possibilidades, de forma a desenvolver as
capacidades de cada crianga. As actividades de desenho, pintura, digitinta,
recorte, rasgagem, picotagem e colagem devem implicar um envolvimento
que se traduz num meio de comunicag¢ao e representacao da iniciativa da
crianga ou proposta do educador e podem ser realizadas individualmente,
ou em interacgdo com as outras criangas” (p. 137-138).

Esta atividade foi do agrado das criangas. Com o uso do tapete, do pico e do
proprio desenho, as criangas puderam enriquecer a sua experiéncia na expressao
plastica. Quando concluiram a picotagem e retiraram o coelho e os ovos sentiram-se

orgulhosas do seu trabalho.

Com esta atividade a crianga desenvolve destrezas e capacidades

manipulativas que podem ser aplicadas noutros contextos e técnicas.

12 de abril de 2011

Dei a minha primeira aula da manha neste bibe. A aula incidiu sobre a tematica
dos legumes. Como ja tinha abordado este tema no bibe amarelo, optei por dar uma
aula semelhante, mas com um grau de dificuldade adequado a esta faixa etaria. Iniciei
este tema, no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, contando e
explorando uma histéria sobre legumes. Com base neste dominio, fiz a ligagdo com a
area do conhecimento do mundo. Apresentei alguns legumes cuja raiz, caule ou flor
eram comestiveis. Estes legumes estavam introduzidos em tabuleiros com terra,

simulando uma pequena horta.
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Figura 39 — Criangas depois de terem Figura 40 - ...os legumes cresceram
semeado. (simulag&o).

No dominio da matematica, diversifiquei as estratégias, de maneira que as
questdes dirigidas, fossem colocadas individualmente as criangas e as levassem a
raciocinar logicamente, mantendo-as, mais participativas e atentas. Usei diferentes
estratégias tais como: resolver adi¢des e subtragdes recorrendo ao calculo mental
para chegar ao valor da pecga pretendida do Cuisenaire; associar o som do numero de
batimentos de um instrumento musical ao valor numérico da pega correta; combinar,
com uma das criangas, gestos (levar as maos a cabeca, saltar, bater palmas,...) que
motivassem o grupo para a contagem, associando o nimero de batimentos ao valor
da peca e a sua cor. Quando as criancas identificavam a peca pretendida, colavam
uma representagédo da mesma, em cartolina, numa ficha que eu Ihes distribui. Nesta
ficha estava colado um coelho de feltro e o desenho de uma cenoura. As criangas
tinham de representar o percurso do coelho até a cenoura, colando as representagdes

ja referidas.

Figura 41 — Criangas a fazerem o Figura 42 — Percurso do coelho
percurso do coelho. completo.

A tarde, confecionamos um bolo de cenoura. Antes de iniciarmos esta atividade
todos lavamos as maos e expliquei-lhes o motivo deste procedimento. Sob a minha
orientagao, o livro da receita ia passando de mdo em mao, e as criancas através das

imagens, cada uma na sua vez, dizia o ingrediente, a quantidade... umas tinham como
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tarefa ir busca-los e outras colocavam-nos na misturadora ou pressionavam o botéo.
Estas tarefas foram rotativas. Foi uma atividade da qual as criangas gostaram muito.

Ao lanche as criangas comeram o bolo com grande satisfacao.

Figura 43 — Receita de bolo de Figura 44 - Criangca ajuda na
cenoura. confeg&o do bolo.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Ao confecionar um bolo de cenoura com as criangas tive o cuidado de comecar
por referir a importancia das regras de higiene, ndo s6 pedindo as criangas para
lavarem as méaos mas também explicando a importancia da touca.

Mata e Guerreiro (2010) refere a importancia de “(...) materiais bem limpos e
secos, maos bem lavadas, panos da loiga mudados frequentemente (...)’(p. 136).

Os doces sédo atrativos para as criangas. Mas na sua confe¢cdo devemos
diminuir a quantidade de acucar e utilizar outros ingredientes mais saudaveis. Neste
caso, usei a cenoura que é uma fonte de vitaminas e que deu um sabor agradavel ao
bolo. Mas n&o é sb o paladar que é posto a prova, todos os cinco sentidos foram
envolvidos na confeg¢éo do bolo.

Ainda estas autoras explicam que “as cenouras contém xantofilas e beta-
caroteno. Ambos s&o estaveis ao calor. O beta-caroteno € um percursor da vitamina A,
que tem um papel muito importante no mecanismo da viséo” (p. 131).

Muitas vezes as criangcas ndo comem certos alimentos pelo seu aspeto, mas se
forem apresentados de uma forma diferente e provarem, até gostam e ficam mais
recetivas a novas experiéncias. O educador devera explicar a importancia desta
atividade (diferentes formas de confecionar os alimentos) de uma forma clara, objetiva
e adaptada a faixa etaria das criangas. Estas, ao seguirem a receita, perceberam a
importancia de o fazer de uma forma correta para obter o que se pretende. Caso
troquem ou alterem as quantidades e os ingredientes, correm o risco do bolo nao ficar

tdo saboroso e com mau aspeto.
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Sera motivante, para as criangas, sugerir que facam a receita, em casa, com pais,
avés, ou outros adultos, dando a conhecer esta combinagdo de aroma e sabor,

revivendo e partilhando este momento.

15 de abril de 2011

A minha colega Sara e eu lemos a histéria “ Se eu fosse muito pequenino”, de
Anténio Mota. A medida que liamos a histéria, acompanhamo-la de gestos que as
criangas repetiam. De seguida, as criangas estiveram a dangar com a educadora.
Apos esta atividade as criangas tiveram aula de informatica e biblioteca como consta

no horario.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

O facto de as criangas terem no seu horario a ida a biblioteca, uma vez por
semana, € um estimulo a leitura. As criangas tém oportunidade de manusear livros,
contactar com simbolos e imagens, interpretando-os a sua maneira, motivando-as
para a descoberta e aprendizagem futura do verdadeiro significado da leitura e,
consequentemente da escrita. Para além disso, é-lhes incutida a responsabilidade da
estimacgéo e arrumacéo dos livros, percebendo a importancia de os conservar em bom

estado, para que outras criangas os possam usar e ler.
Silva e Soares (2006) referem que

“a biblioteca escolar pode levar a cabo um ftrabalho colaborante com
profissionais da educagdo, familias e comunidade local, baseado na
organizagdo e dinamizagdo de oficinas de criagdo de livros, fazendo
participar as criangas/adolescentes, de forma activa, num processo que
contribui para o desenvolvimento da sua capacidade de expressédo e
comunicagdo, da sua criatividade e da sua sensibilidade estética, da
apropriagdo das estruturas da linguagem, do gosto pela leitura e pela
escrita” (p. 1).

E importante que os educadores e pais levem, precocemente, as criancas a
feiras do livro ou outros eventos para que possam ter um contato mais livre e informal
com os livros. E também frequente, encontrarem-se escritores e escritoras de literatura
infantil apresentando as suas obras. Deste modo, as criangas séo estimuladas a ouvir

e participar em historias.

A linguagem verbal desenvolve-se na crianga desde cedo, constituindo uma

mais valia que devera ser cada vez mais estimulada, com novas experiéncias, para
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que possa evoluir. As competéncias linguisticas na lingua materna sdo sempre uma

mais valia, qualquer que seja a futura profissao.

2 de maio de 2011

As criancas neste dia estavam agitadas, muitas delas passaram as férias da
Pascoa em casa. Contei a histéria “O Rato Renato nao quer comer”, de Anna Casalis.
Dialoguei com as criangas sobre a histéria. Fiz-lhes perguntas acerca da sua
alimentacgéo, refei¢cdes favoritas, qual o legume preferido e como o gostavam de
comer, cuidados de higiene necessarios quando ajudam na preparacao de refei¢cdes
ou antes e ap6s comermos. Apds este dialogo, as criangas partilharam as suas
experiéncias e opinides e foram até ao ginasio ensaiar para uma apresentacdo da

educadora “Fitness para Criancas”.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

A danca é uma atividade apreciada pelas criangcas. Estas expressam-se de
forma pessoal e ativa, aprendendo a dominar o seu corpo e fazendo novas
combinagbes de movimentos.

Nas Metas de Aprendizagem da Educacgéo Pré-Escolar (2010), no que respeita
ao dominio da danca, na meta 46, pode ler-se que ”a crianga utiliza de diferentes
modos os varios segmentos do corpo em resposta aos estimulos fornecidos por um
adulto (mexer a cabeca, o pé, a mao, os dedos e o tronco)”.

Esta forma de expressédo, para além de ser uma atividade pedagogica, traduz,
nas criangas, as suas emogdes, fantasias, esquemas de movimentos, desenvolvendo

a auto-estima, a auto-confianga e relagdes de grupo.

3 de maio de 2011

Dei a minha aula assistida sobre o tema “ O pasteleiro”, estando presentes a
Educadora Cooperante e um elemento da Supervisdo da Pratica Supervisionada.
Iniciei a aula no dominio da matematica, com recurso ao 4.° Dom de Froebel. As
criangas construiram a cadeira e as mesas. Com o material alternativo distribuido
(representagcbes de tabuleiros e bolos), associaram a cor dos bolos a cor dos

tabuleiros. Resolveram ainda situa¢des problematicas de adicao e subtracgéo.
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Nao foi possivel trabalhar a divisdo, como tinha planeado, porque os
exercicios, anteriormente referidos, ocuparam os 20 minutos destinados para este
dominio.

No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, contei a histéria “ O Meu
Av0”, de Manuela Bacelar. Foi apresentada através de um livro grande para que todas
as criangas a pudessem ver bem. A histéria foi acompanhada com uma musica de
fundo (instrumental) intitulada “Aquarela”, versdao de Richard Clayderman. Apés
ouvirem a histéria, dialoguei com as criangas sobre os personagens, e pedi a uma
crianga para colocar o avdO e o neto, numa das paginas, de acordo com a
representacdo da altura de cada um. Coloquei questdes acerca da ag¢do da histéria
levando as criangas a perceberem que o avl tinha a profissdo de pasteleiro. De
seguida, dialoguei com as mesmas sobre as suas vivéncias relativamente aos avos.
As criangas contaram breves a¢des que costumam fazer com os avés, mostrando que

eram momentos dos quais gostavam muito.

Figura 45 — Historia “O Figura 46 — Altura do avé e do
Meu Avéd”. neto.

Através da profissao do avd iniciei a aula na area do conhecimento do mundo,
a partir de uma imagem com bolos, explorando assim a profissao de pasteleiro. Vesti-
me com o fato usado nesta profissdo, contando que conhecia um pasteleiro e que
iamos perceber melhor o que um pasteleiro faz no seu oficio.

Fui dialogando com as criangas de forma a explorar o tema, e tendo como
apoio imagens bem dimensionadas. De seguida as criangas, foram lavar as méaos,
coloquei-lhes aventais e toucas, relembrando-lhes o porqué de os usarem. Distribui, ja
nas mesas, um pedagco de massa a cada crianga € uma forma para fazerem uma

bolacha.
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Figura 47 — Criangas a fazerem as suas
bolachas.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Ao ouvirem contar a historia “O Meu Avd” com uma musica de fundo, as
criangas associaram-na as suas vivéncias com os avods. Revelaram-no através do
dialogo que com elas mantive apés a historia.

Abreu et al (1990) sdo de opinido que “a crianga € naturalmente criadora.
Cabe, no entanto, ao adulto animar e estimular essa capacidade e facilitar os meios
para que ela a exercite e a desenvolva. Estas autoras acrescentam ainda “(...) que os
factores emotivos e afectivos sejam elementos activadores do desenvolvimento” (p.
81).

Tanto pela leitura da histéria como pelo dialogo que se seguiu ficou
demonstrado o qudo importante é ouvir contar histérias que apelem a afetividade das
criancas. Neste caso, desenvolveram a expressao oral contando as suas vivéncias
com os avés. Todas mostraram vontade de partilhar esses momentos de afetividade
das suas vidas.

Como sabemos, dada a estrutura da familia, os avos tém cada vez mais um
papel de relevo na educacdo dos netos. Como estdo mais disponiveis, ndo so6
colaboram na sua educagdo mas também sdo um elo de ligagdo com o passado.

Deste modo, a estrutura da familia e a afetividade sao reforgadas.

6 de maio de 2011

A minha colega Sara dramatizou a histéria “A Zebra Camila”, de Marisa Nufiez
e Oscar Villan. De seguida realizou uma atividade, no dominio da matematica,
distribuindo tiras de cartolina de cores diferentes (que representavam as riscas da
zebra) e a imagem de uma zebra. As criangas teriam de colar as tiras, na imagem, de

acordo com uma sequéncia de cores.

81



Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

As criangas gostam de realizar atividades diversificadas, como por exemplo, a
colagem. Nas Orientacdes Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar, Ministério da

Educacao (1997) pode ler-se que a

“(...) diversidade e acessibilidade s&o condi¢des para que a crianga possa
realizar o que deseja. Essa realizagédo implica também o conhecimento de
regras — nao molhar o mesmo pincel em diferentes frascos de tinta, limpa-
los depois de os utilizar, cuidar dos lapis, servir-se de cola e de tesouras,
etc. (...)"(p. 62).

Esta € uma atividade que pressupde a coordenagao 6culo-manual, em que a
crianga tem de conseguir coordenar, de um modo muito preciso, a médo e os dedos

para que desempenhe com uma qualidade cada vez maior o seu trabalho.

9 de maio de 2011

A educadora dialogou com as criangas sobre o fim de semana de cada uma.
De seguida as criangas foram para a aula de educacao fisica. Apds essa aula, tiveram
uma aula no dominio da matematica, com recurso ao geoplano. A educadora pediu
que as criancas o dividissem, simetricamente, com um elastico. Em seguida, a
educadora desenhou no quadro a representacdo de um geoplano, assim como o
ponteado que representava os pregos. Solicitou as criangas que, com os elasticos,
formassem as figuras geométricas que nomeava, indicando oralmente os referenciais
de posicdo no geoplano. Acrescentou que tinham de contar os espacos entre os
pregos, pois a quantidade que nomeava referia-se aos espagos. Quando as criangas
terminavam a figura pedida, a educadora desenhava-a no geoplano que esbogara

anteriormente. As criangas dominaram bem os exercicios com este material.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A construgdo de figuras geométricas no geoplano permite trabalhar os nomes e
carateristicas das mesmas.

Matos e Serrazina (1996) afirmam que “ao dar aos alunos a oportunidade de
experimentar a matematizacdo através da manipulacdo de materiais ndo estamos
apenas a fomentar uma actividade ludica, mas estamos principalmente a criar

situagdes que favorecem o desenvolvimento do pensamento abstracto” (p. 23).
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A utilizacdo do geoplano permite as criangas manipularem os elasticos,
desenharem e compararem as diferentes formas e figuras geométricas.

O geoplano proporciona a utilizacdo dos sentidos, nomeadamente a viséo e
tato. A crianga ao manipular os elasticos reforca ainda a nogéo de cor, desenvolve a
motricidade fina. A repeticao destas experiéncias conduz a construgdo do pensamento

abstrato.

10 de maio de 2011

A minha colega Sara deu uma aula sobre o tema “a Preven¢édo Rodoviaria”.

Iniciou a aula com a area do conhecimento do mundo. A partir de imagens
explorou regras de segurancga, perigos e cuidados a ter enquanto pe&o e passageiro.
De seguida, apresentou imagens com condutas corretas e incorretas e pediu as
criangas que colocassem no painel, na parte verde, as imagens correspondentes a
condutas corretas e na parte encarnada, as imagens correspondentes a condutas
incorretas.

No dominio da linguagem oral e abordagem a escrita leu a histéria “ Um dia
para brincar” e efetuou com as criangas um ditado grafico sobre a mesma.

No dominio da matematica, com recurso ao 4.° Dom de Froebel as criangas
fizeram a construgao da ponte, e com a utilizagdo de material manipulavel realizaram

contagens, calculos mentais no concreto e trabalharam os primeiros nimeros ordinais.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

Atualmente as regras de segurancga, para pedes e passageiros revestem-se de
grande importancia na educagéo das criangas para a cidadania. As criangcas devem
ser precocemente alertadas para o uso do cinto de seguranca que pode salvar-lhes a
vida assim como outros procedimentos enquanto pedes. Nesta aula identificaram e
distinguiram alguns comportamentos corretos dos incorretos.

Nas Metas de Aprendizagem para a Educacgéo Pré-Escolar (2010) pode ler-se,
na meta 23, da Formacao Pessoal e Social que “no final da educacgao pré-escolar a
crianca contribui para a elaboragcdo das regras de vida em grupo, reconhece a sua
razao e necessidade e procura cumpri-las”.

A partir das regras de transito, das regras na escola e das regras na familia as
criancas ficaram mais conscientes que as regras sdo necessarias e que um bom

cidadao deve cumpri-las.
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13 de maio de 2011

A educadora contou a histéria “A Ovelha Carlota”, de Henrike Wilson. Dialogou
com os meninos acerca da histéria e da sua moral: a coragem.

Em seguida as criancas fizeram uma ficha elaborada por mim sobre os
legumes. Nesta ficha tinham de identificar a sombra de cada legume e liga-lo a
imagem do legume correspondente.

Apés a realizacéo da ficha as criangas foram até ao recreio para realizarem um
circuito pratico de prevencado rodoviaria organizado pela minha colega Sara. Neste
circuito as criangas aplicaram as regras de transito previamente ensinadas.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Na realizacdo deste circuito de prevencao rodoviéaria, as criangas aplicaram, na
pratica, as regras de transito que ja tinham sido abordadas em aula. O circuito
possibilitou as criangas terem uma experiéncia de transito quase real.

Capucha (2008), aponta que “na escola, a seguranca rodoviaria é encarada
numa Ooptica global de intervencao educativa, tendo em conta a crianca e o seu
contexto. Perspectivada no quadro de uma educagdo para a cidadania, a sua
abordagem pode concretizar-se em situagbes muito diversas, dentro ou fora do
espaco escolar (...)"(p. 17).

A educacéo rodoviaria € muito importante no contexto nacional. Ao educar-se
as criangas precocemente pretende-se, que mais tarde, sejam cidadaos responsaveis,

respeitando, em todas as circunstancias, o cédigo da estrada.

16 de maio de 2011

Neste dia, dei uma aula surpresa no dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita. Foi-me pedido para apresentar, aos meninos, a vogal /e/. Contei uma historia
que incluia quatro vogais /o/, /u/ e /i/, dando a conhecer o /e/. Ao dialogar com as
criancgas, fiz a revisdo das vogais que ja conheciam, pedindo para as identificarem na
histéria. Solicitei que, através do nome que tinham no bibe, identificassem uma das
vogais que apareciam na histéria.

A minha colega Sara, de seguida, também teve uma aula surpresa, no mesmo
dominio. Fez a consolidagado do conhecimento destas quatro vogais com um jogo, cujo
objetivo era identifica-las. Em seguida, as criangas tinham que as posicionar nos sitios

indicados.
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Inferéncias/Fundamentag¢ao Tedrica

O contar uma histéria cujas personagens sao vogais € uma forma apelativa de
as apresentar. O som de cada vogal foi associado a sua grafia.

Ruivo (2009) afirma “acreditamos ser fundamental fazer uma estimulacéo
precoce da leitura. Desde o jardim-de-infancia e antes que a criangca entre na
escolaridade obrigatéria (...)"(p. 67).

E muito importante que a crianca seja estimulada, desde cedo, a identificar
sons e respetiva grafia. Quanto mais for estimulada neste sentido, mais facilmente vai

dominar os mecanismos da leitura e da escrita.

17 de maio de 2011

A descricao desta aula consta do capitulo do Capitulo 2.

Na expressdo motora dinamizei um jogo, “A procura do Tesouro”, onde cada
equipa tinha que simular o nadar e ser mergulhador, correr, contar e aplicar o
raciocinio l6gico. O objetivo era distinguir os seres marinhos
dos tesouros e “lixo”. As criangas tinham que ter a nogao de
que algumas atividades humanas poluem o mar e que era
importante limpa-lo, recolhendo os sacos de plastico. Alguns
tesouros estavam escondidos, debaixo de redes e as
criangas teriam que ser perspicazes para os descobrirem.
Ganhava a equipa que recolhia maior nimero de tesouros e
de “lixos”, sendo a pontuagéo a seguinte: dois pontos para a

recolha de um saco de lixo, um ponto para cada tesouro

descoberto e perdiam um ponto por cada ser vivo que

Figura 48 — Crianca a
procura do tesouro
Depois do jogo, terminaram a ultima parte da ficha, escondido.

retiravam indevidamente do seu habitat.

no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, com a

colagem de areia no fundo do mar.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

O jogo “A procura do tesouro” proporcionou atividades diversificadas que

levaram as criangas a interagir umas com as outras.
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Portugal e Laevers (2010) afirmam que “além do trabalho em torno de
emocgdes, o educador podera desenvolver outras medidas que estimulem as
competéncias sociais. Por exemplo, criando situagbes em que a crianga possa
participar e usufruir de actividades conjuntas (...)"(p. 124).

As criancas reforcaram a sua consciéncia ambiental e houve uma

interdisciplinaridade.

20 de maio de 2011

Eu e a minha colega Sara demos uma aula, no dominio da matematica, com
recurso ao tangram. As criangas fizeram a constru¢do do gato, ao mesmo tempo que
nés o iamos fazendo no quadro. Realizamos situagdes problematicas de adicao,

subtracao e diviséo, utilizando o gato e algumas das suas carateristicas.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

O Tangram permitiu as criangas resolverem situagdes problematicas de uma
forma ludica. A construgdo do gato despertou-lhes interesse e foi motivadora para
realizarem os exercicios no dominio da matematica.

Santos (2008), citado por Caldeira (2009b), afirma que o tangram esta “cada
vez mais presente nas aulas de matematica, as formas geométricas que o compdem,
permitem que os professores vejam neste material a possibilidade de inumeras
exploragdes” (p. 391).

Este material proporcionou, as criancas, o desenvolvimento da motricidade
fina, a nogdo espacial, o raciocinio logico e também na area do conhecimento do

mundo foram abordados alguns habitos e carateristicas do gato.

23 de maio de 2011

Neste dia estive presente numa reunido de estagio no Museu Joao de Deus, na
qual tomei conhecimento da nota que me foi atribuida no bibe amarelo e da

apreciacao global de desempenho, com os aspetos positivos e outros a melhorar.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Estas reunides sdo momentos privilegiados de reflexdo, na medida em que nos

sdo dadas informacgdes que vao futuramente enriquecer a nossa pratica pedagogica.
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Segundo Alarcdo e Tavares (2003), o processo de supervisdo é um processo
em que um professor mais experiente orienta um outro professor ou candidato a
professor no desenvolvimento humano e profissional, que é feito ao longo de um certo
periodo de tempo e por isso podemos dizer que se trata de um processo.

Esta orientacéo da Pratica Pedagogica permite o desenvolvimento profissional,
e foi o que fui vivenciando ao longo de todo o ano letivo com a equipa de superviséao e
as educadoras cooperantes.

Ainda Cosme e Trindade (2002) sao de opiniao que os educadores/professores
devem ser capazes de “aprender com a experiéncia, identificando os erros das
estratégias utilizadas (...), de forma a gerir expectativas, a prevenir desilusées e a
aceitar o insucesso” (p. 32).

O educador/professor deve ser resiliente e saber superar as dificuldades

quando estas surgem.

24 de maio de 2011

As criangas tiveram uma aula de ceramica. De seguida realizaram o jogo dos
sons, a pares mistos, sobre os transportes. Ao ouvir o som de um dos transportes
teriam que colocar no tabuleiro do jogo a imagem correspondente.

Por ultimo, as criangas realizaram uma ficha, no dominio da matematica,
elaborada por mim, cujo tema era “o pasteleiro”. Tinham de completar um grafismo,
contar o numero de bolachas que estavam no tabuleiro, pintar da cor pedida o numero

correto e, por fim, pintar o desenho a seu gosto.

Figura 49— Crianca a realizar a ficha.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

As criangas realizaram uma ficha que lhes proporcionou desenvolverem
algumas capacidades tais como a motricidade fina, contagem e associag¢ao entre cor e

numero.
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Caldeira (2009a) salienta que “a compreensdo do conceito de numero exige
que a crianga percorra um longo caminho, por isso o professor deve criar actividades
para que a crianga possa desenvolver e progredir nas suas habilidades” (p. 405).

Esta foi uma etapa no “longo caminho” que a crianga tem de percorrer para

chegar ao conceito de numero.

27 de maio de 2011

Eu e a Sara lemos, em conjunto, a historia “O coelho Joca na cozinha”. Quando
a histéria estava quase a chegar ao fim, entrou na aula uma crianga com uma caixa
com bolachas de chocolate, feitas por ela com a ajuda da avé. As bolachas eram para
ser partilhadas com os colegas.

A educadora, de seguida, deu uma aula, no dominio da matematica,
trabalhando a teoria de conjuntos. Utilizou, como referéncia, as bolachas trazidas pela
crianca, desenhando-as no quadro, abordou as nog¢des de conjunto vazio, singular e
universal. ApGs esta aula a crianga, com a ajuda da educadora, distribuiu aos colegas

as bolachas que tinha trazido.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

O ouvir histérias vai muito além de ter como objetivo o dominio da lingua
materna. O enredo de uma historia pode contribuir para transmitir conhecimentos,
valores pessoais e sociais, além de outros.

Lopes et al. (2006) afirmam que “estimular e desenvolver a linguagem € pois,
em larga medida, promover o desenvolvimento cognitivo, afectivo, as relagbes
humanas e o bem-estar fisico e mental (...)"(p. 11).

Com a histéria “O coelho Joca na cozinha” foi trabalhado o valor da partilha.
Por coincidéncia, uma crianga trouxe uma caixa com bolachas que partilhou com

todos.

30 de maio de 2011

Hoje a aula, no dominio da matematica, foi dada na sala multiusos, com
recurso ao material Cuisenaire. As criancas fizeram a escada por ordem crescente. A
educadora pediu a uma das criancas para fazer a leitura por cores e valores. Depois
solicitou que construissem a escada, utilizando sé as pec¢as de valor par. Chamou uma

crianca ao quadro para fazer a escada decrescente com pecas de grande dimenséo.
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De seguida, fizeram a escada sé com as pecas de valor impar. Uma das criangas foi

ao quadro fazé-la e leu-a por valores numéricos.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

Nesta aula foi utilizado o material Cuisenaire para trabalhar as nog¢des de
crescente, decrescente, par e impar. Este material mostrou ser atrativo a vista e ao
tato, estimulando a aprendizagem de conceitos matematicos.

Alsina (2004) defende que “as barras de cor sdo um material manipulativo
especialmente adequado para a aquisi¢do progressiva das competéncias numéricas.
Sao um suporte para a imaginagdo dos numeros e das suas leis, tdo necessario para
poder passar ao calculo mental” (p. 34).

As criangas vao desenvolvendo competéncias matematicas quando manipulam
e exploraram o material Cuisenaire. Para Caldeira (2009b) este material possibilita
varias atividades em que as criangas identificam tamanhos e a ordem das pegas,
trabalham a memoéria, a cor e o conceito de numero.

O material Cuisenaire permite que as criangas construam o seu proprio saber

matematico de uma forma ludica, fazendo a ponte entre o pensamento concreto e o
abstrato.

31 de maio de 2011

Realizei uma atividade pratica, a pares, na area do conhecimento do mundo,
referente a aula dos transportes maritimos, com a realizagéo de uma ficha de trabalho
de consolidagdo sobre o submarino. Assim, as criangas, para responderem as
questdes apresentadas, realizaram atividades praticas, provocando os fenbmenos de

“‘emergir” e “submergir’, com modelos que simulavam submarinos, feitos com material
reutilizado - garrafas.

Figura 50 — Criancas a observarem a
primeira atividade prética.
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A ficha, dividida em quatro partes, permitia que, em primeiro lugar, as criangas, uma
de cada vez, assinalassem o que achavam correto. Nas duas restantes, registavam,
uma de cada vez, o que observavam, com realizacdo da parte pratica. A proposta de

trabalho consta do capitulo 3.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

Ao apresentar conceitos cientificos as criangas o educador deve néo s6 usar
uma linguagem rigorosa mas acessivel ao seu nivel etario. Estes conceitos sempre
que possiveis devem ser acompanhados de atividades praticas.

Ruffman et al (1993), citados por Martins et al (2009), informam que “estudos
realizados evidenciam que criangas pequenas sao capazes de compreender alguns
conceitos cientificos, de estabelecer relagbes entre aquilo pensam (a sua “teoria”) e os
factos que observam (...)" (p. 13).

O trabalho realizado a pares possibilitou as criangas colaborarem na troca de
ideias e experiéncias.

Atualmente, o trabalho cientifico é feito em equipa, dai a importancia das
criangas comecarem a criarem este espirito desde cedo. O facto de adquirirem
conhecimentos cientificos precocemente, permite-lhes facilitar a compreensao do

nosso mundo que é cada vez mais cientifico e tecnolégico.
3 de junho de 2011
Eu, a Sara e as estagiarias do bibe encarnado B, a Soraia, a Denise e a Maria

Inés, fizemos um painel que representava um navio de cruzeiro. Colocamos as fotos

das criangas das duas turmas do bibe encarnado no sitio das janelas.

Figura 51 — Trabalho colaborativo.

90



Figura 52 — Imagem do navio de cruzeiro. Figura 53 — Trabalho final com as
fotografias das criangas no navio de
cruzeiro.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

Gostei muito de realizar este trabalho com as colegas. Desenvolvemos um
espirito de equipa que nos permitiu repartir tarefas e trocar experiéncias.

Cosme e Trindade (2002) defendem que “importa reconhecer que nas nossas
escolas, afinal, o trabalho em equipa € uma necessidade que precisa de ser
estimulada a partir de desafios reais e concretos que possam conferir utilidade ao
trabalho e as reunides em que os professores deverao participar” (p. 111).

Este painel, trabalho coletivo feito por nds teve como objetivo surpreender as
criangas, enquadrando-as na decoragéo do saldo o que o tornou mais acolhedor.

Matos e Serrazina (1996) consideram que a forma como a escola esta
organizada, os recursos existentes e os habitos de trabalho dos professores vao
influenciar o ambiente da sala de aula.

O espaco da sala de aula, a forma como esta organizado, o seu aspeto visual e
0 equipamento a disposicdo das criangas devem ser muito motivadores das
aprendizagens. Quando as criangas estdo numa sala de aula com estas carateristicas,
sentem-se confortaveis, estimuladas e mais recetivas a todo o processo de
ensino/aprendizagem. Este ambiente proporciona-lhes bem-estar fisico e psicolégico,

sendo a cor um elemento fundamental.

6 de junho de 2011

As criangas realizaram uma ficha, no dominio da matematica, elaborada por
mim, cuja tematica era subordinada ao tema “os transportes maritimos: o submarino”.
Na ficha, as criangas, tinham de ligar os algarismos, do 1 ao 19, de forma sequencial,
obtendo, assim, a imagem de um submarino e pintaram-no. Contaram o numero de
pessoas que viajavam no submarino e aplicaram o carimbo com esse mesmo numero.

Esta proposta de trabalho consta do Capitulo 3.
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Apoés a atividade estivemos, eu a e Sara, a arrumar as fichas nos dossiés das

criangas.

Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

Ao arrumarmos as fichas nos dossiés das criancas, enquanto estas ainda
estavam presentes, eu e a minha colega, estdvamos a dar um exemplo de
organizacgao do material escolar.

Nas Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, Ministério da
Educacao (1997) pode ler-se que “os espagos de educagéo pré-escolar podem ser
diversos, mas o tipo de equipamento, os materiais existentes e a forma como estéo
dispostos condicionam, em grande medida, o que as criancas podem fazer e
aprender” (p. 37).

E importante e muito facilitador das aprendizagens a organizacdo do espaco
escolar. As criangas devem ser desde cedo incentivadas a serem arrumadas e

organizadas.

7 de junho de 2011

A Sara deu uma aula sobre o tema “a praia”. Comegou pela area do
conhecimento do mundo, dialogando, com as criangas, sobre os cuidados a ter na
praia, durante a época balnear, assim como, o significado de cada bandeira.

De seguida, no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, leu a histéria
"Clara na Praia”, de Wolfram Hanel (adaptada) com recurso a suporte digital. As
criangcas acompanharam-na com gestos e sons a medida que a histéria ia sendo lida.
Apresentou o fantoche do crocodilo Gondalim e cantou com as criangas, em roda, a
cancao “O mar enrola na areia”.

No dominio da matematica, com recurso ao tangram as criancas fizeram a
construgéo do barco. Realizaram também uma situagéo problematica de subtragéo por
comparagao e uma de divisdo por distribuicdo, com utilizagdo de representacdes de

peixes.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Nesta aula a musica teve um papel importante para recriar o local da ac¢édo da
histéria, apresentada pela minha colega Sara. Dado que a histéria se passava na praia

ela escolheu uma canc¢éo adequada ao tema.
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Sa (2007) afirma que “brincar com a musica € aprender uma lingua antes de se
chegar as regras gramaticais” (p. 126).
A histéria e a cancao possibilitaram a articulagcdo dos sons, contribuindo para

uma melhor diccao das palavras.

14 de junho de 2011

A educadora sentou-se com as criangas, em roda, no saldo. Dialogou sobre o
fim de semana, prolongado, de cada uma. De seguida as criangas jogaram o jogo do
anel. A minha colega Sara realizou com as criangas uma ficha na é&rea do
conhecimento do mundo sobre o tema “a praia”. As criangas tinham que ligar as
imagens das bandeiras a acgdes de conduta correta. Realizaram também um
exercicio de grafismo.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

O facto de a educadora ter dialogado com as criangas foi uma forma muito
positiva de iniciar as atividades, interrompidas durante o fim de semana prolongado.

Nas Orientagbes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (1997) é apontado que:

“a capacidade do educador escutar cada crianga, de valorizar a sua
contribuicao para o grupo, de comunicar com cada crianga e com o grupo, de
modo a dar espago a que cada um fale, fomentando o didlogo entre criangas,
facilita a expressao das criangas e o seu desejo de comunicar” (p. 66).

Assim, a educadora estimulou o desejo de comunicagdo das criangas,

desenvolvendo a linguagem oral.

17 de junho de 2011

Neste dia decorreram as primeiras Provas Praticas de Avaliagdo de
Capacidade Profissional em Educagéo Pré-Escolar

Assisti as Provas Praticas de Avaliagdo de Capacidade Profissional das
colegas Catia e Ana Mafalda. A Catia abordou o tema “a lua” e a Ana Mafalda abordou
o tema “a plasticina”. Ambas decorreram no bibe azul A.

A Catia iniciou a aula, na area do conhecimento do mundo, com as fases da
lua. De seguida, no dominio da linguagem oral leu a histéria “Papa, por favor, apanha-
me a Lua” e dialogou com as criancas acerca da mesma. As criangas completaram,

ainda, um texto lacunar. Na expressao motora, as criangas fizeram um puzzle. Por
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ultimo, lecionou uma aula, no dominio da matematica, com recurso aos blocos l6gicos
(representagdes) as criancas tiveram de completar uma tabela de dupla entrada
selecionando os atributos pedidos.

A Ana Mafalda come¢ou com o dominio da matematica, em que apresentou as
criangas, pela primeira vez, as calculadoras Papy. A cada crianca foram distribuidas
marcas em plasticina para realizarem calculos. No dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, a colega ia pedindo as criancas para lerem frases do poema “As
Cores”. Cada criangca fez uma palavra com plasticina. Realizaram na expressao
motora um jogo com base na montagem de puzzles para conseguir que cada grupo
obtivesse um ingrediente do fabrico da plasticina. Seguidamente, na area do

conhecimento do mundo, fizeram a plasticina com os respetivos ingredientes.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

O uso da plasticina nas diversas areas/dominios enriquece as aprendizagens e
€ muito do agrado das criangas.

Ruivo (2009) refere que “(...)a crianga podera moldar a letra com plasticina ou
massa de cor(...)” (p. 153). Esta diversificagdo de aplicagbes da plasticina e o seu

fabrico motivou as criangas nas aprendizagens.

20 de junho de 2011

As criangas do bibe encarnado fizeram uma visita de estudo ao Jardim
Zoologico, onde tiveram oportunidade de conhecer diferentes animais. Fizeram um
percurso guiado pela educadora, que lhes ia apresentando os animais seguindo a
orientacdo das placas de identificagdo das espécies. Seguiu-se o almogo, ao ar livre,
em mesas e por grupos. Assistiram ao espetaculo das aves, a sombra, uma vez que

estava muito calor, neste dia. Conheceram o reptilario, visitaram, ainda, a quinta

pedagogica e por fim, assistiram ao espetaculo dos golfinhos.

Figura 54 — Criancas a verem 0s macacos. Figura 55 — As criangas no reptilario.
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

As criangas encaram sempre as visitas de estudo com entusiasmo. Estas
visitas sdo uma forma apelativa de tomar contato com novas realidades.

Nas Orientagbes Curriculares para a Educacdao Pré-Escolar, Ministério da
Educacao (1997) afirma-se que “o conhecimento do meio préximo e de outros meios
mais distantes, constitui oportunidades de aprendizagens relacionadas com a area de
Conhecimento do Mundo” (p. 39).

A proximidade com o0s animais selvagens permitiu-lhes que o seu

conhecimento do mundo se alargasse.

21 de junho de 2011

A minha colega Sara e eu estivemos a organizar e a arrumar as fichas nos
dossiés das criangas enquanto as criangas viam, no programa “zig zag”, RTP2, a série
“o trem dos dinossauros”. De seguida, acompanhamos as criangas ao Museu Joao de
Deus para assistirem a apresentagao do livro “Historias para os avds contarem aos

netos”, feita por Antdnio Sala, seu autor.

Inferéncias/Fundamentacgao Tedrica

A televisdo no jardim escola se usada criteriosamente pode diversificar as
estratégias de aprendizagem.

Abreu et al (1990) sugerem que “os professores e os pais podem colaborar na
selecdo e aproveitamento dos programas televisivos” (p. 49).

Este meio de comunicacdo torna proximo o que esta distante. Através da
televiséo as criangas podem ter acesso a realidades que dificiimente podiam observar

diretamente.

24 de junho de 2011

As duas turmas do bibe encarnado, tiveram a aula em conjunto.

As colegas Sara e a Denise contaram a histéria do “Capuchinho Vermelho”,
com recurso a dedoches. Realizaram uma atividade de reconhecimento de vogais. A
seguir cantdmos canc¢des e fizemos exercicios que envolviam as maos e os pés. Por

ultimo, foram feitos exercicios de combinagbes, com recurso a cal¢des e camisolas.
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Inferéncias/Fundamentag¢ao Tedrica

As colegas Sara e Denise reforcaram o conhecimento das vogais com esta
atividade.

Nas Metas de Aprendizagem para a Educagéo Pré-Escolar (2010), no dominio
da linguagem oral e abordagem a escrita, pode ler-se, na meta 11, que “no final da
educacao pré-escolar, a crianca conhece algumas letras”.

As criangas ao reproduzirem os sons vocalicos da lingua materna estéo a

preparar o aparelho fonador para a reproduc¢édo de sons mais complexos.

27 de junho de 2011

Neste dia decorreu o segundo dia de Provas Praticas de Avaliagdo de
Capacidade Profissional em Educacdo Pré-Escolar. Eu e a minha colega Sara
realizamos, neste dia, as nossas provas.

Abordei o tema “Os dinossauros — o Braquiossauro”, no bibe azul A e a Sara
lecionou o tema “Os Lapis de Cor”, no bibe encarnado A.

Fomos avaliadas pelas respetivas Educadoras Cooperantes e por dois
Supervisores da Pratica de Ensino Supervisionada.

Iniciei a minha prova, no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita. Li a
historia “ Os Dinossauros” e dialoguei com as criangas acerca da mesma. As criangas
completaram um texto lacunar relacionado com a histéria. De seguida, realizaram um
exercicio de formagcdo de palavras com as
respetivas silabas. Na area do conhecimento
do mundo, abordei o tema “Os Dinossauros: o
braquiossauro”. Dei a conhecer esta espécie,
assim como as suas carateristicas fisicas, o

seu habitat, alimentagédo e reprodugéo. As

criangas puderam através de um filme |

e
i
¥

observar o que foi referido anteriormente. . ) . .
Figura 56 — Criangas a retirar a areia

Compararam ainda a altura do homem coma  com o pincel, dos ovos, no jogo “Caca
do braquiossauro (& escala). Por (ltimo, @98 0vos de dinossauro”
nesta area, dialoguei com as criangas, apés terem observado um filme sobre uma das
teorias que procura explicar o desaparecimento dos dinossauros. Na expressao

motora realizaram o jogo “Caca aos ovos de dinossauro”.
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De seguida, no dominio da matematica, com recurso ao 3.° e 4.° Dom de
Froebel, as criancas fizeram a construgdo do braquiossauro e realizaram uma situagéo
problematica de divisdo com recurso a material ndo estruturado. As planificagbes da
prova constam do capitulo 2.

Apoés a minha prova, sucedeu-se a prova da Sara.

Iniciou-a, na area do conhecimento do mundo, com o tema “Os Lapis de Cor’ e
explicou o processo do fabrico dos lapis de cor através de um filme. De seguida
dialogou com as criangas e mostrou, passando por cada crianga, os lapis nas varias
fases do processo. No dominio da matematica, com recurso a bases de lapis e bicos
de madeira, feitos por ela trabalhou com as criangas as combinag¢des de cores. No
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, leu a histdria “As cores” (adaptada),
de Luisa Ducla Soares com recurso a um livro grande. Explorou a historia e pediu as
criangas para identificarem as vogais através de cartdes que ja Ihes tinha distribuido.

Por fim, na expressdo motora, realizaram o jogo “Completa a caixa do lapis de cor”.

Inferéncias/Fundamentac¢ao Tedrica

As criangas ao realizarem o jogo “Cacga aos ovos de dinossauro” agiram como
se fossem paleontologos. Usaram pincéis para retirar a areia e cumpriram outros
procedimentos proprios desta profissdo.

Mata et al (2004) defendem que “ao ensinar ciéncia esta-se a ajudar a crianga
a conhecer o que a rodeia” (p. 171).

Esta atividade despertou nas criangas o interesse cientifico, estimulando-as

para outras aprendizagens nesta area.

28 de junho de 2011

Eu e a minha colega Sara estivemos a organizar e a arrumar as fichas nos
dossiés das criancas.

A Sara realizou uma atividade de expresséao plastica, relativa a aula da praia,
que lecionara anteriormente. As criancas colaram a areia representando a praia, na
folha, e colaram papel de lustro que representava o mar, colando, por fim, conchas e

buzios.
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

Esta atividade na area da expressao plastica recriou um momento de uma aula
sobre a praia. As criangcas construiram a sua praia usando materiais muito
diversificados desde papel de lustro até aos buzios e areia da praia.

Nas Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar , Ministério da
Educacdo (1997) indicam que a expressdo plastica pode ser usada para “recriar
momentos de uma atividade, aspetos de um passeio ou de uma histéria (...)” (p. 62).

As criangas experienciaram, assim, varias texturas e puderam desenvolver a

sua criatividade fazendo a praia que imaginaram.
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Capitulo 2

Planificactes
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Neste capitulo é feita uma abordagem tedrica relativa a planificagéao,
abordando as descri¢cbes de aulas e a sua fundamentacao tedrica.

Esta dividido em quatro partes. Da primeira consta a descrigdo do capitulo. A
fundamentacdo tedrica integra a segunda parte, fazendo-se uma reflexao dos
conteudos tedricos, enquadrados na Lei de Bases do Sistema Educativo e nas
Orientagdes Curriculares da Educacao do Pré-Escolar, assim como autores relevantes
na tematica da planificacdo. Na terceira parte, em quadros, estdo as planificacdes
baseadas no Modelo T da Aprendizagem, utilizado no Jardim-Escola Jodo de Deus —
Estrela, referente ao Bibe Encarnado A, assim como as inferéncias e fundamentagéo
tedrica. A planificagdo baseada no Modelo T foi proposta pelo Dr. Martiniano Pérez,
articula os conteudos, procedimentos, competéncias, nomeadamente, capacidades e
destrezas, assim como, valores e atitudes. Estas s&o relativas a uma das aulas,
compreendendo trés areas/dominios: da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, do
Conhecimento do Mundo e da Matematica. Na quarta parte sdo apresentadas as
planificacdes da Prova pratica de avaliagéo de capacidade profissional, que incluem as
quatro areas/dominios: Linguagem Oral e Abordagem a escrita, Conhecimento do
Mundo, Expressdo Motora e Matematica. Esta prova decorreu no Bibe Azul A e a
tematica lecionada foi “os dinossauros”.

S&do apresentados, em anexo, nomeadamente a planificacdo do jogo “A
procura do tesouro” referente a aula do Bibe Encarnado A ja mencionada, e as

fotografias do material e das atividades.

2.1 Importéancia de planificar

O educador, em situagéo escolar, deve ter uma acgéo condutora das criangas
até metas e objectivos educacionais aceites e definidos em diferentes niveis: desde a
Lei de Bases do Sistema Educativo e opgbes de politica educativa, passando por
planos e programas de ensino.

Na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 49/2005 de 30 de Agosto), |
Seccado, Educacado Pré-Escolar, artigo 5° ponto 1, sdo definidos os objetivos da
educacao pré-escolar. O ponto 2 define a prossecuc¢ao dos objetivos de acordo com
os conteudos, métodos e técnicas, em articulagdo com o meio familiar. Nos pontos 4,
5, 6 e 7 estabelece orientacdes de opcao de politica educativa, nomeadamente, a
definicdo de normas gerais nos seus aspectos pedagdgicos e técnicos, assim como o

seu cumprimento e aplicagao.
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Nas Orientagbes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar, Ministério da
Educacao (1997), os seus principios gerais assentam que esta “é a primeira etapa da
educacao basica no processo de educacgéo ao longo da vida”, para que a crianga se
torne um individuo ativo, consciente, autbnomo e solidario, capaz de lidar de forma
eficaz com os desafios da sociedade (p. 15).

A Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007, evidencia o papel ativo do educador na
elaboracdo do Projeto Educativo do Agrupamento/Instituicdo e dos Projetos
Curriculares de Estabelecimento/Escola. Seguidas as linhas dos projetos
anteriormente definidos, devera conceber e gerir o Projeto Curricular de Grupo/Turma,
seguindo as orientagdes do Conselho Pedagdgico, em articulagdo com a equipa de
educadores.

A planificacdo que vou apresentar é baseada no Modelo T da Aprendizagem
visto ser o modelo utilizado no Jardim-Escola Jodo de Deus. A sua apresentagéo sera
em quadros.

Segundo Pérez e Lépez (2001), o Modelo T € uma forma de planificagéo que,
para muitos professores, € o ponto de partida na elaboragéo do Desenho Curricular de
Aula. Este Modelo enquadra-se e fundamenta-se no paradigma sociocognitivo e nos
novos modelos de “aprender a aprender’” como desenvolvimento de capacidades e
valores. Da-nos uma visdo completa e panoramica do trabalho a realizar na aula
durante um determinado tempo, beneficiando a educagéo integral e o desenvolvimento
proporcionado da personalidade. Ao planificar, pretende-se alcangar os objectivos
(capacidades e atitudes/valores), através de conteudos e métodos / procedimentos,
com uma determinada duracgao.

A estrutura das planificagbes que apresento segue o modelo anteriormente
referido, apresentando na primeira coluna os conteudos, seguidos das
capacidades/destrezas. Na segunda coluna estdo os métodos/procedimentos
seguidos dos valores/atitudes.

Pérez e Lopez (1999) defendem que os modelos curriculares desenvolvem-se
utilizando os conteudos e os métodos/procedimentos como meios para incrementar
capacidades e valores.

Martins et al (2009) concordam com Pérez e Lépez (1999), quando afirmam
que é através dos conteudos que se chega ao conhecimento. Este conhecimento vai-
se ampliando e partindo, até que atinge ideias mais complexas e estruturadas
aproximando-se do conceito cientifico. Este conhecimento vai sendo adquirido
progressivamente como alguém que sobe uma escada, degrau a degrau.

Ainda os mesmos autores afirmam que a capacidade de observar, registar,

classificar e manipular sédo indispensaveis para a constru¢do do conhecimento. Pode-
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se dizer que as capacidades sdao como os alicerces que apoiam a construcdo dos
conceitos e do conhecimento.

Para Zabala e Arnau, citados por Martins et al (2009), as atitudes e valores sédo
também elementos muito significativos na aprendizagem. Dividem-nas em ftrés
componentes: a cognitiva, a afetiva e a de conduta, onde se integram conhecimentos
e crencas, sentimentos e preferéncias e acdes e declaragdes de intencédo. Contudo, os
autores sublinham que nem sempre ha coeréncia entre valores e atitudes, porque a
sociedade nem sempre favorece a harmonia entre os valores, atitudes e agdes.

Os valores e atitudes devem ser estimulados precocemente e a crianga deve,
ndo soé interagir com outras criangas, mas também com adultos de forma a poder,
desde tenra idade, desenvolver a apeténcia pelo saber e adquirir e desenvolver a
exatidao e a integridade intelectual.

Planificar é aplicar uma ideia numa acc¢do. Escudero, citado por Zabalza,
(2000), considera que ao fazé-lo integramos previsdes, desejos, aspiragdes e metas
que pretendemos alcancar, tudo isto conduzido pelas estratégias, que levam as
criangas a atingir determinadas competéncias.

O educador, ao planificar, deve articular o seu conhecimento com o
conhecimento da didatica e ter em atenc&o o grupo etario a que se destina e os
conhecimentos prévios do mesmo.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar
(1997) o processo educativo proporcionara uma aprendizagem diversificada e
significativa se o educador delinear, no planeamento, um ambiente estimulante que
permita as criangas, explorar e manipular diferentes espagos, materiais ou até mesmo
instrumentos, levando a descoberta destes, dos seus pares ou do grupo/turma. Sera
pois uma aprendizagem com igualdade de oportunidades, devendo manter-se ao
longo da vida.

De acordo com Escudero, citado por Zabalza (2000), “o conjunto de processos
psicologicos basicos, através dos quais a pessoa visualiza o futuro, faz um inventario
de fins e meios e constréi um marco de referéncia que guie as suas acg¢des” (p. 48).

Clark e Yinger, citados por Zalbaza (2000), questionaram docentes para
perceberem a importancia de planificar. Das varias respostas saliento dois grupos: um
defende a definicdo dos objectivos que as criangas alcangam no seu conhecimento
dos conteudos, tendo em conta que materiais se devem utilizar, como se organizam as
actividades e para quanto tempo; o outro grupo da maior relevancia as estratégias
durante o processo ensino/aprendizagem: como dispor os alunos, iniciar atividades e

avaliar, entre outros.
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O educador/professor devera estar atento a todo o grupo/turma de forma a
identificar dificuldades na aprendizagem, definindo estratégias para que todos atinjam
os objectivos definidos anteriormente.

De acordo com Clark e Peterson, citados por Zabalza (2000), planificar tem
como obijetivo “transformar e modificar o curriculo para o adequar as caracteristicas
particulares de cada situacao de ensino” (p. 54).

Zahorik, citado por Zabalza (2000), defende que se o professor planificar de
uma forma muito minuciosa, tem tendéncia para descurar as ideias e contributos dos
alunos, no decurso das suas aulas. Assim, Stenhouse, apresenta uma ideia-chave:
deve existir por parte do professor flexibilidade e abertura.

Segundo Ribeiro e Ribeiro (1989) a planificacdo de estratégias do
ensino/aprendizagem direcionar-se-a para a definicdo e sequéncia de objectivos assim
como de conteudos.

Domingos et al (1990) consideram que o processo ensino/aprendizagem
devera ter em conta uma selegéo ponderada e clara dos seus objetivos.

Ribeiro e Ribeiro (1989) definem como objetivos gerais os que estido
associados a aprendizagens complexas, enunciando-se com alguma ambiguidade,
mas que se aproximam da instru¢do e que devem ser atingidos no tempo previsto.
Como objectivos especificos apontam para aprendizagens menos complexas,
adquiridas a curto prazo e definidas de uma forma clara e objetiva.

Para Pérez e Lopez (1999), os objectivos formulados sdo fundamentais para os
conteudos e métodos/procedimentos se desenvolverem. Ainda para os mesmos
autores o modelo T tem como protagonistas de aprendizagem as criangas, sendo o
professor o mediador da fungéo de aprendizagem. Assim, da-se énfase ao “aprender a
aprender”, levando a ensinar a aprender e a pensar, através de estratégias cognitivas
e metacognitivas. Este Modelo funciona como uma carta de navegagéo curricular,
constituindo-se uma arquitetura mental.

O educador/professor sera o artesdo do processo ensino/aprendizagem. E um
agente curricular que leva ao desenvolvimento socio-cognitivo, com espirito critico e
criativo. As criangas serdo mais auténomas neste processo de construgdo e
transformacéo, sendo agentes ativos na execugdo e consecucdo de projetos e
situagbes quotidianas a desenvolver. Surgem, por vezes, duvidas e dificuldades que o
professor, enquanto mediador, ter& que ajudar as criancas a construir solucdes

pertinentes.
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2.2 Planificagcao de uma manha de aulas/atividades.

Apresento a planificagdo da manha, do dia 17 de maio, do Bibe Encarnado A,

iniciando no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, de seguida lecionei a

Area do Conhecimento do Mundo e realizei o jogo “A procura do tesouro”, na Area de

expressao motora. A manha foi concluida com o Dominio da Matematica. O tema

abordado foi “Os transportes maritimos: o submarino”, como pode ser observado no

quadro 4.

Quadro 4 — Plano de uma manhé
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2.2.1 Planificagdo da aula no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita.

Iniciei esta aula no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, em
articulagdo com o tema escolhido. Através da leitura de uma histéria, a crianca, ouve
a narrativa e vé as imagens que acompanham a mesma, imagina e faz a percepgao da
mesma de acordo com as suas vivéncias e a curiosidade do tema lhe desperta,
(Quadro 5).

De seguida as criangas realizaram um exercicio de abordagem a escrita.

Quadro 5 — Plano de aula no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela
PLANO DE AULA

-----1

| Aho Bibe Encamado Educadora: Rita Costa | Nome: SofiaM Santos
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Inferéncias/[Fundamentagao Tedrica

Ao planificar a sua aula o educador/professor centra-se em trés vertentes: o
qué? para qué? como? Perante estas vertentes tomara a sua decisao tendo em conta
o nivel etario das suas criangas, 0 seu contexto social, o ritmo de aprendizagem de
cada uma, entre outros factores. No decorrer do processo ensino/aprendizagem seréao
feitas adaptacbes de acordo com necessidades/dificuldades das criangas ou ritmos
diferentes de aprendizagem.

Zabalza (2000) defende o desenvolvimento do ensino, em sala de aula, como
um espago de tomada de decisbes, modificando-se as previsdes no decorrer do
processo.

A disposigédo das criangas, sentadas em filas nas almofadas, permitiu que
todas tivessem igual oportunidade de observar as imagens do livro em 3D. A forma
como as criangas estdo dispostas € determinante para o sucesso da leitura e
interpretacao da mesma.

O ponto de partida para o sucesso da narrativa é a escolha do espago em que
esta vai ser lida/contada. Dohme (2010) considera que as criangas, em alguns
ambientes, possuem pouca concentragdo e tudo as pode distrair, tornando-se assim,
por vezes, dificil para o narrador/contador de histérias recuperar o fio condutor da
histéria.

Uma forma de desenvolver a consciéncia fonoloégica € direccionar a atencao
das criangas com uma estratégia que facilite a memorizagéo e a motivagéo a leitura. A
repeticdo de rimas, lengalengas, trava-linguas, mnemonicas ou poemas sdo muito
apreciados pelas criangas. As criangas repetiram comigo pequenas frases que se
encontram no Anexo C, gestualizando...

Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, Ministério
da Educagdo (1997) é importante explorar o carater ludico da linguagem, servindo
como meio de desenvolver a competéncia metalinguistica.

A opcgao de ler/contar uma historia sobre um submarino, que nao estava
desenhado na mesma, teve como objetivo apelar aos conhecimentos prévios que as
criangas tinham sobre o tema, recorrendo a sua envolvéncia e fantasia, levando-as a
imaginar-se no fundo do mar.

Para Marques (1988), ouvir ler histérias proporciona experiéncias significativas
para a crianga, pois envolve-a num ambiente entusiasmante, levando-a a criar uma

imagem positiva de si e da linguagem, incluindo o falar e o ouvir.
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Dohme (2010) defende que as criancas tém uma necessidade muito grande
para imaginar. Para estas, a fantasia ndo se trata apenas de um passatempo, pois
desenvolvem a sua personalidade ao fazerem combinagbes, visualizacdes e

conjeturas, daquilo que elas pensam que é.

“As historias também atuam como ferramentas de grande valia na
construgéo desse senso critico, porque por meio delas os alunos tomam
conhecimento de situagbes alheias a sua realidade, uma vez que podem
“navegar” em diferentes culturas, noutras classes sociais, ragas e costumes”
(p. 18-19).

A capacidade de concentracdo assim como a aquisicao de valores e atitudes
sdo elementos fundamentais para viver em harmonia com a sociedade,
desenvolvendo-se ao ouvir uma histéria. Mas ao educador/professor cabera explorar o

significado da mensagem que esta enfatiza.

Dohme (2010) afirma que as histérias aumentam a capacidade de
concentragao, promovendo a atitude critica, relativamente ao comportamento de si
mesmo e dos seus pares, promovendo regras conscientes e interiorizadas pela prépria
crianca.

Foi pedido as criangas, apds ouvirem a historia, que completassem o grafismo
da onda do mar, numa ficha. Mata (2008) afirma que "uma verdadeira apreensdo da
escrita s6 se consegue pelo envolvimento em tarefas de escrita contextualizadas e
significativas” (p. 34). Assim, as criangas, ao completarem o grafismo da onda do mar,
tentam fazer uma imitagcao da escrita figurativa.

Nas Orientagcbdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, Ministério da
Educacdo (1997) encontramos que a expressdo e a comunicagao aparecem
interligadas, sendo areas que se completam. O desenho surge, também, como forma
de escrita, para esta faixa etaria, podendo substituir uma palavra.

No espacgo restante e delimitado, da mesma, sugeri que imaginassem como
seria um submarino, pedindo-lhes que o desenhassem (Anexo D). Abreu et al (1990),
consideram que a crianga € ja por si criadora, cabe ao educador/professor “...estimular
essa capacidade e facilitar os meios para que ela a exercite e desenvolva” (p. 81).
Assim, surgiram imagens daquilo que cada crianga tinha como representacéo deste
tema. Consta do anexo F um exemplo da representacao do tema, na figura 57.

Segundo Martins et al (2009), o educador/professor partira das ideias prévias
que as criangas exteriorizam relativamente aos fendmenos que observam no seu
quotidiano e da sua interagdo com o meio, levando-as a pontos de partida para novas
aprendizagens. Para tal, a adequacao de estratégias/atividades, deve ser um dos

pontos principais do educador/professor.
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Nesta aula ao apelar a imaginacdo das criancas para desenharem o
submarino, sem o terem visto no livro da histéria, apelei a sua capacidade criadora
para atingir o conceito oculto.

Yinger (1986), citado por Zabalza (1994), considera que “ mais do que levar a
cabo um plano, a acgéo é representada como improvisacdo, dentro do contexto...” (p.
45). Na sala de aula nem sempre a planificacdo de executa como foi prevista. O
surgimento de fatores exteriores, que o educador/professor ndo pode controlar, leva a
alteracgdes.

Foi estabelecida uma ponte entre o mundo que as rodeia e a apreensédo que
fazem dele. Contudo, a aula poderia ter sido mais enriquecedora se as criangas, ao
desenharem o submarino, ouvissem o som no fundo do mar, para existir uma
contextualizagdo maior, como eu tinha perspetivado. Uma alteracdo de espago nao

prevista, impossibilitou a concretizagédo plena do meu plano.

2.2.2 Planificagdo da aula na Area do Conhecimento do Mundo

Tendo em conta que as criangas ja tinham abordado, com a educadora, os
meios de transporte, escolhi um meio de transporte diferente, proporcionando-lhes sair
do seu contexto social e quotidiano, levando-as a experienciar novas situagoes,
nomeadamente, conhecer um mundo novo que s6 assim é possivel através de um

submarino: o fundo do mar e as espécies que nele habitam (Quadro 6).
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Quadro 6 — Plano de aula na Area de Conhecimento do Mundo

Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela
PLANO DE AULA
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Esta planificacdo pode estar sujeita a alteragdes.

Inferéncias/Fundamentacgao Teorica

As criangas, sentadas em semi-circulo, viram um excerto de um filme sobre o
submergir e o emergir dum submarino assim como sua fungéo e utilidade no estudo do

fundo do mar. Todas tiveram oportunidade de observar algumas espécies de animais

marinhos assim como plantas.
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E o contactar com novas realidades que permite, & crianca, sair do seu
contexto e explorar o mundo. A mudanca de disposicdo das criangas na sala
possibilitou um ambiente diferente que levou a uma maior concentragéo, permitindo,
contudo o seu visionamento por todas as criangas.

Marques (1988) considera que a mudanca de ambiente é estimulante,
desenvolvendo alteragbes nas estruturas mentais da crianga, levando a uma melhor
compreensao.

Segundo Trindade (1990) a comunicagao entre educador/professor e as
criangas compreende, por exemplo, imagens animadas (filme). Assim o
educador/professor ao utilizar estes materiais didaticos, além do seu potencial
intrinseco, levam também a motivagcdo, incrementando a eficacia do
ensino/aprendizagem.

Apobs o visionamento do excerto do filme, coloquei questdes dirigidas sobre o
que tinham acabado de ver no excerto do filme.

Matos e Serrazina (1996), consideram o ensino um processo interactivo, onde
o educador/professor questiona as criangas de uma forma dirigida, permitindo
aperceber-se do que cada crianga sabe, levando-a a refletir sobre o seu préprio
pensamento e envolver todas as outras criangas que estdo a escutar.

De seguida, mostrando imagens as criangas e partindo do que estas pensavam
sobre o tema, conseguiu-se a promogéo de uma cultura de educacéo cientifica, das
criangas, desta faixa etaria.

Martins et al (2009) dizem que as explicagdes que as criangas constroem s&o
feitas a partir das experiéncias com os familiares e na escola. O educador/professor
proporcionara aprendizagens diversificadas para exploragéo de questdes e fenbmenos
que elas vivenciam no seu quotidiano, ampliando assim a sua compreensao real e
cientifica.

A area do Conhecimento do Mundo, permite, as criangas, um despertar para a
literacia cientifica. Fontes e Silva (2004) defendem que o ensino das ciéncias deve ser
para todos, em qualquer nivel de aprendizagem. Permite adquirir competéncias para
se ajustarem a diferentes contextos na sua vida futura.

A aula inicialmente planeada para decorrer no saldo ndo pode ser concretizada
nesse espaco. Esta mudanca de local levou-me a improvisar algumas alteraces,
nomeadamente o filme do submarino nao pode ser projetado na tela. Teve de ser visto
no computador o que lhe tirou alguma qualidade. Para colmatar este imprevisto,
deveria ter sido passado o filme, posteriormente, com as condi¢bes adequadas.

O mesmo aconteceu com as imagens de papel, previamente dimensionadas

para o salédo, que se tornaram demasiado pequenas para serem vistas no espago mais
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amplo do ginasio. Estas deveriam ter sido distribuidas as criancas que as passariam
de mao em méo para as observarem melhor.

Para Schén, citado por Zeichner (1993), “...ha acc¢des, reconhecimentos e
julgamentos que sabemos levar a cabo espontaneamente...” (p. 25). Como a aula ndo
decorreu no espaco previsto, tornou-se mais dificil concretizar a planificacdo. Foi o que
aconteceu nesta aula.

Para consolidar os conteudos leccionados nesta aula as criangas realizaram o
jogo “A procura do tesouro” (Anexo F). Wiertsema (1999) salienta o valor do jogo de
movimento, pois permite uma articulagdo entre o pensamento, acgéo e sentimento.
Esta estratégia permite que a brincar também se aprenda.

Segundo Matos (1997),“estes tipos de brincar e de se relacionar tém a ver com
o desenvolvimento cognitivo: quanto maior for o desenvolvimento cognitivo mais
estruturado pode ser o jogo, este, por sua vez, desenvolvendo também o pensamento”
(p. 40).

Através deste jogo levei as criangas a vivé-lo como se fosse um “faz de conta”,
mas criando uma situagdo de aprendizagem do real (Figura 1 e Figura 2). E as
referidas figuras estdo colocadas no Anexo G.

Apos alguns dias realizei uma atividade de carater pratico, com a realizagdo de
uma ficha de trabalho a pares (Anexo H). Esta permitiu diagnosticar concegbes
alternativas das criangas, propiciando a reestruturagdo dos conceitos com base em
conceitos cientificos, explicados e adaptados de acordo com a maturagéo psicologica
destas criangas (Figura 1, Figura 2, Figura 3 e Figura 4). As referidas figuras constam

do Anexo |.

2.2.3 Planificagao da aula no Dominio da Matematica

Por fim lecionei a aula no Dominio da matematica, abordei a teoria de

conjuntos, como apresento no quadro 7.
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Quadro 7 — Plano de aula no Dominio da Matematica

.MO: Bh
| Duracao: 20 minutos

| Data: 17 de Maio de 2011

“Contetdos

T+~ Teoria de Conjuntos

« Classificacdo de
conjuntos

« Cardinal de um conjunto
Relacdo de Pertenca

- e e - - . ..
zompetencnas

.Ea;u?dazesr Destrezas  °

- Saber escutar,

ateriais: Material aermnativo. .~ . . . . T T==*=

Baseado no Modelo T de Aprendizagem Esta planificacdo pode estar sujeita a alteragBes.

Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela
PLANO DE AULA

IN°T

Domimio: da matematica

| noguusugmunudu
p @ \
|

P?o(:dMo; l\‘;umo

s

Mad'o'i?xﬁov?aﬁc;n-'n'om:s& M. santos
|Ano: Mestrado Pre-Escolar

b-----------.--------.

| o Verificar se “o elemento” pertence e ndo pertence a cada

| conjunto.

Valores! Alitudes

Dmagnaqlo
Curiosidade.
o Soidariedad

- Compreender,
- Colaborar.

Inferéncias/Fundamentacgao Teorica

Nesta aula as criangas ficaram sentadas nos seus lugares, nas mesas. Esta

op¢ao apresentava-se como a mais adequada para atingir os objetivos propostos,

deste modo as criangas podiam manipular os materiais alternativos de uma forma

funcional e que estivessem todas em igualdade de circunstancias quanto a orientagéo

espacial e lateralidade.
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O desenvolvimento da estrutura espacial permite a crianca identificar a
esquerda/direita, frente/atras/ao lado, dentro/ffora, em cima/em baixo e
primeiro/ultimo/entre. Para Lorenzato (2006), citado por Caldeira (2009b), estas
nocdes trabalhadas em sala de aula devem ser dinamizadas de diferentes formas,
facilitando a apreensao do seu significado.

O uso de material alternativo foi ajustado ao objetivo da aula, revisdo do
cardinal do conjunto, introducédo a relacao de pertenca e ndo pertenca e respetivos
simbolos (Teoria de Conjuntos).

Serrazina (1991), citada por Caldeira (2009b), afirma que cabe ao
educador/professor tomar a decisdo de como os usar, quando € o motivo da sua
utilizagao.

Foi dado a cada crianga um pequeno saco contendo representacdes de
estrelas-do-mar, um buzio, um caranguejo, letra A para identificar o conjunto e um fio
de 1a para representar a linha fronteira (Figura 1). A figura encontra-se no Anexo J.

O material ndo estruturado foi aplicado por despertar o interesse da crianga e
permitindo-lhe manipula-lo livremente. As varias tentativas, e até mesmo os erros,
conduzem a constru¢do mais soélida dos conceitos de conjunto, cardinal do conjunto e
pertenga e ndo pertenca.

Segundo Moyer (2001), citada por Caldeira (2009b), a manipulagcdo dos
materiais proporciona as criangas a formacao de imagens que dédo um suporte mental
aos conceitos abstratos. Para esta autora os materiais manipulativos sdo apenas
“ferramentas” cuja tarefa € desempenharem o papel para o qual o educador/professor
as escolheu.

Foi através dos materiais alternativos que as criangas formaram os conjuntos
solicitados e aplicaram as representac¢des de pertence e ndo pertence que lhes foram
fornecidas.

Marques (1988) afirma que é através da formagédo e comparagéo dos conjuntos
que a crianga chega a nogao de classificagao.

Ao manipular o material alternativo, a crianca fa-lo de forma ludica e,
simultaneamente, desenvolve o pensamento pratico e o abstrato.

As Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, Ministério da
Educacado (1997), citadas por Castro e Rodrigues (2008), consideram que para as
criancas compreenderem as varias hipéteses de agrupar ou colocar por categorias os
objectos de acordo com as suas caracteristicas o devem fazer ”...reconhecendo as
semelhancgas e diferencas que permitem distinguir o que pertence a um conjunto e a
outro conjunto” (p. 63).

No final da aula as criangas exploraram livremente o material.
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Cardoso (2002), citada por Caldeira (2009b), defende que a crianga deve poder
explorar livremente material didatico de forma ludica.

Refletindo sobre a planificacdo e a execugdo da aula conclui que os objetivos
tinham sido atingidos. As criancas mostraram interesse e participaram ativamente.
Contudo, as nocbes de pertenca e ndo pertenca nao foram, por lapso, aplicadas no
quadro. Foram somente manipuladas pelos alunos nas respetivas mesas.

Dewey (1996), citado por Zabalza (1994), salienta “a reflexao é a aceitagdo da
responsabilidade para uma acgéo futura” (p. 45).

E preciso passar do pensamento a agao e aplicar os ensinamentos retirados de

uma aula em futuras aulas.

2.3 Planificagbes da Prova Pratica de Avaliagido de Capacidade

Profissional

Apresento no quadro a seguir, Quadro 8, pela respetiva ordem as
areas/dominios que foram lecionados na Prova Pratica de Avaliacdo de Capacidade
Profissional. Esta prova decorreu em dois dias, no dia 17 e 27 de junho tendo sido
sorteado o dia, a hora e um dos bibes em que fiz estagio (podendo ser o Bibe Amarelo
A, Bibe Encarnado A ou o Bibe Azul A). No sorteio fiquei no segundo dia da prova, dia
27 de junho, as 9h30m no Bibe Azul A. A area tematica que abordei foi “Os
dinossauros — o Braquiossauro”. Fui avaliada pela Educadora Cooperante e por dois

Supervisores da Pratica de Ensino Supervisionada.

Plano das areas/dominios que foram lecionados na Prova Pratica de

Avaliagao de Capacidade Profissional

Apresento o quadro com o plano das areas/dominios, do dia 27 de junho, do

Bibe Azul A, que decorreram na sequéncia apresentada.
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Quadro 8 — Plano de atividades

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

Plano de Atividades - Piano da Prova Pratica de Avaliagdo de Capacidade Profissional

| Ano: Bibe Azul Educadora: RitaDurdo | Nome: SofiaM. Santes |
i Duracao: 75 minutos I Ano: Mestrado Pré - Escolar i
| Data: 27 de junho de 2011 | N®*7 |

y 10.10h-10. 25h | Expressao Motora: Jogo “A caga de ovos de dinossauros”.
| |

| Hora [ Area/Dominio |
R T T e o 8 A oy L g BN e e B T B R it g AP e S Y ) |
i 9.30h—-9.50h | Dominio dalinguagem oral e abordagem a escrita: Estimulacioa I
| | leitura; Interpretagd@o da Histdna; Leitura de frases e palavras, |
! | contextualizag@o das palavras lidas e formacéo de palavras. |
S LTINS e, R e e e ol e e |
1 9.50h=10.10h Conhecimento do Mundo: Os Dinossauros; o braquiossauro |
I |

!

|

|

2.3.1 Planificagao da aula no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita.

Iniciei a Prova Pratica de Avaliagcdo de Capacidade Profissional no Dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita, articulando-o com a tematica escolhida.
Comecei por ler uma histéria relacionada com o tema. A leitura da histéria foi
acompanhada com um som de fundo: a musica “My friend the Brachiosaurus”, do filme
Jurassic Park, quadro 9.

Posteriormente foi feita, com as criangas, a interpretagdo da historia. Em
seguida voltaram para os seus lugares onde leram algumas palavras relacionadas
com a histéria, com as quais completaram o texto lacunar. Por ultimo, como exercicio
de memorizagao formaram essas mesmas palavras, com as silabas distribuidas.

Estabelecendo a correspondéncia entre a cor da imagem e a cor das silabas.
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Quadro 9 — Plano de aula no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela
PLANO DE AULA

| Ano: Bibe Azul Ano: Educadora: Rita Durdo | Nome: Sofia M. Santos
|Duragéo: 20 minutos 'Ano: Mestrado Pré — Escolar |
I Data: 27 de junho de 2011 N°7 I

T 7 7 7 7 7 Krea: Expressdo e Comunicagdo

Dominio: Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

:' ~ 7 Conteudos ':' 7 7 7 7 Procedimentos/Métodos ‘.
A A i s R R 35 L RN i RN S A AN i e i
| [ |
i « Estimulagdoa i e« Dispor as criangas sentadas nas almofadas. i
I leitura; | e Ler a histéria “Os dinossauros’, utilizando um
1 4 .

I ’ I« Sentar as criangas nas mesas. |
| OLp"av:l:‘fnsese I« Contextualizar palavras, num texto lacunar, '
' «Contextualizacio relacionadas com a histéria “Os dinossauros”, '
i das palavras l promovendo a estimulagdo e iniciagdo a leitura. | |
; lidas; ; « Formar as palavras, correspondentes a imagem,
| » Formagdode | com as silabas respetivas. |
ST e A X i e ey R VR S R -
| Competéncias |
rcSchTda'do's/be's:?oz’as' (N Valores/Atitudes |
| "« ExpressdoOral | e Responsabilidade |
. - Interpretar; : - Realizar bem as tarefas i
| - Associar. | - Coeréncia |
| | i | i
*« Participar ; * Motivagdo :
| - Saberescutar; | - Interesse; |
’ - Conhooor - - DesonvoMmcnto individual.

Bcuado no Modele T de Aprendizagem Esta planificagdo pode estar sujeita a albrucbu
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Inferéncias/Fundamentagao Tedrica

Ao ler a histéria “os dinossauros”, com a musica “My friend the brachiosaurus”,
do filme Jurassic Park, criei um ambiente motivador e apelativo para a concentragéo e
atencao das criancas relativamente a leitura. Estas estavam sentadas em almofadas
permitindo um maior conforto. Ao ouvirem a historia lida em voz alta, de forma
expressiva e motivadora, foram criadas expetativas em relagdo ao tema que por si s6
Ihes despertou curiosidade.

Trindade (1990) salienta que podera ser uma boa estratégia utilizar um som de
fundo permanente, dando énfase a realidade do contexto que esta a ser lido,
estabelecendo a relagao entre leitura, som e tema.

As criangas ouvem com prazer as historias. Ao envolve-las neste ambiente elas
focam-se muito interessadamente na histéria.

A crianga depara-se com a tarefa de aprender a ler. Este processo envolve
compreender e interiorizar determinados simbolos e regras. Ruivo (2009), afirma que
“saber ler é pois uma aquisi¢do que, ndo sendo tao natural como a fala, é téo
importante como ela para o bem-estar do individuo” (p. 54). E importante proporcionar
as criangas experiéncias que promovam o desenvolvimento da linguagem oral e
abordagem a escrita.

A leitura da historia foi feita com um livro grande, elaborado por mim. E
importante as criangcas conseguirem visualizar bem as imagens assim como o texto
escrito.

Fernandes (2004) defende que o educador deve utilizar livros de grande
dimensao, permitindo, a crianga, seguir a leitura.

Apés ouvirem a histéria, as criangcas regressarem aos seus lugares, nas
mesas. No quadro estavam palavras que pertenciam a um texto lacunar. As criangas
tinham a sua frente 0 mesmo texto e numa figura que representava uma pegada
tinham as palavras que estavam em falta. Ao lerem as palavras, contextualizaram-nas
nos espacos em branco do texto lacunar (figura 65). A figura encontra-se no anexo L.

Mata (2008) considera que mais importante do que as criangas alcangarem a
mesma etapa, no pré-escolar, é terem igualdade de oportunidades para que todas
possam brincar com a escrita, explorando-a e refletindo sobre ela. Assim, as criancas
contextualizam-na de acordo com a sua funcdo, levando-a a uma aprendizagem

significativa.
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Ao estabelecer uma relacdo entre a linguagem oral e a escrita, caminha-se
para uma aquisicdo de competéncias metalinguisticas, desenvolvendo a consciéncia
fonoldgica.

Segundo Mata (2008) & importante promover diferentes estratégias para a
aquisicdo da escrita. As criangas ao ouvirem as silabas e associarem-nas a sua
imagem grafica estabeleceram a correspondéncia ao som e a grafia. A cor das
imagens auxiliou a estabelecer esta correspondéncia.

As criangas realizaram esta atividade com interesse e facilidade (Figura 1). A
figura encontra-se no Anexo K. No entanto, esta aula poderia ter sido ainda mais bem
conseguida se as imagens do livro tivessem sido mais ampliadas. Poderia também ter
feito mais perguntas sobre a historia. A cor amarela usada na ultima silaba da palavra
“ovos” néo lhe deu grande visibilidade.

O facto de ter um plano diversificado e querer cumpri-lo limitou-me no nimero
de perguntas de interpretagéo da historia.

Como s6 tinha estagiado com estas criangas no 1.° Periodo n&o tinha uma
ideia precisa do tempo que levariam a realizar as tarefas propostas dado que ja

adquiriram outras competéncias.

2.3.2 Planificagdo da aula na Area do Conhecimento do Mundo.

Nesta area abordei a tematica dos dinossauros, focando-me no braquiossauro,
desde as suas caracteristicas fisicas, habitat, alimentagéo e reproducao, utilizando
uma imagem grande e manipulativa.

Uma vez que s&o seres que ja ndo habitam a Terra, criei uma experiéncia mais
real com a utilizagdo de excertos de documentarios da BBC e de varios filmes do
“Jurassic Park”.

Utilizando uma escala que representa a comparacgéo real entre o tamanho de
um braquiossauro e do homem, levei as criangas a imaginar o tamanho real desta
espécie.

O grande mistério do desaparecimento desta espécie e de muitos outros seres
vivos foi o mote para terminar esta area. Através de um filme, que apresentava de
forma apelativa e ativa uma das teorias do seu desaparecimento, permitiu as criangas

inferirem sobre a teoria em questao.
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Quadro 10 — Plano de aula na Area do Conhecimento do Mundo

Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela
PLANO DE AULA

" Ano: Bibe Azul Educadora: Rita DurSle ~ ~ Nome: Sofia M. Santos

! Duragao: 20 minutos | Ano: Mestrado Pré - Escolar |
| Data: 27 de junho de 2011 N7 |
wE R T N Aee: Coshecimento debunte.. 00
77 Conteudos '~ 7 7 Procedimentos/Métodos = b

- R R R e R R R R e R R e R MR R R R R R R e R R e e e e e e e e e -

i
|
I« Disporas criangas, nos seus lugares, nos estiradores. '
!« Dialogarsobre a especificidade do braquiossauro, com '
| a utilizacdo de uma imagem, no que se refere as |
caracteristicas fisicas, habitat, alimentacdo e
i reprodugdo. i
: | « Com base em excertos de filmes, visualizar algumas |
O Braquiossaurs das caracteristicas atras referidas. .
I« Comparara altura do homem com a do braquiossauro. |
|

(Brachiosaurus) o |Inferir, com a visualizagdo de um filme, uma das
___________ I_ _ . teorias que explicam a extingdo dos dinossauros. _ |
! Competencias !
[ [
I Capacidades/Destrezas | Valores/Atitudes | |
| | |
I" "o Observar | o Motivagle 7 7 |
| - ldentificar, ! - Imaginagdo; !
| - Concluir | - Cunosidade. !
! e Paricipar I« Convivéncia !
| - Saber | - Respeitar, |
L escutar, ! - Partilhar. L
L - Dialogar. ! |
[ | [
Rt TN S S L S R A S e S S T ) (. W . < (o . .

' Materiais: Imagens, filme, mapa, datashow. .

Baseado no Modelo T de Aprendizagem Esta planificag@o pode estar sujeita a alteracdes.

Inferéncias/Fundamentacgao Teorica

Iniciei esta aula com uma imagem grande dum braquiossauro no seu habitat,
exposta no quadro. Foi a partir desta imagem que as criangas observaram as suas
caracteristicas, o nascimento a partir de ovos e o respetivo habitat (Figura 1). A figura
encontra-se no Anexo L.

Esta observagdo foi estimulada com perguntas dirigidas as criangas,
orientando-as para se focarem em determinadas caracteristicas e tirarem conclusées

sobre estes animais.

119




Galvao et al (2006) defendem que o ensino das ciéncias é cada vez mais

interdisciplinar, promovendo-se ambientes que desenvolvam a observagdo, a
experimentacao, a previsdo, a duvida, o erro...” (p. 16). Assim, estimula-se o
pensamento analitico e interpretativo das criangas.

A partir desta observagcdo as criangas conseguiram imaginar estes animais,
que nao existem na atualidade, e sobre os quais 0 mundo cientifico ainda tem muitas
duvidas.

Martins et al (2009), sustentam que a aprendizagem do tipo causa/efeito,
ocorre através da manipulagéo de objectos.

Ao abordar a alimentagédo do braquiossauro uma das criangas foi solicitada
para ir junto da imagem e “abrir’” o estdbmago deste animal. Todas as criangas
observaram que no interior do estémago havia ervas e pedras (Figura 2). A figura
encontra-se no Anexo L. Foi a partir desta imagem que se estabeleceu um dialogo
sobre o processo digestivo destes animais. As criangas ficaram a saber qual a fungéo
das pedras.

Em seguida, as criangas viram uma sequéncia de excertos de alguns filmes
sobre a vida dos braquiossauros. Este filme teve como objetivo consolidar os
conteudos abordados (Figura 3). A figura encontra-se no Anexo L.

O recurso ao filme despertou interesse nas criangas que nos nossos dias vivem
rodeadas das tecnologias da comunicagéo. Esta diferente abordagem do tema tornou-
se enriquecedora na medida em que |hes foram mostrados dinossauros em
movimento no seu habitat.

Delors et al (1997), citados por Botelho-Silveira (2009b) afirmam que as
tecnologias de comunicagdo, quando bem utilizadas, podem melhorar a
aprendizagem, tornando-a mais atrativa, aumentando o grau de conhecimento e de
competéncia.

Apos terem visto o filme, as criangas observaram uma imagem que reproduzia,
a escala, em papel quadriculado, a figura de um homem e a de um braquiossauro.
Uma crianga foi solicitada para ir ao quadro e verificar quantos homens eram
necessarios para atingir a altura do braquiossauro. Efetuou uma atividade pratica de
medi¢do, ao usar a figura do homem para avaliar quantos seriam precisos para atingir
a altura do braquiossauro (Figura 4). A figura encontra-se no Anexo L.

Esta atividade permitiu as criancas realizarem uma atividade interdisciplinar
entre a area do conhecimento do mundo e a matematica.

Segundo a APM (2007), no programa do Pré-Escolar, devem ser abordados

conteudos relacionados com medi¢cdes. A crianga desenvolve assim atividades de
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medi¢do, com utilizacdo da comparacdo, que serdo importantes ndo sé no seu
percurso escolar mas também no seu quotidiano futuro.

Apoés esta atividade de medigdo foi projetado um filme que apresentava a
extingdo dos dinossauros no nosso planeta. Esta extincdo apoiava-se na teoria que
atribui este facto ao choque de um meteorito com a Terra.

As criancgas viram o filme atentamente e quando questionadas responderam o
que tinham apreendido. Apés este dialogo, completei as lacunas que revelaram.

Haigh (2010) defende o “aprender pela descoberta’, em que o
educador/professor planifique orientando, transmitindo, fazendo perguntas, levando os
alunos por um caminho que os conduzirad a uma descoberta.

Esta aula poderia ter sido melhor se as criangas também tivessem tido a
oportunidade de manusearem algumas pedras para esmagar plantas, de forma a
compreenderem melhor o processo digestivo do braquiossauro. A excessiva
luminosidade da sala de aula prejudicou a nitidez das imagens dos filmes projetados.
Reconheco que deveria ter experimentado este meio antes de concretizar a aula.

Penso que esta aula, ao abordar o fascinante mundo dos dinossauros levou as
criancas a partilharem o tema com os pais, na medida em que lhes incuti a ideia de
irem visitar alguns museus.

Reis (2008), considera que “para além de ser necessario que a escola tome a
iniciativa de fomentar o envolvimento de todas as familias, também é necessario,
entdo, utilizar outras estratégias de aproximagéo entre a escola e a familia” (p.75).

As ideias que as criangas levam da escola para os pais sao geralmente muito

acarinhadas por estes.

2.3.3 Planificagao da aula na Expressao Motora.

Nesta aula optei por apresentar as criangas, dinamizando um jogo, uma réplica
de uma escavagado de ovos, dando-lhes a oportunidade de sentirem o prazer da
descoberta. Ao recriar o ambiente real de uma escavacao, tiveram a possibilidade de
agir como se fossem paleontélogos a procura de ovos de dinossauros, como pode ser

verificado no quadro 11.
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Quadro 11 — Plano de aula na Area da Expressdo e Comunicag&o

Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela
PLANO DE AULA

" Ano: Bibe Azul Educadora: Rita Durdio ' Nome: Sofia M. Santes
| Duragao: 15 minutos | Ano: Mestrado Educagdo Pré-Escolar |
Ibata:27dohmhodozo11 N°7 |

Area: Expressdo e Comunicagdo — Dominio: Express3o motora e dramatica

+ Explicar as regras e os objectivos do jogo. |
¢ Realizar o jogo “Caga aos ovos de dinossauros”. I
. Muaﬁmomquiowpoo.cons&sﬁooqu‘pmf

[ [
[ [
[ [
i i i
;. 9 Contagem : fonmd-poroprmdmsquouwd.mooovosdu'
[ [ dinossauros: Lupa Amarela. Lupa Laranja, Lupa Castanha |
| | e Lupa Verde. |
: : . Pmum.poroqubu.uwosdomumnoow:
' ' com a sua cor. '
! I« Usaro pincel para retirar a areia que esta a cobrir os ovos e |
i i levar um ovo de cada vez (cada crianga). i
: : . Enmuhuc-dammjorndccobd-bmndpbmda;
i | respetiva equipa. \
! ! e Contaros ovos da sua equipa. |
:’"""'co.m"&a?‘c?a{ """"""""""" "
‘CapacidadesDestiezas |~ Valores/Atitudes .
| [ 1
| o Expressdo 1 s Motivagde T 777, |
i corporal [ - Imaginagdo; i
[ - explorar; | - Curiosidade. [
[ -  manipular, [
[ [ !
| . [ |
| = Participar i Convivéncia |
| - Saber | - Respeitar; |
[ escutar; [ - Partilhar. [
| - Aceitar. | |
| J

Baseadono Modelo T de Aprendizagem Esta planificacdo pode estar sujeita a alteragdes.
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Inferéncias/Fundamentagao Teodrica

O “faz de conta” de uma escavacao foi uma forma diferente de sistematizar os
conteudos abordados, estava presente a ideia de como se pode conhecer o passado,
muito longinquo, do nosso Planeta. A jogar também se aprende.

Wiertsema (1999), refere os jogos de movimento como “uma oportunidade de
aprender a conhecer o mundo, “as situagdes imaginarias darédo“ um novo
discernimento, auto-confianga ou uma nova energia, que nos podem ajudar a coexistir
melhor com a realidade do quotidiano” (p.11).

Comecei por dividir as criangas por quatro equipas, identificadas: Lupa
Amarela, Lupa Laranja, Lupa Castanha e Lupa Verde. Seriam paleontélogos que
procuravam ovos para levar, em boas condigbes, para o laboratério onde os iriam
estudar. Assim, foi-lhes transmitido que todos os cuidados s&do necessarios para
manipular material tdo fragil. Por isso, as criangas utilizaram pincéis para retirar a areia
e embrulharam os ovos em papel de jornal. Esta actividade permitiu trabalhar o
espirito de equipa e a responsabilizacédo, respeitando e partilhando com todos os
membros da equipa (Figura 1). A figura encontra-se no Anexo M.

Jesus (2002), refere a importancia do jogo para a crianga compreender melhor
as actividades dos adultos. O mesmo autor menciona a importancia do ganhar e do
perder, o entreajudar-se, como aspectos que permitem a crianga aprender a viver em

sociedade.

E importante para as criangas, na Educagdo Pré-Escolar, estabelecer relacdes
com os adultos e entre elas. Neste processo de socializagdo os pais tém que ter bem
presente que ndao devem cair num dos extremos: deixar a crianga fazer tudo ou
impedir a crianga de experimentar actividades novas. As regras devem ser incutidas

desde o inicio. Caldeira (2009a), afirma que:

“as actividades com o0s jogos educativos, estimulam a criatividade, a
formulacdo e a reformulagdo de conceitos, a elaboragdo de diferentes
estratégias para se chegar a um resultado, o respeito as regras, etc. Tém
como proposta desenvolver o raciocinio logico e dedutivo” (p. 356).

Quando o tempo terminou cada equipa contou 0s seus ovos € comparou as
pontuagcdes com as outras equipas, chegando-se assim a equipa vencedora.

Para a APM (2007) a contagem é o suporte fundamental para o trabalho
primario na aquisicao do conceito de nimero. Quanto mais experiéncias de contagem

as criancas realizam mais facilmente desenvolvem a nocdo de numero, as relacdes

123



numéricas assim como as operac¢des. As criangas devem adquirir as suas proprias
competéncias numéricas de uma forma ludica e em grupo.

Grilo (2002), citado por Neto (2002), considera que a Educagéo Pré-Escolar &
um grande complemento da familia, mas os pais ndo conseguem substituir-se por
outras criancgas. A aprendizagem em grupo € uma mais valia, as criangas interagem e
estimulam-se reciprocamente.

O jogo permitiu-me abordar estes conteudos de uma forma interdisciplinar,
visto que proporcionou a aquisicdo de conhecimentos na Area do Conhecimento do
Mundo e reforgar os do Dominio da Matematica. Penso que é na pratica de uma
aprendizagem ludica que a escola oferece grandes vantagens em relagdo ao meio

familiar.

2.3.4 Planificagao da aula no Dominio da Matematica.

Terminei a Prova Pratica de Avaliagédo de Capacidade Profissional com a aula
no Dominio da Matematica, mantendo a tematica dos dinossauros, como pode ser
visto no quadro 12.

Nesta aula, as criancas utilizaram os Dons de Froebel para completarem a
constru¢ao do Braquiossauro.

Apb6s esta construgcdo as criangas, utilizando material nao estruturado,

resolveram uma situacao problematica, com recurso a divisdo.
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Quadro 12 — Plano de aula no Dominio da Matematica

Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela
PLANO DE AULA

|Ano Blbe Azul Educadora tha Durao 1o Nome SoﬁaM Sant

| Duracao: 20 minutos I Ano: MPE |
| pata: 27 de junho de 2011 Ine7 |
VO e S Domcnoo l;mm— . - i
' ~ 7 "Conteudos : """""" Procedimentos/Métodes :
R i R il T e |

| |

! o 3%e4°Domde ! ¢ Distribuir o 3.° e 4.° Dom de Froebel pelascnancas'
' Froebel ' que estdo nos seus lugares sentadas.
I I
| I

Completar, uma base com as pecas desenhadas do '
3.° e 4° Dom de Froebel, com os dons respetivos. !

'c"B'"M° do . Realizar uma situagdo problematica de forma a '
: EN—— trabalhar a divisdo com recurso a material ndo .
| * Situacbes | estruturado.

Problematicas
. . £ __ .. _____________ _ _ !
: Competencias !
Capacidades/Destrezas, @ Valores/Atitudes :
S IR == - 3 A IR = 7 = e e o R S
i - Construir; - Atengdo !
i - Comprovar. I :
|« Raciociniolégico |« Responsabilidade [
" - Observar; : - Autodisciplina; .
| - Compreender; | - Organizacgdo. |

- Relacionar. ;

Baseado no Modelo T de Aprendizagem Esta planificag@o pode estarsujeita a alteragdes.

Inferéncias/Fundamentacao Teorica

Esta aula iniciou-se com a construcdo do braquiossauro pelas criangcas que
utilizaram o 3.° e 4.° Dons de Froebel. Fizeram-na a medida que iam observando as
pecas dos Dons projetadas na tela. Todas tinham uma base em papel com a mesma
imagem da tela (Figura 1). A figura encontra-se no Anexo N.
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Segundo Caldeira (2009a) Froebel considera que a infancia é a fase mais
importante da vida para aprender. Esta aprendizagem ¢é feita através do brincar e é
fundamental para o desenvolvimento futuro da crianga.

A construgédo do braquiossauro com os dons de Froebel procurou estabelecer
uma ligacao entre o brincar e o observar.

Para Froebel, a maxima que deve reger toda a educacéo é “(...) observar,
apenas observar pois a crianga mesmo te ensinard” (apud Cole( 1907), citado por
Caldeira (2009a, p.227).

Froebel da assim um papel primordial a observacao.

Cada crianga tem o seu ritmo de aprendizagem. Os tempos de aprendizagem
sdo diferentes de crianga para criangca. Segundo Caldeira (2009b) é, portanto,
necessario haver uma harmonia entre o “desenvolvimento psicogenético” e as tarefas
realizadas na escola. O processo ensino/aprendizagem deve desenvolver-se do
concreto para o abstrato. Através de atividades que envolvam a manipulagéo de
materiais, a crianga consegue fazer a representagéo figurativa e posteriormente a
representagéo simbdlica.

Para os fildsofos da corrente de John Locke “Nada estd na mente que nédo
tenha passado pelos sentidos”.

A utilizacdo de materiais estruturados ou nao estruturados tem uma
importancia fundamental no processo ensino/aprendizagem na Educacao Pré-Escolar.
No dominio da Matematica podemos considera-los indispensaveis. Ao manipula-los a
crianca apreende através dos sentidos os conceitos abstratos. Passa do particular
para o geral construindo o raciocinio abstrato.

Alsina (2004), que Caldeira (2009b) cita, afirma que “a acgédo mental que é
estimulada quando as criangas tém a possibilidade de ter os objectos nas suas méaos”
(p. 33). Assim concluimos que a manipulagdo é apenas um meio para alcangar uma
determinada competéncia.

Antes de as criangas realizarem a divisdo contei-lhes uma pequena histéria
alusiva ao braquiossauro e a sua reproducao, assim as criangas exploraram a divisdo
envolvendo-se na resolucéo do problema de uma forma ludica.

A APM (2007) defende que neste nivel etario as criancas devem efetuar a
divisao utilizando objetos integrados num problema com enredo.

Ao realizar, nesta aula, uma situacao problematica que seria resolvida com
recurso a divisdo, pretendi também que as criangcas passassem do concreto para o
abstrato. Foi distribuido a cada uma um retangulo de papel onde se viam trés buracos

rodeados de terra. Assim como representagcbes, musgami, de ovos de dinossauros.
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Foi pedido as criangas para distribuirem equitativamente a duzia e meia de
ovos de braquiossauro pelos trés buracos representados no papel (Figura 2). A figura
encontra-se no Anexo N.

Segundo Caldeira (2009b) as criangas no seu dia-a-dia sdo confrontadas com
situagbes que implicam o recurso a divisdo. As criangas ao fazerem a distribuicdo
podem fazé-lo por diversas tentativas até conseguirem a igualdade correta.

Apoés as criancas terem colocado seis ovos em cada um dos trés buracos,
perfazendo assim duzia e meia foram solicitadas a calcular mentalmente quantos ovos
faltavam para completar duas dizias. As criangas que precisaram de resolver esta
situacdo problematica de uma forma concreta, sugeri-lhes que contassem a partir de
dezoito até vinte e quatro, utilizando os ovos ainda disponiveis. A APM (2007) afirma
que os alunos devem utilizar estratégias de “contar a partir de” para chegarem a
parcela desconhecida. Obtida essa parcela (seis ovos) as criangas distribuiram
equitativamente os ovos pelos trés buracos. As criangas no final foram solicitadas a
verificar o numero de ovos em cada buraco.

Se voltasse a dar esta aula um dos procedimentos que alterava seria modificar
as bases que distribui a cada crianga para fazerem a constru¢ao do braquiossauro
utilizando os Dons de Froebel. Nelas n&o constaria o esquema da construgédo que
estava visivel na tela. Ao planificar a aula fiz outra op¢éo visto que era uma construgéo
nova que exigia uma observacgdo atenta e receei que o tempo nao fosse suficiente
para a concretizar. O facto de ter estagiado com esta turma apenas no 1.° Periodo e
ndo tendo portanto acompanhado diretamente a evolugéo destas criancgas, fez-me
planificar assim a aula.

Outro aspeto a melhorar seria durante a situagao problematica da divisao ter
feito mais perguntas para que as criangas no fim da situagéo problematica passassem
da divisao concreta para a abstrata de uma forma mais aprofundada.

A minha reflexao final sobre esta aula leva-me a pensar que “o caminho faz-se
caminhando”. Sao as experiéncias bem sucedidas e as menos bem sucedidas que

conduzem a formacgéo global do docente.
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Capitulo 3

Dispositivos de Avaliagao
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Neste capitulo € feita uma apresentacéo teérica da avaliacdo, abordando as
propostas de trabalho no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, na area
do Conhecimento do Mundo e no dominio da Matematica e as respetivas
fundamentacgdes teodricas.

Encontra-se dividido em cinco partes. A primeira parte aborda a
fundamentacao tedrica da avaliagdo na Educacéo.

A segunda parte é constituida pela apresentacéo do dispositivo de avaliagdo no
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, com a avaliagdo de uma atividade
de abordagem a escrita. Na terceira parte, no &mbito da area do Conhecimento do
Mundo, foi realizada uma atividade de avaliacdo dos conceitos abordados nesta
tematica. Na quarta parte, é apresentada a avaliagdo de uma atividade no dominio da
Matematica, relativa ao tema. Cada uma destas trés partes tera uma breve
fundamentagéo tetrica apoiada em autores.

As partes relativas aos dispositivos de avaliagdo sao constituidas por:
descricdo dos parametros, critérios de avaliagdo e cotacgdes; grelha de avaliagao;
descricao da grelha de avaliagéo; apresentacéo dos resultados em graficos e analise
dos mesmos.

Na quinta parte é apresentada uma reflexao final sustentada com autores.

No que se refere aos nomes das criangas, estes nunca sao referidos, aplicando
diferentes letras para os designar. Estas ndo correspondem as suas iniciais.

Sao apresentadas, em anexo, uma ficha de diagnéstico aplicada no Bibe
Encarnado A, fotografias do material e das atividades, assim como as fichas de

avaliacao.

3.1 Importancia da Avaliagao

A avaliagdo desempenha uma fung¢do primordial no processo do ensino
aprendizagem, mas durante muitos anos teve apenas um papel classificativo:
avaliacdo sumativa. Este tipo de avaliagdo implicava uma paragem no processo
ensino/aprendizagem.

Fernandes (1992) afirma que a avaliagdo € uma componente tdo importante
como qualquer outra no processo ensino/aprendizagem. Ela indica ao professor as
dificuldades reveladas pelo aluno, permitindo-lhe fazer os ajustamentos necessarios.

Tavares e Alarcao (2002), atribuem a avaliacao diagnéstica uma dupla funcao:
por um lado deteta as dificuldades de aprendizagem e, por outro, posiciona em que

nivel a crianga se encontra ou que pré-requisitos ja possui.
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Esta avaliacdo é realizada, normalmente, no inicio do ano letivo ou na
abordagem inicial de um determinado contetdo.

A Circular 4 /DGIDC/DSDC (2011), no seu ponto Il, aponta a avaliacao
diagnéstica, realizada pelo educador, como uma forma de caraterizar quer o grupo
quer cada crianga. Assim, fica a conhecer as suas necessidades e interesses e os
seus contextos familiares que servirdo de base para a tomada de decisdes da acéo
educativa, no ambito projecto curricular de grupo.

Com base nesta avaliagdo o educador/professor define que competéncias
pretende desenvolver nas atividades que ira realizar ao longo do ano, levando a
intervengbes educativas adequadas. Essas competéncias respeitardo as
especificidades de cada uma das criangas ou do grupo, articulando os saberes, que
serdo ampliados as dimensdes do ser, do formar-se, do transformar-se, do saber, do
decidir, do conviver e viver com 0s outros.

Cortesao (2002) defende que a avaliagdo diagnostica se reveste de grande
importancia na medida em que fornece aos professores/educadores os dados que lhe
permitem adequar a sua planificagdo as carateristicas e conhecimentos prévios dos
alunos.

No Anexo O é apresentado um exemplo de uma ficha de avaliagdo diagnéstica
que foi aplicada no bibe encamado A. E a partir desta avaliacio que o
educador/professor procede a elaborag¢éo do projecto curricular de turma.

Uma avaliagcao de diagnoéstico permite implementar, de uma forma mais correta
e eficiente, a avaliagao formativa.

A avaliagdo formativa tem como objetivos fornecer ao educador/professor
elementos sobre a assimilagdo dos conteudos ja lecionados. Tem assim uma fungéo
reguladora de todo o processo de ensino. A partir dela o professor pode ter que
implementar atividades de remediacao ou de enriquecimento.

Nesta avaliacdo deve estar presente a ideia que o essencial é aprender a
aprender. A crianca deve ser construtora dos seus préprios saberes, adquirindo a
capacidade de os conseguir aplicar noutras situagoes.

Ao reformular a planificacdo dos conteudos, que a avaliagdo revelou nao
estarem devidamente assimilados, o educador/professor deve adotar novas
estratégias.

Segundo Leite e Fernandes (2003), esta avaliagdo permite que o
educador/professor faga uma auto-regulacdo dos saberes a transmitir. Permite-lhe
implementar estratégias adequadas a diversidade dos alunos, aos seus interesses,

valores culturais, atitudes, ritmos e estilos de aprendizagem.
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O Ministério da Educacao, na Circular n.°4/ DGIDC/ DSDC (2011), reconhece a
importante fungdo da avaliagdo formativa na Educag¢édo Pré-Escolar. Nesta circular é
referido que a avaliagdo na Educacdo Pré-Escolar adopta uma dimenséao
marcadamente formativa, sendo, essencialmente, um processo continuo e
interpretativo, baseando-se mais nos processos do que nos resultados. A crianca é
protagonista da sua aprendizagem, tomando consciéncia do que ja conseguiu, das
dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassar. A Educagdo Pré-Escolar &
perspetivada no sentido da educagdo ao longo da vida, assegurando a crianga

condi¢cbes para abordar com sucesso a etapa seguinte.

Nos termos das Orientagbes Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar,

inistério da Educacao (1997), no Despacho n.° 5220/97, de 4 de Agosto, capitulo Ill:

“avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da acgéo para
adequar o processo educativo as necessidades das criangas e do grupo € a
sua evolugdo. A avaliagdo realizada com as criangas € uma actividade
educativa, constituindo também uma base de avaliagdo para o educador. A
sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando, possibilita-lhe
estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada
crianga. Neste sentido, a avaliagéo é suporte do planeamento” (p. 27).

Tendo em conta os contextos de cada crianga e do grupo, visando o respeito
pelos valores de uma pedagogia diferenciada, as estratégias a desenvolver devem ser
adequadas a um saber especifico e a uma atitude, levando ao ato pedagégico de

avaliar. O educador/professor devera:

— segundo o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto, capitulo Il, ponto 1, conceber
e desenvolver “o respectivo curriculo, através da planificagéo, organizacao e avaliagéo
do ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista
a construcao de aprendizagens integradas.”

— segundo o mesmo Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto, capitulo Il, ponto 3,
alinea e, o educador/professor deve avaliar “numa perspectiva formativa, a sua
intervencdo, o ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do grupo.”

E de salientar que a avaliagdo decorre em varios momentos: na planificagdo,
na recolha e interpretacdo da informacdo e apropriagdo dos processos e praticas,
sendo estes reformulados sempre que se justifique.

Como componente integrada no curriculo da Educacéo Pré-Escolar, a
avaliagdo leva a momentos de reflexdo e decisdo sobre o projecto

pedagdgico/curricular.
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Para Bredekamp e Rosengrant (1993), citados por Santos (2008), avaliar é “o
processo de observar, registar, e outros modos de documentar o trabalho que a
crianga faz e como faz, como base para a variedade de decisdes educacionais” (p. 6).

A Circular n.° 17/DSDC/DEPEB (2007), no ponto 1.1, seccao B, estabelece que
0 educador devera avaliar as varias fases do processo, constituindo a avaliagdo o
suporte do planeamento e, no final do ano, realizara um relatério, apresentando os
seguintes topicos: atividades desenvolvidas, recursos mobilizados, ambiente de
trabalho, efeitos, avaliagéo final e perspetivas para o ano seguinte.

No ponto 2 da Circular n.° 17/DSDC/DEPEB (2007), sao definidas as
finalidades da avaliagéo, os seus principios e os seus intervenientes. O educador
elaborara o relatério final, com a informagéo global das aprendizagens significativas de
cada crianga, sendo este documento dado a conhecer aos pais/encarregados de
educacéo, evidenciando o que a crianga sabe fazer e o que é capaz de fazer.

A avaliagdo sumativa, na Educacao Pré-Escolar, é concretizada no final de
cada periodo, mas reveste-se de um caracter qualitativo. No anexo P é apresentado
um exemplo de uma grelha de observagao, onde estdo evidenciadas as competéncias
e 0s comportamentos que a crianga atingiu ou que tem que superar.

Portugal e Laevers (2010) acentuam que na educagdo inclusiva o
educador/professor preocupa-se com o contexto e a estimulagdo para que a crianga
supere as suas dificuldades, ndo descurando as necessidades de cada crianga da
turma.

Sendo a avaliagdo contextualizada, qualquer momento/tarefa permite ao
educador recolher informagao sobre o grupo/crianga. A avaliagdo sumativa € baseada
na avaliagéo de diagnéstico e formativa.

Tavares e Alarcdo (2002) sustentam que “a avaliagdo do produto esta
normalmente associada a avaliagdo sumativa. Mas um professor ndo deve apenas
preocupar-se com a avaliagdo do produto. A sua missao de educador impde-lhe que
avalie também o processo” (p. 181). Este processo da avaliagéo € baseado na
avaliagao formativa, que por sua vez tem que ser muito esclarecedora permitindo a
crianga, superar as suas dificuldades, orientada pelo educador/professor. Se este
processo foi bem conduzindo a crianga fara a sua propria auto-correcgéao.

E ao educador que compete escolher e combinar a utilizagdo de técnicas e
instrumentos de observacéo e registo, tendo em atencéo as caracteristicas do grupo e
de cada crianga, os seus interesses e necessidades. Assim, professores/educadores,
pais e criangas terdo que, de uma forma negociada, esclarecer o que é exigido em
cada fase, estabelecendo para isso critérios bem definidos para que todos os

intervenientes os conhecam. Estes critérios terdo em conta as orientagdes curriculares

133



e o projeto curricular de escola, tendo em conta 0 meio em que esta inserida e a
individualidade de cada criangca. Se todos estes fatores se interligarem, teremos
critérios de avaliagdo que funcionardo como marcadores de orientacdo do processo
educativo.

Pacheco (2002) considera que os critérios de avaliagdo permitem recolher
dados, atribuir-lhes um determinado valor e comunica-lo aos pais. Ao
educador/professor cabera a funcéo de envolver e apropriar os mesmos, nos critérios,
constituindo-se como pares em todo o processo. Ao dar a conhecer os resultados
periodo a periodo aos pais, 0 educador deve fazé-lo de uma forma precisa e
consciente, informando que competéncias deverao ser atingidas para que a fase
seguinte seja de maior sucesso.

Hadgi (1997), citado por Santos (2002), sublinha que "o avaliador ndo é um
instrumento de medida, mas o ator de uma comunicagéo social" (p. 77).

Cabe ao educador/professor, proporcionar um ambiente adequado a uma auto-
regulagdo. E importante que a crianca se consciencialize dos seus préprios erros, que
encontre formas de os corrigir, levando-a, assim, a construgcdo de um novo saber,

auto-regulando-se.

3.2 Dispositivo de Avaliagao: Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Apresento o primeiro dispositivo de avaliagao, que decorreu no dia 17 de Maio,
na turma do Bibe Encarnado A. Esta atividade foi avaliada com base na realizagao de
uma ficha sobre a tematica “o submarino”. Estiveram presentes 25 criangas.

Comecei por contar a histéria “O submarino magico”. As criangas imaginaram
que faziam uma viagem dentro de um submarino cuja imagem nunca apareceu. De
seguida explorei a referida histéria com as criangas. De acordo com a ideia prévia que
tinham de um submarino e o que imaginaram ao ouvir a historia, realizaram a ficha.

A Educacgédo Pré-Escolar é primordial para o sucesso escolar e social das
criancgas.

Segundo Abreu et al (1990) o educador/professor tenta auxiliar as criangas a
solucionarem as suas dificuldades de aprendizagem, durante a realizacdo de
atividades, de acordo com as suas falhas ou dificuldades e erros, levando a uma
avaliagao constante que serve de referéncia para o trabalho do educador/professor.

Para Portugal e Laevers (2010), na Educacdo Pré-Escolar, € a partir do
processo da expressado verbal (oral ou escrita) que a comunicacdo se torna mais
significativa para as criangas e para os outros, visto que ja conseguem traduzir

pensamentos e experiéncias que sdo transmitidas por emocgdes, sentimentos,
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percepcoes, ideias e imaginacdo. A crianga, ao compreender as funcionalidades da
linguagem escrita como forma de comunicar, reconhece letras e sons associados e
algumas palavras. A crianga desenvolve a motricidade fina quando executa exercicios
de grafismo. Ruivo (2009) encara o grafismo como uma forma de adquirir
competéncias para a escrita. Quando a crianga aprende a pegar no lapis e a utiliza-lo
verifica que o sentido da escrita é da esquerda para a direita, e tenta aproximar-se da
grafia correta duma letra através de um grafismo prévio.

Para proceder a avaliagao utilizei uma escala do tipo Likert. Criei uma grelha
que apresenta quatro parémetros com varios itens, seguindo uma escala de
classificagéo, que variou entre O e 3, para cada parametro. Na Educacao Pré-Escolar
considero importante as escalas de classificagdo, pois sdo registos constituidos por
diversos itens que avaliam o grau que cada crianga atingiu. De forma a tornar mais
facil a classificagéo, utilizei a nomenclatura e cddigo de cores, que apresento no

quadro 13.

Quadro 13 — Nomenclatura e codigo de cores utilizado na classificagdo dos Dispositivos de
Avaliagédo

- Fraco (de 0 a2,9)
— Insuficiente (de 3 a 4,9)
— Suficiente (de 5 a 6,9)
— Bom (de 7 a 8,9)

- Muito Bom (de 9 a 10)
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O quadro 14 explicita os parametros e os critérios de avaliacdo com as

respetivas cotagdes, utilizados nesta atividade.

Quadro 14 — Dispositivo de avaliagdo no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Parametros Critérios de Avaliacao Cotacbes
1. Completa o 1.1 Fez corretamente o tracejado 3 3
grafismo 1.2 Fez incorretamente o tracejado 1,6
1.3 Nao realizou o tracejado 0
2. Realizagéo 2.1 Desenho percetivel 3 3
do desenho do | 2.2 Desenho pouco percetivel 2
submarino 2.3 Desenho indefinido 1
2.4 Nao desenhou 0
3. Pintura do 3.1 Cuidada e adequada 3 3
submarino 3.2 Cuidada 2
3.3 Pouco cuidada 1,5
3.4 Nao pintou 0
4. Colagem 4.1 Colou a areia 1 1
4.2 N&o colou a areia 0

Nesta atividade pretendi registar o grau de consecug¢do do grafismo, da
realizacdo do desenho do submarino (da imaginagéo ao desenho), da forma como
pintou e se a colagem da areia foi conseguida (no Anexo P pode observar-se um
conjunto de figuras). Para realizar esta atividade as criangas, de manha, tiveram 10
minutos. Para concluir a atividade, de tarde, tiveram mais 15 minutos.

Vygotsky (2009) considera que a atividade criadora é toda a realizagdo humana
responsavel por produzir algo de novo, quer seja real ou daquilo que pensamos que o
€. Ao fazer o desenho, a crianga nao o faz por acaso, mas exprime aquilo que tem no
seu inconsciente. O mesmo autor defende ainda que “a formacdo de uma
personalidade criadora projectada no amanh& prepara-se através da imaginagao
criadora encarnada no presente” (p. 110).

E através do desenho que a crianca do pré-escolar pode expressar mais o que
pensa e sente.

No quadro 15 apresento a grelha de avaliagdo, no Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a escrita, com as cotagbes obtidas pelas criangas. De seguida estdo os

graficos referentes a mesma, (Graficos 1 e 2).
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Quadro 15 — Grelha de avaliagdo do dispositivo no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem

a Escrita
Parametros 1. Completa o 2. Realizagao do_ desenho do 3. Pintur_a do 4. Cola- Pontuagso
grafismo. submarino. submarino. gem
Critérios | 44 | 42 | 13 | 21 | 22 | 23 | 24 |31 3233|3441 42 (OT :t‘:'o)
Nomes
A 1,6 2 1,5 1 6,1
B 1,6 1 1,5 1 51
C 3 3 3 1 10
D 3 2 1,5 1 7,5
E 1,6 2 1,5 1 6,1
F 1,6 1 1,5 1 51
G 3 2 1,5 1 7,5
H 3 2 1,5 1 7,5
| 1,6 3 3 1 8,6
J 3 3 3 1 10
L 3 2 1,5 1 7,5
M 3 2 1,5 1 7,5
N 1,6 3 3 1 8,6
O 3 3 3 1 10
P 3 2 3 1 9
Q 1,6 2 1,5 1 6,1
R - - - - - - - - - - - - - -
S - - - - - - - - - - - - - -
T 1,6 3 3 1 8,6
U 3 2 1,5 1 7,5
V 3 3 2 1 9
w 0 3 3 1 7
X 1,6 2 1,5 1 6,1
Y 3 3 3 1 10
Z - - - - - - - - - - - - - -
o 3 3 2 1 9
3 3 2 1 9
S 0 2 1,5 1 4,5
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Grafico 1 — Avaliagdo no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
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Grafico 2 — Avaliagdo global no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
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Descrigao/Analise dos resultados

Das 25 criangas que realizaram a atividade, 14 executaram o grafismo
corretamente, 9 criangas executaram-no de forma incorreta e 2 criancas nao fizeram.

Quanto ao segundo parametro, 11 criangas fizeram um desenho percetivel, 12
criancas fizeram um desenho pouco percetivel e 2 criancas fizeram um desenho
indefinido. Todas as criangas realizaram o desenho.

No que concerne ao terceiro parametro 9 criangas pintaram o submarino de
forma cuidada e adequada, 3 criangas pintaram de forma cuidada e 13 criangas
pintaram de forma pouco cuidada. Todas as criangas pintaram o desenho.

No ultimo item as 25 criangas colaram a areia.

Posso realgar como resultados bastante positivos o facto de 14 criangas terem
completado o grafismo e 25 criangas colaram a areia. Obtiveram a cotagdo maxima
em todos os parametros 4 criangas: “C”, “J”, “O” e “Y”. As criangas que obtiveram
cotagbes mais baixas foram encaminhadas para participar noutras atividades
relacionadas com o desenvolvimento das mesmas capacidades e competéncias.

A média do grupo das 25 criangas foi de 7,716, que se enquadra na
classificagéo de Bom.

As criangas “R”, “S” e “Z” nao estiveram presentes no dia desta atividade do
dominio da linguagem oral e abordagem a escrita.

Analisando o gréfico 1, verificamos que em termos de classificagdo do grupo
das 25 criangas, pode-se observar, através do grafico, que 10 criangas obtiveram a
classificagéo de Bom, 8 criangas tiveram Muito Bom, 6 criangas atingiram o Suficiente,
1 crianga obteve Insuficiente e nenhuma teve a classificagao de Fraco.

No grafico 2, podemos observar que 40% das criangas tiveram Bom, 32% das
criangas alcangaram Muito Bom, 24% das criangas atingiram o Suficiente e 4% das
criangas obtiveram Insuficiente e nenhuma teve fraco.

Nas criangas mais pequenas as tarefas propostas devem contemplar uma
componente ludica, pois mesmo que néo a efetuem da forma mais correta é através
da tentativa e erro que se vai desenvolvendo a competéncia da literacia.

E importante neste nivel etario que o prazer de realizar uma tarefa persista e
sem pressoes, levando as suas competéncias para a escrita.

A leitura de uma historia, cuja personagem principal ndo aparecia em termos
de imagem a experiéncia de literacia, promovendo a escrita, tornando-se assim um

desafio para a atividade criadora.
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Ao educador cabe o papel de, junto das criangas que tiveram resultados menos
bons, desenvolver e diversificar tarefas que os levem a atingir as mesmas
competéncias que as outras criangas, mas de uma forma mais faseada.

Para Portugal e Laevers (2010), o educador deve ter em conta o ritmo de
aprendizagem de cada criancga, respeitando o tempo que cada uma demora para
realizar a atividade.

As tarefas de linguagem oral e abordagem a escrita devem ser estimulantes
para que 0s progressos e a satisfacao persista, levando a um aumento da curiosidade
da escrita, e ndo a inibicdo da mesma. Cabe ao educador ter a capacidade de
encontrar alternativas para que as criangas com um ritmo diferente consigam atingir o

patamar desejado.

3.3 Dispositivo de Avaliagao: Conhecimento do Mundo

No dia 31 de maio apresentei a turma do Bibe Encarnado A uma atividade de
avaliagdo, a pares, com base na realizacdo de uma ficha sobre a tematica “o
submarino”, que continha uma parte pratica. Estiveram presentes 24 criancgas.

Comecei por explicar a atividade pratica que as criangas iriam realizar,
cumprindo as orientagdes que contidas na ficha.

A ficha estava dividida em quatro partes: duas em que as criangas, uma de
cada vez, assinalava o que achava correto. Nas duas restantes, registavam, uma de
cada vez, o que observavam, na realizagdo da parte pratica. Os conceitos que
estavam a ser avaliados eram o de “emergir” e o de “submergir’ (figuras 1,2,e 3), no
Anexo Q).

A crianga desde tenra idade identifica o que ocorre a sua volta, desenvolve
pensamentos e imagina explicacdes acerca do que acontece no mundo que a rodeia.

Galvao et al (2006) defendem que, desde muito cedo, a curiosidade das
criangas se manifesta pelo que esta a sua volta e leva-as a estruturar informacdes.
Mas o educador/professor devera estimular atividades para que as criangas
compreendam que para o conhecimento cientifico ndo é suficiente a observagao.
Assim, atividades organizadas e sistematizadas levam ao verdadeiro conhecimento
cientifico.

Por outro lado, o facto das criangas realizarem a tarefa a pares possibilita a
aquisicdo de competéncias sociais. Portugal e Laevers (2010) afirmam que o
educador, ao promover atividades em grupo, estimula competéncias sociais,

permitindo a interac¢ao social e positiva de cada par.
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Na avaliacdo da Area do Conhecimento do Mundo elaborei uma escala do tipo

Likert, com seis pardmetros, cada um dos quais dividido em varios critérios de

avaliagdo. As cotagbes variavam de 0 a 2 para cada parametro. A nomenclatura

aplicada foi a mesma do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita.

Seguidamente pode observar-se no quadro 16 os parametros, os critérios de

avaliacdo assim como as respetivas cotagdes, utilizados nesta atividade.

Quadro 16 — Dispositivo de avaliagdo na Area do Conhecimento do Mundo

Parédmetros Critérios de Avaliacao Cotagbes
1. Colaboragédo com o | 1.1 Colaborou com o par 2 2
seu par 1.2 Nao colaborou com o par 0
2. Compreensao do 2.1 Compreendeu o conceito 2 2
conceito de emergir 2.2 Nao compreendeu o conceito 0
3. Compreensao do 3.1 Compreendeu o conceito 2 2
conceito de 3.2 Nao compreendeu o conceito 0
submergir
4. Desenho 4.1 Muito elaborado 2 2
4.2 Elaborado satisfatoriamente 1,6
4.3 Elaborado 1,2
4.4 Pouco elaborado 0,9
4.5 Nao desenhou 0
5. Pintura 5.1 Cuidada e adequada 1 1
5.2 Cuidada 0,8
5.3 Pouco cuidada 0,4
5.4 Nao pintou 0
6. Precisdo da pintura | 6.1 Com muito rigor 1 1
6.2 Com rigor 0,5
6.3 Sem rigor 0

No primeiro parametro foi avaliada a colaboragdo com o par. Sendo que o

segundo parametro avaliou a compreensdo do conceito de “emergir’ e o terceiro o de

“submergir”. O quarto parametro avaliou o desenho, o quinto a pintura do mesmo e o

ultimo a precisao da pintura.

Em seguida, apresento o quadro 17 referente a grelha de avaliagdo, na Area do

Conhecimento do Mundo, com as cotagbes obtidas pelas criangas. Posteriormente,

estdo os graficos referentes a mesma, Graficos 3 e 4.

141




Quadro 17 — Grelha de avaliacdo do dispositivo na Area do Conhecimento do Mundo

1.
Colabora-

2

3

rrT:trri_s cH0 Com © Errlér- Subp.wer- 4. Desenho 5. Pintura %:;ﬂj?ao Pogrgga-
par. sao sao

Critérios | | 42 |21|22| 31|32 |41]42|43|44|45|51|52|53|54|61|62]63 (Jgtflo)

Nomes
A 2 2 2 0,9 0,4 o| 73
B 2 2 2 12 1 0,5 8,7
C 2 2 2 0.9 0.4 o| 7,3
D 2 2 2 12 0,4 05 8,1
E 2 ol 2 0.9 0.4 o| 53
F 2 2 2 12 08 05 8,5
G 2 ol 2 2 1 1 8
H 2 ol 2 0,9 0,4 o| 53
| 2 2 2 0.9 0.8 05 8,2
J 2 2 2 2 1 1 10
L - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
M 2 2 2 12 08 05 8,5
N 2 2 2 12 1 05 8,7
o 2 2 2 2 1 1 10
P 2 ol 2 0,9 08 05 6,2
Q 2 2 2 0,9 08 05 8,2
R 2 2 2 12 08 05 8,5
S 2 2 2 2 1 1 10
T 2 2 2 12 08 05 8,5
U 2 2 0 0,9 0,6 o| 55
Vv 2 2 0 0,9 0,6 o| 55
W 2 2 2 12 08 05 8,5
X 2 ol 2 0,9 08 05 6,2
Y 2 ol 2 2 1 1 8
o 2 2 2 2 1 1 10
B - - - - - - - - - - - - - - - - - - -
S . I I .
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Grafico 3 — Avaliagéo na Area do Conhecimento do Mundo
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Grafico 4 — Avaliacdo global na Area do Conhecimento do Mundo
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Descrigao/Analise dos resultados

Todas as criangas colaboraram com o seu par. Das 24 criancas que realizaram
a atividade, 9 pares compreenderam o conceito de emergir e 3 pares néao
compreenderam o conceito. Dos 12 pares de criangas, 11 pares compreenderam o
conceito de submergir e 1 par ndo compreendeu o conceito.

Quanto ao quarto parametro, 3 pares desenharam de forma muito elaborada, 4

pares desenharam de forma elaborada e 5 pares desenharam de forma pouco
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elaborada. Nenhum par desenhou de forma elaborada satisfatoriamente. Todos os
pares desenharam.

No que concerne ao quinto parametro 4 pares pintaram de forma cuidada e
adequada, 5 pares pintaram de forma cuidada, 3 pares pintaram o desenho de forma
pouco cuidada. Todas as criangas pintaram o desenho.

No ultimo parametro, 3 pares pintaram com muito rigor, 6 pares pintaram com
rigor e 3 pares realizaram uma pintura sem rigor.

Os pares tiveram 40 minutos para realizar as diferentes tarefas desta atividade.
Uma vez que realizaram uma tarefa pratica, e a pares, a explicagdo e as regras foram
apresentadas de uma forma faseada e pormenorizada, por isso a duragao da atividade
foi mais longa.

Nesta atividade quatro criangas, “J”, “O”, “S” e “a", obtiveram a pontuacéo
maxima em todos os parametros.

A média do grupo dos 12 pares de criancgas foi de 7,875, que se enquadrou na
classificagédo de Bom.

As criangas “d”, “B”, “L” e “Z” n&o estiveram presentes no dia desta atividade da
area do conhecimento do mundo.

No grafico 3 verificamos que em termos de classificacdo do grupo dos 12
pares de criangas, pode observar-se, através do grafico que: 7 pares atingiram a
classificagédo de Bom, 2 pares alcangcaram a classificagdo de Muito Bom e 3 pares
atingiram o Suficiente e nenhum par teve classificagao abaixo de Suficiente.

Analisando o gréfico 4 verificamos que 58% das criangas tiveram Bom, 25%
das criangas alcangaram Suficiente e 17% das criangas atingiram o Muito Bom.
Podemos verificar que 75% das criangas obtiveram uma classificagdo que mostra que
nao tiveram dificuldades na realizagao das diferentes tarefas desta tematica.

Ao fazer um balango sobre a avaliagdo global desta atividade na area do
conhecimento do mundo, penso que houve uma aprendizagem significativa.

Sao factores de sucesso o facto das criangas terem trabalhado a pares,
levando a uma compreensédo e colaboragédo mutua. N&o ficaram s6 pela observacgéo,
mas executaram uma tarefa pratica que as levou a refletir sobre a realidade que ocorre
quando um submarino emerge ou submerge.

Ao partir do que as criangas pensavam que iria acontecer, consegui que
criassem uma maior expectativa, envolvendo-as afetivamente.

Para Portugal e Laevers (2010), a curiosidade das criangas ao quererem
compreender o mundo que as rodeia (fisico e tecnoldgico), leva-as a questionar a sua

natureza. Ao ter oportunidade de se envolverem na observacdo desses mesmos
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fendmenos, sao confrontadas com o novo conhecimento, construindo novos conceitos
e desenvolvendo competéncias de raciocinio, compreenséo, linguagem...

As criancas ao poderem questionar, praticar e constatar caminham na
compreensdo do Mundo. Partiihando aprenderdao melhor, construindo um

conhecimento mais enriquecedor.

3.4 Dispositivo de Avaliagcao: Matematica

Esta atividade realizou-se no dia 6 de junho, com a participa¢do de 25 criancgas.

Como instrumento de avaliagdo deste dominio apresentei as criangas uma
ficha em que teriam de ligar os algarismos de forma sequencial, para obter a imagem
de um submarino (Anexo R).

Terminada esta tarefa, pintaram a imagem do submarino (Anexo S, Figura 1).
De seguida solicitei as criangas que contassem o numero de pessoas representadas
no interior do submarino. Por ultimo, cada crianga, de acordo com a contagem
efetuada, selecionou o carimbo com o numero correto, carimbando a etiqueta (no
Anexo S pode-se observar a Figura 2). As criangas realizaram estas tarefas durante
30 minutos.

Lima (2004) refere que cabe aos professores/educadores adaptar o processo
ensino/aprendizagem as condigbes atuais, com o objetivo de preparar as criangas
para as tarefas que terdo que efetuar ao longo da vida. E importante que as criangas
aprendam novos conceitos e os consigam aplicar e combinar gradualmente. Cabe ao
educador utilizar diferentes estratégias para trabalhar o conceito de niumero e as
relacbes numéricas.

Para Barros e Palhares (2001) é importante estimular as varias capacidades
que levam a crianga a construgao do conceito de numero. A melhor forma de o fazer é,
através de atividades ludicas, dar conceitos sem que a crianga perceba que o esta a
fazer. A atividade dinamizada permitiu desenvolver o raciocinio l6gico ao ligarem, por
ordem sequencial, os algarismos. A contagem efetuada dos elementos que iam no
submarino, com a utilizagdo de um recurso diferente, o carimbo, despertou um maior
interesse por parte das criancgas, por ser diferente.

Para Aharoni (2008),“compreender o principio da contagem sucessiva é
considerado um marco no desenvolvimento do pensamento da crianga” (p. 133).

Através de uma escala do tipo Likert, com quatro parametros, cada um dos
quais dividido em varios critérios de avaliacdo. As cotagdes variam de 0 a 4 em cada

parametro.
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A nomenclatura aplicada foi a mesma dos dispositivos de avaliagdo anteriores.

No quadro 18 exponho os parametros e os critérios de avaliagdo com as

cotacoes, utilizados nesta atividade.

Quadro 18 — Dispositivo de avaliagdo no Dominio da Matematica

Parametros Critérios de Avaliacdo Cotacgbes
1. Ligagéo dos 1.1 Ligou todos os algarismos corretamente 4
algarismos por 1.2 Ligou 12 a 17 algarismos corretamente 3
ordem sequencial | 1.3 Ligou 8 a 11 algarismos corretamente 1,5 4
1.4 Ligou 1 a 7 algarismos corretamente 1
1.5 Nao ligou os algarismos 0
2. Contagem 2.1 Contou corretamente o nimero de 3
elementos que vao no submarino. 3
2.2 N&o contou corretamente o nimero de 0
elementos que vao no submarino.
2.3 Nao respondeu. 0
3. Identificagao 3.1 Identificou o numero corretamente do 2
do numero do carimbo 2
carimbo 3.2 Nao identificou o nimero corretamente do 0
carimbo
3.3 Nao respondeu. 0
4. Pintura da 4.1 Cuidada e adequada 1
imagem do 4.2 Cuidada 0,6
submarino 4.3 Pouco cuidada 0,3 1
4.4 Nao pintou 0

No primeiro parametro foi avaliada a competéncia das criangas para ligarem os

algarismos de forma sequencial. Relativamente ao segundo parametro era a contagem

do numero de elementos que iam no submarino. O terceiro paradmetro avaliava a

identificacdo do carimbo com o numero correto e o ultimo avaliava a pintura da

imagem do submarino.

Em seguida, apresento o quadro 19, referente a grelha de avaliagdo, no

Dominio da Matematica, com as cotagbes obtidas pelas criangas. Posteriormente,

estdo os graficos referentes a mesma, Graficos 5 e 6.
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Quadro 19 — Grelha de avaliacdo do dispositivo no Dominio da Matematica

Parame- | 1. Completa o grafis_mo por 2. Iden'tigéagéo 4. Pintura da imagem Pontuaggo
tros ordem sequencial Contagem | do numero do do submarino
carimbo
Criterios | 44 |12/13[14|15| 21 | 22 [31(32|33|4.1| 42 (43| 4.4 (Jgt%)
Nomes
A 4 3 2 0,3 9,3
B 4 3 2 0,3 9,3
C 4 3 2 0,6 9,6
D 4 3 2 0,6 9,6
E 3 3 2 0,3 8,3
F 4 3 2 0,3 9,3
G 4 3 2 0,3 9,3
H 4 3 2 0,3 9,3
I 4 3 2 0,3 9,3
J 4 3 2 0,6 9,6
L 4 3 2 0,6 9,6
M 4 3 2 0,3 9,3
N 4 3 2 0,6 9,6
0] 4 3 2 0,6 9,6
P 4 3 2 1 10
Q 4 3 2 0,6 9,6
R 4 3 2 0,3 9,3
S 3 3 2 0,3 8,3
T 4 3 2 0,3 9,3
U 4 3 2 0,3 9,3
V 4 3 2 0,6 9,6
W 4 3 2 1 10
X 3 3 2 0,3 8,3
Y 4 3 2 1 10
Z 4 3 2 0,6 9,6
o - I - - - . - - - -
B - - - - - - - - - - - - - -
S - - - - - - - - - - - - - -
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Grafico 5 — Avaliagdo no Dominio da Matematica
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Descrigao/Analise dos resultados

No primeiro parametro, das 25 criancas que realizaram a atividade, 22 ligaram

corretamente todos os algarismos e 3 sé ligaram entre 12 a 17 algarismos
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corretamente. No que se refere ao segundo parametro todas contaram corretamente o
numero de pessoas que iam no submarino.

Quanto ao terceiro parametro, todas as criangas identificaram corretamente o
nuamero do carimbo.

No ultimo parametro, 3 criangas pintaram de forma cuidada e adequada, 9
pintaram de forma cuidada e 13 criancas pintaram de forma pouco cuidada. Todas as
criangas pintaram o submarino.

Os parédmetros de maior pontuagdo verificaram-se na contagem e na
identificagdo correta do numero do carimbo.

Obtiveram a pontuacao maxima nesta atividade trés criangas: "P”, “W” e “Y”.

A média das 25 criangas foi de 9,382, que se enquadra na classificagdo de
Muito Bom.

As criangas “‘a”, “B” e “6” nédo estiveram presentes no dia desta atividade no
dominio da matematica.

Analisando o grafico 5 verificamos que em termos de classificagdo da avaliagao
no dominio da matematica podemos aferir que 22 criangas alcancaram a classificagéo
de Muito Bom e as outras 3 criangas obtiveram Bom. N&o houve resultados de
avaliacao inferiores a classificagao de Bom.

O gréfico 6 revela que 88% das criangas tiveram Muito Bom e 12% das
criangas alcancaram o Bom. Os resultados obtidos na avaliagdo deste dominio
demonstram que as criangas nao tiveram dificuldades na realizacdo das diferentes
tarefas desta tematica.

Para a APM (2007) o conceito de nimero amplia-se a medida que as criangas
entendem a sua ordenacgao, levando-as a criar diversas formas de pensar sobre ele e
representa-lo utilizando a simbologia correta.

Ao diversificar as estratégias no ensino da matematica, o educador/professor
promove um ambiente mais enriquecedor e propicio a aprendizagem.

Aranéo (1996) enfatiza o papel do educador no ensino da matematica de uma
forma eficiente e que transmita, nesta fase inicial, os conteidos de uma forma ludica,
apelativa e motivadora.

Ao utilizar o carimbo para identificagcdo do numero, e ndo recorrer ao desenho
ou a pintura, proporcionei uma experiéncia diferente para abordar o conceito de

numero.
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3.5 Reflexao sobre o processo avaliativo

Perante a analise da avaliagdo dos resultados fiz uma reflexdo. E ao refletir
sobre o processo avaliativo que o educador/professor se espelha da sua pratica. Esta
reflexdo representa quer para o educador/professor quer para a crianga o melhor
caminho a percorrer, prolongando-se pela vida fora, na procura de um conhecimento
enriquecedor e mais significativo.

Como avaliagéo global destas trés atividades relativas a tematica, verifiquei
que a crianga “Y” obteve a pontuagcdo maxima nos dominios da matematica e da
linguagem oral e abordagem a escrita. As criangas “J” e “O” atingiram a pontuagéo
maxima na area do conhecimento do mundo e no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita.

Para Caldeira (2009a) a educacao e qualidade de vida na Educagao Pré-
Escolar ndo pode suprimir a formagao do educador/professor. Estes, na sua pratica e
formacdo, s&o desafiados e confrontados, na medida em que a cada pratica
pedagogica corresponde uma “concepgéo de infancia, de educagéo e qualidade” (p.
120).

Sempre que possivel a articulagéo curricular devera ocorrer na sala de aula.

Leite et al (2002) realgam a importancia do projeto curricular de turma, pois
este proporciona a oportunidade de professores/educadores e alunos promoverem
uma aprendizagem significativa, levando a uma viséo global e uma estruturagcéo
interdisciplinar, mas integradora dos saberes.

E da responsabilidade do educador, em contexto educacional, inovar e
experienciar, para que as criancas tenham uma maximiza¢ao de qualidade educativa.
Durante as atividades que propus procurei, sempre que possivel, ser exigente, mas
reforcando positivamente as criangas, consciencializando-as do que ainda poderia
melhorar para chegarem a niveis de exceléncia, respeitando os ritmos de cada uma.
Avaliar é sempre um ato subjetivo, mas devemos torna-lo o mais objetivo possivel.
Para isso devo explicar com muita clareza o que a crianga tem de fazer nas diferentes
atividades. No entanto, avaliar ndo é um processo facil, mas tenho a consciéncia que
ao longo da minha pratica o farei cada vez com mais precisdo. E também relevante o
papel do educador/professor na coeréncia do desenvolvimento do curriculo,
contextualizando-o em termos sociais e culturais.

Neste nivel de ensino é fundamental a ligacdo que o educador estabelece com

o meio familiar e com a comunidade.
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Reis (2008) refere que a melhor cooperagéo que pode existir entre a familia e a
escola é dar a crianca confianga sobre a escolarizagdo e ambiente escolar, dando
apoio e seguranga, combatendo os medos e a ansiedade tipica deste nivel etario.

Na Educacado Pré-Escolar a crianca sai do meio familiar, muitas vezes pela
primeira vez, e € inserida no ambiente escolar. Muitas sdo as expetativas e receios,
partiihados por pais e filhos, quando contactam com este ambiente novo e
desconhecido. Esta fase de mudanca para algumas criancas € relativamente facil e
adaptam-se rapidamente, outras precisam do seu préprio tempo de adaptagdo a nova
realidade.

As criangas ndo sao apenas motivadas pela diversificagdo das atividades que
Ihes s&o propostas. O educador/professor deve ser um bom comunicador para motivar
as criangas. Deve usar um discurso na sala de aula com diferentes intengdes
pedagdgicas, nomeadamente organizar as atividades da aula; transmitir
conhecimentos; clarificar/controlar conhecimentos; orientar uma pesquisa e solicitar
reagbes. Tal como ja foi referido, foi importante para as criangas as explicagdes claras
e pormenorizadas das atividades a realizar.

Trindade (1990) salienta que “o agente educativo €& sobretudo, um
comunicador, ou seja, um especialista na aplicagdo de todas as formas de
comunicagdo a circunstancia do didlogo educacional, como forma de motivar e de
tornar mais facil e mais eficaz o processo de aprendizagem” (p. 274).

E importante a compreenséo dos conhecimentos, que s&o transmitidos através
de vias diversificadas (as estratégias). Estas passam pelo dialogo, processos de
ensino/aprendizagem, mediados pelas diferentes formas de avaliagéo (diagnoéstica,
formativa e sumativa) levando assim a uma aquisicdo de conceitos interligados A
motivagcdo, comunicacdo e a inovagdo sdo catalisadores para a construcao do

conhecimento.
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Capitulo 4

Reflexdo final
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4.1 Consideragoes finais

A elaboracao deste relatério de estagio profissional | e Il, que decorreu de 12
de outubro a 28 de junho, foi baseada na pratica pedagdgica que se realizou no
Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela. E de salientar que no decurso da minha
licenciatura e no corrente mestrado foi sempre possivel existir um contacto préximo
com a pratica.

Foi para mim um privilégio poder vivenciar a Pratica Pedagogica na Instituicao
que foi pioneira na Educagéo Pré-Escolar, quando fundou o primeiro Jardim-Escola
em Coimbra, ja la vao 100 anos.

Enquanto estagiaria foi fundamental realizar a pratica pedagdégica, permitindo -
me confrontar a teoria aprendida ao longo da licenciatura e mestrado. Esta aplicagéo,
da teoria a pratica, foi fundamental para o meu crescimento enquanto futura
educadora. SO6 a praticar era confrontada com as minhas duvidas, as melhores
escolhas, a reflexdo, a inovagéo, a resolugéo de conflitos entre as criangas, a partilha
com 0s meus pares,...

Na formagcdo de educadores/professores procura-se um modelo ideal para
resolver e prevenir as dificuldades que os mesmos vao encontrando no seu percurso.
Ralha-Simdes (2009) refere que “...com as sucessivas reformas dos ensinos basicos e
secundario, com a alteragdo da Lei de Bases do Sistema Educativo e em resultado
dos condicionalismos introduzidos, na sequéncia da Declaragdo de Bolonha, é
necessario perspectivar criticamente as politicas educativas que actualmente
condicionam a formagéo de professores” (p.48).

Com as diversas reformas educativas, vai sendo salientada a necessidade de
uma melhoria na qualidade do ensino, por parte do educador/professor, desde a
formacé&o inicial a formagéo continua.

Jacinto (2003) considera que a formacao inicial de professores € decisiva na
interveng&o da politica educativa e da investigagéo.

Para a elaboracdo deste relatério pesquisei diversos autores de referéncia
dentro da tematica da educagdo, desenvolvimento infantil, formacédo profissional,
conteudos curriculares, organizacado curricular, planificagdo, avalicdo entre outros,
para melhor poder caraterizar a faixa etaria das criangas com que trabalhei.

Ao estagiar no bibe azul A, bibe amarelo A e bibe encarnado A, confrontei-me
com as suas diferengas e niveis de aprendizagem, relativamente a autonomia, a
linguagem, a comunicagdo. Mais uma vez as teorias dos grandes pedagogos como
Piaget e Erikson vém sustentar esta constatagéo de diferentes niveis e estadios de

desenvolvimento que as criangas vao percorrendo a medida que vao crescendo.
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As criancas sao avidas do saber, estdo sempre disponiveis para “viajar’
através das leituras, filmes, imagens, can¢des, jogos. Querem conhecer o mundo e
assim ao serem estimulados serdo adultos que estdo melhor preparados para o futuro.

Apercebi-me que em algumas ocasibes as criangas podem ter um
comportamento menos correto, ndo pelo contexto em sala de aula, mas por situacées
vivenciadas no meio familiar. Assim, o educador deve ser condescendente, mas
continuar a aplicar regras e limites, dialogando com a crianca. Mesmo, perante
situacdes dificeis, conflito entre duas criangas, por exemplo, o educador deve ser o
mais justo possivel.

Verifiquei o quéo importante é a relagdo da escola com a familia e vice-versa,
porque as primeiras aprendizagens que a crianga faz é no seu ambiente familiar,
sendo importante o envolvimento da mesma no processo ensino/aprendizagem.

Na minha pratica pude constatar que é importante o espagco e 0s recursos
materiais para que o processo ensino/aprendizagem seja mais proficuo. A crianga
sente-se bem na escola se 0 ambiente for estimulante, a cor e a decoragéo séo fatores
importantes, promovendo a estimulagéo e motivacéo da aprendizagem.

O clima escolar é diferente de escola para escola, tendo por base as pessoas
que la trabalham e a organizagéo, nos diferentes dominios (escolar, administrativo e
pedagogico). Assim, nos diferentes Jardins-Escola Jodao de Deus, onde estagiei, pude
verificar que a organizagédo € um ponto de referéncia.

Apesar de ter alguma pratica sei que tenho muito que aprender, este foi s6 o
primeiro passo de uma longa caminhada que me espera...

Um modelo ideal de formagédo nunca podera ser unico, pois tera que estar de
acordo com as realidades sociais quer dos educadores/professores quer dos alunos.
Nenhuma estratégia educativa pode ser avaliada fora do seu contexto.

Leitdo e Alarcdo (2006), referem que os novos modelos de formagéo para
professores e educadores apresentam um vinculo profissionalizante, com varias
dimensbes de formagédo. Os educadores/professores, sem uma formacao adequada
para leccionar os curriculos, ndo podem exercer o seu papel com competéncia.

Os educadores/professores ao ndo terem a formagao especializada, nao serédo
portadores de todas as dimensbes necessarias para a concretizagao significativa do
processo de ensino/aprendizagem.

Durante este percurso tive a oportunidade de conhecer e aprender o método da
Cartilha Maternal, usado para ensinar a ler, nos Jardins-Escola Jodo de Deus. E um
método, segundo a minha opinido, eficaz para a aprendizagem, partindo do mais
simples para o mais complexo, respeitando o ritmo de aprendizagem das criangas,

pois cada uma pode estar na sua ligao.
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O uso de materiais estruturados e ndo estruturados de forma a promover a sua
manipulacdo no ensino da matematica foi outra aprendizagem que me foi ensinada e
na qual tenho uma grande convicgéo.

O conhecimento do mundo que nos rodeia e as relagbes que as criancas
estabelecem com ele, foi outro aspeto importante que constatei ser abordado no
processo de ensino/aprendizagem. Deve-se usar uma linguagem adequada a idade
das criangas mas com rigor cientifico.

O desenvolvimento da area pessoal e social assim como as tecnologias de
informagéo e comunicagdo inserem-se no dia a dia das criangas, sendo uma parte
integrante do seu crescimento.

Outras areas que verifiquei serem uma preocupagdo noO pProcesso
ensino/aprendizagem foram as expressdes motora, dramatica, musical e plastica.

Segundo Alarcdo (1991), Pérez-Goméz (1992) e Schoén (1995), citados por
Ralha-Simdes (2009) a partir dos anos 80 a formacao de professores assume um novo
rumo. Nesta altura, interessa saber o que os professores sabem, seja um saber tedrico
ou “um saber construido na, pela e através da acgéo eminentemente pratica” (p. 53).

Neste século XXI, o educador/professor & confrontado com uma sociedade
mais exigente, tecnolégica e cientifica, com uma maior diversidade, em termos de
ambientes educativos, tendo necessidade de desenvolver capacidades, destrezas,
atitudes e valores nas criangas, para que estas sejam capazes de responder de forma
eficiente aos desafios da sociedade atual.

Leitdo e Alarcdo (2006) apontam os diversos ambientes educativos: a familia,
0s média, os aspetos culturais e religiosos, entre outros, como condicionantes para o
desenvolvimento de competéncias. A Escola tera que estar em articulagdo com todos
estes ambientes educativos que a rodeiam.

O educador/professor, nos dias de hoje, enfrenta novos desafios. Para os
conseguir ultrapassar € importante uma formagao continua, atualizada e ajustada ao
contexto e a realidade educativa envolvente.

Leitdo e Alarcéo (2006) referem que “intervir nestes contextos exige reinventar
a relacdo da formacédo com o conhecimento e, neste sentido, importa perspectivar a
formacao de educadores/professores a partir de outras propostas educativas” (p. 64).

O relatério Delors (1996) a UNESCO, define os quatro pilares da educagéo
para o século XXI, sendo estes:"aprender a conhecer", "aprender a fazer", "aprender a
viver juntos" e "aprender a ser". Estes sdo dimensdes que integrardo o individuo
enquanto cidad&o, inserido num determinado contexto (p.90).

O educador/professor levara a criangca a adquirir competéncias relacionadas

com as aptiddes cognitivas, com o aprender a fazer, com a relacdo social e
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comportamental. Estes s&o o0s componentes necessarios para que a crianga
desenvolva as competéncias metacognitivas, envolvendo-se no seu proprio processo
educativo, formando, assim, posteriormente um individuo mais consciente, conhecedor
e ativo da sociedade onde esta integrado.

Valério (2007), enfatiza a problematica da formagdo, entre o que €& ser
professor e o que é ensinar. Este binbmio assume caracteristicas que nao se anulam
entre si, pois sdo complementares, a no¢ao de ser professor e ensinar € um conceito
plural.

O perfil normativo do melhor educador/professor néo pode ser uma listagem de
objetivos e condutas, que sdo adquiridos através da formacdo. Cada
educador/professor tera que articular todas as variaveis que o rodeiam e 0s seus
proprios saberes e acdes. E esta dualidade que leva & interpretacdo dos factos,
seguida de uma tomada de decisao e por fim, uma atuagao.

Aparentemente a expressdo ‘o educador/professor como pratico reflexivo”
pode levar-nos a pensar num modelo de educador/professor que pensa demasiado e
tem dificuldade em agir. Mas, pelo contrario, trata-se de um educador/professor que
esta aberto a admitir outras opinides, repensa-las e corrigir os seus proprios erros. A
sua atitude reflexiva apoia-se ndo sé nas experiéncias dos colegas, como nas suas
proprias vivéncias. As reunides que decorreram nos diferentes momentos da
licenciatura e do mestrado permitiram-me refletir ndo s6 na minha pratica como na das
outras colegas a que tive oportunidade de assistir. Levando-me a crescer como ser
humano e também enquanto futura educadora.

Dewey (1993), citado por Ponte (2003), distingue o ato reflexivo e rotineiro,
definindo rotineiro como “guiado pelo impulso, habito ou submissédo a autoridade” e
reflexivo como “questionador, baseado na vontade e intuigao, implicando a busca de
solugdes logicas e racionais para os problemas” (p.3).

A reflexao leva o educador/professor a identificar os problemas e a corrigi-los,
procurando as solu¢des adequadas.

Dewey (1968), citado por Jacinto (2003), aponta trés atitudes para o professor
pratico-reflexivo: abertura de espirito, responsabilidade e sinceridade e
empenhamento na sua atividade.

Quaisquer das atitudes mencionadas por Dewey (1968) sdo fundamentais para
uma boa pratica letiva do educador/professor. A “abertura de espirito” € indispensavel,
porque se o educador/professor ficar fechado em si proprio tera muita dificuldade em

auto-corrigir-se e consequentemente alterar a sua planificacao.
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As outras atitudes, responsabilidade, sinceridade e empenhamento, sé&o
necessarias para concretizar as alteracdes imprescindiveis no processo
ensino/aprendizagem.

Schoén (1997), citado por Pletsch (2003), apresenta conceitos fundamentais: o
conhecimento da acéo, a reflexdo na agéo, a reflexdo sobre a acdo e reflexdo sobre a
reflexdo na acao, levando, esta ultima, a transcender as anteriores, proporcionando ao
educador/professor a constru¢cdo de uma forma unica do conhecimento. No entanto,
podem surgir situagdes complexas, pelo que este tem que ter a consciéncia que a
formacado profissional pode n&o garantir um desempenho perfeito da sua parte.
Resultantes do pensamento reflexivo surgem as competéncias prioritarias e que seréao
as que o educador/professor ira desenvolver, pois as teorias de aprendizagem de
nada servem se nao se identificar as dificuldades reais das criangas. As competéncias
definidas ndo serao sb para ensinar, mas também para refletir sobre a sua pratica.

A reflexdo nao deve ficar limitada a sala de aula. O contexto da sala de aula é
apenas um reflexo de uma realidade mais vasta.

Zeichner (1993), citado por Pletsch (2003), alerta para o facto de todos os
educadores/professores refletirem, mas com a formagéo € uma reflexdo qualificada.

A formacao dos educadores/professores proporciona-lhes as bases para fazerem uma
reflexdo orientada para chegarem as solu¢des adequadas.

O facto do estagio nao ser feito de forma isolada mas em grupo, torna-o mais
proficuo, sobretudo quando se estabelece uma cooperagao ativa entre os parceiros.

Noévoa (1992) defende que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espagos de formagdo mutua, nos quais cada professor € chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando. O dialogo entre
os professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional” (p. 26).

O dialogo entre educadores/professores é muito util. Muitas vezes é nestes
dialogos que os educadores/professores encontram em conjunto estratégias a adotar
para melhorar o processo ensino/aprendizagem.

Zeichner (1993) considera que o educador/professor, ao expér e analisar as
sua praticas, para si proprio e para os seus pares, tem mais abertura para se
aperceber dos seus erros.

A formacdo do educador/professor na vertente reflexiva € muito importante.Ja
na Antiguidade Classica o fildsofo Socrates afirmou numa célebre frase “Conhece-te a
ti mesmo”. O reconhecimento dos préprios erros deve levar-nos a corregdo dos

mesmos.
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4.2 Limitagoes

Ao realizar o relatério de estagio profissional deparei-me com varias limitagdes.
Durante a minha pratica no estagio envolvi-me na mesma, dedicando o meu tempo a
sua preparagdo, o que levou a que escasseasse o0 tempo para fazer este relatério. No
entanto, ndo o considero menos importante, pelo contrario, pois a pratica
complementa-se e melhora-se com base numa reflexdo e pesquisa cientificamente
orientada. Outro aspecto, foi a simultaneidade com que me foram propostos, pelas
varias unidades curriculares, os trabalhos de grupo e individuais e ainda, a construgéo
de todos os materiais que utilizei para dar as minhas aulas/atividades.

A minha gestao do tempo e a dedicagéo a pratica, teve como consequéncia,
levar-me a apresentar mais vezes do que gostaria para a fundamentagéo teérica deste
relatério fontes secundarias.

Tendo a disposicdo uma biblioteca na Escola Superior de Educagéo Jo&o de
Deus, com muitos livros com interesse, foi uma limitagdo o facto de o horéario ser

reduzido e a requisigao de livros ser confinada a quatro livros por aluno.

4.3 Novas pesquisas

O educador/professor do século XXI, no dominio da educacgéo, é confrontado
com quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
aprender a ser. O ultimo constitui uma base estruturante do projeto de vida de cada
um. Com a alteragdo constante do mundo em que vivemos, O processo
ensino/aprendizagem jamais podera manter-se como até aqui. Certamente, néo
poderei continuar sempre a ensinar da mesma forma como me ensinaram. O mundo
das criangas de hoje tem a sua disposigdo um sem fim de novos recursos que
permitem uma aprendizagem, recorrendo a conhecimentos cientificos e tecnologicos.
Nao serdo mais cidadaos de um determinado pais, mas sim do mundo, pois tém a sua
disposi¢do uma forte componente tecnoldgica de informag¢do e comunicagdo que lhes
permitird “viajar” para qualquer lugar.

Ao educador/professor cabe a tarefa de levar a crianga a construir os seus
alicerces de uma forma sélida, baseados na estimulagdo e no desenvolvimento de
competéncias de diferentes areas/dominios, que possibiltem a descoberta, o
conhecimento e a sua propria formacao. Para tal o educador/professor, tera que estar,
em permanente atualizagdo, acompanhando o ritmo veloz que o mundo tecnoldgico
apresenta, escolhendo o que Ihe permite melhores estratégias e métodos, para que a

aprendizagem seja mais significativa.
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Atualmente, a ciéncia nao é estudada apenas pelos cientistas, hoje, qualquer
pessoa pode aceder a ela. Com o desenvolvimento das novas tecnologias, mesmo em
casa, a ciéncia estd ao nosso alcance. Desde cedo, a crianga, podera ser preparada
para viver numa sociedade cientifica e tecnolégica, o que lhe permitira ser um
individuo mais responsavel, interveniente e conhecedor. Um projeto que acho
pertinente desenvolver, destinado a Educacdo Pré-Escolar, seria a criagdo de um
espaco laboratorial equipado, para a realizagcdo de experiéncias na area da quimica e
da fisica ou outras atividades que necessitem de rigor cientifico. Para as criangas, este
projeto ira permitir a compreensdo de determinados conteudos, explicados
cientificamente, de forma a que percebam a necessidade do controlo, medicao,
precisao, rigor, desenvolver capacidades, destrezas, competéncias, atitudes e valores.

E importante para as criancas a criacdo deste espaco, fora da sala de aula,
com materiais estimulantes e apelativos adequados a esta faixa etaria, de forma a
possibilitar a realizacdo, com mais rigor e preciséo, das atividades experimentais. Uma
vez que a crianga, no seu quotidiano, contata com uma sociedade cientifica e
tecnolégica, pretende-se formar cidaddos aptos a viver nesta sociedade. O educador
deve ter em atencdo a escolha de atividades, desenvolvendo assim, nogbes e
conceitos cientificos, adaptados a faixa etaria a que se destinam. Por outro lado o
ensino das ciéncias na Educacdo do Pré-Escolar permite a interdisicplinaridade.

Para este projeto nao é necessario material muito sofisticado e dispendioso,
existindo materiais, inclusive, de desperdicio que permitem a realizagcdo de varias
experiéncias que simulam o meio quotidiano.

Pert (2008), neurologista e psicologa, descobriu as “moléculas das emogdes”
que de acordo com uma determinada emocao, forma-se uma rede de informagéo no
organismo (de qualquer sitio do corpo até ao cérebro), originando uma resposta.

As emocgbes sao abordadas, na Educacdo Pré-Escolar, para que o

desenvolvimento pessoal seja feito de forma equilibrada.
Cury (2004) diz-nos “um dia uma crianga chegou ao pé de um sabio e

perguntou-lhe: "Que tamanho tem o universo?" Acariciando a cabeca da crianga, ele

olhou para o infinito e respondeu: "O universo tem o tamanho do teu mundo" (p.11).
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“A experéncic nSc goronfe uma

{Stoke, 2006, p411)
REGULAMENTO

O Extagio Profisionel ne S:colc Supesor de Educagso Jodo de Deus [EIEID) reaiza-ze
em dierente: recicdade: educafivas: 50 Centroz Sducofivo: perfencentes & entidode
aficuiosdo enfre a beoric & o prafice, e decome oo onge do one cusicular com o
corga rorana fixade para coda semetire, @ & preferanciaimente reglizode no: Joeding -
Escola Jodo de Deu: (Esireic, Alvaiode, Clivat ¢ Albarague], & nos seguinte: excola:
cooperonie: com quem esfobelecemo: protocoio: Agrupomento Padre Barfciomeu de
MWMb*&WRQM&M«MNMW*
Ezcola: Se Camavide - Portelo: Colegio Valzazing; Colégio 380 Jodo de Srto; Colegic
Manvel Sermcrdes; Edernato Moristc de Lisbog: Geémic de InshugSo Uberal de Campe
de Ourticus.

Wu“c”MeW«WMmﬁq«b
Educcfive da Excclc e proporcionarihe: um Som cmbiente pedogogico = relacional
mmnmﬁm de meodo c que @ aufonomia e
conztrug aircve: de experéncic e esfagio graduados.

O: otientodores cooperanies regiziom, em folha: proprc: pars o efeite, a:
afividoces/aulas cos oluno:s esfogidros, omim come foda: as informagde: que
conucerem mporiante: sobre © teu cezempenhe Devem cinde preencher uma
grelha de avalicg3o sobre o estagio peofizioral Ezdg greiha apo: andise e refiexdo,
zera folocopicde e entregue ooz aluros na: reunide: morcadas para o efeito.

Oz alunos estaglarlos cever constiturse em grupo: ce etfago

A: ofivicade:/auia: o pregromar prefendem promover © seu desenvoivimerto
MWMWMWMMm

todas 0: areas cumcuicnes,

Em coca momentc ge estagic. o aluno deve preparar ducs manhd: de auias (deve
mostar as plonificagdes de todas as alividades ale uma semana anfes da mesma)
orentodor cocperante podesa tambem soicida~hes outras afividoces/culor que ndc

FPor mestroge, amumumumwmm
¢ afividodes/auias recizoda: pelo: aluno: estagianios:

e Caods clunc deve programar ume otvidode/culs, infegrando tode: o5 drea:
cumicuidre:, com @ durcgdo de &0 minuto: (o planc desta cuic deve ser
mosirade ¢ um dos elemento: do equipa de supervizdol.
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* Duas avigs ser3c soiiciiada: sem o conhecimento an‘ecipade do aluno, de
ccorde com o: conteuco: planificadcs pele onentador cooperante, na: arecs
ca Motematica e de Lingua Porfuguesa, com c durag So de 25 / 20 minusos.

Sempre gue c eguipa de supervizores assistc o: afvidodes do: glunos estogicro: cesza
escola, esfes cevem estar presente; no: ofividace: do: coleges:, duftbuinde-se peia:
varo: soias onde gz mesmo: cecomem

Apos o termino dessas cue: havera uma reunidc de refiesSo e anaiite com o equipe
de superizdo, o: onentodores, o Slunos Co mMmemrodo em eslagic & sempre gue
pomuivel pelo deetor oa escola cooperante.

Eletuarse-G3o. ourarnte © cumo, pelc menc: sete reuride: com o onentcdore:
cooperonte:, o supervzone: ca prafica e o Direbor do EIEID.

Peciizorie-3c reuride: na EIEJD com oz aumo: estogiancs, de forma o promover a
argize gprofuncadc ge guestde: funcomentais, que esfmulem o pensomento sobre oz
furdamente: do ato educatve, de forme o que o clunc: estagianc: refitom sobee ©
pope! do professcr ¢ @ educogdo em gencl: cologquem questdes: ancizem conceitos:
promovam e cesenvolverm afiuce: e senfimentos; reicivam prodlemo:: executem
tarefa: e cprezeniem, giscutam e refifom sobre o3 auics,

Extc copacidade de refiexdo, que e pretende cnfica reiafvamense & sua préfice, ve
sendo groduaimente desenvolvide ao longo do estagico. de forme o cbronger o2
scbere: do ato de ensingr, estruburante: & mopeadore: do campo do corbecimente
profizzonal, © clunc deve zer capa: de uzcr esrafégic: e recumos propho: que ©
conduzam ¢ ser progressivamente um parficipanie reflexive. em que ¢ obzenogdc ea
prafice tem de ser vivida: e regiz. Esfe proces:o inclu varia: sessdes de luloria.

MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR

1.9/2.© SEMESTRES

Az horo: ca: Unidade: Cumcuiare: de Esloglo Profissional | e I zer3o vivenciada: noz
Jardinz-Escola Jodo de Dews, num lotcl de 14 zemanc: por semesie. No final de cada
semesire terd efebuccc o recpefiva avaicgde. O: aluno: esfogidso: deverdo reciizar ©
sey esbagio profizsionel, 3: segundas-feiras, fergas-feiras e sexias-felras, Sc: Ph as 13h
nos tris riveiz do ensino Sre-ezcoiar: Bibe Amareio. Bibe Encarrado e Bibe Azul.
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Pecizorie-30 com o aunos, a: seguinfe:s revnides semeshois, nc EIEJD. pars
scompenhar e angiisar © forma cemo ezta ¢ cecorrer o estdgio profissional:

a .
1.° SEMESTRE
17 de outubro — Reuni@o no Museu - 11k

k3dei¢veill¢:-!o\miﬁl:mb'-lunv-"\wm :

[ b
2.° SEMESTRE

L‘“M‘MMM"”M

Noba: O Emite de lollos que os alunos podem dar @ 24h por semeshe.

MESTRADO EM ENSINO DO 1.® CICLO DO ENSINO BASICO

1.7/2.® SEMESTRES

Az nore: oa: Unidage: Cumcuiare: de Esldglo Profissional | e Il ser3o vivencicdas no:
Jardinz - Escola JoSo de Deus, num folol de 32 semoncs, 16 em cooa semesire, No fnal
decodasen\uhnémgmpe:ﬁuavchqéo Oz aluno: estogianios deverSo
Womwm a: segundas feiras, tergas-feiras e sextas-felas, do: #h
as 13k, no: quatro niveizde 18 Ciclo: 1 %ane, 2%ane, 3%aroe éfare.

hm&o com oc mm mnom povu
xmemobmcmsﬁcdxwouﬁwm

\

l.'mme

11ce outubre - Reurido no Muzeu-11h

29 de novembro - ReuniSe no Museu - ?h 30m
kMdefewcfoim-huvﬁ&u«c»”meu-lm r
g N

2.° SEMESTRE

2 de maio - Reurido no Muzeu - 5h 30m
- J

Noto: O mite de faltas gue os alunos podem dar & 24h por semeshe.
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Mo
I peg\,-‘a'ne'-?c ao Extago Profsaona - 1" Coe de Btudo:

MESTRADO EM EDUCACAO PRE-ESCOLAR E ENSINO DO
1. CICLO DO ENSINO BASICO

1.9/2.2/3.° SEMESTRES

As horos das Unidode: Cumiculare: de Estagio Mrofissional | Il e Il se-3c vivenciode: no:
Jardins - Escole Jodo de Deus, rum toicl de 32 :emona:. 14 em cada semesire. No finol
de coda semesive terq efetucde a respetiva avaiiagdo. O: giuro: estagiano: deverdo
regizar o teu estago profizonal o segundas-felras, tergas - feiras e sexbas-fekas, cc: %h
as 13h. noz quatro miveis do 19 Cicio: 12 ano, 2% aone. 3% ano = 4 ¢ ono & nos s nives
a0 Pre-escolar.

. : =T 1
1.* momento 2° momento 17 momenio
12/10a 1211 1511a71 10/1 025/2

1 8 ‘oa Arma A A A

22C goe Encamraco A ' Sioe Azul A Sibe Amcrec A

§ Pc Sice Az A Ebe fmarec & Sibe Encomado A

Reclizarse-S0 com oz aluro:z o seguinte: reunides semeskals, no EIEID, paews
acompanhar e angiisar ¢ forma como exta o cecomer o esfogio profissiona:

l.'m

11 de outubro = Reunico ro Mueu-11h

13 de rovembro - Reunido no Muzeu - 7h 30m
kw&bm-hﬂomm-%m

(2.° SEMESTRE 5
4 ge margo - Reunio no Muzeu - 11h
14 de maio - Reunido no Muzey - ¥h A0m
5 de piho - Reunido no Muzeu - 11h
-
3.¢ SEMESTRE
3 de outubro ce 2011 - Reunide no Muzeu - $h 30m

-

Nota: O imite de faltas gue os alunos podem dar € 28h por semesire.
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e Reguiomento o Estagio Profissional - 29 Cicio ge Esfudo:

MESTRADO EM ENSINO DOS 1.9 E 2.° CICLOS DO ENSINO BASICO

1.9/2.2/3.5/4.° SEMESTRES

Az horos aa: Unigoae: Cumcuone: de Estaglo Profissional |, 11 Wl e IV :=r30 vwenciacao:
nos Jasdin: - Escola jodo ce Deus e nos ezcola: cooperante: num total ce 44 temanas,
14 semarc:  por temesire. Mo fra de codc emesire terg efetuada o respedva
avalegde. Os aluno: estegiano: deverdo fozer o teu estagio profissional, as segundas-
fekas, lergos-feiras e sexias-feros co: Th as 13k, nos quate nives go 1.9 Ciclo: 1% ane.
i%aro, 3%cnce d%ano e no 2% cicio.

Divzdo dos ae estagio (1.92% camesire;
1. momento 2° momenio 4° momento
121002611 291 al12

3°/4° semeshes:

» 2%Cicle
Peclzorie-30 com o glunos, a: seguinte: revnides semeshals, na EIEJD, pare
acompanhar & analizar ¢ forma como e2td o decarer o eztdgic profizsionat:

- ™
1.° SEMESTRE

11 de outubeo - Reunido no Museu - 11k

2¥ de Novembro - Seunido no Muzeu~7h 20m

ki‘tdtlevem'm-Qew!iﬁt'am)Mm.v—'lm y

-
2.° SEMESTRE

2 de maoio - Reurido no Muzeu - ¥k 20m

5 de piho - ReuniGo no Muzeu- 11h 3

—~
3.° SEMESTRE
3 de outubro e 2011 - Reurido no Muzeu - ¢ 30m

4.° SEMESTRE
Deto: ¢ combirer

-

Nota: O Bmite de faltas que os alunos podem dar & 24h por semeshe.
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"R/ Regucments do Estagio Profissional - 22 Cicio ge Estugo:

RELATORIO DE ESTAGIO PROFISSIONAL

mm*mmmmmmpdaae
na reflexdo, igado o ewmdncia do cumculo, com o respecfive enguadramento
cientfico onde integre & apiigue o corhecmerto:. desemvoive sfucgde: e eja
copo: de comunicer oz twac concluzdes. oc conhecimento: e rocioomios ubjocentes,
ge uma forma clora @ sem ombiguidodes.

Oz relote: devem ier redigidos ae acordo com o pedinéncia e relevoncic da: sfuagde:
obzervodes. desde o prmeiro co Ubmo dic de estagio.

O Relolodo de Estoglo Profissional ceve ter ecicco em compuicgar & mpeeszo em
paopel AL, encogemodo [sem espirci| @ com capa frorzparente. O fipe de lerc deve
zer Asigl 11 ow Time: New Roman 12 com empaogamenio 1.5 e poginado A swwa
‘mprexdc ceve ter frente & vero

0O reigforc aevera ser composto por:
Paginas pre lextuas
+ Pogina de rosfo

Yome da Sscoic:

lome do Mesirado;

Tituio do relotdno;

tiome completo do clune:

Yiome cofz) profeszories| Orerfacories),
Local mé: e ano de entrega de relatdno

* Parecer do(s) Orlentadodes) - deve conter o nome da Eicole, o desgragido
co mesirode. © nome do chuno, © Siulc co reletdric, © parecer, seguide do
nome e dg assinatura dofz] Orientadories).

* Agradecimenios (cpcional)

+  Indice

* Inkodugdo - devenhmolocdorﬂend‘.ouoeﬁm odumgéo a
metodoiogic viiizada para o wo elaboragdo e o sua mportancia, deve
conterhuaizar g prafica do Sstagio Profissiona:

* Relatos Diarlos - deccrgdo da: praficas obzervaco: mai perinentes, e onalze:
crtfica: das mewmac: cienfficomerte orentcdes;

* Ponlficagdes - ce ‘oda: a: cfivicoge:/oula: eloborodo: pelo: esfudanie:

» Dispositivos de avallogSo - co: & area: cumculore: e respectye anaise
cientficomente funcamentade:

*  Reflexdo fnal;

*  Releréncias Bibliograficas - ¢ imprescindivel que loda a bibllografia citada no
fexio consie nas relerénclas bibllograficas e vice versa. As normas em vigor sdo
as da American Psichologicd Associalion (APA)
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o Feguiomento ao Estagio Profesone - 19 Gicio oe Extuaos

Anexos

Hedo: 130 e permifido ¢ aividgagdo do nome verdadero de guaicuer cronga bem
zomo fotografic:s gue os possom idenfificar.

O reigtosio ferg inicio no prmeire dic ce erfagio @ terming no Usime dic previsto pare o
mesmo. O Reictdrio ge Estagio Profsional deve ser eniregue em supcrie digital e
encacemacdo, em A4, frente & vero, paginade, ezpagamente 1.5, fipo de ietra Anal V1
ou Time: New Romer 12 O numero de paginas do reiatdnc cependers do Mesirade o
recizor @ deverg fe no maxime:

200 paginas - MMerogo em Educag 3o Pre-Sicolar
200 paginas - Mesirago em Ensine do | 9 Ciclo do Ensine Basco.

250 paginas - Meshade em Sducesdo Pre-Eicoler & Ensiro do 10 Cicle go Enzno
m'. .

300 paginas - Mezicco em Ercno doz 1% e 2% Cicios co Ensino Basico.

Coca cunc deverd enfreger pelo meno: quothe exsmplane: do seu Relatdrc de
Estagio Profizzionc! no ESEIC [um para cada membro do e @ um para o biblictecal.

O Reloioric ce Exlogio Profisions! & ovalcdo e dicufido por, pelo menc:, s
mummmmmn&oum.mmméoom
do mesmo, Serd gpresentaco em cto pubico peronte um s A discuszdc e

ndo Seve exceder oz 40 minutcz. O condidato dispde de um perfodo ce 1§ minuto:s
pora ¢ cpresenicg S iminar do Reioioric de Estogio Profizsiona.

A clozfcagdo oo dizcuzzdc do reighdnc de edagio € obfida pelc medic cao:
clasificogde: artmetica: oibuidas por coda slemerto do jUr, sendo lavrada uma ate
nc gucl pode constor o fundomenrtogdo das classificagdes ciibude:.

Acresce a reafzagdo oo Exagic Profizionst do ulfimo semestre de coga um do:
Mestrodes. a reglizogdo do Prove Prafics de Avoicgdo do Copacidade Profizional, o
efetuar nc eicolc cooperante onde decomeu o efagio, ovoiode & cicufica por s
docente: (o cfenfador cooperante e dos superviscee: do Prafica de Ersine
Supenasioncda).
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. Regulamenio go Bstogic Profssions! - 292 Ciclo de Esiugos

AVAUACAO DA UNIDADE CURRICULAR ESTAGIO PROFISSIONAL

Considerande que o Extagio Profizsional @ fomcfivo e confruo ao longo de fodo o
muWMthm.cﬂqhw*w
Profissionai rezulte: oo medic pordercde do claunificagdo ce frequincia do Estagio
Prefiszional (40%) na qual intervém oz onentocore: cooperante: & o superisores da
egupa da Praticg de Ensine Supervisionoda: doekﬂic.;wdohvoﬁ*odc
Avaiogdo da Capacidade Profisional (PPACK) (20F); e de clessficagdo do Relatoro
de Estagio Profizsional (40%).

A clomsificagdo fncl do Estogio Srofisional :0 e chbude apo: o conciusdo de
Mesirode.

e o awno ndc conclur o Estogio Profisioncl poce reguerer que The ejo airbude
exclusivamente g clasificagdo e frequéncic da respefive Unidode Cumicuiar.

m-nMMum.mmwl'ddodo
Ensino Basico

Classificag do da frequéncia do Estagio Profissional [ e il

Avgicgdo do: Crientacore: Cooperanie: - 55%

Aula: gsziside: pelo Equipe da Prafica de Entino Supervisionacs - 0%
Azziduidoce & Pontuaicode - 5%

wmestrado em Educacdo Pré-Escolar € Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico
Classificag do da hequéncia do Estagio Profissional | Il e NI -
AvaicgSo co: Crentacore: Cooperante:s - 55§

Avla: assistide: pela Equipe da Prafico de Ensiro Supersionoca - 40%
Azsiguicoce e Pontuaicade - 5T

mestrado em Ensino dos1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico

Classificag o do frequéncia do Estagio Profissional I IF Ml e IV

AvgicgSo cos Orentacore: Cooperantes - 55%

Avla: assistido: pela Equipe da Prafica de Ensino Superssicnoca - 40%
Azziduicooe e Pontuaicade - §%

(Ee JoCumndidn 108 eciigio Com O Novo AC o0 Ortoediic o o ngeese a 7 da aulutvo de 20005
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Anexo B

Excerto do texto do ditado grafico
Um dia no Circo
A Cristina foi ao circo. Ela ficou no lado inferior esquerdo do circo.

O espetaculo comecou... E apareceram dois elefantes que se posicionaram no
centro do espetaculo.

(...)

Levantaram-se os panos e apareceram, em fila, cinco formigas... Sao as mais
rapidas do planeta! Quando a Cristina olhou elas ja estavam em roda, no lado inferior
esquerdo, por cima dela. (...)



Anexo C

Ao iniciar a historia...

Para o mar conhecer,
0S meninos

no submarino vao descer.
Estrelinhas do mar
eu vos vou dar

para que a magia fique no ar.

E assim comega a histéria...



ANEXO D

Ficha no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

Jardim-Escola Joao de Deus - Estrela

M Nome: Data:

Transportes Maritimos: o submarino

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

© Completa o grafismo da onda.

© No espaco restante desenha como imaginas que é o submarino da historia.

© Cola areia no fundo do mar.

Ficha de trabalho proposta pela estagiaria Sofia Santos, n° 7, MPE



ANEXO E

Exemplo fotografado da realizagéo da ficha no dominio da linguagem oral e

abordagem a escrita por uma crianga.

Figura : Fotografia de uma ficha realizada por uma criancga.



ANEXO F

Plano de aula da area de expressdo motora: jogo “A procura do tesouro”
Jardim-Escola Jo&o de Deus - Estrela

PLANO DE AULA

'Arz: Bﬁe EEarnZio Educ?dora_: Ri’;Co;a - 'ﬁom? Scﬁ M._Sangs

Duragao: 20 minutos I Ano: Mestrado Pré-Escolar I
I Data: 17 de maio de 2011 I N.c7 I

Area: Expressao e Comunicagéo - Expresséo motora e dramat|ca

| “Contelidos Procedimentos/ Métodos

l o e e e e e e e bl e e e e e e m e e - e = =]

I e  Simulacgo de nadar I Explicar as regras do Jogo “ A procura do Tesouro”. I
e Correr Dividir a turma em quatro equipas: “Mergulhadores da Ilha de

| S | Tortuga”, “Mergulhadores da llha de Obaoba”, “Mergulhadores da |

I : .IJEo?ofs;mbohco I Ilha de Muta” e “Mergulhadores da llha de Porto Royal”. I

stateta Iniciar o jogo de pé, na diregdo do submarino da sua equipa.

| ¢ Contagem | Atravessar o mar agitado simulando o “nadar” e o mar calmo a |
e  Raciocinio légico “correr’.

I Avancar para o mar cada elemento da equipa quando o parceiro I

| | antecedente tiver atravessado o mar agitado. |

I I Distinguir os seres vivos, que ndo podem ser apanhados, dos I

tesouros e o “lixo” que podem ser recolhidos e que serdo
| | pontuados. |
Colocar os tesouros no bau e o “lixo” ao lado do mesmo.

I I Calcular a pontuagéo final e comparar os resultados de forma a I

| | definir a equipa vencedora. |

I

I Competéncias I

| ~cCapacidades/ Destrezas | ~ _ Valores/ Atitudes |

| = = e e e e e e bk e e e = === = =]
° Observar ° Motivagao

| - ldentificar; | - Imaginagao; |

I - Concluir. I - Curiosidade. I
° Participar ® Solidariedade

I - Saberescutar. | - Compreender; I

I I - Colaborar. I

I ~1

]

ateriais: Sacos d plastic

1°l

seres marinhos, tesouros e outras imagens

Baseado no Modelo T de Aprendizagem Esta planificagao pode estar sujeita a alteragdes.



ANEXO G

Fotografias das criancas durante a realiza¢ao do jogo “a procura do tesouro”

Figura 1: Fotografia do jogo “A procura do tesouro”.

Figura 2: Criancas a realizarem as vérias fases do jogo “A procura do tesouro”.



ANEXOH

Ficha de trabalho a pares realizada no area do conhecimento do mundo, como
consolidagao dos conceitos abordados

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela
O Submarino
Area do Conhecimento do Mundo
Ficha de Trabalho a Pares
Nomes: e Data:

-~ Realizem a primeira atividade fazendo um circulo no submarino que pensam estar
na posigao correta ao coloca-lo na agua.

-~ Cologuem o “submarino” no recipiente com agua. Verifiquem o que acontece:
emergiu ou submergiu? Desenhem o que observaram.

~ Realizem a segunda atividade: ao tirar a tampa do submarino, circunda o que
pensas que vai acontecer ao coloca-lo na agua.

-~ Coloquem o “submarino” no recipiente. O que aconteceu: emergiu ou submergiu?
Desenhem o que observaram.

Emerge 12 atividade 22 atividade
ou

submerge?

O que pensam
que vai
acontecer?

O q ue B

aconteceu!

Ficha de trabalho proposta pela estagiaria Sofia Santos, n° 7, MPE



ANEXO |

Fotografias das criangas a realizarem a atividade pratica da ficha de trabalho a
pares, sobre os conceitos de emergir ou submergir

E;'!’
Figura 1: Fotografia da crianga a registar o que observaram
na primeira atividade da ficha.

Figura 2: Fotografia da crianga a realizar a segunda

atividade da ficha.



Figura 3: Fotografia da crianga a colocar o submarino sem

tampa no recipiente com agua.

Figura 4: Fotografia da crianga a registar o que observaram

na primeira atividade da ficha.



ANEXO J

Exemplo de uma crianga a realizar o que lhe foi solicitado, no dominio da matematica,

na teoria de conjuntos

Figura: Fotografia do material ndo estruturado para aplicar a teoria de conjuntos.



ANEXO K

Exemplos das propostas de atividades que foram solicitadas as criancas, no dominio

da linguagem oral e abordagem a escrita.

Figura 1: Fotografia da contextualizagdo das palavras num texto lacunar
relacionado com a histéria “ Os dinossauros”.

Figura 2: Fotografia da formagéo de palavras, correspondentes a
imagem, com as respetivas silabas.



ANEXO L

Imagens utilizadas para abordar as carateristicas do braquiossauro, na area do

conhecimento do mundo.

Figura 1: Imagem interativa que permite abordar as carateristicas do

braquiossauro.

Figura 2: Fotografia do interior do estémago do braquiossauro.

L1



Figura 3: Fotografia das criangas a verem o filme.

Figura 4: Fotografia da crianga a fazer a comparagdo da altura do homem

com a do braquiossauro.

L2



ANEXO M

O jogo “ Cacga aos ovos de dinossauros”,

Figura : As criangas a realizarem o jogo “Caga aos ovos de dinossauros”.



ANEXO N

Construgcédo do braquiossauro e situagcdo problematica.

Figura 1: Projecdo da imagem da construgdo do braquiossauro na tela.

Figura 2: Crianga a resolver a situagdo problematica, utilizando o material
néo estruturado.



ANEXO O

Exemplo de fichas de avaliagdo diagndstico

JARDIM-ESCOLA JOAO DE DEUS
ESTRELA

Viveiro
Avallacdc Diagnéstica - Setembro

Idade:

Comportamentos

Observagio

Competéncias

E comunicativo/a

E inibido/a

Revela atitudes menos carinhosas

E carente de atengdo

E desinteressado/a

Tem boa relagdo com criangas da sua
idade

Tem boa refacdo com o adulto

Veste-se sozinho/a

Despe-se sozinho/a

Calca-se sozinho/a

Descalca-se sozinho/a

Come sozinho/a

Consegue fazer recados simples

Trabalha independentemente em
tarefas simples

Competéncias

Articula com clareza

Expressa-se de uma forma
espontanea

Pronuncia defeituosa

Utiliza palavras diferenciadas

M3 diccao em certos fonemas

Inventa histérias

Relata factos

Ao falar usa correctamente os
pronomes

Descreve objectos e suas fungdes

Completa e repete frases

(Legenda da observacdo: S- sim; N- ndo; AV- 3s vezes; MV- muitas vezes)
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JARDIM-ESCOLA JOAO DE DEUS
ESTRELA

Viveiro

Comportamentos

Competéncias

Observacédo

N

AV | MV

Psicomotor

Aperta botGes

Segura bem no lapis

Manipula objectos

Tem destreza manual

Distingue cores

Distingue sons

Segura e utiliza a tesoura
correctamente

Reconhece e desenha a figura humana

Tem mem6ria audiovisual

Realiza grafismos ligando pontos

Comportamentos

Competéncias

Observacéao

AV | MV

Raciocinio Légico-
Matematico

Tem nog_éo espaco-tempo

Tem nocgoes de lateralidade

Ordena objectos

Tem coordenacdo visual-motora

Tem orientacdo espacial

Faz seriagdo

Tem nocdo de quantidade

Resolve situacdes de calculo mental

atée*

Faz uma correcta apreciacdo do

tempo

Distingue tamanhos

Distingue formas

{(Legenda da observacdo: S- sim; N- ndo; AV- as vezes; MV- muitas vezes)

* Resolve situacdes de calculo mental até

Observacdes:
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Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela :ViveiroA
Grelhas de Observagio / Avaliagio - 2° Periodo

Nome:

COMPETENCIAS

AV

Sécio-Afectivo

E comunicativo/a

x|l w

E inibido/a

Tem boa relagao com criancas da sua idade

Tem boa relagao com o adulto

E interessado/a

Respeita as regras da sala/escola

Consegue fazer recados simples
Cumpre as tarefas que lhe sdo propostas

E responsavel

E organizado/a

Come sozinho/a

Utiliza correctamente os tatheres

Iz =] x]x]|x

Veste-se/ despe-se/ calga-se/ descalga-se

COMPETENCIAS

AV

Articula com clareza

>

Expressa-se de uma forma espontanea

Tem ma dicgac em certos fonemas

Relata factos ou vivéncias

Inventa historias

Reconta histonas ouvidas

Tem capacidade de memorizagio

Reconhece e identifica as vogais

Reconhece as letras do seu nome

I I |x|x

COMPETENCIAS

AV

Aperta botdes

Aperta lagos

Tem boa preensao kipis/pincel

Tem destreza manual

Preenche espagos de forma cuidada

Reconhece e desenha a ﬁgun humana

x> |x

Segura e utiliza a tesoura correctamentc

Realiza picotagem em cima de um trago

Realiza dobragens seguindo indicagdes dadas

Realiza mﬁmﬁanﬂo pontos

Escreve os algarismos
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Jardim-Escola Jodo de Deus - Estrela :ViveiroA
Grelhas de Observago / Avaliagio - 2° Periodo

Comportamentos COMPETENCIAS

AV

Tem nogdo espago-tempo

Tem nogdes de lateralidade

Tem coordenagao visual-motora

Tem orientagdo espacial

Associa quantidade ao algarismo

Adiciona no concreto

Raciocinio Légico- | Adiciona no abstracto

Matematico Subtrai no concreto

Subtrai no abstracto

Conta até

Realiza sequéncias

tamanhos

Distingue formas
Compreende a teoria de conjuntos

{Legenda da observagao: S - Sim: N - Nao; AV - As Vezes; MV ~ Muitas Vezes
- Nao observado)

Observacoes:

continua a ser um aluno comunicativo € muito interessado,
nas actividades propostas.
Revela gosto por aprender e coloca questdes sempre que considera
ser pertinente. Tem uma boa relagdo com criangas e adultos.
Cumpriu as tarefas propostas ao longo do 2° Periodo. Acompanhou
com facilidade os temas abordados nas areas do Conhecimento do
Mundo, Dominio da Matematica e Abordagem a Leitura e & Escrita.
Pascoa Feliz!

Nota: Todos estes parametros de avaliacho reportam-se exclusivamente 3s activdades realizadas na
escola.

A Educadora: Data:
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Anexo P

Exemplos de fotografias referentes a ficha do submarino no dominio da linguagem oral

e abordagem a escrita

Figura 1: Crianca a aplicar a cola.

Figura 2: Crianga a colocar a areia.

P1



Figura 3: Exemplo de uma ficha realizada por uma crianga.
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Anexo Q

Exemplos da atividade pratica da ficha a pares na area do conhecimento do
mundo

Figura 1: Exemplo da 12 parte pratica da ficha.

Figura 2: Exemplo da 22 parte pratica da ficha.

Q1



Figura 3: Crianca a interpretar o que observou.
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Anexo R

Ficha realizada pelas criangas no dominio da matematica

Jardim-Escola Jodo de Deus — Estrela

Data:

O Submarino
Dominio da Matematica

e Liga os algarismos, desenhando com o lapis uma linha, comeg¢ando no 1 até
ao 19.

e Conta o numero de meninos que viajam no submarino e coloca o carimbo
correto na etiqueta.

* Pinta o desenho a teu gosto, respeitando os limites da imagem.

18

17{- @
16 * @@

1%°

14\
13 " e
12 "

Ficha de trabalho proposta pela estagiaria Sofia Santos, n® 7, MPE



Anexo S

Exemplos de fichas realizadas pelas criangas

Figura 1: Ficha com os algarismos ligados de forma sequencial e
imagem pintada.
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Figura 2: Crianga a colocar o carimbo na etiqueta.



