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Aprendizagem ao Longo da Vida e Ensino Superior

Na actual agenda politica internacional e europeia, fortemente
matcada pelas perspectivas de Aprendizagem ao longo da vida e da
Sociedade do Conhecimento, tem sido evidenciado o papel
crescente que as instituicdes de Ensino Superior detém enquanto
motores de mudanca social e econémica. Ja ha uma década atris,
nas conclusées da World Conference on Higher Education
(WCHE, 1998), o Ensino Superior era identificado, no contexto de
globalizacdo, como um significativo catalisador do progresso
econémico e social, devido ao seu papel de producio e
disseminacdo de todas as formas de conhecimento (Kearny, in
Eggins, 2004). A OCDE tem vindo a reforcar a importincia do
Ensino Superior, num contexto de Economia do Conhecimento,
como um motor da competitividade econémica e do
desenvolvimento social, destacando o seu papel na criagio de uma
forca de trabalho qualificada, que sustenha a globalizagio da
economia e promova a disseminagdio do conhecimento na
sociedade em geral. Também o Conselho da Unido Europeia, em
2007, tendo como preocupagdo a modernizagio das universidades
para a competitividade Europeia no contexto da Economia do
Conhecimento, tem destacado a importincia da criagdo de
oportunidades de Aprendizagem ao longo da vida nas institui¢oes

ensino superior, bem como o alargamento do ensino superior a
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todos os tipos de puiblico. Como sabemos, a Estratégia Europeia
para o Emprego e a agenda politica dos estados membros
estabeleceram como prioridade a Aprendizagem ao longo da vida, e
as politicas nacionais da educagao enfatizam a necessidade de elevar
a estrutura de qualificacio da populagio, colocando a énfase na
aquisicao de qualificages relevantes para o emprego e para a esfera
econémico-produtiva. Neste contexto, e particularmente no quadro
das politicas educativas europeias, a educacio / formacio de
adultos € considerada uma “componente crucial” da Aprendizagem
ao longo da vida — orientada para “objectivos da competitividade
e empregabilidade, inclusdo social, cidadania activa e
desenvolvimento pessoal”. Como se tem vindo a constatar nas duas
ultimas décadas, o incremento da educacio / formacio de adultos
tem sido principalmente associado aos desafios da competitividade,
e, tal como alguns autores defendem (Canario, 2000, Lima, 2003),
subordinando funcionalmente a educagdio a eficicia e a
racionalidade econdémica. Para Canario (2000), observa-se o
deslocamento do debate da aprendizagem / educa¢io enquanto um
fim, para a aprendizagem / educagio enquanto um meio, pelo que
se torna necessaria a andlise critica e a desconstrucio do discurso
dominante, questionando os significados que sdo atribuidos
actualmente a aprendizagem ao longo da vida. As actuais politicas
de educacio / formacio de adultos, estreitamente articuladas com
objectivos de natureza econdémica, tém sido predominantemente
operacionalizadas em estratégias orientadas para a elevagio da
qualifica¢do da populacio activa e para o refor¢o das competéncias
consideradas relevantes para a economia ¢ a competitividade. Nesse
sentido, a preocupagao evidenciada relativamente ao incremento da

formacdo de nivel terciario e ao alargamento do acesso do Ensino
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Superior a novos publicos, nomeadamente a populagio adulta, tem
sido uma das actuais tendéncias observada a nivel internacional. No
entanto, e apesar de se reconhecer internacionalmente a
importancia da aprendizagem dos adultos, constata-se ainda a
necessidade de lhe atribuir mais visibilidade, prioridade politica e
recursos — particularmente no contexto europeu. Diversos estudos
tém evidenciado que a participagdo dos adultos em processos de
educacio / formacio varia fortemente nos diferentes pafses e que
as taxas de participagdo sdo ainda manifestamente insatisfatorias na

sua maiotia.

Participagdo de adultos no Ensino Superior

Os factores associados a participacio dos adultos no E.S. tém
vindo a modificar-se nas dltimas duas décadas e torna-se
fundamental compreender quais sdo as especificidades e as
dindmicas associadas aos diferentes pafses. Um estudo
desenvolvido pela OCDE (1987) evidenciava diferengas
significativas nos niveis de participacio e a partir desses resultados
Schuetze e Slowey (2000) construiram uma tipologia de paises
relativamente aos niveis de participagdo da populagao adulta no
E.S.
- um grupo de paises com niveis relativamente elevados de
participacdo de adultos, com nivel elevado de flexibilidade

relativamente aos critérios de acesso e padrées de estudo:
neste grupo inclufam-se a Suécia e os E.U.A;

- os pafses com um significativo nfvel de participagio,
embora mais baixo que o anterior, nos quais as instituicdes
em que estes publicos se inserem sdo geralmente mais
diversificadas, tais como a Open University, centros de
formacio de adultos e centros de formacio continua no
ambito de instituicbes universitirias: neste grupo
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encontravam-se o Canada, a Austrilia, Nova Zelandia e
Reino Unido;

- um grupo dos paises com niveis baixos de participa¢do no
E.S. (geralmente inferior a 5%), que incluia a Austria, a
Alemanha, Irlanda e o Japio.

Uma década mais tarde, com a evolucio do contexto
socioeconémico e da estrutura da oferta educativa, evidenciou-se
uma mudanca nos padroes de participacio de adultos no E.S.
(OCDE, 1997). Apesar de, em alguns paises europeus, o publico
continuar a ser maioritariamente o tradicional (jovens com idade
inferior a 20 anos, recém saidos do ensino secundirio — tal como a
Franca e a Irlanda, em que estes representam mais de 80% das
entradas no E.S.), na Dinamarca, Suécia e Noruega mais de metade
dos estudantes que entram no E.S. tinham idade superior a 22 anos,
sendo que menos de 20% tinham idade inferior a 20 anos. Nos
paises nérdicos referenciados e na Nova Zelandia, mais de 20% de
estudantes tinham idade superior a 28 anos. No entanto, a Franca,
Irlanda e Grécia encontravam-se entre os pafses com menores
nfveis de participa¢io, visto que menos de 5% dos estudantes que
entram no E.S. tém idade superior a 25 anos (nio existem dados
referentes a Portugal neste estudo). Os E.U.A, o Canada e o Reino
Unido seguiam de perto os niveis de participagio da Nova
Zelandia, fazendo patte do grupo de paises com taxas mais elevadas

de patticipacdo de adultos no E.S. em termos internacionais.

Durante a década seguinte verificou-se o crescimento das taxas de
participacdo de adultos no E.S., e o grupo de paises lider neste
dominio ¢ alargado: para além dos paises nérdicos, Nova Zelandia
e Australia, conta-se com a Republica Checa, Hungria e Suica, onde
a percentagem de estudantes que entram no E.S. com idade igual

ou superior a 27 anos ¢ superior a 20%. Na média dos paises da
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OCDE, 24.9% da populagio entre os 20 e os 29 anos de idade
encontra-se a estudar no E.S., excedendo os 30% nos seguintes
paises: Australia, Dinamarca, Finlandia, Nova Zelandia, Polénia,
Suécia e Eslovénia (OCDE, 2007). Na média dos paises da OCDE
as taxas de participacdo de adultos no E.S. cresceram 7% desde
1995 a 2005 (OCDE, 2007). A Republica Checa, a Grécia e a
Hungtia, que se encontravam no grupo dos paises com menor taxa

de participacio, passaram para o grupo dos paises intermédios.

No entanto, em Portugal e Espanha s6 muito recentemente se
observou um aumento ligeiro na participacao de adultos no E.S.
Em geral, todos os paises da OCDE e seus parceiros econémicos
verificaram um aumento significativo na participagdo da populacio
entre os 20 e os 29 anos de idade. Dados da Eurostat relativos ao
ano de 2004 evidenciam que, na EU 25, a percentagem de adultos
no E.S., com idades entre os 30 e os 39 anos, é mais elevada na fixa
etaria dos 30-34 (4.1%) do que na dos 35-39 (1.8%), sendo ainda
inferior a dos E.U.A., em que a percentagem da populacio 30-34
no E.S. é de 7%, e a de 35-39 é de 4.9%. Estes dados confirmam a
tendéncia encontrada a nivel internacional, no que diz respeito ao
factor idade: quanto mais elevada é, menor é a participacdo dos

adultos em processos de aprendizagem.

No que diz respeito a conclusio do nivel terciario, na EU 27
(Eurostat, 2009), 30% da populagdo com idade entre os 25-34 anos
de idade possui um diploma do Ensino Supertior. A percentagem da
populagao que completou este nivel de ensino nos ultimos dois
anos aumentou relativamente as geracGes anteriores. Em 2007, 30%
dos individuos com idade compreendida entre 25-34 anos obteve
um diploma de educagio terciaria, face a 25% do grupo de 35-44 e

a 19% do grupo entre os 45-64 anos. O nimero de diplomados em



112

2007 foi mais elevado no grupo de idade mais jovem (25-34 anos)
do que no mais velho (45-64 anos) em todos os paifses europeus
(excepto na Alemanha). O aumento de diplomados deste nivel de
ensino na EU 27 foi mais marcado no grupo de mulheres do que
no dos homens, nas udltimas geragdes. Mas contrariamente ao
anterior, no grupo de idade mais velho sdo os homens que se
encontram mais representados (21% homens e 18% mulheres); no
grupo de idades intermédio as propor¢Ses encontram-se
equilibradas (24% homens e 25% mulheres); no grupo mais jovem
a propor¢ao de mulheres que completou este nivel é superior a dos

homens (26% homens e 34% mulheres).

Quadro 1 - Populagdo com educagio de nivel terciario* em 2007 (%)

Idade 25-34 35-44 45-64
Mulheres Homens Total Mulheres Homens Total Mulheres Homens Total
EU27 29.9 335 26.4 24.8 25.4 24.2 19.4 17.7 21.3
Belgium 41.3 47.0 35.8 35.5 38.8 323 25.6 24.4 26.8
Bulgaria 24.9 32.0 18.2 23.0 27.3 18.7 20.9 24.5 16.9
Czech Rep. 15.5 17.0 14.0 14.3 12.8 15.7 12.4 10.0 14.9
Denmark 40.1 44.0 36.2 34.1 36.8 31.6 27.3 28.7 26.0
Germany 22.6 234 21.8 25.7 22.1 29.1 24.2 18.8 29.7
Estonia 34.6 43.0 26.3 33.7 42.8 23.9 324 36.5 27.3
Ireland 43.9 50.4 37.5 343 36.6 32.1 21.8 21.7 21.9
Greece 27.1 30.1 24.2 25.3 25.8 24.9 16.9 13.4 20.6
Spain 38.9 44.0 34.2 32.2 33.9 30.6 19.7 16.8 22.7
France 41.5 46.1 36.8 28.7 30.5 26.8 18.3 17.9 18.7
Ttaly 18.9 22.9 14.8 14.0 15.4 12.7 10.4 9.9 11.0
Cyprus 47.0 523 41.7 35.2 34.5 36.0 22.9 21.1 24.8
Latvia 26.3 327 20.0 22.9 28.3 17.3 20.3 23.5 16.5
Lithuania 38.9 45.3 32.6 28.1 33.6 22.4 23.9 26.4 21.0
Luxembourg 35.7 39.8 31.7 27.3 25.2 29.5 20.7 16.9 24.6
Hungary 22.0 26.2 17.9 17.8 20.4 15.2 15.9 15.6 16.2
Malta 22.5 25.0 20.1 11.5 9.0 13.9 7.9 6.6 9.2
Netherlands 36.7 39.3 34.1 30.8 29.6 32.1 28.1 23.4 32.8
Austria 18.9 19.2 18.6 19.1 16.1 22.1 15.9 11.8 20.2
Poland 30.0 35.9 24.2 17.7 212 14.1 12.6 13.2 11.9
Portugal 21.4 27.8 15.1 13.6 16.5 10.6 9.0 9.3 8.7
Romania 16.6 17.7 15.6 10.1 10.3 9.9 10.1 8.5 11.8
Slovenia 30.1 40.3 20.4 22.6 25.5 19.9 17.8 18.3 17.2
Slovakia 17.5 19.9 15.1 13.1 13.4 12.8 13.2 12.2 14.2
Finland 39.3 47.9 31.1 42.7 50.9 34.8 32.1 34.8 29.4
Sweden 39.9 45.8 343 31.0 36.4 25.8 27.4 31.1 23.7
U. Kingdom 379 39.4 36.3 32.7 32.8 327 28.4 28.2 28.5
Croatia 18.3 23.4 13.6 15.7 16.5 14.9 15.7 14.0 17.4
Turkey 12.9 11.1 14.8 8.8 6.4 11.0 7.0 4.1 9.9
Iceland 325 36.8 28.5 36.4 41.5 31.8 25.5 25.8 25.1
Norway 41.7 49.1 34.5 36.8 40.6 33.2 29.2 29.7 28.8
Switzetland 350 310 389 33.8 24.9 431 280 183 376

*Diplomados com educacio tercidria ISCED 5A, 5B ou 6)
Fonte: European Union Labour Force Survey (EU-LES)
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Como se pode verificar pelos dados do Quadro 1, em Portugal, no
ano de 2007, no grupo de idade mais elevada (45-64 anos) a
propor¢io de mulheres é superior a dos homens (9.3% mulheres
para 8.7% de homens). No grupo intermédio (35-45 anos) a
propor¢io mantém-se, sendo a diferenca mais significativa (16.5%
mulheres para 10.6% homens), e no grupo de idade mais jovem
confirma-se a acentuagdo da diferenca (27.8% mulheres para 15.1%

homens).

Caracteristicas dos novos publicos no Ensino Superior

Como observimos, o alargamento do acesso ao E.S. a novos
publicos que ndo os tradicionais, designados frequentemente por
“novos publicos” no ambito das politicas educativas de
Aprendizagem ao Longo da Vida, constitui uma das actuais
tendéncias de mudancga educativa, tanto no contexto europeu como
internacional. Um estudo internacional centrado nos novos
publicos do E.S. faz emergir um conjunto de reflexdes sobre o
conceito de Aprendizagem ao Longo da Vida e sobre a designagio
de “pablicos ndo tradicionais”. Anteriormente a expansio e
massificaggo do E.S., o publico geralmente considerado
“tradicional” era constituido por jovens de idade inferior a 20 anos,
trajectoria educativa continuada, ingresso maioritariamente pelo
ensino secunddrio, regime de estudos a tempo inteiro, etc.
(Schuetze e Slowey, 2000). Os estudantes considerados “nio
tradicionais” eram definidos pela negativa, ou seja, eram os que nao
possufam as  caracteristicas dos ditos “tradicionais” —
principalmente jovens do sexo masculino, provenientes dos grupos

socioeconémicos mais favorecidos e que estudavam a tempo
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inteiro dadas as condi¢oes socioeconémicas que detinham. Apesar
de ndo serem excluidos do E.S., todos os individuos que nio
possufam estas catracteristicas eram considerados publicos “nio
tradicionais”; neste grupo encontravam-se as mulheres, membros
de minorias étnicas, portadores de deficiéncias e outros cujo acesso
académico nio era pelo diploma do ensino secundario. A classe

social constitufa no entanto o elemento de seleccao determinante.

O estudo da OCDE de 1987 evidenciou que em alguns paises os
publicos ndo tradicionais eram associados a adultos, principalmente
aqueles que tinham deixado de estudar e entrado cedo no mundo
do trabalho e que apenas num perfodo de vida mais tardio
adquiriam condicOes para retornar aos estudos académicos. O
incremento destes publicos levou a que, em diversos paises se tenha
adoptado a designacio de “adultificacio” do E.S. (Schuetze e
Slowey, 2000). No estudo referenciado foram apresentados quatro
grupos distintos: adultos que (re-) ingressam aos estudos para obter
um diploma do E.S. (os adultos “adiados”, “atrasados”, “de
segunda oportunidade”, admitidos pela via da experiéncia de
trabalho ou pela via da segunda oportunidade); adultos que
retornam aos estudos para actualizar os seus conhecimentos
profissionais ou obter qualificagdes adicionais, de forma a poderem
mudar de actividade ou a evoluir na carreira (os adultos
“recicladores”); adultos pela primeira vez no E.S., que ingressam
por motivos de natureza profissional e principalmente a procura de
cursos de curta duragio; e adultos com ou sem experiéncia no E.S.
cuja principal motivagio ¢é de mnatureza pessoal (os do

“desenvolvimento pessoal”).

Actualmente, num contexto de massificacio e de diversificacdo do

ES., em que as instituicbes educativas e a oferta formativa se
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flexibilizam e diversificam cada vez mais, e em que o publico de
estudantes ¢ cada vez mais heterogéneo, diversos autores
questionam o sentido da designacdo de publicos “nio tradicionais”
e procuram compreender quais sdo os aspectos diferenciadores
relativamente aos designados “tradicionais”. Uma leitura transversal
dos resultados de distintos estudos de caso realizados a nivel
internacional aponta para um conjunto de aspectos convergentes
que fazem parte das caracteristicas de estudantes ditos nio
tradicionais no E.S. (in Schuetze e Slowey 2000) e que passamos
seguidamente a explicitar. Segundo Pechar e Wroblewsky (2000),
autores de um estudo de caso na Austria, os estudantes nio
tradicionais podem ser definidos por um conjunto de caractetisticas
como a natureza das qualificagdes, que podem ser convencionais
ou alternativas; o timing da participacao, ligado a uma entrada
directa do ensino secundario ou apés um periodo de interrupgao; e
o modo de estudo — geralmente a tempo parcial —, que é definido
por aspectos da vida pessoal e profissional e ndo por aspectos
administrativos. A partit destas dimensbes, apenas 28% dos
estudantes deste pafs podiam ser considerados tradicionais ou

regulares (Pechar e Wroblewsky, 2000).

No Reino Unido, o conceito de estudante nio tradicional é
estreitamente associado ao de estudante adulto (mature student),
contrastando com o tradicional estudante jovem, a tempo inteiro,
que ingressa no E.S. directamente apds a conclusio dos estudos
secundarios (Slowey, 2000). De acordo com a autora, em meados
dos anos de 1990, o nimero de estudantes adultos — considerados
os que entram no E.S tendo 21 anos ou mais — constituia cerca de

50% da populagio estudantil.
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Assim sendo, a designacido de ndo tradicional deixa de fazer sentido
tendo como referéncia apenas a idade, levando a ter em linha de
conta outros factores como a classe social, género, trajectéria
educativa, etnia, situagdo familiar e situacdo perante o emprego.
Neste pais, durante as décadas de 1980 e 1990 os estudantes adultos
foram considerados como nio tradicionais no E.S. e nesse sentido
alvo de medidas especificas. Em resultado das politicas
empreendidas, em meados de 1990 a situacdo alterou-se
significativamente, passando este grupo a constituir a nova maiotia

de estudantes no E.S. no Reino Unido (Slowey, 2000).

A partir do estudo de caso realizado na Alemanha, Wolter (2000)
propde uma categotizagdo cujos critérios sdo constituidos pela
trajectéria anterior do estudante e forma de acesso, o modo de
estudo e natureza da formacdo seguida. As seis categorias que
constituem este modelo sdo as seguintes: (1) frequéncia de estudos
na via profissional (Abitur) antes do ingresso no E.S. (2) realizacao
do exame de admissido especial; (3) frequéncia de estudos na via
profissional e experiéncia de trabalho, ou experiéncia de trabalho
antes da entrada no E.S. (4) estudos em part-time ou a distancia; (5)
retorno ao E.S. para adquirir formagio profissional (curta duragao);
(6) realizagdo de cursos de formagdo continua para
desenvolvimento pessoal. Neste pafs, os estudantes nio tradicionais
constituem uma pequena minoria relativamente a larga maioria do
corpo de estudantes do E.S;; no final dos anos de 1990 as vias

alternativas de acesso representavam apenas cerca de 4% do total

(Wolter, 2000).

Segundo Bron e Agélii (2000), na Suécia o conceito de estudante
nao tradicional levanta diversas questdes, visto que a designagio

tem sido utilizada em diferentes contextos historicos, politicos
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geograficos e académicos. Neste pais sao actualmente considerados
na categoria de ndo-tradicional os estudantes pertencentes aos
grupos que seguidamente se apresentam: “mature students”, ou
seja, os estudantes que ingressam no E.S. com idade igual ou
superior a 25 anos, incluindo os que acederam por vias especiais
(experiéncia profissional e exame especifico); estudantes mais
jovens (19 -21 anos), visto que representam um grupo minoritirio
no E.S. neste pafs; estudantes provenientes de familias com um
Baco grous familiar ndo académico, trabalhador; estudantes em
partitiva;.estudantes com back ground étnico diferente do sueco;
estudantes com um certificado de Folk High School (instituicoes
liberais de educagido de adultos); outros grupos, tais como os
estudantes que interromperam os estudos durante um periodo de
pelo menos um ano e meio ou mais, estudantes com filhos, e

portadores de deficiéncias.

Apesar desta diversidade de categorias, os estudantes com idade
superior a 25 anos tém sido alvo de um interesse especifico no
ambito dos publicos nio tradicionais. Cerca de 50% dos estudantes
no E.S tém mais de 25 anos e mais de 25% tém idade superior a 30
anos. De acordo com Bron e Agélii (2000), este panorama ¢ fruto
das reformas educativas ocorridas nas ultimas décadas, que se tém
focalizado em medidas para estudantes com mais de 25 anos
(mature) e com experiéncia profissional, o que veio a alterar
profundamente a composicio do corpo de estudantes do E.S. e o
sentido atribuido a aprendizagem ao longo da vida. E interessante
constatar que, dada a actual composi¢ao da massa estudantil - baixa
proporcio de jovens entre os 19 e os 21 anos no E.S. -, um dos
objectivos das recentes medidas politicas na Suécia é promover o

acesso de jovens a este nivel de ensino.
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No continente norte-americano, o E.S. é um sector que tem sido
alvo de alteragdes profundas. Para além do aumento drastico do
nimero de estudantes tém-se verificado mudancas profundas nas
instituicGes e na oferta formativa. Num estudo realizado nos
E.U.A. no inicio dos anos de 1990, Horn e Carroll (1996, in Agbo
2000) reportam que cerca de 70% dos estudantes do E.S. nio sio
os considerados tradicionais, e identificaram os seguintes factores
que caracterizam os estudantes nio tradicionais: a entrada no E.S.
ndo ¢é temporalmente sequencial a salda do ensino secundario (um
ou mais anos); estudam a tempo parcial; ndo detém as
caracteristicas dos estudantes tradicionais, nomeadamente no que
diz respeito relativamente a idade e identidade; no que diz respeito
ao estatuto financeiro e familiar, nio dependem economicamente
da familia de origem e trabalham para pagar os estudos; geralmente
possuem responsabilidades familiares, tendo dependentes a seu

cargo.

Segundo Agbo (2000), a composicio do corpo de estudantes nos
E.U.A ¢ altamente heterogénea, tendo vindo a evoluir nas dltimas
décadas, e a designagdo de publico nio tradicional deixa de fazer
sentido quando uma larga maioria dos estudantes ndo possui as
caracteristicas dos estudantes ditos tradicionais. De facto, tanto em
universidades como noutras instituicbes do E.S. constata-se que

estes publicos constituem a nova maioria de estudantes.

No Canada, os padrdes de participa¢do também se tém alterado
significativamente nas duas ultimas décadas: os publicos mais
representados nas décadas de 1970 e 1980 deixaram de o ser na
década seguinte (Shuetze, 2000). Assim, o conceito de publico nao
tradicional enquanto grupo sub-representado tem que ser analisado

a luz das mudancas sociais recentes. No Canada a participacdo dos
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adultos no E.S. é relativamente elevada, comparativamente com
outros paises da OCDE, e tem vindo a aumentar de forma

significativa nos dltimos anos.

Em sintese, podemos considerar que actualmente, no panorama
internacional, existe uma grande diversidade de situages no que diz
respeito a participacdo de adultos no E.S., bem como ao significado
que a designacio de publicos ndo tradicionais adquire nos
diferentes contextos nacionais. Uma breve andlise das
caracteristicas associadas aos publicos nio tradicionais nos paises
referenciados leva-nos a tecer as seguintes consideragoes: a idade
tem sido um factor importante para esta categorizagio, apesar de
nio ser por si s6 uma caracteristica determinante; a trajectéria
educativa anterior, marcada por uma maior diversidade, tende
como referéncia a via geral de acesso ao E.S. a existéncia de um
tempo de paragem de estudos antes da entrada no E.S., geralmente
superior a dois anos; o modo de estudo adoptado, geralmente a
tempo parcial; o estatuto socioprofissional, visto que trabalham e
detém responsabilidades profissionais; as responsabilidades
econémicas (pagam os seu proprios estudos e demais
necessidades); as responsabilidades familiares (possuem filhos ¢/ou
outros dependentes a seu cargo); em alguns paises, a etnia e a classe
social constituem elementos que também contribuem para esta

diferenciacio.

Como podemos observar, apesar das mudancas socioeducativas e
econémicas ocorridas nas ultimas décadas terem sido globalmente
impulsionadoras de uma maior participa¢do dos adultos no E.S., as
assimetrias e divergéncias entre diferentes paises, apesar de mais
atenuadas, tendem no entanto a manter-se. Sabendo que os novos

publicos alvo das medidas politicas de aprendizagem ao longo da
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vida no E.S. sao os considerados “ndo tradicionais” - aqueles que
ainda se encontram sub-representados neste nivel de ensino -,
reforcamos que as suas caracteristicas devem ser analisadas a luz
das especificidades sociais, histéricas, econémicas e educativas de
cada pais. Como vimos, tomando como exemplo a Suécia, o Reino
Unido e os E.U.A., a populagio de adultos é actualmente a mais
representada no E.S. Mas também, como sabemos, na larga maioria
dos pafses da OCDE - e especificamente em Portugal - os adultos
ainda sdo um grupo minoritirio e em desvantagem no sistema
educativo em geral, e particularmente no que diz respeito ao acesso

a0 E.S.

Segundo Martins (2005), a dimensio educativa é uma das
dimensdes que melhor evidencia as desigualdades e a diferenciagao
social na sociedade contemporanea. No contexto europeu, a
recomposicio dos padrdes de escolaridade na dltima década tem
sido pautada por diferentes andamentos na escolarizagdo das
populagoes. A autora identifica um grupo de paises pertencentes a
um padrio de topo, altamente escolarizados, ao qual pertencem a
Alemanha, Reino Unido, Suécia e Dinamarca e Austria - apesar de
nao constituirem um grupo homogéneo nas estratégias e processos
desenvolvidos -, os paises que se caractetizam por um padrio de
consolida¢io das escolaridades elevadas, constituido pela Finlandia,
Irlanda e Holanda; um padrio de acompanhamento das tendéncias
e médias europeias, no qual se incluem a Franga, o Luxemburgo e a
Bélgica; e um padrio de correcgao de atraso, evidenciado pela

Grécia, Italia e Espanha.

O caso de Portugal, que se situa em ultimo lugar dos niveis de
escolaridade - considerado de contrastante - destaca-se fruto das

suas especificidades, entre as quais se destaca ainda a existéncia de



Aprendizagem ao Longo da Vida, Ensino Superior e novos priblicos 121

analfabetismo e a elevada taxa de populacio detentora de
escolaridade basica. Por outro lado, ha que observar os niveis de
participacdo dos diferentes grupos etarios e de sexo, enquanto eixos
de analise da recomposi¢do socioeducativa em curso no contexto
europeu. Como sabemos, os grupos etarios mais jovens sio os que
se encontram mais representados nos sistemas educativos e que
obtém niveis mais elevados de escolarizacdo; no que diz respeito ao
sexo, sao as mulheres tém vindo a ocupar um lugar de destaque em
termos de niveis mais elevados de escolatizacio, particularmente no
ensino superior, apesar dos padrdes de qualificagdo traduzirem

ainda escolhas fortemente marcadas pelo género.

Para além de algumas tendéncias globais relativamente
convergentes, as desigualdades no espago europeu sio ainda muito

marcantes, como constata Martins (2005:158):

O conjunto destes padroes socioeducacionais, e suas
recomposi¢bes, sintomaticos de condigbes e processos de
escolarizacdo distintos, dio conta também de configuracGes
institucionais, tecidos econdémicos, estilos de vida e padrées
socio-culturais muito diferenciados em todo o espaco europeu.

Como explicitimos anteriormente, a idade ndo é a caracteristica
determinante dos “novos publicos” no E.S., em termos globais; de
facto, a trajectéria educativa anterior, a experiéncia de trabalho, as
responsabilidades profissionais e/ou familiares, o tempo de
paragem de estudos e o modo de estudos (geralmente a tempo
parcial) sdo aspectos que se encontram frequentemente associados
— mesmo em grupos etirios mais jovens — e que podem ser
caracterizadores de uma populagio estudantil nio tradicional no
ES., e que, devido as suas particularidades e a natureza dos

constrangimentos com que se confronta, deveria ser alvo de



122

medidas politicas e educativas mais adequadas a estas

especificidades, de forma a atenuar as desigualdades existentes.

Se tivermos em consideracio que, no 4ambito das politicas
educativas de aprendizagem ao longo da vida, o adulto ¢é
considerado um “aprendente ao longo da vida”, torna-se necessario
compreender quais sdo as condi¢des em que ocotrre a participacio,
sendo imprescindivel saber quem participa, como participa e quais
s40 os aspectos que potenciam ou que dificultam essa participacio.
Por um lado, interessa compreender com que motivagdes se
desenvolve a aprendizagem dos adultos. Como referimos em
trabalhos anteriores (Pires, 2007, 2008, 2009), é fundamental ter em
considera¢io as especificidades da populacdo de estudantes adultos,
as expectativas e necessidades - distintas dos estudantes mais
jovens. Evidenciamos também que as motiva¢oes dos adultos sio
constelacdes complexas e que se encontram articuladas com
aspectos de diferente natureza - identitaria, profissional, econémica,
de desenvolvimento pessoal, entre outros (Pires, 2008, 2009). Por
outro lado, ha ainda que ter em consideracdao as barreiras que os
adultos sentem em termos de participacdo, que tanto reflectem a
complexidade da vida adulta (responsabilidades profissionais,
familiares e domésticas, entre outras) como os obsticulos de
natureza institucional (nomeadamente medidas politicas especificas,

apoio financeiro, horarios adequados, informacio disponivel).

Alargamento e flexibilizagdo do acesso ao Ensino Superior

em Portugal

Em Portugal, no ambito das mudancas introduzidas pelo processo

de Bolonha e com vista ao alargamento do acesso ao Ensino
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Superior foram implementadas medidas especificas relativamente
aos processos de ingresso: o Decreto-Lei 64/2006 regulamenta as
provas adequadas para a avaliacgio da “capacidade para a
frequéncia” no ensino superior para adultos maiores de 23 anos
(daf a designagdo corrente de M23), atribuindo neste processo um
lugar de destaque a expetiéncia profissional dos candidatos. Sio
consideradas componentes obrigatérias da avaliagdo a apreciagdo
do curriculo académico e profissional, a avaliacio das motivacdes,
provas tedricas ou praticas de avaliacio de conhecimentos e de
competéncias considerados indispensaveis ao acesso e progressao
no curso — organizadas em funcio dos perfis dos candidatos e dos
cursos a que se candidatam. Neste quadro, as instituiches assumem
a responsabilidade directa de selec¢ao dos candidatos adultos ao

ensino superior, tomando a experiéncia profissional como critério.

Um estudo exploratério sobre a problematica do acesso de novos
publicos ao Ensino Superior em Portugal evidenciou que as
institui¢bes  nacionais  introduziram estratégias e  critérios
diversificados relativamente aos procedimentos de seleccdo dos
candidates adultos, e que, no dominio do reconhecimento da
experiéncia, se confrontavam com algumas dificuldades (Pires,
2007). No entanto, impulsionadas pelas mudancas do processo de
Bolonha e pela procura social crescente, a grande maioria das
instituicdes de E.S. nacional aderiu com relativa celeridade a nova
medida e encontrou nela um beneficio secundatio: apesar de a
legislacdo referir que o numero de vagas disponivel para os M23
pode constituir até 5% do n° total de vagas atribuidas ao curso, as
vagas sobrantes do concurso nacional de acesso podem ser
alocadas aos candidatos do concurso M23, numa segunda fase de

candidaturas.
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Os “Maiores de 23 anos”: Sintese de um estudo exploratério

numa institui¢do de ensino superior em Portugal

Com vista a uma compreensio mais aprofundada da
implementa¢do desta medida, realizimos um estudo exploratério
numa institui¢do nacional publica de ensino politécnico. O Instituto
Politécnico em causa é composto por cinco escolas superiores, e os
procedimentos relativos ao ingresso dos Maiores de 23 anos foram
construidos por um grupo de trabalho formado por representantes
de todas as escolas, elaborando um regulamento e definindo os
critérios das provas, com vista a garantir um processo uniforme em
todas as unidades organicas pertencentes a instituicio. Apresenta-se
no Quadro 2 a distribuicdo dos candidatos Maiores de 23 anos
pelas 5 Escolas e a sua caracterizagio, relativamente ao ano lectivo
de 2006/07, o ptimeiro ano de implementacio do Dec.Lei n°

64/2006.

Como se pode verificat, a distribuicdo dos candidatos / estudantes
por género reproduz as tendéncias observadas no contexto nacional
e internacional: as mulheres encontram-se mais representadas no
E.S. em geral, mas as escolhas convergem para as areas cientificas
da Educacio, Ciéncias Sociais e Saude, enquanto que os homens se
encontram predominantemente representados nas areas da

Engenharia e de outras Ciéncias.

No que diz respeito a idade, os candidatos / estudantes com maior
representa¢do pertencem a faixa etdria mais jovem (23-30 anos) em
3 Escolas Superiores e a faixa etaria imediatamente acima (30-40
anos) em 2 Escolas Superiores; os menos representados em todas
as Escolas Supetiores sdo os candidatos / estudantes com idade

superior a 50 anos. As habilitagbes académicas dominantes sdo o
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12° ano, existindo candidatos que possuem diploma do Ensino
Supetior. Os candidatos / estudantes com habilitacdes mais baixas
(até a0 9° ano de escolaridade), sio os menos representados neste

publico de adultos - excepgao aos licenciados.

Quadro 2 - Caracterizacio dos candidatos / estudantes

Escolas Género Idade Habilitagées Académicas
E.S. Candidatos Alunos Candidatos
Tecnologia Mulheres - 26 23/29 anos - 39 10/12° anos - 85%
de Settibal Homens — 282 30/39 anos - 101 9°ano — 13,31%

v 40/49 anos - 25 até 9° ano — 1,95%
50/59 anos - 4
E.S. Candidatos Candidatos Candidatos
Educagio Mulhetres - 60 24/30 anos — 37,5% curso superior — 9,4%
Homens — 30 31/37 anos — 34,4% 12° ano — 43,8%
38/44 anos — 12,5% 10/11° anos — 37,5%
45/51 anos -15,6% 9° ano — 9,4%
E.S.Ciéncias Alunos Alunos Candidatos
Empresariais  Mulheres - 34 33/37 anos - 28,2% curso superior - 3%
Homens — 37 até 45 anos - 87,3% 12° ano — 46,5%
até 37 anos - 65% 10/11° anos — 33,5%
até 9° ano - 17%
E.S. Candidatos Candidatos Candidatos
Tecnologia Mulheres - 8 23/30 anos - 27 12° ano - 51,67%

do Barreiro

E.S. Saide

Candidatos
Mulheres - 67,2% 23/29 anos - 58,2% cutso superior - 5,4%
Homens - 32,8% 30/39 anos - 34,3% 10-12° anos - 74,9%
40/49 anos - 7,5% 9° ano - 14,3%
até 9° ano - 5,4 %
Uma analise mais fina desta populagio, baseada numa

Homens — 41

Candidatos

31/40 anos - 18
41/50 anos - 3
mais de 50 anos - 1

Candidatos

11° ano - 26,68%
9°ano - 21,67%

caracterizacdo sécio-demografica dos candidatos que concorreram
nesse mesmo ano lectivo a uma das Escolas Superiores e nos
resultados de um inquérito ao qual responderam os estudantes que

ingressaram, no final do seu primeiro ano de estudos , permite
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encontrar algumas regularidades e reforgar algumas das tendéncias

anteriormente identificadas.

Dos 90 adultos que concorreram a Escola Superior de Educacio
pelo concurso especial de acesso M23, observa-se a tendéncia
registada em anos anteriores, tanto a nivel nacional como
internacional, relativamente ao aumento da populacdo feminina no
ensino superior: 66% sio mulheres e 33% sdo homens. Apds o
processo de seleccio dos candidatos e matricula dos estudantes
verifica-se que 24 das 39 vagas existentes foram preenchidas por
mulheres (62%) e 15 por homens (38%). Relativamente a idade,
verifica-se que, no universo dos candidatos, sdo os adultos mais
jovens os mais representados: 37% dos candidatos pertence a faixa
etaria entre 24-30 anos e 36% pertence a faixa entre 31-37 anos de
idade, seguido pelo grupo de adultos com idades compreendidas
entre 38-44 anos (18%). Apenas um candidato possui idade
superior a 45 anos. No grupo dos candidatos admitidos, verifica-se
igualmente esta tendéncia, na medida em que os mais representados
sao os jovens adultos pertencentes a faixa 24-30 anos (38%),
seguidos pelo grupo dos adultos da faixa 31-37 anos (28%) e pelos
adultos de 38-44 anos (18%). A idade parece ser um elemento
significativo no acesso: no grupo dos candidatos adultos M23, siao
os mals jovens os que tém maior representagdo, verificando-se

igualmente esta tendéncia no grupo dos estudantes admitidos.

No que diz respeito a situagdo familiar dos estudantes matriculados,
16 sdo casados ou vivem em unido de facto, 4 divorciados e 12
solteiros, e 10 tém filhos. Quanto a sua nacionalidade, 90% possui
nacionalidade portuguesa (apenas um candidato tem nacionalidade

brasileira).
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A variavel regional tem um peso determinante no acesso a0 ensino
superior: os individuos que concorrem (90%) e os que acedem
(75%) sdo maioritariamente provenientes da regido onde a
instituicdo de ensino superior estd implementada. Relativamente as
qualifica¢oes detidas pelos adultos, verifica-se que a maioria dos
candidatos estudou para além do ensino basico (53%): destes, 32%
finalizou o ensino secundario (12° ano), 16% completou o 11° ano
e 4% terminou o 10° ano de escolaridade. Também se verifica que
18% dos adultos que concorreram possui o ensino obrigatério
completo (9° ano de escolaridade ou equivalente) e que apenas uma
pequena propor¢ao nao possui este diploma (3%). Apds a seleccao
e matticula, o grupo dos estudantes adultos com maior peso possui
o diploma do ensino secundario (44%), seguido do grupo que
possui o ensino obrigatério completo (18%). Daqui se depreende
que uma significativa percentagem de adultos concorre e acede ao
ensino superior com o nivel escolar exigido pelo regime normal de
acesso (12° ano), evidenciando que sd3o os sujeitos com
qualificagbes mais elevadas os que mais concorrem e 0s que mais
acedem ao ensino superior por esta via — paradoxalmente, a via de
ingresso especialmente destinada aos adultos que nio possuem o
nivel de escolaridade requerido nos concursos gerais de acesso no

ensino superior.

Os percursos escolares destes estudantes adultos siao bastante
diversificados, tendo sido desenvolvidos em diferentes contextos e
dispositivos formativos: Ensino Regular (47%), Ensino Recorrente
(41%), Ensino Profissional (8%) e Cursos de Educacio /
Formacido (6%). Relativamente ao tempo de paragem de estudos
(entre a data do concurso e o ultimo ano de estudos dos adultos),

verifica-se que 46% dos candidatos se encontrava a estudar nos 5
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anos precedentes, enquanto que os que estudaram pela ultima vez
no petiodo entre 7 e 11 anos representam 27%, e os que estudaram
entre 12 ¢ 16 anos ¢ de 13%. Apenas 4% dos candidatos ndo estuda
hd mais de 20 anos. No grupo dos adultos admitidos, 41%
encontrava-se a estudar nos ultimos 5 anos, enquanto que 28%
estudou pela dltima vez entre 7 e 11 anos, e 13% fé-lo entre 12 ¢ 16
anos. Em média, antes de ingressarem no ensino superiot, estes
estudantes pararam de estudar durante 12,5 anos. A interrupcao de

estudos mais longa foi de 32 anos.

Constata-se que sio os individuos que estudaram até hd menos
tempo (perfodos de proximidade temporal mais curtos) os que mais
concotrem e acedem ao ensino superior, pois a sua Propor¢iao
aumenta inversamente ao tempo de paragem de estudos (intervalo
de tempo que medeia o ultimo ano de estudos e o concurso de
acesso). Os dados deste estudo exploratorio fazem-nos questionar
até que ponto este novo regime de acesso — que tem como
finalidade o alargamento do acesso ao ensino superior a “novos
publicos” de adultos, ndo detentores da qualificacio escolar que
lhes permitira aceder pelo regime geral de acesso ao E.S. — se
constitui de facto como uma nova oportunidade para os puiblicos
mais afastados do sistema educativo, na medida em que sdo os mais
novos e os mais qualificados do ponto de vista académico os que
mais concorrem e acedem por esta via. Se compararmos estes
elementos com dados internacionais, verificamos que o factor idade
assume um papel fundamental no acesso ao ensino superior: a
participagdao ¢ inversamente proporcional a idade, em alguns dos
paises da OCDE; os adultos, quanto mais idade tém, menos

representados estao.
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Como verificamos, as principais razbes de interrupgao dos estudos
apontadas pelos adultos admitidos encontram-se ligadas a razoes de
natureza econdmica, profissional, familiar, escolar. Relativamente a
dimensao profissional, verifica-se que 97% dos candidatos possui
experiéncia de trabalho. Deste grupo, 39% tem entre 1 e 6 anos de
experiéncia, seguido pelo grupo que possui entre 7 a 12 anos de
experiéncia (23%). Os candidatos que possuem mais de 12 anos de
experiéncia profissional representam cerca de um terco desta

populagio (32%).

No que diz respeito a frequéncia de cursos de formacao
profissional, 61% dos candidatos refere ter realizado formacio na
area do curso a que concorre. A totalidade dos estudantes
admitidos ja desenvolveu uma actividade profissional. A analise das
actividades desenvolvidas evidencia que a escolha do curso ¢é
consistente com a sua trajectéria profissional — na maioria, os
cursos escolhidos pertencem 4 mesma drea / dominio de actividade
em que os estudantes desenvolvem a sua actividade profissional.
No momento da inquiricio, 97% encontrava-se a trabalhar, dos

quais 78% por conta de outrem e 22% por conta propria.

Quanto a duragdo do contrato, a grande maioria possui contrato
sem termo (71%), e uma pequena propor¢io estd em prestacao de
servicos (7%) e com contrato com termo (6%). Relativamente as
horas de trabalho por semana, mais de metade trabalha entre 16 e
35 horas por semana (55%) enquanto que os restantes trabalham
mais de 35 horas (45%). Observamos uma forte consisténcia
vocacional entre a actividade profissional desenvolvida e a escolha
do curso. A grande maioria dos estudantes efectuou a matricula no
curso da sua primeira escolha (88%). O balango que os estudantes

adultos fazem no final do primeiro ano de estudos é no global
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favoravel, identificando positivamente o apoio prestado pelos
professores e/ou coordenadores para a realizacio de trabalhos
(84%), a adequagdo das metodologias de ensino-aprendizagem
(81%), a valorizacio das competéncias e conhecimentos prévios
(78%) e os recursos disponibilizados para a elaboragio dos
trabalhos académicos (78%). E, de forma negativa a adequagio dos

horarios lectivos (66%0).

A grande maioria dos estudantes considera ter realizado com
sucesso o primeiro ano de formagdo académica (84%) e apenas um
estudante pensa abandonar o curso e a escola. E interessante
verificar que os adultos associam o sucesso académico com a
vontade de continuar a estudar (66%). Mais de metade (56%)
considera sucesso académico ser aprovado em todas as disciplinas
do primeiro ano e/ou ser aprovado nas disciplinas que me propus

fazer, assim como ter boas notas.

No que diz respeito as principais dificuldades sentidas pelos
estudantes adultos no seu primeiro ano de estudos no E.S., as mais
importantes prendem-se com a conciliacio entre a vida académica e
profissional (94%), conciliagio entre a vida académica e familiar
(90%), nao ter horarios para trabalhar com os colegas (91%),
horarios lectivos (88%) e aspectos financeiros (78%). Este tipo de
dificuldades tém sido identificadas como as principais barreiras a
participagdo dos adultos em processos de aprendizagem, em

estudos internacionais (Pires, 2000).

A partit dos dados apresentados procuramos evidenciar a
especificidade deste publico-alvo de adultos, no que diz respeito as
suas caracteristicas socio-demograficas, de entre as quais

destacamos o género, idade, situa¢do familiar, profissional,
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trajectorias educativas e de formacao, forte consisténcia vocacional
e continuidade entre a experiéncia profissional e a escolha
académica. A partir dos elementos fornecidos por este estudo
exploratério podemos afirmar que as caracteristicas dos adultos que
ingressam no E.S. através das novas vias de acesso sio da mesma
natureza das apontadas em estudos internacionais, no que diz
respeito aos grupos de estudantes considerados nio tradicionais ou

sub-representados.

Como temos vindo a reforcar, para além da importancia de se
conhecer as caracteristicas dos adultos torna-se fundamental
compreender as dinamicas motivacionais e as condi¢des associadas
a sua participagdo (Pires, 2008-b). A compreensiao das dinamicas
motivacionais e de implicacdo dos adultos na formagao passa pela
identificacio das razdes que levam os adultos a procurar e a realizar
novas  aprendizagens  (Pires, 2008). Como observimos
empiricamente, as 16gicas motivacionais destes estudantes
encontram-se fortemente articuladas com aspectos de natureza
epistémica, pessoal e profissional. Verificamos também a existéncia
de obstaculos, principalmente de natureza familiar/profissional,
para além de barreiras de natureza institucional associados a
organizacio escolar (calendarios / horarios) e a constrangimentos

de natureza financeira.

Contributos para a discussio

Diversos estudos tém evidenciado que a participacdo dos adultos
no Ensino Superior é um fendémeno que se situa na confluéncia e

interaccio de factores e de circunstincias tanto externas e
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contextuais como pessoais. Para Davies et al (2002), a participacao
¢ influenciada por quatro tipos de factores:
- pelas politicas educativas e apoios financeiros — o que engloba
as estratégias educativas de alargamento do acesso, e elementos

como propinas, bolsas, empréstimos, beneficios fiscais, entre
outros;

- o contexto econémico ¢ do mercado de trabalho — situagio
econémica global, de retrac¢io ou crescimento econdémico,
nfveis de desemprego, emprego disponivel, ofertas de formacao
e de evolucio na carteira,...;

- as politicas e praticas das institui¢coes E.S. — flexibilizacdo da
oferta, horarios pés-laborais, mudanga nos curricula, ...;

- e a situacdo e circunstancias individuais — caracteristicas
pessoais e socials, aspectos financeiros, trajectoria educativa e
qualificagbes, situagdo familiar, motivagdes e aspiragoes,
percepcio sobre as ofertas do mercado de trabalho e valor do
ensino superiot, apoio e suporte social e familiar, entre outros.

A analise das linhas de orientacdo politica relativas ao E.S. —
particularmente as decorrentes do processo de Bolonha no espaco
europeu do E.S. — evidencia a visibilidade crescente que o publico
de adultos tem adquirido nos anos recentes, principalmente ao nivel
das medidas que visam o alargamento da participa¢io destes
publicos e da melhoria de condigbes para a prossecugio dos

estudos académicos.

No entanto, o impacto destas medidas em alguns paises - tal como
em Portugal, cuja implementagdo recente ndo permitiu a sua
consolida¢io e o retorno reflexivo dos seus resultados - parece no
entanto ser ainda insuficiente. Como ja apontado por Alves e Pires
(2008), a promog¢ao do acesso de novos publicos, o aumento dos
niveis de qualificagdo, o prolongamento das trajectérias de

formacdo “parecem reproduzir as desigualdades existentes no
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sistema educativo, nido se traduzindo de forma significativa na

criacdo de novas oportunidades de aprendizagem”.

De facto, se olharmos para os resultados de alguns estudos
exploratérios centrados em adultos no E.S. no contexto nacional,
sdo os mais jovens, os mais qualificados e os que se encontram em
termos temporais mais proximos do sistema educativo os que tém
vindo a beneficiar das recentes medidas implementadas. Tanto no
ensino politécnico (Pires, 2008) como no universitario (Gongalves,
2009), dados provenientes de estudos de caso patecem evidenciar
uma regularidade no ingresso no E.S.: de entre o publico dos
adultos, os que mais se aproximam dos publicos ditos tradicionais -
em termos de idade, habilitagoes académicas e temporalidade dos
estudos - sio os que mais tém usufruido das novas medidas
politicas. Como apontado por Gongalves (2009) torna-se essencial
discutir a questdo da equidade em termos de acesso e participagio

de adultos no E.S.

Ainda neste sentido, e em continuidade com reflexdes recentes
(Pires, 2009-b), para além da implementacdao de medidas com vista
ao alargamento do acesso dos adultos ao Ensino Superior é
fundamental desenvolver condi¢bes adequadas e coerentes que
possam garantir a continuidade destes publicos no sistema. Como
sabemos, o alargamento do acesso e da participagao dos adultos
ndo se limita a mecanismos facilitadores da entrada: as condicdes
para a progressio e sucesso sdo factores determinantes, e sdo
dependentes da estrutura, da flexibilidade e da coeréncia pedagogica
e organizacional tanto das institui¢des educativas como do sistema
global. Acompanhar, analisar e promover o sucesso académico
destes publicos sdo eixos de actuacdo que as instituicdes de E.S.

nao podem descurar.
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No entanto, para intervir é necessario conhecer - as especificidades,
as convergéncias e as divergéncias -, o que implica saber quem
participa, porqué patticipa e quais sdo as condi¢des que promovem
uma maior participagdo, tal como sustentam Merriam e Caffarella
(1999). A formagao de estruturas e equipas que apoiem a integra¢ao
académica e a monitorizacio do processo de aprendizagem dos
adultos sdo desafios com que as instituicdes de Ensino Superior se

confrontam na actualidade.

E, para finalizar, gostatfamos de reforcar que os elementos que
fomos explicitando e articulando ao longo deste capitulo nos
parecem fornecer alguns eixos de andlise para debater criticamente
as actuais politicas educativas de Aprendizagem ao Longo da Vida.
Apesar dos avangos evidenciados nas ultimas décadas em matéria
de participacdo de adultos no E.S., continuamos a verificar que, a
nivel internacional, os paises tém evoluido a velocidades diferentes,
e que Portugal continua a deter uma posicio desfavorecida
relativamente 4 média dos paises da OCDE, sendo ainda um pafs
onde se continuam a reproduzir as desigualdades existentes. Apesar
da existéncia de politicas educativas que fazem a apologia da
Aprendizagem ao Longo da Vida, da promocio da igualdade de
oportunidades, da democratiza¢io do acesso e do sucesso no E.S,,
hd que ter em conta os condicionalismos e as especificidades
socioeducativas existentes, de forma a redefinir e adequar as
medidas necessarias, sem as quais os melhores cenarios dificilmente

se concretizarao.

Bibliografia

Agbo, S. (2000). Heterogeneity of the student body and the meaning of
“non-traditional” in US higher education. In H. Schuetze & M. Slowey



Aprendizagem ao Longo da Vida, Ensino Superior e novos priblicos 135

(editors). Higher Education and Lifelong Learners. International perspectives on
change. London: Routledge.

Alves, M. G. & Pires, A. L. (2008). Aprendizagem ao longo da vida e
Ensino Superior: Novos publicos, novas oportunidades?. In Actas da

Conferéncia Internacional de Sociologia da Edncacao, Jodo Pessoa, Fevereiro
2008 .

Bron, A. & Agélii, K. (2000). Non-traditional students in higher education
in Sweden: from recurrent education to lifelong learnin. In H.
Schuetze & M. Slowey (editors). Higher Education and 1ifelong Learners.
International perspectives on change. London: Routledge.

Canario, R. (2000). A aprendizagem ao longo da vida. Analise critica de
um conceito e de uma politica. Psicologia da Educagio, S.Paulo: PUC, n°
10/11, pp. 29-52

Davies, P., Osborne, M. e Williams, . (2002). For me or not for me? That is the
guestion. A study of Mature Students decision making and Higher Education.
UK: DfES.

E.U. Council, Resolution of 23 November 2007 on modernizing
universities for Europe's competitiveness in a global knowledge
economy (2007/C XXX/YY.)

Eutrostat Newstelease n°® 58 April 2009, http://ec.europa.cu/eutostat .
Eurostat, “The Bologna Process in Higher Education in Europe — Key
indicators ~ on  the  social  dimension and = mobility",
http://ec.eutopa.eu/eurostat

Eggins, H. (2003). Globalization and reform: necessary conjunctions in
higher education. in Globalization and reform in Higher Education, Ed.by
H. Eggins, SRHE and Open University Press, UK, pp. 1-8.

Gordon, J. (2004). Editorial of Trends in Lifelong learning: improving
opportunities for adult learning. European Journal of Education Research,
Development and policies. Vol. n°39, number 1, March 2004, UK, pp1-7.

Gongalves, M.J. (2009). Maiores de 23 — persisténcia de desigualdades:
desafios para a equidade, Comunica¢io apresentada nas Jornadas
Anuais do IOP, Universidade de Lisboa, Lisboa.

Grifftiths, V., Kaldi, S. e Pires, A. (2008). Adult Learners and Entry to
Higher Education: Motivation, Prior Experience and Entry
Requirements, Actas da International Conference IASK, Ed. By IASK,
Portugal.

Martins, S. (2005). Portugal, um lugar de fronteira na Europa: uma leitura
de indicadores socioeducacionais. Sociologia — Problemas e Praticas,
Set 2005. [citado 15 Fevereiro 2010], p. 141-161. Disponivel:
<http://www.scielo.oces.mctes.pt/.



136

I.P.S.(2008). Ingresso de Maiores de 23 anos, Relatério policopiado, Ed.
Instituto Politécnico de Setubal, Setubal .

Merriam, S. & Cafarella, R. (1999). Learning in Adulthood. A Comprebensive
Guiide, S. Francisco: Jossey-Bass Pub.

OCDE (2007), Education at a Glance 2007, http://www.oecd.org .
OCDE (1987), Adults in Higher Education, Paris

Pires, A. L. (2006). Formacio de Adultos e Ensino Superior. Dinamicas de
Aprendizagem ao Longo da Vida. ANAIS da UIED n°7, .

Pires, A. L. (2007). O reconhecimento da experiéncia no Ensino Superior.
Um estudo de caso nas universidades publicas portuguesas. ANAIS da
UIED n°S, .

Pires, A. L. (2007-b). Higher Education and mature students. A case study
on students learning and organizational experiences. ANAIS da UIED
n°s, .

Pires, A. L. (2008). Dinamicas de Educagio/Formagio ao Longo da Vida:
a perspectiva dos pos-graduados do ensino Superior. In Alves, M. G.
et all. Universidade ¢ Formagio ao Longo da 1ida, Oeiras: Celta editores.

Pires, A. L. (2008-2). Estudo Exploratirio Maiores 23 anos. Caracterizacao socio-
grdfica dos candidatos M23 na ESE / IPS, Documento policopiado, IPS,
Setubal .

Pires, A. L. (coord.) (2008-b) Adultos no E.S. Um estudo dos Maiores de 23
anos na ESE / IPS, Documento policopiado, IPS, Settibal .

Pires, A. L. (2009). Higher Education and Lifelong learning. An empirical
analysis of university post-graduates perspectives. Ewuropean Journal of
Vocational Training, n° 46, pp. 130-150.

Pires, A. L. (2009). Novos publicos no Ensino Superior em Portugal.
Contributos para uma problematiza¢do. In S. Rummert, R. Canatrio, G.
Frigoto (otg.), Politicas de Formagao de Jovens e Adultos no Brasil ¢ em
Portugal. Rio de Janeiro: Ed. UFF, pp. 185-205

Pechar, H. & Wroblewsky, A. (2000). The enduring myth of the full time
student: an exploration of the reality of participation patterns in
Austrian universities. In H. Schuetze & M. Slowey (editors). Higher
Education and Lifelong Learners. International perspectives on change. L.ondon:
Routledge.

Schuetze, H. e Slowey, M. (editors) (2000). Higher Education and Lifelong
Learners. International perspectives on change. London: Routledge.

Slowey, M. (2000). Redefining the non-traditional student. Equity and
lifelong learning in British Higher Education. In H. Schuetze & M.
Slowey (editors). Higher Education and Lifelong Learners. International
perspectives on change. London: Routledge.



Aprendizagem ao Longo da Vida, Ensino Superior e novos priblicos 137

Shuetze, H. (2000). Higher Education and lifelong learning in Canada. Re-
interpreting the notions of “traditional” and “non-traditional” students
in the context of a “knowledge society”. In H. Schuetze & M. Slowey

(editors). Higher Education and Lifelong Learners.International perspectives on
change. London: Routledge.



