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RESUMO

O presente relatério documenta um estudo realizado no ambito de uma
intervencdo pedagodgica desenvolvida numa turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, no contexto da Unidade Curricular de Estagio no 1.° e no 2.° Ciclos. A
investigacdo centrou-se na articulagcdo curricular entre Portugués e Matematica,
explorando como tarefas integradoras, baseadas em literatura infantil, contribuem para
o desenvolvimento de competéncias de escrita e resolugao de problemas. Para tal, foi
implementada uma sequéncia didatica estruturada em torno de um livro de literatura
infantil, com atividades que articularam as duas areas curriculares.

A intervencdo pedagdgica baseou-se num album ilustrado, articulando, entre
outros, géneros textuais (noticia) e conteudos matematicos (grandezas monetarias e
calculo com numeros decimais) em tarefas contextualizadas sobre educagéo financeira.
O projeto foi desenvolvido ao longo de varias sessdes através de um guido de leitura,
com atividades estruturadas em pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Os resultados demonstram progressos significativos dos alunos, tanto na escrita
de textos informativos como na resolugéo de problemas matematicos contextualizados.
Os alunos evidenciaram ainda uma maior consciéncia critica sobre Educacédo
Financeira, nomeadamente no planeamento de compras e na analise de promocoes.

Conclui-se que a articulagdo entre Portugués e Matematica, mediada por
literatura infantil, promoveu aprendizagens significativas e transversais. Este estudo
reafirma a importancia de praticas pedagodgicas interdisciplinares que integrem areas
curriculares, enriqguecendo o processo educativo e formando alunos mais auténomos e

criticos.

Palavras-chave: Articulagdo curricular, Portugués, Matematica, Educacgao

Financeira, Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This report documents a study conducted as part of a pedagogical intervention
in a 3rd-grade class of Primary Education, within the scope of the Internship Course Unit.
The research focused on the -curricular articulation between Portuguese and
Mathematics, exploring how integrative tasks based on children's literature contribute to
the development of writing skills and problem-solving abilities. To this end, a didactic
sequence was implemented, structured around a picture book, with activities that

connected the two curricular areas.

The pedagogical intervention relied on the picture book as a central resource,
integrating textual genres (news) and mathematical content (monetary values and
decimal calculations) into contextualized tasks on financial literacy. The project was
carried out over several sessions using a reading guide, with activities organized into

pre-reading, reading, and post-reading stages.

The results demonstrate significant progress among students, both in writing
informational texts and solving contextualized mathematical problems. Students also
showed increased critical awareness of financial literacy, particularly in shopping

planning and analyzing promotions.

It is concluded that the articulation between Portuguese and Mathematics,
mediated by children's literature, promoted meaningful and transversal learning. This
study reinforces the importance of interdisciplinary pedagogical practices that integrate
curricular areas, enriching the educational process and fostering more autonomous and

critical students.

Keywords: Curricular articulation, Portuguese, Mathematics, Financial Literacy,

Didactic sequence.
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INTRODUGAO

(...) histérias sdo também lugares de outras aprendizagens onde se colocam

questbes, interrogagdes, problemas... onde se aprende a ler e a interpretar o mundo.
(Pinto et al., 2021, p. 1)

O contacto com escolas, em contexto de estagio, permitiu identificar praticas
pedagodgicas nem sempre promotoras da articulagao curricular, apesar de, como afirma
Leite (2018), a monodocéncia, caracteristica do 1.° ciclo, oferecer aos professores uma
oportunidade Unica para integrar diferentes areas do curriculo. Muitos reconhecem as
vantagens da articulagdo, mas consideram que o planeamento e a implementacéo de
praticas integradas e interdisciplinares exigem maior esforgo e tempo, o que
frequentemente dificulta a sua aplicagéo. Fleuri (2003) refere que a articulagéo entre as
areas do curriculo é fundamental, e que a sua auséncia podera provocar uma rutura em

todos os niveis de ensino.

A criagao de rotinas e horarios fixos para as areas curriculares no 1.° ciclo mostra
que cada area se encontra “fechada e compartimentada”. Estas rotinas, embora
necessarias, limitam a transversalidade entre conteudos, uma vez que cada area é
trabalhada isoladamente e com pouco espago para interligagdes. Tal como afirma
Vasconcelos (2009), “existe como que uma dificuldade endémica em articular, negociar,
trabalhar em rede” (p. 24), sendo que esta situagcdo é desfavoravel ao ensino, que

deveria ser continuo, reflexivo e com aprendizagens significativas para os alunos.

Além disso, os manuais escolares continuam, maioritariamente, a ser o principal
recurso utilizado para promover o ensino e a aprendizagem dos alunos (Almiro & Nunes,
2009). Embora uteis, a sua utilizagdo predominantemente expositiva promove uma
abordagem tradicional que limita a participagéo ativa dos alunos. Esta abordagem esta
muitas vezes associada a uma menor participacdo dos alunos, em que o professor
ocupa o papel central no processo de ensino-aprendizagem, enquanto os alunos
assumem um papel mais passivo. Tal pratica pode ser desmotivadora e de pouco
interesse para as criangas e contraria o que defende Pinto (2018), quando afirma que
“o professor devera assumir o papel de mediador” (p. 1219), promovendo estratégias
pedagogicas intencionais que incentivem o aluno a ser ativo no seu processo de

aprendizagem.

A aprendizagem significativa, como defendem Rold&o (1999) e Papert (1997),

ocorre quando os alunos se envolvem ativamente na constru¢ao do seu conhecimento.
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Para isso é essencial que o professor crie um ambiente de aprendizagem rico em
estimulos cognitivos, e que oferega ferramentas que sustentem uma exploragéao

abrangente desses estimulos.

A lingua portuguesa, enquanto ferramenta essencial de comunicagao,
desempenha um papel essencial na aprendizagem escolar. Através dela, os alunos
constroem e expressam conhecimentos, seja pela oralidade ou pela escrita (Sim-Sim,
2001). A entrada para a escola € um marco central na vida das criangas. Nas
Aprendizagens Essenciais (AE), destaca-se o ensino formal da escrita, intimamente
associado a leitura. Uma das principais aprendizagens € o ensino formal da escrita, que
se encontra associado a aprendizagem da leitura. Como referem Bourton (1997) e
Barbeiro (1999), existe uma relagdo biunivoca entre a escrita € o pensamento, na
medida em que a escrita ndo s6 desenvolve o pensamento, mas também apropria a

comunicagao.

A leitura, enquanto processo dindmico e interativo, desempenha um papel
fundamental no sucesso académico e pessoal da crianga (Pereira & Graga, 2009).
Segundo as Aprendizagens Essenciais de Portugués (AEP), em vigor para o 1.° ciclo, é
referida a importancia de “Fazer da leitura um gosto e um habito para a vida e encontrar
nos livros motivagao para ler e continuar a aprender dependem de experiéncias
gratificantes de leitura, a desenvolver a partir de recursos e estratégias diversificados”

(DGE, 2018, p.3). No entanto, o papel do livro € muito mais do que isso.

Com efeito, Riscado (2011) classifica como magico o momento em que um
adulto I1é para uma crianga, “ndo ha pedagogia da leitura que ndo passe pela pedagogia
dos afectos, e amar ler € o requisito primeiro para formar criancas leitoras,
emocionalmente inteligentes e imaginativamente interventivas.” (Veloso & Riscado,
2002, p. 9). Ramos (2007) vai mais longe, ao afirmar que o ato da leitura de um livro
cria um espago no qual a crianga se sente protegida e amada. Os livros sao a porta para
o mundo do imaginario e dos sonhos, das memdrias e lembrangas que mais tarde serdo
recordadas, do mistico, das aventuras e de todas as emocgdes sentidas e vividas.
Permitem questionar, observar e experienciar. Sdo, ainda, muitas das vezes “lugares”
de colo (Pinto et al., 2021).

Neste sentido, ouvir histérias pode ser considerado como uma das primeiras
experiéncias literarias das criangas. Estas historias, que muitas fazem parte da rotina
diaria, também auxiliam na aprendizagem de conteudos e na aquisicdo de novos

conhecimentos (Pinto et al., 2021). Além destes aspetos, os livros, como recursos
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pedagogicos, desenvolvem o gosto pela leitura, a sensibilidade estética e contribuem
para a formagao de competéncias linguisticas e literarias fundamentais (Silva et al.,
2016).

O album ilustrado, enquanto livro infantil, possui caracteristicas Unicas e
especificas. Devido a sua simplicidade, € um 6timo instrumento a ser explorado. Na
verdade, a exploragao de livros infantis de forma adequada esta habitualmente ligada
ao desenvolvimento de competéncias da lingua (Mata, 2006 citada por Costa & Mendes,
2016) e também de outras areas disciplinares, como a Matematica. Com efeito, alguns
especialistas referem que a literatura infantil podera fornecer um contexto bastante
relevante para construir significados matematicos (Janes & Stong, 2014 citados por
Costa & Mendes, 2016). Por exemplo, contribuem para o desenvolvimento do
pensamento matematico, uma vez que possuem um elevado valor motivacional,
promovem a constru¢ado de uma atitude positiva em relagdo a Matematica e auxiliam na
compreensao de processos matematicos (Flevares & Schiff, 2014, citado por Delgado
et al., 2022, p. 118).

Segundo o National Council of Teachers of Mathematics (NCTM, 2007), os livros
de literatura infantil podem motivar os alunos, aproximando-os da realidade e, ainda,
promover a aquisicdo de capacidades para a construgdo de conhecimentos
matematicos distintos. Devido as caracteristicas dos albuns ilustrados, estes
possibilitam uma maior conexao com a Matematica, sendo as ilustragdes facilitadoras
da visualizagao/representagao de conceitos matematicos, dependendo da forma com é
feita a relagao entre as vivéncias dos alunos com a histéria. Como tal, Pinto (2021) refere
que é funcgao do professor o desenvolvimento de tarefas articuladas e que estimulem o
interesse e curiosidade dos alunos, partindo dos diferentes momentos da leitura do livro,

referentes aos dominios de Portugués e Matematica.

Contudo, importa sublinhar que ao longo das observagdes efetuadas em
contexto de estagio verifica-se que o ensino da Matematica é feito de uma forma muito
tradicional. Na maioria das vezes n&o existe articulacdo com outras areas do
conhecimento, nomeadamente, com o Portugués, uma vez que, “sao duas areas que
tradicionalmente tém estado, em termos escolares, pouco interligadas” (Menezes, 2011,
p. 68). No entanto, como referido anteriormente, a literatura infantil podera ser
promotora da articulagao curricular entre as areas do Portugués e da Matematica. Isto
porque, a literatura infantil promove um ambiente envolvente repleto de experiéncias
que apresentam diversas ideias Matematicas, as quais podem ser, posteriormente,
exploradas de forma mais formal (Vieira, 2015).
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Como tal, é necessario explorar os conteudos programaticos da Matematica de
uma forma diferente, para que as criangas consigam atribuir um significado real as suas
aprendizagens, ou seja, integrar a literatura infantil nas aulas de Matematica, em que
“os alunos nao aprendem primeiro a Matematica para depois aplicar na historia, mas
exploram a Matematica e a histéria ao mesmo tempo” (Smole, 1996, p. 74). Esta autora
refor¢ca que existe uma ligagao natural entre a Matematica e a lingua materna de cada
criancga, pois ao estabelecer uma conexao entre estas linguagens, possibilita incorporar
na linguagem Matematica a expressividade oral da lingua materna. Neste contexto, a
oralidade pode ser vista como uma via de comunicagao aberta, em que ocorre a partilha
de significados, pois, “a Matematica, ela prépria uma linguagem, serve-se da lingua-
mae, quer na forma escrita quer na forma oral para materializar os seus conteudos”
(Reis, 2016, p. 11).

Assim, o presente projeto centra-se na articulagdo curricular, assumindo a
vertente da interdisciplinaridade, através da “articulacdo de uma disciplina com as outras
da mesma area ou de areas disciplinares diferentes” (Barbosa, 2010, citado por Lima,
2012, p. 25). Relativamente a articulagao interdisciplinar, esta integra uma perspetiva
horizontal, uma vez que a organizagao do curriculo deve evidenciar a conexdo entre
todas as habilidades, conhecimentos e atitudes adquiridos nas diferentes atividades

curriculares, numa abordagem integradora (Alonso, 1996).

Efetivamente, a articulagao curricular tem como objetivo a facilitagdo ao acesso
de diferentes formas de aprender e compreender o conhecimento, bem como, atribuir
significado as experiéncias vividas (Leite, 2012). E neste enquadramento que

desenvolvi a investigacao, no 1.° Ciclo do Ensino Basico, partindo da questéo:

» Em que aspetos as tarefas integradoras contribuem para aprendizagens
nas disciplinas de Portugués e Matematica, de alunos do 3.° ano, a partir
da literatura para a infancia?

Para responder a questao inicial, o objetivo principal do estudo é compreender o
contributo de tarefas integradoras para a aprendizagem dos alunos em contexto de sala
de aula, mais concretamente, (i) caracterizar as competéncias de escrita depois de
desenvolvida uma SD, e (ii) caracterizar as estratégias de resolugéo de problemas de

Educacéao Financeira.

Neste estudo, assume particular importancia o principio da sequencialidade, que
deve orientar a planificagdo e implementagdo de “um conjunto de atividades

organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual” (Dolz et al., 2001;
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Schneuwly & Dolz, 2004). Complementarmente, destaca-se o principio da
intencionalidade, que, segundo Pinto (2018, p. 1215), “pressupde o conhecimento
aprofundado do objeto a ensinar”. Estes principios concretizam-se através da utilizagao
de uma sequéncia didatica (SD), que, neste estudo, tem como indutor um album
ilustrado. Este recurso permite articular conteudos de ambas as areas curriculares,

promovendo aprendizagens significativas.
O desenvolvimento da proposta pedagogica tem os seguintes objetivos:

(i) Identificar os conhecimentos prévios dos alunos relativamente as
competéncias de escrita;

(ii) Implementar uma sequéncia didatica para o ensino de géneros textuais;

(iii) Avaliar os resultados da sequéncia didatica nas aprendizagens dos
alunos, a partir da producéo final;

(iv) Desenvolver aprendizagens relacionadas com o uso do dinheiro e o
célculo com numeros decimais’ no contexto da resolucdo de problemas

de Educacéo Financeira.

Face ao exposto, foi desenvolvido e implementado um projeto de intervengéo
educativa com o objetivo de explorar a interdisciplinaridade entre o Portugués e a
Matematica, utilizando um album ilustrado como central ao projeto. Este teve como foco
a criagao de tarefas integradoras estruturadas para uma turma do 3.° ano, que visou

promover aprendizagens significativas em ambas as areas.

A escolha do tema reflete o gosto pessoal pelas areas do Portugués e da
Matematica e pelo potencial dos albuns ilustrados como recursos pedagodgicos. A
experiéncia em contexto de estagio evidenciou que partir de uma histéria para introduzir
temas ou articular areas curriculares € uma estratégia eficaz, beneficiando tanto o
professor quanto os alunos. Este projeto, além de explorar a interdisciplinaridade,
pretende desenvolver materiais didaticos inovadores e promover aprendizagens

significativas.

Este relatdrio encontra-se organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo
apresenta o enquadramento tedrico, sustentado por uma revisdo da literatura que
sustenta a presente investigagdo. O segundo capitulo descreve as opgoes

metodoldgicas adotadas no desenvolvimento do estudo, abordando as técnicas e os

' Ao longo do trabalho utiliza-se a expressao simplificada de nimeros racionais
nao negativos na representagao decimal, ou seja, numeros decimais.
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instrumentos de recolha de dados e os procedimentos de analise de dados utilizados.
O terceiro capitulo incide na apresentagio do contexto educativo em que foi realizado e
implementada a investigagcdo e a descricdo da intervengdo pedagdgica. O quarto
capitulo é dedicado a analise e discussdo dos dados recolhidos, detalhando os
resultados observados nas aprendizagens dos alunos, tanto no Portugués como na

Matematica, com o objetivo de verificar o progresso e as aprendizagens.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo constitui a base tedrica que sustenta a investigagdo, abrangendo
os conceitos e conteludos essenciais para a tematica em estudo. Comecga-se por
apresentar, em primeiro lugar, a aprendizagem de Portugués, com énfase no ensino da
escrita, no uso de sequéncias didaticas (SD) e na compreensao da leitura como suporte

para o desenvolvimento de competéncias de escrita.

Em seguida, explora-se a aprendizagem da Matematica, com referéncia as
Aprendizagens Essenciais de Matematica (AEM) para o0 3.° ano do 1.° ciclo, as diretrizes
do NCTM e a integragéo da educacgao financeira no curriculo, com base no Referencial

de Educacao Financeira da DGE.

Finalmente, explora-se a articulagdo entre o Portugués e a Matematica,
evidenciando como a integracdo destas disciplinas pode enriquecer o processo de
ensino-aprendizagem e contribuir para uma abordagem integrada e significativa do

ensino.

1. O ensino e a aprendizagem do Portugués

1.1. Ensino da escrita

A escrita € uma competéncia essencial a comunicacgéo, integracdo e sucesso,
desempenhando um papel fundamental na construcdo e explicitacdo do conhecimento
em diferentes areas do saber (Graham et al., 2013), "capacita[ndo] os alunos para
expressar ideias, resolver problemas e comunicar de forma clara e eficaz em diferentes
contextos" (Martins et al., 2017, p. 8). Este entendimento das funcdes da escrita reflete
a necessidade de formar alunos capazes de produzir textos que revelem ndo apenas
competéncias linguisticas e textuais, mas também de analise, reflexdo e organizacéo

do pensamento (Niza et al., 2011),

No contexto do 1.° ciclo do ensino béasico (1.° CEB), o ensino da escrita devera
ter como um dos objetivos principais o desenvolvimento do pensamento critico e a
expressao individual. Aprender a escrever €, pois, mais do que dominar tecnicamente

competéncias graficas e ortograficas; trata-se de ensinar a organizar e comunicar ideias
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de forma clara, de acordo com objetivos e funcdes previamente definidas. Bourton
(1997) e Barbeiro (1999) referem a esse respeito que a escrita esté intimamente ligada
ao pensamento, desenvolvendo o raciocinio e facilitando a comunicac¢édo, enquanto
estimula o pensamento estruturado. Neste processo, 0s alunos desenvolvem
competéncias reflexivas, permitindo-lhes analisar a informacdo e estruturar o
conhecimento adquirido nas varias disciplinas, enquanto aprimoram a clareza e a

organizacao do seu pensamento.

Para que o ensino da escrita seja eficaz, é fundamental que o professor
desenvolva atividades que despertem a criatividade e promovam a reflexdo dos alunos.
A escrita de géneros textuais diversificados possibilita a exploracédo de diferentes formas
de organizacdo do discurso, em diferentes formatos e com fun¢gbes comunicativas
adequadas ao contexto, fortalecendo as competéncias linguisticas e discursivas das
criancas. Neste contexto, 0 processo de revisao e reescrita € essencial, permitindo que
os alunos melhorem os seus textos, corrigindo erros e promovendo o rigor e a atengao

ao detalhe na producéo textual (Roldao, 1999).

A escrita tem, pois, uma funcdo dupla: construir e explicitar conhecimentos
(Pinto, 2014). Este processo exige competéncias de sele¢do, analise e organizacado da
informacédo, frequentemente desenvolvidas por meio de tarefas integradas que
envolvem leitura e pesquisa (DGE, 2018). Autores como Emig (1977) e Rijlaarsdam et
al. (2012), citados por Pinto (2014), reforcam a ideia de que escrever é uma ferramenta
poderosa para consolidar aprendizagens em diferentes areas disciplinares, contribuindo

significativamente para o sucesso escolar.

A escola desempenha um papel central na promog¢éo da escrita, ao criar um
ambiente estruturado e colaborativo, no qual os alunos possam refletir sobre a escrita,
praticar e superar dificuldades ao longo do processo (Graham & Harris, 2013). Neste
sentido, cabe ao professor planear atividades que integrem a escrita em contextos
diversificados, respeitando as caracteristicas dos géneros textuais e promovendo o

processo de planificagdo, textualizacéo e revisdo (Carvalho, 2013; DGE, 2018).

Documentos normativos, como o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (PASEOQ) e as Aprendizagens Essenciais de Portugués (AEP), destacam a
importancia de estratégias pedagdgicas que consolidem a escrita, desde a producéo de
textos, até ao uso de esquemas e organizadores gréficos para estruturar o pensamento.

A escrita emerge como uma competéncia transversal que conecta diferentes areas do
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saber e contribui para o desenvolvimento integral dos alunos (DGE, 2018; Martins et al.,
2017). No entanto, e para que tal aconteca, a producdo escrita deve ser orientada e
sistemética, promovendo a planificacdo, textualizagéo e reviséo, de forma a garantir a
coeréncia e a correcao dos textos (DGE, 2018). Esse processo permite que os alunos
desenvolvam capacidades criticas e criativas, essenciais para a construgdo do

conhecimento.

Neste contexto, 0 ensino da escrita com base em sequéncias didaticas pode,
pelas suas caracteristicas, contribuir para uma aprendizagem mais eficaz desta

competéncia.

1.2. Sequéncia Didatica

A escolha do género textual a ser trabalhado em contexto educativo deve ter por
base os documentos orientadores, como as AEP (DGE, 2018) e o PASEO (Martins et
al., 2017), que destacam a importancia de trabalhar textos com caracteristicas
diversificadas, para atingir os objetivos pedagogicos e fomentar aprendizagens
significativas. No caso dos textos genericamente designados em contexto escolar por
“textos informativos e/ou expositivos”, estes sdo, como sublinham Carvalho et al., (2007)
e Pinto (2014), ferramentas essenciais para a exposigdo e divulgagédo de

conhecimentos, promovendo a organizagao e explicitagdo de ideias.

A selecao do género a trabalhar em contexto escolar deve, também, considerar
o contexto, os destinatarios e o0s objetivos comunicativos, adaptando-se as
necessidades tematicas e a intencao do emissor (Schneuwly, 2004, citado em Carvalho,
2013). Assim, os alunos devem ser capazes de planificar, textualizar e revisar textos
adequados a diferentes situagdes de comunicacdo. Neste sentido, a implementacao de
uma sequéncia didatica (SD) € uma abordagem eficaz para estruturar e aprofundar o
trabalho com géneros textuais. Dolz et al., (2001) definem uma SD como "um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito, cuja finalidade é trabalhar com géneros ndo dominados ou
dominados parcialmente pelo aluno" (p. 82). Esta definigdo refere a importancia da
organizagao pedagogica para auxiliar os alunos a compreenderem os géneros textuais
e, assim, desenvolverem competéncias para comunicar de forma adequada em

diferentes contextos.

A estrutura da SD, tal como apresentado por Dolz et al. (2011), inicia-se com a

apresentagao da tarefa, que introduz o género textual e os objetivos a alcangar. Segue-
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se a produgéo inicial, que funciona como diagndstico dos conhecimentos prévios e das
dificuldades dos alunos relativamente ao género em estudo. Esta etapa é crucial para
planificar os médulos de intervengao, pois permite que as atividades seguintes sejam
ajustadas as necessidades especificas dos alunos, promovendo um ensino mais

direcionado e eficaz (Dolz et al., 2011).

Nos médulos de intervencéo, o trabalho centra-se nos elementos constituintes
do género textual que ainda nao foram sistematizados pelos alunos: plano do texto
(conteudos e organizagao-estrutura); mecanismos de textualizagéo (conexao e coesao)
e discursivos (Pinto, 2014; 2023) Esta fase deve privilegiar a diversidade de atividades
e materiais, como a analise de textos modelares e exercicios de escrita colaborativa,
para promover uma compreensao mais aprofundada do género textual (Silva, 2010). O
trabalho ao longo dos modulos permite que os alunos superem dificuldades especificas,

enquanto se preparam para a producao final.

A produgéo final representa a sintese do trabalho realizado ao longo da SD. Este
momento permite que os alunos integrem os conhecimentos adquiridos e demonstrem
o seu dominio do género textual em questdo. Para Dolz et al. (2011), esta etapa nao
avalia apenas os progressos dos alunos, mas também promove uma reflexdo sobre o

processo de aprendizagem, reforgando a autonomia e o pensamento critico.

A importancia de uma abordagem faseada na aprendizagem dos alunos reside
na capacidade de facilitar a assimilacdo e compreensdo do conteddo de forma
estruturada e progressiva. Os alunos podem concentrar-se em cada parte do texto de
maneira mais aprofundada, o que promove uma melhor retencéo da informacdo e um
entendimento mais claro das ideias principais e detalhes. Esta metodologia permite
verificar a compreensao dos alunos em cada etapa, identificando areas que necessitam
de reforco e ajustando o plano de ensino conforme necessario. A aprendizagem faseada
também pode aumentar a motivacdo dos alunos, pois cria um sentido de progresso e

conquista a medida que avangam de uma fase para a préxima (Dolz et al., 2011).

A SD é uma ferramenta essencial para a didatizagdo dos géneros textuais, ao
promover o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas (Pereira &
Cardoso, 2013). Dolz et al. (2011) enfatizam que a SD deve ser adaptada as dificuldades
especificas dos alunos e ao contexto educativo em que é aplicada. Além disso,
destacam que o sucesso da SD depende de uma implementagao criteriosa, em que as
atividades sejam sistematicamente organizadas e ajustadas as necessidades e

potencialidades dos estudantes. Esta abordagem destaca-se pela articulagdo entre
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teoria e pratica, promovendo uma compreensao mais aprofundada dos géneros textuais

e das suas fungbes comunicativas.

1.3. A importancia da leitura no desenvolvimento da escrita

A leitura é uma competéncia fundamental no quotidiano, desempenhando um
papel essencial na comunicacdo, na obtencdo de informacbes e no acesso ao
conhecimento. Mais do que decifrar palavras, a leitura implica a compreensdo e a
interacdo ativa com o texto, envolvendo os conhecimentos prévios do leitor, os objetivos
pretendidos e o contexto em que se insere (Sim-Sim, 2007; Esteve, 2004). Segundo
Jolibert (1991), a leitura abrange uma diversidade de textos, sendo indispensavel em
varias dimensdes da vida. Este processo ativo e enriquecedor alimenta a escrita,
oferecendo aos alunos acesso a modelos de escrita, desenvolvendo a criatividade,

organizando ideias e construindo conhecimentos.

A leitura de textos literarios, por exemplo, ndo apenas estimula a criatividade,
mas também contribui para a construcéo de valores éticos e sociais, permitindo explorar
diferentes vozes, estilos e perspetivas, o que se reflete na profundidade da escrita (Goes
(2010).

De acordo com Viana et al. (2010), a compreenséao da leitura esta associada a
atribuicao de significado ao texto e é influenciada por trés variaveis principais: o leitor, o
texto e o contexto. A variavel leitor diz respeito aos seus conhecimentos prévios sobre
a lingua e o mundo, bem como a sua motivacao para a leitura (Viana et al., 2010). O
texto, por sua vez, apresenta elementos estruturais e linguisticos que devem ser
analisados globalmente para facilitar a compreensao. Finalmente, o contexto, incluindo
fatores psicolégicos, sociais e fisicos, influencia a interagdo entre o leitor e o texto,
afetando diretamente o nivel de compreenséo. Este processo interativo promove uma
aprendizagem mais significativa, pois a leitura torna-se um elemento transformador

quando integrada estrategicamente no processo educativo (Viana et al., 2010).

A leitura e a escrita sdo processos interligados que potenciam a construgao do
conhecimento. A leitura fornece modelos concretos de organizagao textual, enriquece o
vocabulario e a gramatica, e melhora a capacidade de planificar e estruturar ideias, o
que se reflete na qualidade da escrita (Solé, 1998; Pinto, 2014). Além disso, fomenta o
espirito critico dos alunos, capacitando-os a selecionar informacgdes relevantes, analisar
argumentos e fundamentar as suas produgdes escritas de forma objetiva (Lerner, 1989;

Swaby, 1989; Giasson, 1993 citados por Santos, 2000). Camps (2005) salienta que os
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textos lidos n&o so inspiram a criatividade, mas também fornecem modelos de estrutura
textual e recursos linguisticos essenciais para adaptar esses conhecimentos a novos

contextos de escrita.

Para que a leitura contribua efetivamente para a escrita, € essencial que os
professores adotem estratégias pedagogicas especificas. Giasson (1993, citado por
Santos, 2000) e o Department for Education and Skills (2005) destacam estratégias
como a pré-leitura, a leitura guiada e a pos-leitura, que ajudam os alunos a identificar
estruturas textuais, a selecionar informagdes relevantes e a aplicar os conhecimentos
adquiridos na producdo de textos. Ferramentas como diagramas, esquemas e
organizadores graficos reforgam estas aprendizagens, permitindo compreender e

organizar a informagéo de forma mais eficaz, especialmente em textos complexos.

A fase de pré-leitura, por exemplo, em que se analisa apenas o titulo ou a capa
do livro, sem apresentar o texto na integra, € crucial para fomentar expectativas e
incentivar os alunos a refletirem sobre o contetido antes do envolvimento completo com
a obra. Esta abordagem estimula o raciocinio critico e o envolvimento ativo com o texto
(Sim-Sim, 2007). A leitura critica, integrada de forma consciente no ensino, promove
uma formagéo integral dos alunos, tornando-os leitores e escritores reflexivos, capazes

de interagir com a linguagem escrita de forma consciente e eficaz.

A leitura ocupa um lugar central no desenvolvimento da escrita. De acordo com
as AEP, a familiaridade com textos literarios e informativos enriquece o vocabulario,
amplia as estruturas sintaticas e aprofunda o conhecimento da lingua em uso (DGE,
2018). Essa interagdo com diferentes géneros textuais nao s6 fomenta o prazer pela
leitura, mas também oferece modelos que influenciam positivamente a produgao textual

dos alunos.

Além disso, o PASEO destaca que o dominio da leitura e da escrita € uma
competéncia transversal que capacita os alunos para interpretar e produzir mensagens
adequadas a diferentes contextos (Martins et al., 2017). Esta articulagdo entre leitura e
escrita contribui para a formacgao de cidadaos criticos e participativos, alinhados com os

valores de autonomia e responsabilidade expressos no perfil do aluno.
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2. Aprendizagem da Matematica

2.1. O sentido de numero e o calculo mental

Durante o 1.° CEB, o desenvolvimento do sentido de numero revela-se um
elemento decisivo do ensino e da aprendizagem da Matematica, ajudando a
compreender e aplicar os numeros em contextos reais. Segundo Canavarro et al.,
(2021), o tema "Numeros" pretende consolidar o sentido de nimero como uma das
principais metas educativas. Este conceito refere-se a capacidade de compreender,
interpretar e usar numeros de forma flexivel em diferentes contextos, incluindo calculos

mentais e resolugao de problemas.
Macintosh et al. (1992), define que,
O sentido de numero refere-se a uma compreensao geral do individuo
sobre 0s numeros e as operagdes, juntamente com a capacidade e inclinagéo
para usar essa compreensao de modo flexivel, para fazer juizos matematicos e
para desenvolver estratégias uteis para lidar com os numeros e com as
operacoes. Reflete uma capacidade e uma tendéncia para usar os numeros e
os métodos quantitativos como um meio de comunicagdo, processamento e
tratamento de informacao. (p.18)
Desta forma, o “sentido de niumero ndo deve ser encarado simplesmente como
um conhecimento basico (...)” (Green et al., 1989 citado por Delgado, 2013, p. 15).

N&o obstante, Dunfa (2007, citado por Delgado, 2013), refere que o sentido de

nuamero,
(i) € uma construgao holistica que é dificil de definir; (si) relaciona-se com o
desenvolvimento de uma ampla compreenséao, de habilidades e atitudes sobre
0s numeros, (iii) € um constructo que se estende para além do que geralmente
€ associado a numeracia, (iv) € manifestado pela capacidade de pensar de forma
flexivel sobre o numero e (v) esta intimamente relacionado com o

desenvolvimento de uma intuigao e disposi¢ao para os numeros (p.20).

27



A ideia é que, com sentido de niumero um aluno pode, por exemplo, manipular
numeros de forma flexivel, ajustando operagdes e estratégias conforme necessario, em
vez de se limitarem a usar apenas algoritmos. Castro e Rodrigues (2008, citado por
Costa, 2011) defendem que, um individuo tem sentido de numero quando este
compreende de forma global e flexivel os numeros e as operagdes com o objetivo de
“‘compreender 0os numeros e as suas relagdes e desenvolver estratégias Uteis e eficazes

para cada um utilizar no seu dia-a-dia” (p. 9).

Além disso, a caracterizacdo do sentido de numero destaca a importancia de
desenvolver a capacidade de estimar, validar resultados e raciocinar sobre nimeros em
contextos reais, uma vez que estas competéncias sdo fundamentais para a literacia

Matematica e para a vida pratica (Mclntosh et al., 1992).

No desenvolvimento do sentido de numero, certos numeros servem como
referéncia, como o cinco, que auxilia na compreensdo do dez e, assim,
consequentemente, ao longo do sistema decimal. Novakowski (2007, citado por
Rodrigues, 2010), observou que criangas conseguem realizar subitizing de quantidades
até cinco, reconhecendo automaticamente padrdes numéricos sem conta-los,
capacidade que se desenvolve apés diversas experiéncias de contagem (Barros &
Palhares, 1997).

O caélculo mental é um processo essencial no desenvolvimento do raciocinio
matematico, desempenhando um papel central nos curriculos da Matematica. Embora
frequentemente entendido como a realizagcdo de calculos "de cabeca", Brocardo et al.
(2008), citando Noteboom et al. (2001), esclarecem que o calculo mental vai além disso,
sendo definido como um calculo pensado, que envolve o uso de representagdes mentais
dos numeros, das suas propriedades e das relacdes entre operagdes. Trata-se de um
processo dindmico que pode incluir registos escritos para auxiliar na resolugéo de
problemas, dependendo da complexidade do calculo e da destreza do individuo. Assim,
o calculo mental ndo € meramente mecanico, mas implica um raciocinio flexivel sobre
os numeros como entidades completas e ndo como digitos isolados (Brocardo et al.,
2001).

Buys (2001, citado por Brocardo et al., 2008), identifica trés formas principais de
calculo mental: o calculo em linha, em que os numeros sao manipulados
sequencialmente; o calculo recorrendo a decomposicéo decimal, que utiliza a separagao
dos numeros em partes menores; e o calculo usando estratégias variadas, que
envolvem diferentes abordagens adaptadas ao problema em questdo. Além disso, o

calculo mental exige um bom dominio do sentido de numero e dos factos numéricos
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elementares (Canavarro et al., 2021). Esta capacidade contribui para uma
aprendizagem significativa e estimula o pensamento matematico flexivel, promovendo

a autonomia e a confianga dos alunos em situagbes praticas.

Na educacdo Matematica, a resolugdo de problemas desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das competéncias numéricas, promovendo a
aplicacdo do conhecimento matematico em situagdes praticas. A comunicagao
Matematica, nomeadamente a capacidade de questionar, explicar e argumentar, é
também essencial neste processo, como reconhece Canavarro et al. (2021). Ao
incentivar os alunos a expressar as suas estratégias e raciocinios, fomenta-se o

pensamento critico e a compreensao profunda dos conceitos numéricos.

Segundo Fosnot e Dolk (2001, citado por Mendes, 2012), o conhecimento
numeérico nos primeiros anos escolares é frequentemente baseado em estratégias
iniciais, como a contagem de um em um. Estas estratégias, ainda que fundamentais,
devem evoluir gradualmente para métodos mais sofisticados, permitindo aos alunos
explorar propriedades das operagbes. Assim, & importante proporcionar desafios
progressivos que estimulem o calculo mental e a resolugao de problemas, de forma a
desenvolver estratégias de raciocinio mais complexas (Buys, 2008, citado por Delgado,
2013).

A resolugdo de problemas e o calculo mental estdo intimamente ligados ao
desenvolvimento do sentido de numero. Cristovao (2016) enfatiza a forte conexao entre
estas competéncias, destacando que a flexibilidade no uso de estratégias é um
indicador de progresséo no raciocinio matematico. O NCTM (2007) refor¢a esta ideia,
sublinhando que estratégias como o uso de numeros de referéncia e o registo

organizado de dados séo sinais de maior maturidade Matematica.

A educagdao Matematica deve, portanto, proporcionar experiéncias que
estimulem a transicdo de estratégias basicas, como a contagem, para métodos mais
avangados que promovam a compreensao e a eficiéncia no calculo (Canavarro et al.,
2021).

O desenvolvimento do sentido de nimero e a capacidade de resolugido de
problemas sao pilares fundamentais da aprendizagem Matematica no 3.° ano do 1.°
CEB. De acordo com as AEM, "o sentido de nimero envolve a compreensdo das
relagdes e propriedades dos numeros, bem como a capacidade de utiliza-los em
diferentes contextos, o que é essencial para a fluéncia nos calculos e a resolugao de
problemas" (Canavarro et al., 2021, p. 3). Este documento destaca ainda que "a

resolucéo de problemas deve ser entendida como um eixo estruturante do ensino da
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Matematica", proporcionando aos alunos oportunidades para mobilizar os seus

conhecimentos em situa¢des novas e desafiadoras (Canavarro et al., 2021, p. 4).

Segundo Martins et al. (2017), o desenvolvimento do raciocinio e da capacidade
de resolucao de problemas é essencial para interpretar informacgdes, planear pesquisas,
gerir projetos e tomar decisbes informadas. Estas competéncias, relacionadas ao
desenvolvimento de sentido de numero e de calculo mental, permitem aos alunos
compreender e manipular nimeros de forma flexivel, identificar padrées numéricos e
aplicar estratégias de resolucdo de problemas matematicos. Ao promover o raciocinio
I6gico e a capacidade de resolver problemas, os alunos tornam-se mais aptos a
enfrentar desafios matematicos, utilizando o calculo mental como uma ferramenta
essencial de tomada de decisdes rapidas e precisas em situagcbes do quotidiano
(Martins et al., 2017, p. 11).

Assim, ao integrar o sentido de numero com a resolugéo de problemas, promove-
se uma educagao Matematica que nao apenas desenvolve a literacia Matematica, mas
também forma cidadaos auténomos, responsaveis e preparados para os desafios do

século XXI (Canavarro et al., 2021).

2.2. Resolugao de problemas

A resolucdo de problemas ocupa um lugar central no ensino da Matematica,
sendo considerada uma abordagem que ndo promove apenas o desenvolvimento de
competéncias Matematicas, mas também incentiva o pensamento critico e a
criatividade. Segundo Polya (2003), resolver problemas n&o se limita ao dominio de
algoritmos ou técnicas, mas envolve a capacidade de enfrentar desafios que estimulam
a curiosidade e a descoberta. Assim, o ensino da Matematica com problemas permite
que os alunos explorem conceitos de forma mais significativa e desenvolvam autonomia

na procura por solugoes.

Como destaca o NCTM (2007), a capacidade de resolver problemas é essencial
para a aprendizagem da Matematica, uma vez que permite estabelecer conexdes entre
diferentes conceitos e aplicar o conhecimento em situagdes reais. A resolugao de
problemas €& vista como uma competéncia transversal, que contribui para o
desenvolvimento de estratégias, aquisicdo de técnicas e compreensdo de conceitos.
Além disso, proporciona aos alunos experiéncias que integram a Matematica com

contextos do dia a dia, atribuindo-lhe significado pratico.
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Borralho (1990, citado por Boavida et al., 1997) enfatiza que a resolugéo de
problemas promove capacidades como a confianga na resolucao de desafios, a selegcéo
e implementacdo de estratégias adequadas e o desenvolvimento de capacidades
metacognitivas. Estas competéncias séo cruciais para a formagao de alunos que néo
apenas compreendem a Matematica, mas também conseguem aplica-la de forma

criativa e eficaz.

Os modelos de resolugao de problemas, como o proposto por Polya (1945),
constituem ferramentas valiosas para orientar professores e alunos neste processo.
Este modelo divide-se em quatro etapas: compreenséo do problema, estabelecimento
de um plano, execucao do plano e verificagdo da solugio. Variantes simplificadas, como
a de Boavida et al. (2008), adaptam este modelo ao 1.° ciclo do ensino basico,
promovendo uma abordagem mais acessivel e pratica para alunos mais jovens: “1. Ler
e compreender o problema; 2. Fazer e executar um plano; 3. Verificar a resposta”
(Boavida et al., 2018, p. 22).

A resolucao de problemas é também um meio poderoso para ensinar e aprender
Matematica, fomentando competéncias. Por exemplo, problemas que envolvem a
analise de compras ou a gestado de dinheiro podem promover aprendizagens praticas e
significativas para os alunos. Como afirma o NCTM (2007), esta pratica ndo apenas
constitui um objetivo do ensino da Matematica, mas também é o principal meio pelo qual

os alunos aprendem e se envolvem de forma significativa com esta disciplina.

Canavarro et al. (2021) referem que os alunos desenvolvem a “capacidade de
resolver problemas recorrendo aos seus conhecimentos matematicos, de diversos tipos
e em diversos contextos, confiando a sua capacidade de desenvolver estratégias
apropriadas e obter solugdes validas" (p. 3). Esta abordagem permite que os alunos
enfrentem situagbes desafiadoras, utilizando o raciocinio légico e a mobilizagao de

conhecimentos prévios para encontrar solugdes eficazes.

O PASEO mostra que, ao resolver problemas, os alunos desenvolvem nao
apenas competéncias Matematicas, mas também capacidades como a colaboragao, a

comunicagéo e a tomada de decisdes (Martins et al., 2017).

2.3. Representagoes do conhecimento matematico

As representagdes sdo fundamentais para compreender e comunicar conceitos
matematicos, desempenhando um papel central no desenvolvimento do raciocinio e da

aprendizagem nesta area. Segundo o NCTM (2007), o conceito de representagao
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refere-se tanto ao processo como ao resultado, abrangendo formas externas, como

graficos e tabelas, e processos internos, ligados ao raciocinio dos individuos.

Autores como Goldin (2008), citado por Velez (2020), dividem as representagdes
em internas e externas. As internas correspondem as configuragbes cognitivas nao
observaveis, que expressam o raciocinio do aluno. Ja as representacdes externas
incluem elementos visiveis, como desenhos, diagramas e simbolos, que possibilitam a
comunicagao e o registo do pensamento. Estas representacbes, como destaca Rico
(2009), sao ferramentas essenciais para interagir com o conhecimento matematico e

desenvolver a compreensao.

As representacdes sao cruciais no ensino da Matematica por permitirem que os
alunos expressem ideias, comuniquem estratégias e compreendam conceitos de
diferentes formas. Para Ponte et al. (2007) lidar com multiplas representagdes ajuda os
alunos a explorar as ideias Matematicas em profundidade. Além disso, representacdes
idiossincraticas iniciais, como desenhos ou esquemas, podem revelar como os alunos
interpretam os problemas e como desenvolvem estratégias de resolugéo (Canavarro &
Pinto, 2012).

O uso diversificado de representacbes também fomenta conexdes entre
diferentes formas de pensamento, promovendo uma transicdo mais fluida entre o
concreto e o abstrato (NCTM, 2007). Como apontam Acevedo et al. (2009), citado por
Velez (2020), a capacidade de usar multiplas representag¢des indica uma compreensao

conceitual sdlida, que facilita a manipulagao e interpretacio de ideias Matematicas.

Varios autores propdem classificagbes para as representagdes Matematicas.

Bruner (1999, citado por Fernandes, 2014) identifica trés tipos principais:

e Ativas: Baseadas em agdes concretas, como o uso de materiais
manipulaveis.

e Iconicas: Incluem imagens, diagramas e esquemas.

e Simbdlicas: Caracterizadas por linguagem abstrata e simbolos
convencionais.

Hughes (1986), no entanto, identifica quatro tipos de representagbes de
quantidades, sao elas: representagao idiossincratica (sinais graficos sem regularidade,
sem relagéo com a quantidade apresentada); representagéao pictografica (grafismos que
ilustram tanto a numerosidade como a aparéncia dos elementos); representagao iconica

(grafismos esquematicos que garantem uma correspondéncia termo a termo e que
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ilustram a numerosidade sem relagao com a aparéncia dos elementos) e representagéao
simbdlica (recorre-se a um simbolo — numeral - para representar a quantidade.),

As representagbes multiplas desempenham um papel central no ensino e
aprendizagem da Matematica, permitindo que os alunos compreendam conceitos de
diferentes perspetivas e conectem-nos a contextos reais (Amado, 2022). Essas
representagdes incluem modos verbais, graficos, algébricos e numéricos, que facilitam
o raciocinio matematico e a comunicagao das ideias Matematicas (Goldin, 2002, citado
por Amado, 2022). Como destacado nas AEM (Canavarro et al., 2021) a capacidade de
interpretar e manipular representagdes multiplas € fundamental para clarificar ideias,
apoiar a comunicagao e resolver problemas em contextos significativos, incluindo os
que envolvem ferramentas digitais. Além disso, o uso de diferentes representagdes
ajuda os alunos a consolidar a sua compreensao ao transitar entre elas, o que evidencia
o papel das representagdes na construgao de significados matematicos sélidos (Duval,
2006, citado por Amado, 2022).

A relagdo entre as diferentes representacbes matematicas é crucial para a
aprendizagem. Como sublinham Boavida et al. (2008), essas conexdes permitem uma
transicao entre formas mais concretas, como materiais manipulaveis, e representacoes
mais abstratas, como simbolos. Além disso, favorecem a compreensao dos alunos e

ampliam a sua capacidade de resolver problemas por meio de multiplas abordagens.

Para concluir, as representagdes do conhecimento matematico sao ferramentas
indispensaveis no ensino, pois permitem a exploragao de conceitos por meio de
diferentes perspetivas. O papel do professor é fundamental ao incentivar o uso de varias
representagdes, valorizar as estratégias dos alunos e fomentar conexdes entre elas.
Como destaca o NCTM (2007), o uso eficaz de representagbes pode transformar a
experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais significativa e promovendo o raciocinio

matematico em profundidade.

Canavarro et al. (2021) referem que as representagbes Matematicas
desempenham um papel essencial no desenvolvimento das competéncias
Matematicas, permitindo que os alunos compreendam, comuniquem e relacionem
conceitos de forma clara e estruturada. Tal como referido nas AEM, "as ideias
matematicas sao especialmente clarificadas pela conjugagédo de diferentes tipos de
representacdo, e a compreensao plena depende da familiaridade e fluéncia que os
alunos tém com as varias formas de representagéao" (Canavarro et al., 2021, p. 3). Essas

representacdes sdo fundamentais para que os alunos interpretem e expressem ideias
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Matematicas em multiplos contextos, reforgando o seu raciocinio légico e a capacidade

de abstracao.

Como tal, é necessaria uma abordagem flexivel, na qual os alunos séo capazes
de transitar entre diferentes representagdes para compreender relagdes e resolver
problemas. Esta abordagem esta alinhada com os principios do PASEO, que sublinha
a importancia de desenvolver competéncias que permitam aos alunos interpretar e

intervir no mundo de forma critica e informada.

2.4. Literacia Matematica e Educacao Financeira

A literacia Matematica (LM) e a educacdo financeira (EF) s&o areas
fundamentais para preparar cidadaos criticos e autbnomos, capazes de enfrentar os
desafios do século XXI. A sua articulagdo no ensino basico, especialmente no 3.° ano
do 1.° ciclo, reforca a conexao entre os conceitos tedricos e as praticas do quotidiano,

promovendo aprendizagens significativas.

2.4.1. Literacia Matematica

De acordo com Canavarro et al. (2021), a LM é definida como um eixo orientador
no ensino basico, enfatizando competéncias como resolugdo de problemas,

comunicagao matematica e mobilizagcdo de saberes em situagdes reais.

Ao longo das AEM s&o destacadas competéncias como a representacao e
interpretacdo de numeros decimais, a resolugdo de problemas contextualizados e a
anadlise de situagbes financeiras simples (Canavarro et al., 2021). Estas aprendizagens
promovem a autonomia dos alunos ao relacionarem conceitos abstratos a aplicacdes

praticas, como a gestdo de orgamentos e a analise de precos.

A LM permite aos alunos compreender e aplicar conceitos matematicos em
situacdes reais e diversas, uma vez que envolve o uso de conhecimentos, competéncias
e atitudes para interpretar e resolver problemas em contextos significativos,
promovendo a capacidade de tomar decisées informadas (Canavarro et al., 2021). Esta
abordagem visa capacitar os alunos para a aplicagéo pratica da Matematica, explorando

conexdes entre os conteudos curriculares e os desafios do quotidiano.
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Para além disso, o PASEO refere a importancia de desenvolver competéncias
transversais, como o raciocinio critico, a comunicagdo e a colaboracido, que sao

promovidas através da literacia Matematica (Martins et al., 2017).

2.4.2. Educagao Financeira

A literacia financeira (LF) € um conceito que abrange conhecimentos, aptiddes e
atitudes necessarios para gerir recursos financeiros de forma eficaz (Hogarth, 2002,
citado por Tavares & Almeida, 2020). Inclui competéncias como gestdo de dinheiro,
poupanca e compreensao de crédito, sublinhando a importancia de decisbes informadas

para o bem-estar individual e coletivo (OCDE, 2017).

A EF, por sua vez, é definida como o processo de capacitagdo dos individuos
para compreenderem conceitos financeiros, tomarem decisbes conscientes e
identificarem riscos e oportunidades (Santiago, 2015). Logo, a EF deve ser integrada no
ensino da Matematica como uma oportunidade para desenvolver competéncias
relacionadas com o uso consciente do dinheiro, incluindo o planeamento, o orgamento

e a poupanga (Canavarro et al., 2021, p. 7).

De acordo com as AEM, a EF integra o curriculo como conteudo transversal no
ensino basico. A partir do 2.° ano de escolaridade surge o topico “dinheiro”, e os
subtépicos “unidades de medida”, com o objetivo de “relacionar o euro com o céntimo”
e 0 subtodpico “usos do dinheiro”, com o objetivo de “fazer estimativas de quantias de

dinheiro; resolver problemas que envolvam dinheiro” (Martins te al., 2021, p. 45).

Este tema surge com maior relevancia no 3.° ano de escolaridade, em que s&o
introduzidos os numeros decimais. Nas AE surge o subtdpico “usos do dinheiro”, com
novos objetivos definidos: “(...) analisar listas de compras, (...) importancia do dinheiro
para a aquisicdo de bens e distinguindo entre bens de primeira necessidade e bens

supérfluos; (...) reconhecer a importancia da poupancga)” (Canavarro et al., pp. 47-48).

Os Cadernos de Educagao Financeira (2015), desenvolvidos pelo Ministério da
Educacdo em parceria com entidades financeiras, destinam-se a apoiar alunos e
professores na abordagem dos temas do Referencial de Educagéo Financeira (REF).
Para o 1.° Ciclo, o caderno aborda de forma ludica e didatica temas como: necessidades
e desejos; despesas e rendimentos; poupanca, risco e incerteza; meios de pagamento.
Estas tematicas sdo apresentadas através de historias protagonizadas pela familia

Moedas. As narrativas sao complementadas por atividades que reforcam os
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conhecimentos financeiros dos alunos e promovem atitudes e comportamentos

adequados.

2.4.3. A articulagado entre Literacia Matematica e Educacao Financeira

A articulagao entre LM e EF promove aprendizagens significativas, conectando
conceitos matematicos a situagdes reais. Canavarro et al. (2021) argumentam que a
Matematica serve como uma ferramenta integradora de outras literacias, como a
financeira e a do consumo, permitindo uma abordagem interdisciplinar que amplia a

compreensao dos alunos.

Estudos mostram que praticas pedagdgicas que integram contextos financeiros,
como simulagdes de orgamentos ou anadlise de graficos de consumo, aumentam o
envolvimento dos alunos e fortalecem a sua capacidade de tomar decisbes
fundamentadas (Nascimento, 2015). Além disso, a integragdo de LM e EF no 1.° ciclo
estimula a autonomia e prepara os alunos para uma participagao ativa e consciente na

sociedade (Canavarro et al., 2021).

A articulacao entre literacia Matematica e educacao financeira é fundamental
para capacitar os alunos a compreender e atuar em situagdes reais que envolvem
tomada de decisbes e gestao de recursos. As AEM referem a importancia de trabalhar
competéncias que permitam aos alunos interpretar, calcular e analisar informacdes
numéricas, enquanto a educagdo financeira complementa este processo ao
contextualizar esses conhecimentos matematicos em situagdes praticas do quotidiano
(Canavarro et al.,, 2021). Esta integragdo permite que os alunos desenvolvam
competéncias como o raciocinio légico, o planeamento e a capacidade de avaliar
alternativas. O PASEO reforca a necessidade de uma abordagem interdisciplinar,
sublinhando que o desenvolvimento de competéncias transversais é essencial para uma

cidadania ativa e informada.

3. Articulagao entre o Portugués e a Matematica

O desenvolvimento das aprendizagens no ensino basico esta intrinsecamente
ligado a articulacdo entre as diferentes areas curriculares. A articulacdo curricular
integra areas do saber, como, por exemplo, o Portugués e a Matematica, promovendo

competéncias transversais que contribuem para a formagéo integral do aluno.
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A articulagéo curricular surge, neste contexto, como um principio orientador do
processo de desenvolvimento curricular. De acordo com Carvalho (2010), a articulagéo
curricular é essencial para a construgao de aprendizagens significativas e integradas.
Novoa (1992) reforca esta visédo ao salientar que a eficacia do processo educativo
depende de uma planificagao curricular consistente e de uma coordenacao efetiva entre

diferentes areas do saber.

Barbosa (2010) identifica duas dimensdes da articulacdo curricular:
intradisciplinar, que ocorre dentro de uma Uunica disciplina, e interdisciplinar, que
promove a integracdo entre varias disciplinas, permitindo uma abordagem holistica do
conhecimento. A articulacio interdisciplinar pode ainda dividir-se em articulacao vertical,
que, segundo Alonso (1996), “deve mostrar uma sequéncia progressiva e interligada
entre as diferentes unidades, anos e ciclos” (p. 22), e articulagédo horizontal, que visa a
integracdo de capacidades e saberes de diferentes areas curriculares de forma

simultanea e coerente.

De acordo com o PASEO (Martins et al., 2017), a articulagéo curricular € uma
condicdo indispensavel para o desenvolvimento de competéncias integradoras, uma vez
gue nenhuma competéncia se limita a uma Unica area disciplinar. Esta visao reflete-se
no trabalho colaborativo entre professores, destacando-se, no caso do 1.° ciclo, o papel
do professor titular, que articula e ajusta o curriculo as necessidades e interesses dos

alunos, promovendo aprendizagens globais (Lima, 2012).

De acordo com o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, o Ministério da
Educacao apresenta o Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), que visa
promover o desenvolvimento de determinadas competéncias, através da promocgao de
aprendizagens significativas para os alunos. Como tal, o professor possui uma maior
autonomia para administrar o curriculo e dinamizar o trabalho interdisciplinar, através
de abordagens metodoldgicas adequadas ao grupo, a fim de estimular aprendizagens

mais relevantes e significativas.

Efetivamente, com o PAFC o professor, enquanto gestor do curriculo, devera
promover a articulagéo curricular, uma vez que os dois estdo nitidamente interligados,
“s6 ha um curriculo se ele for concebido, desenvolvido, praticado e avaliado numa légica
de agao articulada” (Alves & Roldéo, 2018, p. 7). A articulagao curricular é€ promotora de
relagdes entre ideias, matérias e tépicos provenientes de diversas areas do saber,
facilitando a obtengédo de um entendimento de conhecimento abrangente, integrador e

integrado que direciona o processo de ensino-aprendizagem (Cosme, 2018).
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A Matematica, enquanto area curricular, vai além do desenvolvimento de
célculos e operagdes, desempenhando um papel crucial no raciocinio légico, na
resolucdo de problemas e na capacidade de abstracdo. Estas competéncias sao
fundamentais para que os alunos enfrentem os desafios do quotidiano de forma

autonoma e eficaz.

A articulacdo entre o ensino do Portugués e da Matematica, através das
conexdes Matematicas internas e externas, enriquece a aprendizagem ao promover
uma compreensao integrada dos conhecimentos. As AEM destacam que "as conexdes
internas ampliam a compreensao das ideias e dos conceitos matematicos que nelas
estdo envolvidos, e estabelecem relacbes entre os diversos temas da Matematica”
(Martins et al., 2021, p. 4). Por outro lado, as conexdes externas "possibilitam que os
conhecimentos matematicos sejam usados para compreender, modelar e atuar em
varias areas ou disciplinas" (Canavarro et al., 2021, p. 4). Ao integrar a linguagem
Matematica com a lingua portuguesa, os alunos desenvolvem a capacidade de
comunicar conceitos matematicos de forma clara e precisa, além de aplica-los em
situagdes do quotidiano, como a interpretacdo de problemas escritos e a analise de
informagbes em textos. Esta abordagem interdisciplinar ndo so reforga a relevancia da
Matematica, mas também contribui para a formacéo de cidadaos capazes de utilizar o

conhecimento de forma critica e contextualizada.

As conexdes externas reforcam a relevancia deste trabalho interdisciplinar ao
relacionar o ensino com o quotidiano dos alunos, promovendo aprendizagens praticas,
como a analise de uma lista de compras ou a construgdo de problemas matematicos
contextualizados em situagdes financeiras. Por outro lado, a ligagdo ao portugués
permite desenvolver competéncias de literacia, como a interpretacdo e a producgao de
textos informativos ou a comunicagdo oral de estratégias de resolugdo. Estas
articulagbes alinham-se com o PASEO (2017), que preconiza a interdisciplinaridade
como uma abordagem essencial para formar alunos criticos, autbnomos e capazes de

aplicar o conhecimento em multiplos contextos.

A articulagcdo entre disciplinas, como Portugués e Matematica, potencia
aprendizagens interdisciplinares, conforme destacado nas AE. Esta abordagem permite
que os alunos conectem conceitos matematicos a contextos de leitura, escrita e
comunicagéo, ampliando o significado das aprendizagens. Segundo Menezes (2011),
estas conexdes (externas e internas) promovem uma aprendizagem significativa, ao

associar conhecimentos tedricos a contextos praticos e reais.
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As AEP (DGE, 2018) referem que tarefas interdisciplinares ndo s6 desenvolvem
competéncias especificas de cada disciplina, mas também estimulam o interesse e a
criatividade dos alunos, permitindo-lhes resolver problemas de forma integrada e
contextualizada. Este principio esta alinhado com as ideias de Canavarro et al. (2021),
que destacam o papel destas atividades na construcido de uma visdo holistica do
processo educativo, preparando os alunos para enfrentar situagdes complexas e
praticas da vida quotidiana. Assim, a interdisciplinaridade entre Portugués e Matematica
enriquece o ensino ao combinar literacia matematica e textual com o desenvolvimento

de competéncias criticas e aplicadas.

3.1. Articulagao entre Portugués e Matematica através de literatura para

a infancia

A articulagdo entre a lingua e a Matematica € uma abordagem educativa
poderosa que promove aprendizagens interdisciplinares significativas. As historias
infantis podem, nesta perspetiva, servir como um recurso valioso para integrar pratica
da leitura e raciocinio matematico. Segundo Reis (2016), esta interligagcdo é
fundamental, ja que a Matematica, enquanto linguagem, depende da lingua para

expressar e interpretar os seus conteudos, tanto oralmente quanto por escrito.

Menezes (2011) defende que a articulagdo curricular entre portugués e
Matematica assenta na necessidade de mobilizar conhecimentos prévios e na
capacidade de os diferentes campos do saber se potenciarem mutuamente. Neste
contexto, livros que abordem, por exemplo, conceitos financeiros como poupanca e
gestdo, podem ser trabalhados tanto na compreenséo leitora quanto na resolugdo de
problemas matematicos, criando oportunidades para que os alunos conectem o

conteudo da histdria a sua realidade.

Como ja foi referido, a literatura infantii pode fomentar simultaneamente
competéncias linguisticas e matematicas, criando oportunidades Unicas para
aprendizagens integradas e contextualizadas. Smole et al. (2007) destacam que
histérias bem escolhidas permitem que as criancas explorem simultaneamente a

matematica e a lingua, proporcionando aprendizagens contextualizadas.

Para além disso, as historias infantis ttm o potencial de construir uma ponte
entre a linguagem informal e os simbolos matematicos formais (Hong, 1999). Este tipo
de narrativa permite que os alunos interpretem textos, identifiquem informacdes-chave
e mobilizem processos como a formulagéo e testagem de hipéteses, fortalecendo a
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compreensao leitora e o pensamento légico. O papel do professor € crucial na mediagao
destas aprendizagens. Pinto et al. (2021) sugerem que, ao longo dos trés momentos da
leitura — antes, durante e apés —, o docente deve propor tarefas que estimulem
discussdes sobre a historia, analises Matematicas e conexdes com a realidade dos
alunos. Assim, o livro deixa de ser apenas uma histéria e transforma-se numa
ferramenta pedagodgica multifacetada que desenvolve competéncias em ambas as

disciplinas.

Por fim, esta abordagem interdisciplinar reforga a importancia de integrar a
educacao financeira no ensino basico, promovendo nio sé a literacia financeira, mas
também a capacidade de os alunos pensarem de forma articulada e interdisciplinar,
como sugere o PASEO (Martins et al., 2017). Para concluir, a fundamentagéo tedrica
apresentada neste capitulo enfatiza a importancia de articular o ensino de diferentes
areas curriculares para promover aprendizagens significativas e transversais. A
integracdo das competéncias linguisticas e Matematicas, aliada ao desenvolvimento da
literacia financeira e ao uso de SD, pode constituir uma abordagem eficaz para preparar
os alunos para os desafios da sociedade contemporanea e permitem uma estratégia
integradora, que ndo apenas promovem aprendizagens significativas, mas também se
alinham ao PASEO (Martins et al., 2017), ao preparar os alunos para contextos reais e

interdisciplinares.

Tendo por base este enquadramento tedrico, passo agora a apresentacao das

opcgdes metodoldgicas que sustentam este estudo.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

“Uma boa interpretagéo do que quer que seja (...) conduz-nos ao coragao
daquilo que pretende interpretar.”
(Geertz, 1973, citado em Bogdan & Biklen, 1994, p. 48)

Neste capitulo, procede-se a exposigao e justificagdo das opgdes metodoldgicas
de investigacao selecionadas para o presente estudo. Descreve-se e fundamenta-se a
escolha dos métodos de recolha de dados e dos procedimentos implementados, isto €,
especificam-se as técnicas e os instrumentos utilizados na recolha de dados.
Finalmente, descreve-se meticulosamente o processo pelo qual os dados séo

analisados.

1. Opcgoes metodoldgicas

Para a realizagao deste estudo, tornou-se essencial formular uma questao inicial:
Em que aspetos as tarefas integradoras contribuem para aprendizagens nas disciplinas
de Portugués e Matematica, de alunos do 3.° ano, a partir da literatura para a infancia?.
Além disso foram definidos objetivos especificos, nomeadamente: compreender o
contributo de tarefas integradoras para a aprendizagem dos alunos em contexto de sala
de aula, mais concretamente, (i) caracterizar as competéncias de escrita depois de
desenvolvida uma SD, e (ii) caracterizar as estratégias de resolugéo de problemas de
Educacéao Financeira.

Considerando os objetivos previamente estabelecidos, o propdsito deste estudo
ndo se centra na resolugao de um problema especifico. Conforme sugerido por
Richardson (1994, citado em Ponte, 2002), “os resultados sugerem novas formas de
olhar o contexto e o problema e/ou possibilidades de mudanga na pratica” (p. 7). O
intuito é, essencialmente, compreender, através de praticas de questionamento e
reflexivas, que tém origem na identificagao de uma questédo de partida, o processo de
aprendizagem dos alunos (Ponte, 2002). Esta compreensdo emerge da analise de um
conjunto de tarefas integradoras entre Portugués e Matematica, a partir de um livro

infantil sobre educacao financeira.

Portanto, de acordo com Ponte (2002), o estudo foca-se numa metodologia de
investigacdo sobre a pratica, sendo considerada uma atividade de grande importancia

para o desenvolvimento profissional dos professores que participam ativamente neste
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processo (Ponte, 2002). Coutinho (2011) defende que um projeto de investigagéo deve
fundamentar-se num paradigma, como tal, a abordagem utilizada & de carater

interpretativo.

A investigagao sobre a pratica ndo visa apenas modificar aspetos dessa mesma
pratica, mas também compreender os problemas que a influenciam, o que permite a
formulagcdo de uma estratégia de agado (Ponte, 2002). Estes dois objetivos da
metodologia estdo em consonéncia com os objetivos deste estudo. Por um lado,
pretende-se identificar estratégias de agcado para promover um ensino que facilite a
aprendizagem articulada entre o Portugués e a Matematica. Por outro lado, pretende-
se compreender de que forma os livros infantis podem contribuir para a aprendizagem
destas areas disciplinares de forma integrada. Como Patton (2002) salienta, o
investigador é o principal instrumento de recolha de dados, observando as atividades,
interagindo com os participantes sobre as suas experiéncias e percegdes, e

recolhendo/examinando documentos relacionados as atividades desenvolvidas.

No campo da educagao, é crucial que o professor adote uma postura reflexiva
face as suas praticas e que articule a teoria com a pratica, como defende Silva (2013),
que sustenta que o conhecimento profissional € construido através da investigagao

sobre as metodologias de ensino utilizadas.

Com efeito, ao longo do estudo, priorizou-se uma metodologia
predominantemente qualitativa que, tal como referido por Bogdan e Biklen (1994),

apresenta cinco caracteristicas essenciais (Figura 2), a saber:

42



Figura 1

Caracteristicas da investigagdo qualitativa

Nota: Adaptado de Bogdan & Biklen, 1994, pp. 47-50.

Conforme mencionado na primeira caracteristica da investigagao qualitativa,
estabelece-se um paralelismo com o estudo em apreco, dado que o ambiente natural é
a sala de aula. Neste espaco, procede-se a uma reflexao diaria com base nas
observagdes meticulosamente registadas por escrito, complementadas com gravagdes
de audio das interac¢des significativas dos alunos. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a
recolha de dados beneficia do contacto direto, possibilitando uma compreensao mais
rica e detalhada das dinamicas educacionais em curso. Para compreender o significado
que um fendmeno especifico tem para os participantes do estudo, os investigadores
qualitativos desenvolvem a teoria através da observagao e da compreensao indutiva

adquirida durante a sua presenga no campo, isto &, na sala de aula (Merriam, 2002).

O segundo ponto reflete 0 método pelo qual se procede a recolha e analise de
dados, neste contexto, de forma descritiva. Ou seja, através do registo que permite
ilustrar as observagdes realizadas, tornando os dados mais ricos. Tal como Bogdan e
Biklen (1994) enfatizam, confere-se particular importancia a escrita no processo de
registo dos dados e na subsequente divulgagéo dos resultados. Durante a fase da
recolha de dados, recorreu-se ao uso de notas de campo, registo fotografico e

transcri¢cdes audio.

43



No terceiro ponto, reconhece-se a importancia do processo, o qual constitui uma
preocupagao constante durante a intervengao pedagdgica. Os resultados emergem da
construcdo continua das aprendizagens dos alunos, sendo crucial o acompanhamento
atento deste processo. Isto realizou-se através de discussoes e sistematizagdes no final
das sessfes, em grande grupo ou individualmente. A aten¢cdo dada ao processo
possibilitou a adaptagéo frequente dos guides de leitura, dos tipos de tarefas propostos
e dos objetivos das sessdes. As estratégias qualitativas revelaram como as expectativas
se concretizam nas atividades, procedimentos e interagdes diarios (Bogdan & Biklen,
1994). Merriam (1991) também considera que a escolha desta abordagem é
particularmente apropriada em estudos onde ha uma maior preocupagdo com 0s
processos, sendo a descrigdo dos acontecimentos e a procura de justificagdes para a
sua ocorréncia aspetos centrais para o investigador. Assim, € possivel considerar que,
embora os resultados sejam um elemento central e objeto de analise, constituem

igualmente uma parte do processo.

No penultimo ponto, aborda-se a intencdo de ndo se limitar a uma hipdtese
predefinida, mas também de desenvolver novo conhecimento ou uma nova perspetiva.
Esta abordagem fundamenta-se nos objetivos do estudo e nos resultados obtidos
durante a sua implementagéo. Como tal, o projeto ndo tem como propésito testar uma
hipétese estabelecida, pelo contrario, pretende-se compreender se as tarefas
integradoras, aplicadas de forma explicita e intencional, contribuem para a
aprendizagem dos alunos. Por outras palavras, é através dos dados recolhidos, e
posteriormente analisados de forma indutiva, que a investigagéo vai adquirindo forma
(Bogdan & Biklen, 1994).

A importancia de compreender a forma como os intervenientes pensam e
interpretam determinados factos é enfatizada no quinto ponto das caracteristicas de
uma investigagdo qualitativa. Esta compreensdo é alcangcada através de um
questionamento continuo dos sujeitos de investigagao, conforme salientado por Bogdan
e Biklen (1994). A pratica de questionamento constante é adotada com o intuito de
compreender as formas de pensar dos alunos, revelando, em muitas situacgoes,
discrepancias entre o que é registado e o que é efetivamente pensado. Bogdan e Biklen
(1994) referem que, frequentemente, existe uma divergéncia entre os pensamentos dos
alunos e a maneira como estes s&o expressos nos registos. Portanto, a metodologia
utilizada neste estudo privilegia a interagao direta e a reflexao profunda, permitindo uma

analise mais acurada e uma interagao mais fidedigna das perspetivas dos alunos.
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Assim sendo, de acordo com as evidéncias supracitadas, as questdes de
investigacao formuladas e as opg¢des metodoldgicas adotadas, justifica-se a escolha de
uma abordagem qualitativa para a realizacdo deste estudo. A investigacado qualitativa
distingue-se por ser uma procura ativa de significado e compreensdo, onde o
investigador assume um papel central como instrumento principal na recolha e analise
dos dados. Caracteriza-se por uma estratégia de investigagao indutiva e culmina num
produto final que é bastante descritivo. Segundo Merriam (2002), este tipo de
investigagao permite uma imerséo profunda nos fenédmenos estudados, possibilitando
uma interpretacdo detalhada e uma compreensdo enriquecida das dindmicas em

analise.

A metodologia qualitativa €, portanto, a mais adequada para este projeto, pois
esta alinhada com o objetivo de explorar as nuances e complexidades inerentes a
questdo de estudo, permitindo uma analise holistica e contextualizada dos dados

recolhidos.

N&ao obstante este facto, Bogdan e Biklen (1994) afirmam que “[na] investigagéo
qualitativa ndo se recorre ao uso de questionarios” (p. 17). Contudo, tendo-se utilizado
o inquérito por questionario na ultima sessdo da implementacdo do projeto de
investigacao, existem autores que, na literatura de referéncia, defendem que a natureza
da abordagem é mista. Isto deve-se a conciliagdo de técnicas e instrumentos proprios
das abordagens qualitativas e quantitativas (Bogdan & Biklen, 1994; Tuckman, 2005;
Amado, 2014).

2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

No ambito deste estudo, a escolha criteriosa das técnicas e instrumentos de
recolha de dados assume uma importancia fulcral. E através destes meios que se
procura alcangar uma compreensio da questdo em analise, garantindo a obtencao de
informagdes precisas e relevantes para a investigagao (Bell, 1997). A presente secgao
tem como objetivo identificar os procedimentos adotados, sublinhando a sua pertinéncia

e adequacéao a natureza do estudo.

A metodologia implementada compreende um leque diversificado de técnicas de
recolha e tratamento de dados, cada uma com um conjunto especifico de instrumentos
associados, cuja descricdo detalhada sera apresentada na Tabela 1. Esta selecdo néo

é aleatdria. Pelo contrario, reflete uma deciséo informada e alinhada com os objetivos
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propostos, pois é sobre a informacdo recolhida que se fundamentardo as acgdes

subsequentes a implementar (Cohen et al., 2007).

Tabela 1

Métodos, instrumentos, fontes e analise da recolha de dados

Métodos Instrumentos Registos Documentos Fontes Analise
e Notas de Aulas
campo
Alunos
Observacao _ . e Gravagbes ; . o
. N&o se aplica L N&o se aplica Alunos Qualitativa
participante de audio
e Registos Aulas
fotograficos
Alunos

e  Guibes (pré-leitura,

leitura e pos-leitura)

Recolha _ ) ~ ) o
documental N&o se aplica Nao se aplica | | Producdes dos Alunos Qualitativa
alunos
e Jornal de turma
Inquérito por Quantitativa
L Questionario Né&o se aplica N&o se aplica Alunos
questionario Qualitativa

De uma forma geral, o método refere-se ao processo ou conjunto de
procedimentos para atingir um resultado especifico na investigagéo (Coutinho, 2011). O
instrumento, por sua vez, é o objeto fisico utilizado nas diferentes técnicas. Enquanto a
técnica, segundo os autores Pardal e Lopes (2011), representa o método de
acao/procedimento para alcancar esse resultado, podendo o método até mesmo

incorporar varias técnicas para atingir os objetivos da investigagao.

Neste contexto, a triangulagdo metodolégica revela-se como um pilar
estratégico, possibilitando a fiabilidade dos dados obtidos e proporcionar uma “analise
de maior alcance e riqueza” (Coutinho, 2008, p. 10). As técnicas adotadas,
nomeadamente a observacdo participante, a recolha documental e o inquérito por
questionario, possibilitam a maximizagdo da qualidade dos dados recolhidos e a sua

pertinéncia para o estudo.
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Afonso (2005) refere que a adequagao dos métodos e técnicas escolhidos é
corroborada por uma compreensdo detalhada dos mesmos, assegurando que sejam
mais apropriados a investigagdo, compativeis com os recursos disponiveis e que
respeitem as praticas da organizagdo. Assim, os procedimentos de recolha de dados
foram cuidadosamente utilizados em diferentes fases da investigagdo, adaptando-se
aos processos desenvolvidos e contribuindo significativamente para a construgdo do

conhecimento.

Deste modo, pretende-se fundamentar as opgdes tomadas, contextualizando as

técnicas e instrumentos de recolha de dados que serdo explorados em detalhe a seguir.

2.1. Observagao participante

A observacao participante constituiu um método importante de recolha de dados
durante a implementagéao do projeto. Bogdan e Biklen (1994) enfatizam que esta é uma
das estratégias mais representativas da investigacdo qualitativa. Esta técnica é
particularmente eficaz e precisa, pois os dados recolhidos ndo sdo afetados pelas
opinides e perspetivas dos participantes, ao contrario do que acontece com entrevistas

e questionarios (Afonso, 2005).

Assim sendo, foi essencial aprofundar a compreensio das experiéncias vividas
no ambiente da sala de aula. Patton (2002) afirma que “para compreender
completamente as complexidades de muitas situagdes, a participagao e a observacao

do fendmeno de interesse podera ser o melhor método de investigacao” (p. 21).

As conversas informais mantidas com a professora cooperante, ao longo das
semanas, foram essenciais para compreender as dinamicas e os habitos da turma. No
entanto, Schon (1992) alerta que “néo é suficiente perguntar aos professores o que
fazem, porque entre as agdes e as palavras ha por vezes grandes divergéncias” (p. 90).
Portanto, a observagao torna-se fundamental para caracterizar o ambiente, as formas
de pensar dos alunos na exploragéo das tarefas e para compreender os dialogos com

a professora cooperante.

A primeira semana do estagio foi dedicada a observagéao, o que foi determinante
para compreender as dinamicas da turma, as formas e métodos de trabalho, a sua
ligacdo com a articulagdo curricular e a utilizagdo dos livros no processo de ensino-
aprendizagem. Bogdan e Biklen (1994) descrevem que “[0] investigador introduz-se no

mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e
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ganhar a sua confianga, elaborando um registo escrito e sistematico de tudo aquilo que
ouve e observa” (p. 16). Durante as sessdes, recorri a observagao participante nas

varias fases das tarefas propostas, em grande grupo, a pares e individualmente.

Refletindo sobre o meu papel enquanto observadora participante e seguindo
Patton (2002), adotei uma postura mais interventiva, isto €, uma participagdao mais
completa. Imersa no contexto, participei nas experiéncias diarias e, simultaneamente,
observei e interagi com os alunos. Por outras palavras, [isto] significa que o observador
participante ndo apenas vé o que esta a acontecer, mas sente como é fazer parte do

ambiente ou programa”? (Patton, 2002, p. 268).

Importa, contudo, sublinhar que existem dois tipos de abordagem associadas a
observagao: nao estruturada ou estruturada (Afonso, 2005). Ao longo da intervengao
pedagogica recorri essencialmente a observagdo ndo estruturada, sendo o papel do
investigador o de “descrever e compreender o modo como as pessoas vivem, trabalham
e se relacionam num determinado contexto social” (Afonso, 2005, p. 92). Afonso (2005)
refere ainda que a observagdo como método de recolha de dados € indissociavel da
existéncia de instrumentos que permitam e apoiem o registo das observagdes (gravagao

audio, notas de campo e registo fotografico).

Durante a intervencgdo pedagogica, nos momentos de discussao coletiva, recorri
sistematicamente a gravagao audio com o objetivo de transcrever momentos relevantes
do discurso dos alunos, os quais se relacionavam com os objetivos da investigacdo. No
término de cada sessao, proporcionou-se sempre um espago para discussao e
sistematizagado, promovendo uma reflexdo e debate acerca do trabalho desenvolvido
pelos alunos. Para além disso, desloquei-me frequentemente aos pares pedagdgicos
para verificar o trabalho em curso, registando audios desses momentos para captar e
documentar as justificagdes orais dos alunos na resolugédo de problemas ou questbes
especificas.. Deste modo, é possivel “estudar detalhes que poderiam ser descurados
se uma imagem fotografica ndo estivesse disponivel para os refletir’, tal como referido
por Bogdan e Biklen (1994, p. 189).

Ao longo das observagdes, recorri também a notas de campo para registar
(observagao direta), de forma detalhada, descritiva e focalizada, determinadas
interagbes e agbes pontuais dos alunos, conforme recomendado por Spradley (1980,
citado em Amado, 2014). Este instrumento de recolha de dados inclui também material

reflexivo, englobando notas interpretativas, questionamentos, sentimentos, ideias e

2 Traducio feita pela autora.
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impressdes que emergem durante o processo de observacdo. E através destas
reflexdes que o professor observa, escuta e reflete sobre os acontecimentos que

ocorrem ao seu redor (Bogdan & Biklen, 1994).

Nao obstante estes factos, também efetuei registos fotograficos das produgdes
dos alunos, associadas as tarefas integradoras propostas. Estes registos sao
importantes para a analise de dados, pois, quando articulados com os registos
anteriormente mencionados, permitem uma melhor interpretacdo das respostas dos
alunos e evidenciam as suas aprendizagens. Dessa forma, possibilitam uma analise

mais aprofundada, que fundamenta a questao e os objetivos da investigagao.

2.2. Recolha documental

A recolha documental constitui um meétodo importante na investigacéo,
permitindo obter informagdes que complementam e enriguecem os dados obtidos
através da observagdo e do questionario. Tem como objetivo “a representacdo da
informagao condensada da informagao, para consulta” (Bardin, 1977, p. 46). Conforme
mencionado por Carmo e Ferreira (1998), a analise documental € uma metodologia que
visa selecionar, processar e interpretar a informacgdo utilizando diversos tipos de

recurso.

Os documentos utilizados incluiram as produgdes dos alunos na resolugao dos
guides de pré-leitura, leitura e pos-leitura. Utilizaram-se, ainda, as produgdes dos alunos
associadas a aprendizagem do género textual noticia, referentes aos diferentes
modulos de trabalho proposto. O jornal de turma, no qual foi feita a articulagao entre o
Portugués e a Matematica com base nas tarefas propostas ao longo das sessdes e
produzido pelos alunos, constituiu um documento importante de recolha. Para além
disso, os registos escritos que surgiram da observagdo, nomeadamente as notas de
campo, também foram objeto de analise. O questionario, os documentos publicos de
autores sobre o tema em questao e os documentos nao oficiais também correspondem
a documentos para a analise documental. Deste modo, encaro esta técnica de recolha
de dados como um complemento as outras técnicas, bem como aos instrumentos
correspondentes a serem utilizados. Além disso, considero-a uma ferramenta que
contribui para o aprofundamento do meu conhecimento tedrico sobre o tema da

investigacao, auxiliando-me na concretizagdo do meu projeto.
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2.3. Inquérito por questionario

Além da observacdo participante e da recolha documental, o inquérito por
questionario revela-se um método preponderante na recolha de dados. Segundo
Coutinho (2011), este instrumento € amplamente utilizado em estudos de larga escala,
permitindo avaliar um numero consideravel de participantes quanto a questdes sociais
especificas. A sua capacidade de quantificar os dados recolhidos facilita a realizagéo

de inferéncias e generalizagdes, conforme indicam Sa et al. (2021).

Com base na questao central e nos objetivos de investigagéo estabelecidos, esta
técnica de recolha de dados visa obter, através de um conjunto estruturado de questdes,
as respostas dos alunos da turma (Hill, 2014). O propésito nao reside na obtengéo de
respostas certas ou erradas, mas sim na compreensao das opinides e do feedback dos

alunos sobre o trabalho desenvolvido.

O questionario, aplicado na ultima sessdo da intervengdo pedagdgica,
compreende trés questdes abertas, proporcionando a obtengdo de informacgao
qualitativa, e onze questdes fechadas, permitindo a obtencdo de informagao
quantitativa. Dai resulta o facto de o questionario assumir um carater misto,
possibilitando a obtencdo de dados qualitativos que enriquecem a informacéao
quantitativa recolhida. Quanto as perguntas fechadas, estas apresentam-se sob
diversas formas, incluindo resposta categoérica (sim/ndo), escalas, ordenagédo e

listagem.

3. Procedimentos de analise de dados

Apo6s a finalizagao da recolha de dados, obtidos através da utilizagédo de
diferentes técnicas e instrumentos, procedeu-se a analise dos mesmos. Esta fase
assume particular importancia no estudo, pois os dados recolhidos durante a
intervengcdo permitem responder a questdo de investigagdo e alcancar os objetivos
propostos. Considerando que o estudo é predominantemente de natureza qualitativa, a
recolha e analise dos dados estao alinhadas, dado que, durante a pratica, os dados séo

recolhidos e orientados para uma analise subsequente (Patton, 2002).

Importa, contudo, sublinhar que a analise decorrente do inquérito por
questionario se baseia numa dimensdo tanto quantitativa quanto qualitativa. As
categorias de analise definidas foram, portanto, quantificadas e codificadas,

configurando-se numa abordagem mista (Tuckman, 2005). Segundo Bardin (1977),
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existe uma distincdo conceptual importante no que respeita a analise de conteudo ser

quantitativa e qualitativa. Assim, é referido que:

[a] abordagem quantitativa funda-se na frequéncia de aparigdo de determinados
elementos da mensagem. A abordagem n&o quantitativa recorre a indicadores
nao frequenciais susceptiveis de permitir inferéncias; por exemplo, a presenca
(ou a auséncia) pode constituir um indice tanto (ou mais) frutifero que a

frequéncia de aparigéo (Bardin, 1977, p. 114).

Para o procedimento de analise de dados, recorreu-se principalmente a analise
de conteudo, que é simultaneamente uma técnica de tratamento de dados. Esta pode
ser definida como “uma técnica de investigagao que permite fazer uma descrigao
objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto das comunicagées, tendo por
objetivo a sua interpretagéo” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 269). Outros autores defendem
que devem ser desenvolvidas “praticas de analise de conteudo t&o rigorosas, validas e

fiaveis quanto possivel (...)” (Lima & Pacheco, 2006, p.107).

Importa referir que, pelo volume excessivo de dados recolhidos no inquérito por
questionario, a sua analise foi apenas mobilizada nas consideragdes finais, de modo a

fundamentar alguns resultados.

Analisaram-se, igualmente, as produg¢des dos alunos, as notas de campo
resultantes das observagdes, os registos audio e o questionario final. Estes elementos
permitem analisar as aprendizagens dos alunos e tirar conclusdes para responder a
questdo da investigagdo. Conforme mencionado por Amado (2014), espera-se que 0
investigador aprenda com o estudo e com os intervenientes da investigacdo durante a

analise de dados.

A analise dos dados foi realizada por sessdes. Embora as tarefas tenham sido
propostas numa perspetiva interdisciplinar entre Portugués e Matematica, inicialmente
avaliaram-se as aprendizagens em cada area de forma isolada, e s6 na fase final se
procedeu a uma analise integrada das duas areas. Para tal, Bardin (1977) refere que
podem ser definidas categorias para a elaboragéo de uma analise categorial, sendo que
os dados devem ser agrupados em categorias e subcategorias na realizagdo de uma
analise de conteudo. Deste modo, definiram-se as seguintes categorias e subcategorias

de analise:
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1. Caracterizagao das aprendizagens no Portugués
e Caracteristicas do género textual noticia:
o lIdentificagdo das caracteristicas e das partes constituintes da
noticia (sobretudo, a nivel de macroestrutura).
o Escrita:
o Planificagao, textualizagéo e revisédo de texto — noticia (produgao
inicial vs. produgao final).
2. Caracterizagao das aprendizagens em Matematica
e Calculo com numeros na representagao decimal
o Adigao, subtracdo, multiplicacdo e divisdo de numeros decimais
em contextos do quotidiano que envolvem valores monetarios
(compras, orcamentos, etc.).
o Resolugao de problemas envolvendo o uso de dinheiro em situag¢des de
educagcdo financeira (segundo o modelo de Pdlya®):
o Compreender o problema;
o Delinear um plano;
o Executar um plano;
o Verificar.
e Usos do dinheiro:

0o Reconhecimento do valor do dinheiro (moedas e notas);

o Estratégias para poupar dinheiro ao fazer compras;

o Elaboracio e analise de listas de compras;

0 Precisdo das estimativas de custos em relacdo aos pregos
verdadeiros dos produtos;

o Comparagao de pregos entre diferentes produtos e lojas;

o ldentificagao e priorizagéo de bens de primeira necessidade;

o Distingao entre bens necessarios e supérfluos;

o Compreensdo dos conceitos de educagao financeira: poupanca,

promocodes, descontos e saldos.

A decisao de focar numa analise profunda das areas mais relevantes para o
estudo € uma abordagem pragmatica, dada a densidade das tarefas propostas. A
utilizagao de notas de campo, produgdes dos alunos, registos fotograficos e gravagdes
audio, bem como a transcri¢ao seletiva, sdo praticas soélidas que contribuiram para uma

analise detalhada dos dados obtidos a partir de diversas fontes.

® De acordo com Vale e Pimentel (2004).
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CAPITULO 3

INTERVENGAO PEDAGOGICA

Neste capitulo, descrevo e caracterizo o ambiente no qual o estudo foi realizado,

nomeadamente a instituicdo, a turma e o ambiente vivido em sala de aula.

Em seguida, apresento a descrigdo do processo da intervengdo pedagdgica, o
qual esta dividido em trés momentos distintos: antes da leitura do livro, durante a leitura

do livro e apds a leitura do livro.

De modo a preservar o anonimato dos alunos que participaram neste projeto,
nao serao utilizados os seus nomes, existindo a atribuicdo de uma letra a cada

grupo/par.

1. O contexto e os seus participantes

Na presente seccdo, procedo sucintamente a uma breve caracterizacdo do
contexto educativo onde conduzi a intervengdo pedagdgica, abordando o

estabelecimento de ensino, a turma e o ambiente vivido em sala de aula.

A investigagao decorreu durante o estagio no 1.° Ciclo, entre 8 de janeiro e 28
de fevereiro de 2024, com uma turma do 3.° ano de escolaridade, pertencente a uma
escola de rede publica do Agrupamento de Palmela. Esta escola abrange as valéncias

de Educacgao Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O Projeto Educativo do Agrupamento, em vigor desde 2018, baseia-se no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, a Autonomia e Flexibilidade Curricular,
a Educagao para a Cidadania (Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho) e a Educagao
para a Inclusédo (Decreto-Lei n.° 54/2018). Este documento é fundamental para orientar
0 agrupamento, delineando os principios, valores, metas e estratégias da agéo

educativa.

Segundo o Projeto Educativo, a populagao escolar, socialmente heterogénea, é
composta por aproximadamente 380 alunos, distribuidos por 16 turmas, das quais 13

pertencem ao 1.° Ciclo do Ensino Basico.

O edificio é relativamente recente e esta localizado numa area periurbana do
concelho de Palmela. Devido ao significativo crescimento demografico da regido nos

ultimos anos, houve um aumento na diversidade da populagdo escolar, refletindo
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diferencas culturais, sociais e econémicas. Como tal, surgiram novas exigéncias em
termos de espago e estrutura curricular para atender as necessidades emergentes,
tanto quantitativa como qualitativamente (Blog da Instituigdo®, 2018). Assim sendo,
verificou-se que a escola apresenta boas condi¢des para os alunos e encontra-se bem

equipada.

Relativamente as instalagbes, a escola é composta por um edificio principal de
dois andares. No primeiro andar, encontram-se as 13 salas de aula atribuidas as turmas
do 1.° Ciclo. Além disso, a escola possui: uma recegao, um gabinete de coordenacgao e
gestao, uma sala de professores, um gabinete dedicado ao apoio educativo, um ginasio
desportivo, um refeitério, uma sala de informatica e uma biblioteca. Adicionalmente,
dispde de um amplo espaco exterior que inclui areas de recreio e jogo, equipadas com

diversos equipamentos ludicos (Blog da Instituicdo, 2018).

No que diz respeito aos Recursos Humanos, o corpo docente e ndo docente é
composto por uma professora coordenadora, um professor bibliotecario, treze
professores titulares de turma, trés educadoras do ensino pré-escolar, uma professora
de Educacgédo Especial, uma psicéloga e varias assistentes operacionais (Projeto
Educativo).

No que concerne a turma, esta é constituida por 23 alunos do 3.° ano e por uma

aluna do 4.° ano, com idades compreendidas entre o 8 e os 10 anos.

De acordo com o Plano de Turma (fornecido pela professora cooperante, titular
da turma), o agregado familiar corresponde a 21 familias monoparentais. Existem 2
alunos estrangeiros, cuja lingua materna ndo € o Portugués. Conforme indicado no
Plano de Turma, quatro alunos integram as Medidas Universais de Suporte a
Aprendizagem e a Inclusdo, recebendo apoio educativo nas areas de Portugués e

Matematica. Um dos alunos é acompanhado pela psicéloga da escola.

Além disso, existem outros dois alunos, designados como aluno A e aluna B, que

estao abrangidos pelo Decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho, e que integram tanto as

4 A referéncia n&do se encontra completa, a fim de preservar a identidade da instituicdo onde foi
realizada a pratica pedagogica.
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Medidas Universais® como as Medidas Seletivas® de Suporte a Aprendizagem e a

Incluséo.

O aluno A foi avaliado e diagnosticado no final do 1.° ano de escolaridade com
Perturbagéo do Espetro do Autismo (nivel 1) em comorbilidade com uma Perturbagéo
de Hiperatividade/Défice de Atencdo e Perturbagcdo Auditiva Central. Este aluno
beneficia de apoio educativo nas areas de Portugués e Matematica. Por outro lado, a
aluna B encontra-se matriculada no quarto ano de escolaridade e recebe apoio

educativo na area de Portugués (Plano de Turma, 2023/2024).

Com base nas observacgdes realizadas e nas conversas informais mantidas com
a professora cooperante, foi possivel perceber que se trata de uma turma que, de forma
geral, demonstra interesse nas atividades. Os alunos participam ativamente nas
propostas de tarefas ou desafios apresentados, demonstrando empenho e motivagao.
Nao obstante este facto, em termos de aprendizagens, € um grupo que apresenta
diferentes ritmos de trabalho e de aprendizagem. Alguns alunos demonstram uma certa
facilidade em responder as perguntas e observagbes colocadas pelos adultos,
conseguindo compreender e demonstrar conhecimentos. Por outro lado, existem
criangas com muitas dificuldades, exigindo um olhar atento para ajuda-los a superar os
obstaculos. As maiores dificuldades encontram-se nas areas do Portugués e da

Matematica.

Pelo que observei e nas conversas com a professora cooperante, constatei que
grande parte dos alunos apresenta dificuldades em termos de autonomia, o que afeta a
realizac&o e conclusé&o das atividades propostas nos prazos estabelecidos. E um grupo
no qual muitos alunos ainda dependem bastante da ajuda do adulto para executar as

tarefas.”

® Medidas Universais nas alineas: a) Diferenciagdo Pedagdgica; b)

Acomodagbes curriculares; e) Intervengdo com foco académico ou comportamental em
pequeno grupo.

® Medidas Seletivas nas alineas: b) Adequagdes curriculares nao significativas;
c) Apoio psicopedagogico; d) Antecipagao e reforgo das aprendizagens e Adaptagéo ao
processo de Avaliagéo.

" Parte do texto escrito com o par do estagio (Ana Santos) para uma avaliagéo
da Unidade Curricular de Investigagao e Praticas Pedagdgicas.
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No que diz respeito ao projeto em si, desde o inicio procurei compreender a
relacdo dos alunos e da professora cooperante com a articulagao curricular. Através de
conversas informais mantidas com a professora titular da turma, percebi o seu interesse

e vontade em articular ao maximo.

Segundo a professora cooperante, os alunos, na sua maioria, apresentam
poucos habitos de leitura, o que se reflete nas dificuldades associadas aos dominios da
escrita e da expresséao oral. O agrupamento implementou um projeto denominado 10
minutos a ler, com o objetivo de proporcionar diariamente aos alunos o contacto com a
leitura. Contudo, ao longo da semana de observagao verifiquei que o livro era lido pela
professora cooperante, resultando numa escuta passiva por parte dos alunos.
Posteriormente, surgiu a oportunidade de alterar a forma como o projeto estava a ser
dinamizado. Assim, cada aluno passou a escolher um livro para ler de forma auténoma
durante os 10 minutos diarios de leitura, e apds a conclusdo, deveria realizar uma

sinopse do livro.

A Biblioteca Escolar € uma oferta educativa no ambito da Flexibilidade Curricular
na qual os alunos tém a oportunidade de selecionar um livro para ler semanalmente. No
entanto, em conversa com a professora cooperante e através da observagao, constatei
que os alunos optavam por livros com alguma extens&o, mas no dia seguinte ja estavam

a devolvé-los. Desta forma, torna-se evidente a auséncia de habitos de leitura.

No geral, a turma demonstra grande vontade de participar e colaborar nas

atividades. Os alunos mostram-se participativos nos momentos de discussao e partilha.

2. Descricao da intervengao pedagoégica

Considerando o contexto e os objetivos anteriormente definidos, foram
planeadas e executadas catorze sessoes de intervencdo. Desta forma, a intervencéo
pedagogica foi delineada com base na definicdo de objetivos para cada uma das
sessdes agendadas e conduzidas em sala de aula. Os objetivos serdo expostos e

referidos nos pontos correspondentes a cada sesséo.

Assim, nesta seccdo, apresento a estrutura da intervencdo pedagdgica, a

descricao de cada um dos momentos e as respetivas sessodes.
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2.1. Organizagao da intervengao e calendarizagao das sessoes

Para a realizagao do projeto utilizei o livro infantil O dinheiro ndo cresce nas
arvores, de Heath McKenzie®. A obra apresenta consideraveis potencialidades para
abordar a area da Matematica, especificamente conteudos relacionados a Educacéao

Financeira.

Este livro infantil aborda, de forma divertida e educativo o conceito de dinheiro e
a sua gestédo. A histéria acompanha uma familia que enfrenta os desafios do quotidiano
relacionados ao uso do dinheiro. Quando uma crianga pergunta de onde vem o dinheiro,
os pais explicam que ele ndo cresce nas arvores, mas sim que é fruto do trabalho, do
planeamento e das escolhas que fazemos. A narrativa é construida com exemplos
praticos que ajudam a crianga a compreender a importancia de economizar, gastar com
responsabilidade e priorizar necessidades em vez de desejos. Através de didlogos
simples e ilustragdes coloridas, o autor apresenta conceitos como poupanca, trabalho
remunerado e o valor do esforgo para alcangar metas. Ao longo do livro, a crianga

aprende que o dinheiro € um recurso finito que deve ser gerido com sabedoria.

Como tal, elaborei tarefas integradoras entre as disciplinas do Portugués e da
Matematica através da construgéo de guides de leitura. No final, foi construido um jornal
de turma, em grande grupo, relacionado com os conteudos abordados ao longo das

sessoes.

De acordo com Pinto et al. (2021), para uma melhor compreensao da leitura do
livro é importante que exista uma divisao do trabalho por etapas, como tal, a intervencéo

foi dividida em trés momentos distintos:

e Antes da leitura do livro;
e Durante a leitura do livro;

e Apo0s a leitura do livro.

Na Tabela 2 apresento a organizacéo e a calendarizagao das sessoes.

8 Disponivel em: https://www.wook.pt/livro/o-dinheiro-nao-cresce-nas-arvores-
heath-mckenzie/274703897srsltid=AfmBOooUDak0ZQCsCxru--aP4hAS8k-
ouxItC05aZYXPohODnrhuZM50
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Tabela 2

Organizagéo e calendarizagdo das sessées da intervengdo pedagdgica

resolucao de problemas matematicos

envolvendo o dinheiro.

Sessao Data Sumario Conteudos de aprendizagem
Antes da leitura do livro
n.°1 17/01/2024 5 : o~
Realizacdo da avaliagdo diagndstica através da Produc&o escrita de uma noticia.
elaboragédo de uma noticia (produgéo inicial).
n.°2 22/01/2024 Preenchimento do guido de pré-leitura — parte I. Escuta do titulo do livro para antecipacao do tema.
Preenchimento do gui&do de pré-leitura — parte ; - . textuai rut do | (
ementos paratextuais e estrutura do livro (capa,
n°3 23/01/2024 Escuta da leitura global do livro O dinheiro néo . . . .
contracapa, lombada, ilustragdes, titulo, autor e editora).
cresce nas arvores.
no4 24/01/2024 Modulo 1 da SD - identificacdo das partes Estrutura do género textual noticia (titulo, titulo auxiliar,
constituintes da noticia. lead e corpo da noticia).
Compreensdao da leitura — compreensao literal e
Durante a leitura seletivo do livro inferencial:
nos5 20/01/2024 Preenchimento do guido de leitura - parte | e Utilizacdo de estratégias de resolugcdo de problemas

envolvendo calculos com numeros decimais;
Usos do dinheiro em articulagio com a educacio

financeira.
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Concluséao do preenchimento do guido de leitura

Identificagcao de ideias e conceitos associados a educagao

financeira;
n.°6 31/01/2024 - parte | em articulagdo com a educagdo . o . oL
] ) Construgdo de um acrostico (sistematizagdo de
financeira. _
aprendizagens).
Modulo 2 da SD - identificagdo das Elementos constituintes do lead (quando?, quem?, o qué?,
no7 5/02/2024 caracteristicas da noticia; onde?) e do corpo da noticia (como?, porqué?);
Preenchimento do guiao de leitura - parte Il em Compreensao da leitura — compreensao literal, inferencial,
articulagdo com a educacéo financeira. critica e metacompreens&o.
Moédulo 3 da SD — Revisao da estrutura e dos
elementos do género textual noticia, através de o o .
tacA P Point Utilizag&o de estratégias de resolu¢do de problemas;
uma apresentagdo em PowerPoint. o
n.°8 6/02/2024 Formulacéo de problemas matematicos.
Realizagéo de tarefas envolvendo a resolugéo de ) ) o
] . 5 Calculos envolvendo numeros decimais.
problemas, através do preenchimento do guido
de leitura - parte II.
Apresentacdo da estrutura de um jornal,
Eleicdo, através de votagado, para escolha do .
Estrutura e elementos de um jornal;
titulo do jornal de turma. oL , _
n°9 7/02/2024 Participacao ativa e cidadania — O ato de votar;

Planificacdo e textualizagdo de uma noticia
(produgédo final) partindo de um problema

matematico — guido de leitura parte Il

Planificagao e textualizagdo de uma noticia.
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Preenchimento do guido de leitura - parte Il

Utilizag&o de estratégias de resolu¢do de problemas;

Identificagcao de bens essenciais e de desejos;

n.°10 21/02/2024 Introdugéo ao género textual anuncio publicitario Anadlise da estrutura e das caracteristicas do anuncio
— exploracéo da estrutura e das caracteristicas. (slogan; imagens; instituicdo, marca ou logdtipo; texto
informativo).
Continuagdo do preenchimento do guido de Comparacao de precos através de listas de compras;
n.e 1 22/02/2024 leitura parte lll, em articulagdo com a educacéao A metade e o dobro — conceito de 50%;
financeira e com o anuncio. Resolugéo de problemas.
Conclus&o do preenchimento do gui&o de leitura Compreensao da leitura — compreensao literal, inferencial,
financeira, anincio e receita; Analise de lista de compras comparando diferentes formas
n.°12 26/02/2024 Depois da leitura de poupanca;
Construgdo do jornal de turma através dos Género textual receita;
Portugués e a Matematica. importancia da poupanca.
Concluséo do jornal de turma; L .
. ) Organizagao de um jornal;
no°13 28/02/2024 Apresentacao do jornal de turma;

Elaboracdo de um questionario aos alunos sobre

o trabalho desenvolvido.

Textualizagdo e revisdo de géneros textuais (noticia,

anuncio e receita).
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2.2. Intervencao pedagodgica

A intervengdo pedagogica tem como elemento central o livro “O dinheiro ndo
cresce nas arvores” e as tarefas desenhadas foram organizadas de acordo com os trés
momentos definidos para a leitura de uma obra de literatura para a infancia: (i) antes da
leitura, (ii) durante a leitura e (iii) apés a leitura, apoiadas por um guido de leitura

orientada.

Nesse guido, as tarefas integradoras pretendem desenvolver, por um lado,
competéncias de compreensao da leitura (questdes literais, inferenciais, etc.) e, por
outro, de resolugao de problemas de Matematica, mais concretamente de Educacéao
Financeira. Simultaneamente, criam o contexto para o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica para o ensino da noticia: (i) a situagao inicial, criada a partir do titulo
da obra; (ii) médulos da SD trabalhados em fungéo dos temas de educacéo financeira;
e (iii) producao final definida a partir de um problema matematico. Todo o trabalho

realizado teve como produto final um Jornal da Turma.

Nos pontos seguintes, fago a apresentagéo e descrigdo mais pormenorizada de
cada uma das sessdes desenvolvidas, e em que sdo apresentados os objetivos para

cada momento e para cada uma das sessdes dinamizadas.

2.2.1. Antes da leitura do livro

As primeiras quatros sessbes da implementacdo do projeto de investigagao

foram realizadas antes da leitura do livro.

Foi planificada uma Sequéncia Didatica em fungdo do género textual noticia,
conforme se verifica na Figura 2. Para isso, procedi a construgao de modulos de trabalho
direcionados a aprendizagem do género textual em questéo, evidenciados ao longo das

sessoes.
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Figura 2

Esquema da SD construida

Nota. Adaptado de Dolz et al., 2001.

2.3.2. Apresentacao da situagdo e Producéo inicial

Sessdo 1 —17/01/2024

Para iniciar o trabalho, os alunos sabiam apenas que iriamos trabalhar o livro
intitulado O dinheiro ndo cresce nas arvores. A partir deste titulo, e com alguma
orientacdo durante a discussdo em grupo, surgiu a ideia de que poderia ser também um
titulo adequado para um jornal, cujo objetivo seria ensinar as pessoas a poupar dinheiro.
Com base nesta reflexdo, a turma concluiu que um jornal € composto por varias

secgodes, incluindo noticias.

Assim, realizou-se uma primeira sessdo com o intuito de verificar o
conhecimento prévio dos alunos sobre este género textual. Foi-lhes proposto que
escrevessem individualmente uma noticia, com o objetivo de analisar o que ja sabiam
sobre a estrutura e as caracteristicas deste género textual, sendo disponibilizado

apenas material de escrita e uma folha em branco.
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2.3.3. Moédulos da SD

Sessao 2 — 22/01/2024

A segunda e terceira sessdes tiveram como objetivos de aprendizagem?®: (i)
identificar informagao essencial em textos; (ii) antecipar o tema com base em elementos

paratextuais.

Nesta sesséao foi introduzido o guido de pré-leitura (Anexo A). Numa primeira fase, os
alunos apenas tinham acesso ao titulo do livro O dinheiro ndo cresce nas arvores. O
objetivo desta abordagem inicial consistia em estimular a curiosidade e o interesse dos
alunos, considerando que “é fundamental que o aluno antecipe o conteudo do que vai
ouvir” (Pinto, 2010, p. 21). Assim, utilizou-se o titulo do livro como um ponto de partida

para discussoes e reflexdes sobre o tema.

Os alunos elaboraram um desenho (Figura 3) que representa a sua interpretagao
da capa do livro, baseando-se unicamente no titulo previamente escutado. Esta
atividade “pretende desenvolver nos alunos estratégias de atencdo e retencdo da
informagao” (Pinto, 2010, p. 17). Na fase seguinte, ja com o livro, os alunos deverao

confrontar as suas criagdes iniciais com a capa da obra.

® Todos os objetivos definidos para Portugués foram adaptados das AEP (DGE,

2018), para o 3.° ano de escolaridade.
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Figura 3

Representacao feita pelo Par D

Sessao 3 — 23/01/2024

A sesséo iniciou-se com a exploragao dos elementos paratextuais do livio O
dinheiro ndo cresce nas arvores, tais como a capa, contracapa, lombada e guardas
iniciais e finais. Oralmente, os alunos tiveram a oportunidade de partilhar e refletir sobre

as respostas dadas as questdes do guiao (Anexo A).

Posteriormente, procedeu-se a distribuicdo da segunda parte do guido de pré-
leitura (Anexo A). Desta vez, com a presenca do livro, o objetivo era identificar os

diversos elementos, como o autor, ilustrador e editora.

Esta primeira fase permitiu verificar a relagéo dos alunos com compreenséo oral,
associada a questdes de compreensao literal, inferencial, critica e metacompreensao.
Para além dos aspetos mencionados, pretende-se identificar a relagdo dos alunos com
alguns conceitos de educacgao financeira, entre os quais, a nogéo de bens necessarios

e supérfluos e a importancia da poupancga (Figura 4).
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Figura 4

Respostas dadas pelo Par B ao guiéo de pré-leitura

Ap06s a conclusao do preenchimento do guido de pré-leitura (Anexo A), os alunos
procederam a escuta global da leitura do livro. Na primeira fase, eu li o livro,
apresentando as ilustragdes. Durante a leitura, foram feitas perguntas, promovendo uma
dindmica interativa dos alunos com a histéria, entre as quais: "O que sao bens
supérfluos?”, "De onde vem o dinheiro?", "O que é a poupancga?", "Devemos poupar
dinheiro? Porqué?", "Onde guardam o vosso dinheiro?", "Para que serve o dinheiro?

Devemos ser responsaveis com o nosso dinheiro?".

No final das sessbes, era reservado um momento para a sistematizagao e
discussao das aprendizagens ou dificuldades sentidas pelos alunos. Eram promovidas
dindmicas de partilha e interacdo entre o grande grupo, sendo que eu moderava as
discussbes. Oralmente, os alunos debatiam as suas respostas e justificagbes dadas as
questdes do guido. Este momento era de extrema importancia e tornou-se parte da
rotina no final de cada sessdo do projeto, para que se pudessem identificar as

dificuldades ou problemas existentes e focar neles nas préximas tarefas propostas.
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Sessao 4 — 24/01/2024

Esta sessdo complementou o médulo 1 da SD associada ao género textual
noticia. Os objetivos de aprendizagem eram: (i) selecionar e organizar informacgao; (ii)

avaliar os conhecimentos preévios.

A partir das produgdes iniciais dos alunos (sesséo 1), a tarefa foi pensada para
ser dividida em dois momentos: (i) apresentagao e leitura de uma noticia (Figura 5) — O
que veem as criangas nas redes sociais? 80% dos anuncios a alimentos sdo de produtos
ndo saudaveis; (ii) identificacdo das partes constituintes da noticia (titulo, titulo auxiliar,
lead e corpo da noticia). O objetivo prendeu-se com a verificagdo da capacidade dos

alunos em identificar as partes constituintes da estrutura da noticia.

Figura 5

Noticia utilizada no Modulo 1

Nota. Adaptado de Sic Noticias e Lusa, de 1 de janeiro de 2023
(https://tinyurl.com/2m8s6yns).

Primeiramente, procurei dar especial atengcdo a exploragao das caracteristicas
visuais e graficas da noticia. Comecei por pedir a identificagao do titulo, e prontamente
a turma respondeu corretamente a questdo. Como havia referido anteriormente, a

identificacdo do titulo ndo parecia ser uma dificuldade evidenciada pelos alunos.

Posteriormente, questionei os alunos sobre outros elementos de destaque na
noticia, tendo sido referida a imagem. Questionei-os sobre o facto de a imagem estar,

ou ndo, em concordancia com o texto, e obtive uma resposta positiva por parte do grupo.

Durante o momento de leitura para o grande grupo procedi a algumas questdes
para verificar se os alunos compreenderam o seu conteldo: “Sobre o que ftrata a
noticia?”, “Quando foi realizado o estudo?”, “Em que paises aconteceu o estudo?” e “O

que foi analisado no estudo?”.
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A turma respondeu de forma positiva e objetiva as questbes colocadas.
Continuando a explorar a estrutura, questionei os alunos sobre as caracteristicas visuais
apresentadas. Apontaram para o titulo auxiliar e referiram que este estava abaixo do
titulo principal, com uma cor e tamanho de letra diferente do restante texto, embora nao

fosse tdo destacado quanto o titulo principal.

Ap6s alguma discussao, questionei os alunos sobre a fungao do titulo auxiliar.
As respostas nao foram exatamente o que eu esperava (“é a introdugao do texto”). Por
isso, considerei relevante fornecer a designagao atribuida a essa parte da estrutura da
noticia e obtive uma intervengao pertinente: “Entéao, se essa parte é o titulo auxiliar, quer

dizer que esta a ajudar o titulo principal e a dar mais informagdes”.

Prosseguindo com a analise, passei para o lead. Como este tema era novo para
os alunos, optei por questiona-los sobre a desighacao da parte abaixo do titulo auxiliar.
O grupo ficou bastante reticente e pensativo, mas um dos alunos referiu: “E agora que
temos a introdugcdo?”. Perante a resposta eu questionei a turma sobre o que era a

introducao:

M: E a primeira parte do texto, depois do titulo!

Professora Estagiaria: Para que serve a introdugao?

J.B.: Serve para dizer o que vai ser falado, para introduzir a nossa historia.
Professora Estagiaria: A noticia € uma historia?

J.B.: Nao é uma histéria, mas vai na mesma introduzir a noticia, essa primeira

parte.

Professora Estagiaria: Entdo, se ndo € uma historia o que € uma noticia?
M: E algo que aconteceu. Por exemplo as noticias da guerra.

Professora Estagiaria: Entdo para que servem as noticias?

J.B.: Para informar as pessoas das coisas que aconteceram.

(Transcrigao do registo de audio — Médulo 1 da SD — 24/01/2024)

Apesar de, nesta primeira intervengao, nao ter conseguido obter a fungéo do
lead, os alunos conseguiram constatar uma caracteristica importante da noticia: o facto
de ser um relato veridico e ndo uma histéria. Os alunos identificaram que a noticia € um

texto com caracteristicas informativas que serve para informar os leitores.

Para conseguir que os alunos retomassem a identificagdo das caracteristicas

associadas ao lead, pedi a um dos alunos que o identificasse. O aluno R. referiu que
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seria o primeiro paragrafo. Perante esta resposta, procedi a uma nova leitura do primeiro
paragrafo para perguntar o que era referido nesta parte, sem mencionar explicitamente

os elementos Quando?, Quem?, O qué? e Onde?, inerentes a esta parte.

O grupo evidenciou que nesta primeira parte era descrito aquilo que iria ser
“falado” ao longo da noticia. Completei a informagédo dizendo que este primeiro

paragrafo faz referéncia aquilo que é a informagao essencial da noticia.

Novamente, questionei os alunos sobre a ultima parte do texto, uma vez que era
o que faltava analisar. Obtive varias respostas, entre as quais a ideia de que essa parte

fazia referéncia a “conclusao”.

Optei por explicar ao grupo que numa noticia ndo temos propriamente a estrutura
classica de introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Assim, como ja haviamos
verificado anteriormente com o lead, esta parte da noticia tem uma designagao
especifica. Os alunos néo conseguiram atribuir uma designagao a esta parte, portanto,
eu mesma acabei por referir que se tratava do corpo da noticia. Como tal, constatei que
essa parte do texto estava em concordancia com a restante noticia, no entanto, relatava

o0 acontecimento de uma forma mais detalhada.

No final, os alunos passaram para os cadernos diarios as designagdes e os
respetivos significados atribuidos a cada parte da estrutura da noticia (Figura 6), a fim

de ser feita uma sistematizagao das aprendizagens proporcionadas.

Figura 6

Estrutura da noticia
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2.2.2. Durante a leitura do livro

Inicialmente, referi que os alunos trabalhariam em pares, os quais se manteriam
constantes durante as restantes sessoes (5, 6, 7, 8, 11, 12 e 13). Apds a organizagao
dos pares, distribui a primeira parte do guiao de leitura (Anexo A), que é acompanhada
por excertos do livro. Ou seja, o livro foi segmentado em varias partes, de forma que as
tarefas propostas de Portugués e Matematica acompanhassem a narrativa e as
ilustragdes do livro. Importa referir que, apesar de o trabalho ter sido realizado em pares,
ambos os elementos do par procederam ao preenchimento do seu proprio guido. O
guiao de leitura foi dividido em trés partes. Contudo, dada a extensdo de cada uma
delas, optei por segmenta-las e entrega-las aos alunos faseadamente, em sessdes

estipuladas, para serem trabalhadas gradualmente.

Sessio 5 — 29/01/2024

A parte | do guido de leitura (Anexo B) teve como objetivos trabalhar questdes
de compreensao da leitura, associadas a compreensao literal e inferencial, bem como
questdes relacionadas com a resolucdo de problemas envolvendo o uso do dinheiro.
Através da resolugdo de problemas, os alunos deviam adotar estratégias relacionadas
com a adig¢ao, subtragao, multiplicagao e/ou divisao e proceder ao registo das mesmas.
Outro aspeto importante era a leitura e compreensao dos enunciados para a resolugao

dos problemas. Além disso, foi feita a articulagdo com a educacao financeira.

Relativamente aos conteldos de Matematica, o objetivo principal foi a
resolucdo de problemas através da disponibilizagdo de uma lista de compras de
materiais com precgos distintos. Importa salientar que os pregos envolviam euros e
céntimos, ou seja, numeros na representagao decimal, a com os quais os alunos tiveram
de realizar calculos. O calculo com numeros decimais e a sua relagdo com as unidades

Euro e céntimos foram, desde logo, dificuldades manifestadas pelos alunos.

Para abordar esta questao, foram realizadas sessdes especificas para trabalhar
as contagens associadas ao uso do dinheiro, com e sem materiais manipulaveis
(moedas e notas de cartolina), tal como se verifica na Figura 7. Estas sessdes ndo seréo

referenciadas de forma pormenorizada.

% Todos os objetivos definidos para Matematica foram adaptados das AEM
(Canavarro et al., 2021), para o0 3.° ano de escolaridade.
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Figura 7

Utilizagdo de materiais manipulaveis

Nota. Os alunos recorriam a notas e moedas de cartolina, materiais manipulaveis, para

auxiliar nos processos de contagem de diferentes quantidades de dinheiro.

Sessoes 6 — 31/01/2024

A sexta sessao teve como principal objetivo a concluséo da realizagao do guido
de leitura parte | (Anexo B). A atividade consistia na leitura de um texto que introduzia
determinados conceitos importantes associados a educacgao financeira. Com isto, os
alunos deveriam proceder ao preenchimento de uma sopa de letras e de palavras
cruzadas (Figura 8), com o objetivo de encontrarem sin6nimos de necessario e

supérfluo.

70



Figura 8

Realizagdo das palavras cruzadas do guido de leitura parte | pelo Par C

Outra das tarefas propostas dizia respeito a compreenséo da leitura, associada
a compreensao inferencial. Apds a leitura do texto, os alunos deveriam associar as
respetivas frases ao comportamento de uma ou de outra personagem. No fim, os alunos

foram desafiados a produzir um acrdstico com as palavras necessario ou supérfiuo.

Sessoes 7 — 05/02/2024

Inicialmente procedemos a revisdo da estrutura e dos elementos do género
textual noticia. O objetivo era identificar os elementos constituintes do /lead e do corpo

da noticia.

Para relembrar a estrutura da noticia, fizemos uma “chuva de ideias” em grupo
(Figura 9). Os alunos identificaram a designacéo atribuida a estrutura e as respetivas
funcdes ao longo do género textual. Identificou-se quem escreve e o destinatario das
noticias, a importancia e a fungdo das mesmas. Através da referéncia a “descricao de

um acontecimento”, mencionada por um aluno, identificamos que a noticia deve dar
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resposta as perguntas: quem?, o qué?, onde?, como? e porqué?. A presenga da data

também é um elemento essencial, permitindo responder a pergunta quando?.

Figura 9

Chuva de ideias dos elementos e caracteristicas da noticia
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Nota. Construido de acordo com as indicagdes dos alunos.

Procedeu-se, assim, ao moédulo 2 da SD, através de uma apresentagdo em
PowerPoint com o intuito de explorar os elementos presentes na noticia. Recorri a
noticia que constava na sessao 4, por ser do conhecimento dos alunos, e trabalhei os

elementos do /ead e do corpo da noticia.

A noticia foi projetada com o objetivo de se identificar a sua estrutura. Assim,
comecei por questionar o nome que se dava ao primeiro paragrafo, apos o titulo auxiliar.
Prontamente, os alunos referiram a designagao /ead, correspondendo ao pedido. Uma
vez que ndo restavam duvidas sobre a estrutura da noticia, trabalhada previamente,
questionei-os sobre as informagdes que podiamos encontrar no primeiro paragrafo.

Chamei-os a atengao para a chuva de ideias que tinham construido.

Apo6s uma leitura conjunta do primeiro paragrafo, prontamente, a M. referiu:
“‘Podemos encontrar os paises onde foi feito o estudo-piloto, que foram Portugal,
Noruega e Reino Unido. Entéo... é a palavra-chave onde!”. Reforcei a resposta dada
pela aluna e sublinhei com uma cor diferente as palavras “Portugal, Noruega e Reino

Unido”, referentes ao elemento onde?.
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Seguindo a mesma légica, outro aluno afirmou que era possivel sabermos quem
organizou o estudo-piloto, referindo-se a “Organizagdo Mundial de Saude”. Assim,

sublinhei a frase e referi que tinhamos outro elemento, o quem?.

Posteriormente, foi referida a data. Ao questionar sobre a que pergunta
respondia esta questdo, uma aluna referiu que, segundo a chuva de ideias,
correspondia ao elemento quando?. Imediatamente, indicou-me que deveria sublinhar

com outra cor a frase “28 de fevereiro do ano passado e 20 de janeiro deste ano”.

O dultimo elemento, que permita responder a questdo quem?, foi o que
apresentou mais dificuldades a ser identificado pelos alunos e, por isso, perguntei-lhes:
“qual é o assunto da noticia?”. Apds alguma hesitagdo, um dos alunos referiu que o
assunto foi a realizacdo de um estudo-piloto. Completando esta afirmacgdo, a M.
acrescentou: “esse estudo acompanhou um grupo de 44 criangas entre os 3 e os 16
anos”. Perante esta referéncia, sublinhei, com uma cor diferente, a conclusdo dos

alunos.

Procurei repetir o processo, desta vez para o corpo da noticia. Comecei por
solicitar ao grupo a leitura da noticia para que, igualmente, localizassem o corpo da

noticia e a sua fungéo.

Finalizada a leitura, um dos alunos referiu que “através do estudo-piloto
conseguiram ver as percentagens de muitas coisas”. Aproveitando esta afirmacgao,
questionei o grupo: “Porque é que as percentagens sao importantes neste estudo?”.
Prontamente, o R. deu resposta a questdo, “para conseguirem concluir que as
categorias mais publicitadas foram as bebidas refrigerantes, (...)". Deste modo, foi
possivel darmos resposta a uma das questdes dos elementos do corpo da noticia, o
porqué?. Realizei o mesmo processo e sublinhei, com uma nova cor, a frase que faz

referéncia a este elemento na noticia.

Para promover a descoberta do ultimo elemento constituinte do corpo da noticia,
efetuei a seguinte questao: “Como é que se conseguiu chegar as conclusdes sobre as
categorias mais publicitadas?”. Um dos alunos respondeu dizendo que foi através do
estudo-piloto, pelo que, como ainda nao tinhamos uma resposta definida, interferi,
dizendo: “Mas o estudo-piloto teve de analisar algo para conseguir tirar conclusoes,
certo? Como é que foi feita essa analise?”. As respostas surgiram prontamente,
afirmando a frase que refere que “O estudo analisou ainda 642 anuncios a alimentos e
bebidas de marcas independentes da industria alimentar e fast food”. Assim sendo,

sublinhei a frase, com outra cor, tal como os alunos indicaram.
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Por fim, entreguei aos alunos a noticia, devidamente sublinhada, para que a

colassem nos cadernos diarios (Figura 10).

Figura 10

Noticia sublinhada com os elementos constituintes

Foi ainda entregue uma folha com um quadro com os elementos constituintes do
lead (Figura 11).

Figura 11

Quadro com a definicdo dos elementos constituintes do lead

E outra com os elementos constituintes do corpo da noticia (Figura 12) e com as
respetivas fungdes que desempenham, para que os alunos colassem no caderno a

sistematizagao da sesséo atribuida ao médulo 2 da SD.
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Figura 12

Quadro com a definigcao dos elementos constituintes do corpo da noticia

No periodo da tarde, os alunos exploraram a parte |l do guiao de leitura (Anexo
B). O trabalho teve como foco principal o desenvolvimento de competéncias de leitura,
associadas a compreensao inferencial, critica e metacompreensao. Para além de
trabalhar aprendizagens relacionadas ao Portugués, pretendeu-se consolidar conceitos

associados a educacao financeira.

Sessio 8 — 6/02/2024

A sessao teve inicio com a sistematizacdo dos conteudos sobre as partes e os
elementos constituintes da noticia através de uma discussdo em grande grupo. Os
objetivos de aprendizagem relacionados a area do Portugués foram: (i) identificar as

caracteristicas da noticia; (ii) identificar as partes constituintes da noticia.

Os objetivos de aprendizagem relacionados a Matematica definidos para esta
sessao foram: (i) aplicar as etapas do processo de resolugdo de problemas; (ii)
construir e resolver problemas associados ao uso do dinheiro; (iii) Compreender o

conceito de percentagem (metade e dobro).

Posteriormente, procedeu-se ao Médulo 3 da SD correspondente a realizagao

de tarefas de aplicagédo presentes no guido de leitura parte Il (Anexo C).

Apos a sistematizagao dos conteudos, projetei no quadro a frase “A noticia é...”.
O meu objetivo era compreender os conhecimentos prévios dos alunos sobre o que
consideravam ser uma noticia e qual a sua finalidade. Promovi, uma vez mais, uma

discussao organizada para ouvir os alunos.
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C: O narrador escreve a noticia, que € um texto verdadeiro sobre o mundo.
M: Nao ha narrador nas noticias C! Isso & no texto narrativo.

Professora Estagiaria: E isso mesmo! As noticias sdo escritas por profissionais

que vao relatar os acontecimentos.
N: Como num relato de futebol. O comentador esta a relatar o jogo.

Professora Estagiaria: Exatamente! E alguém sabe qual é a finalidade de uma

noticia, ou seja, quem vai ler a noticia vai ficar como?

R: Vai saber mais sobre o que aconteceu.

(Transcricao do registo de audio — A noticia é... — 06/02/2024)

Assim, foi possivel identificar a fungdo de uma noticia e compreender alguns
conceitos importantes, entre os quais o relato. No final, projetei no quadro (Figura 13)
uma frase com alguns espagos em branco, para que os alunos escolhessem as opgoes

que permitiam completar a frase.

Figura 13

Caracteristicas do género textual noticia

Em grupo, também chegamos a conclusdes importantes sobre algumas
caracteristicas linguisticas e textuais da noticia. Foi um trabalho que surgiu da analise
da noticia previamente trabalhada e do conhecimento prévio dos alunos. Foi
interessante perceber que os alunos conseguiram fazer a ligagéao entre a escrita na 3.2
pessoa e o facto de ndo poder conter a opinido pessoal de quem a escreve. As

constatacoes feitas pelos alunos foram importantes para compreender o tipo de escrita
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do género textual em questao e construir o diapositivo, conforme se verifica na Figura
14,

Figura 14

Tipo de escrita do género textual noticia

O trabalho teve continuagéo através do preenchimento do guido de leitura parte
Il (Anexo C). As tarefas partiram de uma noticia intitulada Os Saldos Estao a Chegar!,
elaborada por mim, com o intuito de trabalhar de forma articulada a noticia com questées

Matematicas.

Primeiramente, apds a leitura da noticia, pretendia-se que os alunos
identificassem os elementos e as partes constituintes da noticia. Essa etapa permitiu

verificar a consolidagao, ou ndo, dos conhecimentos.

Como foi referido, a noticia partia de um problema matematico. Portanto,
aproveitou-se para trabalhar a resolucdo de problemas relacionados com o uso do
dinheiro. Foram trabalhados conceitos associados a promog¢des de 50%, ou seja, 0 uso
de diferentes formas de representagido da metade, bem como a relagdo entre o dobro e

a metade.

Outra das tarefas solicitadas foi a construcdo e resolugdo de um problema
matematico através de uma imagem com varios produtos com 50% de desconto (Figura
15). O objetivo era utilizar o problema construido pelos pares para a elaboragéo de uma
noticia. Os alunos apresentaram varias dificuldades no processo de construgdo dos
problemas, pelo que procedi a explicagado para todo o grupo através da apresentagéo
de exemplos. Foi importante desconstruir alguns enunciados do guido de leitura (Anexo
C), juntamente com o grupo, para que os alunos conseguissem compreender a

importancia da clareza do verbo no tipo de pergunta.
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Figura 15

Representagdo da construcdo de um problema pelo Par E

Sessao 9 — 07/02/2024

Esta sessdo teve como objetivos de aprendizagem, na area do Portugués, a
planificacdo e escrita de uma noticia. E da area da Cidadania e Desenvolvimento, teve

como objetivo a participagcdo democratica.

A sesséo teve inicio através da iniciativa de uma aluna que trouxe para a sala
de aula um jornal, permitindo aos colegas ver um dos meios em que surgem as noticias.
Assim, aproveitei a oportunidade e exploramos juntos aquele jornal em formato fisico.

No final, exploramos também jornais em formato online.

Os elementos que iriam compor o jornal seriam partes do trabalho ja realizado

ao longo das varias partes dos guides de leitura, devidamente corrigidos e com as
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alteragbes necessarias. Como os ritmos de trabalho eram diferentes, combinei com o
grupo que iria trabalhar com um par de cada vez, conforme fossem avangando no

trabalho. O importante era que todos estivessem representados no jornal.

Neste dia, decorreu também a eleigao para a escolha do titulo do jornal. Solicitei
aos alunos que pensassem e trouxessem propostas de ideias para o titulo do jornal da
turma, reforgando a importancia de o titulo estar em concordancia com o tema abordado

no livro. Apds alguma discusséo, chegamos a trés propostas de titulo:

e A — O dinheiro ndo cresce nas arvores;
e B - O jornal da poupanga;

e C - Um jornal necessario.

Com trés propostas de titulo, perguntei aos alunos como poderiamos escolher
apenas um. Apos a aprovagao do grupo, procedemos a votagao. Cada aluno teve uma
folha em branco, na qual deveriam indicar a letra correspondente ao titulo que preferiam
para o jornal da turma. Um dos alunos recolheu as folhas dos colegas e depositou-as
numa caixa de papel. Outro aluno ficou responsavel por desdobrar as folhas e anunciar

a letra, mostrando-a aos colegas.

No final, realizou-se a contagem, sem o procedimento tally charts, uma vez que
este nao tinha sido inicialmente mobilizado, e colocou-se o nimero a frente para facilitar
a identificacdo. Chegamos a conclusdo de que o titulo eleito foi o B, O Jornal da

Poupanga, conforme evidenciado na Figura 16.

Figura 16

Resultados da votagdo para a escolha do titulo do jornal de turma

Nota. A esquerda encontram-se os titulos sujeitos a votagéo e & direita o nimero de

votos obtidos por cada um.

Além disso, os alunos tiveram a oportunidade de proceder a planificacdo e
textualizacdo de uma noticia, a pares, partindo de um problema matematico associado

a saldos e/ou promogdes. Esta proposta encontra-se no guido de leitura parte Il (Anexo
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C). A planificagdo baseava-se na organizagao da estrutura da noticia e na resposta aos
elementos constituintes do /ead e do corpo da noticia. Deste modo, a textualizacao teria
uma base ja definida e organizada, auxiliando na organizagdo das ideias e na

construgao proprio texto.

Sessao 10 — 21/02/2024

A sesséo iniciou com o preenchimento do guido de leitura parte Ill (Anexo D).
Foram abordadas questdes de compreenséo da leitura e de consolidacédo de conceitos
associados a educagao financeira (Figura 17), nomeadamente, a distingao entre

necessidades e desejos, despesas fixas € mensais e, ainda a poupanga.

Figura 17

Resolucéao apresentada pelo Par F

Nesta sessao deu-se inicio a introdu¢ao do género textual anuncio. Partindo dos
conhecimentos prévios do grupo sobre “O que é um anuncio publicitario”, foram
projetadas imagens de anuncios publicitarios comerciais e ndo comerciais. Assim, os
objetivos foram identificar as caracteristicas de anuncios publicitarios e associa-las a

respetiva definigao.

Numa primeira fase, de forma individual, os alunos observaram atentamente as
diversas caracteristicas, tais como: cores; tipo e tamanho da letra; papel das imagens;

tipo e a quantidade de informagéo; entre outros.

Os alunos comegaram por dar destaque as imagens, afirmando que estas

deveriam estar em concordancia com o contexto do anuncio, para isso, teriam de ter
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ligacdo ao “titulo”. Fui pedindo que me indicassem os “titulos dos varios anuncios” e a
resposta foi sempre semelhante: “O titulo tem as letras mailsculas e a negrito, € o que
tem mais destaque porque é escrito com uma letra maior”. Percebi que conseguiam
fazer corretamente esta associacdo, contudo, referi que nos anudncios, tal como
tinhamos visto na noticia, existem partes do texto com diferentes designagdes e
funcgdes. Logo, nos anuncios o que os alunos estavam a referir como sendo o titulo é,

na verdade, o slogan.

Com isto, fui questionando aos alunos se nao se recordavam de slogans, ou
seja, uma frase ou expressao curta e apelativa, que ficava na memoaria. Inicialmente,
nao obtive respostas. Por isso, comecei por referir o slogan da marca Nike, com isto
comegaram a surgir varios outros slogans de marcas, tais como: Compal, Coca-Cola e
Pingo Doce. Os alunos compreenderam que o slogan € importante para cativar o

publico.

Posteriormente, projetaram-se as duas imagens dos anuncios publicitarios, lado
a lado, para que pudesse existir uma melhor compreensdo e identificacdo das

caracteristicas evidenciadas.

Foi destacado pelo grupo que os anuncios ndo tém muito texto e que as imagens
e o0 slogan sao essenciais para captarem a atengao dos leitores. Foi estabelecida, pelos
alunos, a relacéo existente com os cartazes, pelas semelhangas apresentadas, com a
qual eu concordei e aproveitei para questionar sobre as formas de apresentar andncios.
Obtive varias respostas, entre as quais: videos, radio, jornais e cartazes. Com isto,
evidenciei que os anuncios podem ser apresentados em formato digital e/ou fisico. Por
fim, chamei a atengao para a presenga de alguns simbolos, referindo-me a instituigao,

marca publicitada ou logétipo.

Quando questionei o grupo sobre a fungdo de um anuncio ficou evidente que
uma das fungdes era dar informacbdes as pessoas. Dependendo de o cariz ser
publicitario ou nado publicitario existia o apelo a compra e/ou venda de determinado

produto, por outro lado, podia simplesmente ser de cariz informativo e/ou apelativo.

Os alunos receberam uma folha, tal como se observa na Figura 18, com um
anuncio, construido por mim, e com as respetivas palavras para serem recortadas e
coladas, associando-as no local correspondente. Desta forma, foi construido um mapa

mental, em grande grupo, para sistematizar os conteudos
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Figura 18

Modelo do mapa mental sobre as caracteristicas do anuncio

Sessao 11 — 22/02/2024

Iniciamos o trabalho com a revisdo dos conteudos do género textual anuncio.
Considerei importante trabalhar com o grupo os anuncios, pois estes estao presentes
nos jornais e fazem parte do nosso dia-a-dia, ndo sendo, portanto, algo novo para os
alunos, tal como eles proprios referiram. O facto de terem trabalhado previamente o

cartaz, facilitou a tarefa, uma vez que existem muitas semelhangas entre eles.

Os objetivos de aprendizagem desta sesséo, na area da Matematica foram: (i)
Elaborar e analisar listas de compras; (ii) Reconhecer a importancia do dinheiro; (iii);
Resolver problemas com o uso do dinheiro; (iv) Comparar diferentes formas de poupar.
Para isso, os alunos tiveram de resolver um conjunto de problemas matematicos, fazer
estimativas e trabalhar com listas de despesas. Estes objetivos foram aplicados ao

longo da realizagéo do guido de leitura (Anexo D).

Para consolidar as aprendizagens, propus exercicios de aplicagdo através da
continuagédo do preenchimento do guido de leitura (Anexo D), no qual se articulou a
educagao financeira com o anuncio (Figura 19). Inicialmente, para contextualizar,
apresentei um anuncio publicitario que eu propria construi, relacionado com uma das
paginas do livro O dinheiro ndo cresce nas arvores, pois &€ importante que os exercicios

acompanhem a histéria.
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Figura 19

Anuncio publicitario do guido de leitura parte Ill (Anexo D)

Seguiu-se um conjunto de exercicios que requeriam a resolugéo de problemas
matematicos, envolvendo a compreensao da leitura do anuncio e de conceitos
associados a educagao financeira. Verificaram-se algumas dificuldades, pelo que os
enunciados tiveram de ser desconstruidos. Optei por projetar o guido de leitura (Anexo
D) no quadro e explorar com os alunos o que era pretendido. Primeiro, fizemos uma
analise atenta do anuncio e exploramos os enunciados. Quando verifiquei que os alunos
ja estavam mais confiantes para avangar com o trabalho, dei-lhes autonomia para

procederem a resolucéo dos problemas.
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Sessio 12 — 26/02/2024

Esta sesséo permitiu concluir o guido de leitura parte Il (Anexo D). O objetivo

principal foi planificar e escrever um anuncio publicitario (Figura 20).

Figura 20

Produgéo de um anuncio publicitario pelo par A

Para trabalhar os pregos em duas lojas diferentes, considerei importante
introduzir no guido de leitura (Anexo D) uma receita (Figura 21). Como nao foi feito um
trabalho prévio, considerei importante ler a receita em conjunto com os alunos. Todavia,
nao foram identificadas dificuldades, com os alunos a afirmarem que ja tinham tido

contacto com este tipo de texto.
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Figura 21

Receita e tabela de pregos de duas lojas com pregos distintos

O trabalho continuou com a introdugdo de uma tabela de pregos, referente a
duas lojas, com precos distintos para os mesmos produtos. Assim, o objetivo era que
os alunos trabalhassem conjuntamente a receita e verificassem os pregos dos produtos

em duas lojas, a fim de identificar o local mais barato para fazer as compras.

Por fim, os pares tiveram de proceder a planificacdo do anuncio, tendo em
consideragao a histéria trabalhada e os conceitos associados a educacgao financeira,
bem como a construgao do slogan, texto informativo e entidade responsavel. Quando
esta etapa estivesse finalizada, procederiam a textualizagcao do anuncio através de um

layout pré-definido.

2.2.3. Depois da leitura e Produgéo final

Ainda nesta sesséo, iniciamos a constru¢do do jornal da turma que iria conter
noticias, anuncios, receitas para poupar, desafios matematicos, palavras cruzadas,
sopa de letras e um jogo das diferengas. Tudo relacionado e articulado com questdes
Matematicas associadas ao uso do dinheiro, resolugdo de problemas e, ainda,

educacao financeira.

O jornal resulta da combinagao de varias tarefas propostas ao longo das sessbes

de trabalho. Desde o inicio, os alunos estavam cientes de que seria elaborado um jornal
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da turma no final, pelo que foram ponderando sobre o que deveria conter e qual seria a
responsabilidade de cada um. Assim, todas as atividades propostas ao longo dos guides
de leitura tinham como um dos objetivos a elaborac&o do jornal, constituindo-se assim

numa espécie de produto final com a sistematizagéo das aprendizagens.

Devido ao tempo ser limitado e as propostas de atividade serem demasiado
extensas, cada par ficou responsavel por uma secgdo. Os alunos foram sendo
chamados dois a dois, consoante o progresso no trabalho, para trabalharem no jornal.
Como cada um tinha definido o que iria fazer e as propostas ja estavam corrigidas, o
trabalho tornou-se mais rapido e eficiente. Ainda que tivesse dado a maxima liberdade
para a concretizagao dos produtos finais, foi importante ter algumas coisas definidas,

para que também os alunos ndo se sentissem perdidos com as paginas em branco.

Sessao 13 — 28/02/2024

Neste dia, os alunos tiveram a oportunidade de finalizar o jornal da turma (Anexo
E). Apds a conclusao do jornal, este foi exibido a turma e o responsavel por cada parte
teve a oportunidade de apresentar o seu trabalho e explicar um pouco melhor o que fez,

as aprendizagens e/ou as dificuldades sentidas.

Houve ainda tempo, no final do dia, para que os alunos preenchessem um
questionario sobre o trabalho desenvolvido (Anexo F). Este questionario foi preenchido
individualmente e continha respostas abertas e fechadas, visando recolher o feedback

dos alunos sobre a dinamizagao das atividades propostas.
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CAPITULO 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS/RESULTADOS

Neste capitulo, sera apresentada e analisada detalhadamente a informacao
recolhida ao longo da investigagdo, com o propdsito de compreender as implicagdes
dos resultados obtidos no contexto educativo. A discussdo dos dados sera realizada em
fungéo das questbes de investigagéo e dos objetivos da investigagéo delineados, que

aqui se retomam:

e Compreender o contributo de tarefas integradoras para a aprendizagem dos
alunos em contexto de sala de aula, mais concretamente, (i) caracterizar as
competéncias de escrita depois de desenvolvida uma SD, e (ii) caracterizar as

estratégias de resolugéo de problemas de Educacao Financeira.

Desde ja, importa destacar que a proposta pedagdgica desenvolvida foi mais
ampla e detalhada do que a analise dos dados aqui apresentada. A intervengao nas
sessoOes incluiu conteudos especificos que, por motivos de foco e extensdo, nao
puderam ser analisados exaustivamente. Todas as atividades realizadas foram
concebidas com base na interligacdo entre o Portugués e a Matematica, tendo como
eixo central o livro O dinheiro ndo cresce nas arvores, sobre educacéao financeira. No
entanto, dada a extensao das propostas e o volume de dados recolhidos, foi necessario
proceder a reducdo dos dados recolhidos, exigindo a selegdo de aspetos mais
relevantes. Além disso, apesar de o trabalho ter sido desenvolvido através da
articulacao entre o Portugués e a Matematica, neste capitulo optou-se por apresentar a
analise de forma separada, para facilitar a sua leitura e organizagdo, com os dados

divididos entre Portugués e Matematica, respetivamente.
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1. Area de Portugués: género textual noticia

Retomando os objetivos da intervencdo, ao nivel do Portugués, o

desenvolvimento da proposta pedagdgica teve como finalidades:

(i) Identificar os conhecimentos prévios dos alunos relativamente as
competéncias de escrita;

(i) Implementar uma sequéncia didatica para o ensino de géneros textuais;

(iii) Avaliar os resultados da sequéncia didatica nas aprendizagens dos

alunos, a partir da producéo final.

Na area de Portugués, o foco principal foi a produgédo de uma noticia. Embora
tenham sido trabalhados outros géneros, como o anuncio publicitario e a receita (estes
integrados no guido de leitura e no contexto da histéria), a analise incidira de forma mais
aprofundada sobre o género noticia. Esta escolha permitiu desenvolver uma sequéncia
didatica que resultou numa produgdo inicial e numa producdo final, apdés a

implementacdo dos diversos médulos de trabalho.

1.1. Producao inicial

Numa primeira fase, os alunos foram convidados a produzir noticias a pares,
com o objetivo verificar os seus conhecimentos prévios relativamente a este género
textual. Inicialmente, procurei apenas identificar a familiaridade que os alunos tinham
com a organizacgéo geral de uma noticia e ndo propriamente com os detalhes de cada

parte.

Na fase inicial, constatei que a maioria dos alunos, a excecdo dos pares A e D,
que referirei mais a frente, apresentavam um conhecimento limitado sobre a estrutura
da noticia. As producdes evidenciavam apenas a presencga do titulo, sendo que todos
0s 24 alunos incluiram um titulo nos seus textos. No entanto, em nenhum dos casos

foram utilizados subtitulos, /eads ou corpos de texto adequados a uma noticia.

Nas producdes analisadas, destaca-se a realizada pelo par F, conforme ilustrado
na Figura 22. Embora o par demonstre uma boa capacidade de escrita e narragao, fica
claro que nao possuem conhecimento suficiente sobre a distingdo entre géneros
textuais, nomeadamente, a diferenga entre noticia e narrativa. Esta foi uma dificuldade
evidenciada na maioria dos textos. O texto que o par F produziu é criativo e de carater

narrativo, aproximando-se mais de um conto do que de uma noticia. O titulo utilizado é
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geneérico e revela uma abordagem subjetiva da informagéo, ndo cumprindo a fungéo de

objetividade propria deste género textual.

Figura 22

Analise da producéo inicial do Par F

A andlise das restantes producgdes permite identificar que os alunos revelaram
dificuldades semelhantes as dadas no exemplo que se segue, do par C. Este texto
revela que, embora o titulo seja adequado, descrevendo de forma direta o
acontecimento, faltam elementos estruturais essenciais numa noticia. A frase “A noite
os carros bateram”, que inicia o texto, pode ser vista como uma tentativa de lead, mas
nao responde as perguntas essenciais que devem ser respondidas numa noticia. Além
disso, o desenvolvimento da noticia é bastante curto e oferece pouca informacéo, o que
evidencia a necessidade de trabalhar melhor a estrutura e a profundidade das noticias.
Também se notou a presenga de repeticéo e falta de conectores, o que prejudica a
coesédo do texto. Ainda assim, o par demonstra uma compreensao basica do conceito

de noticiar um facto (Figura 23).
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Figura 23

Anaélise da producgao inicial do Par C

Ap6s analisar a produgéo inicial do par D (Figura 24), é evidente que os alunos
apresentavam dificuldades em organizar as informagdes de forma clara e objetiva,

comprometendo o propésito informativo da noticia.

Figura 24

Anélise da produgéo inicial do Par D

O texto produzido cumpre, ainda que parcialmente, as fungbes do lead, pois
responde as perguntas Quem?, Onde?, Quando? e O qué?. Os intervenientes séo
mencionados de forma vaga (“Sporting”, “Benfica” e “Eusébio”), o local é identificado
como Lisboa, mas sem maior especificidade, e a referéncia temporal limita-se ao termo
“Hoje”. Além disso, a resposta a pergunta O qué? é introduzido de maneira genérica

como um jogo de futebol, sem explorar o contexto ou a relevancia do evento.

Ja no corpo do texto, as questdes Como? e Porqué? nao sido abordadas,
deixando o leitor sem informagdes relevantes para compreender o evento. A descrigdo
do cartdao vermelho, por exemplo, carece de uma explicacdo sobre as circunstancias
que levaram a punicdo. Ainda assim, o texto apresentado pelos Par D representa uma

boa indicacdo de conhecimento sobre partes da estrutura da noticia.

Por fim, é importante destacar o texto do par A, que, apesar das limitacoes,

revela um conhecimento mais solido sobre a estrutura da noticia. O titulo, “O assalto”,
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€ claro e objetivo, referindo-se diretamente ao acontecimento principal. O texto é
dividido em dois paragrafos, sendo que o primeiro tenta situar o leitor, algo que a aluna
identificou como a “introdugao” da noticia. O segundo paragrafo procura fornecer mais
informacdes sobre o ocorrido, embora a sequéncia dos eventos pudesse ser mais
detalhada e clara. E evidente que apesar da estrutura da noticia ndo estar totalmente
consolidada, o texto € compreensivel e apresenta indicios do entendimento do género

textual (Figura 25).

Figura 25

Analise da producéo inicial do Par A

Concluindo, a analise das produgdes iniciais demonstrou que os alunos ainda
nao dominam a estrutura da noticia, o que era esperado nesta fase. No entanto, as
observacgdes feitas a partir destes textos forneceram uma base sélida para a construgao
da sequéncia didatica, permitindo a implementacao de médulos de trabalho que visam
corrigir as lacunas identificadas e promover o desenvolvimento das competéncias dos

alunos no dominio deste género textual.

1.2. Médulos

Apesar de se considerar os modulos como fase de ensino e de aprendizagem e
nao de avaliagao, apresentam-se alguns dados que foram recolhidos nas diferentes
fases do trabalho no médulo 3, médulo de treino, que correspondeu a realizagao de
tarefas de aplicagdo presentes no guido de leitura parte Il (Anexo C), no sentido de

identificar alguma progressao nas aprendizagens dos alunos

A analise dos produtos realizados para identificacdo das partes constituintes da
noticia evidencia que a turma demonstrou uma compreensdo geral da estrutura da

noticia, embora algumas dificuldades tenham surgido em momentos mais especificos.
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Todos os alunos conseguiram identificar corretamente o titulo da noticia, reforgando

gue a nomeacao do titulo ndo apresenta dificuldades para a turma.

Ao serem questionados sobre outros elementos destacados na noticia, como a
imagem, os alunos responderam prontamente que a imagem estava relacionada com o
conteudo da noticia, evidenciando uma boa compreensao da associacéo entre texto e

imagem.

Embora os alunos tenham reconhecido visualmente o titulo auxiliar, néo

souberam nomea-lo inicialmente.

Mostraram dificuldades em nomear o lead e inicialmente confundiram-no com
uma "introdugdo". Embora, inicialmente, os alunos ndo tenham compreendido
completamente o conceito de lead, conseguiram identificar a fungao principal da noticia:

informar sobre um acontecimento real.

Na analise do corpo da noticia, os alunos compreenderam que esta parte
desenvolve os acontecimentos de forma mais detalhada, superando a ideia inicial de
que se tratava de uma "conclusao". Eles reconheceram a fungdo do corpo da noticia
como sendo o desenvolvimento da informacgao apresentada no lead mais detalhada, em
conformidade com a informagdo previamente apresentada no primeiro paragrafo.
Constatei que os alunos conseguiram assimilar a estrutura geral da noticia, ainda que

alguns termos técnicos ainda estivessem a ser compreendidos.

Os alunos evidenciaram compreender a importancia de manter as pessoas
informadas sobre acontecimentos atuais e reais. A partir desta analise, ficou claro que
a turma ja possui uma boa compreensdo da objetividade das noticias e do uso da

terceira pessoa na escrita.

A andlise dos dados revela que os alunos progrediram na compreensdo da
estrutura da noticia ao longo das sessoes, apesar de algumas dificuldades iniciais com
termos técnicos como lead e corpo da noticia. A utilizagdo de metodologias visuais,
como sublinhar e colorir os elementos do lead, mostrou-se eficaz para ajudar os alunos
a identificar as partes constituintes da noticia. A discussao coletiva no Médulo 3 também

ajudou a consolidar o entendimento da fungéo informativa da noticia.

Seguiu-se a aplicagao dos conceitos através das tarefas do guiao de leitura parte
Il (Anexo C). Apresentei uma noticia e comecei por pedir a identificagdo do titulo da

noticia.

Como se observa na Tabela 3, praticamente todos os alunos ndo apresentaram

dificuldades em evidenciar o titulo da noticia e o titulo auxiliar.
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Tabela 3

Analise das respostas dadas as questoes do guido (4.1 a 4.3)

Nao
Identifica
identifica

41. Titulo da noticia 11 1

Questodes do 4.2. Titulo auxiliar 11 1
guido de leitura Elementos que

parelt 4.3. constituem o /ead e o 10 2
corpo da noticia

Nota. A analise de dados dos 12 pares de alunos.

A exemplo do que foi referido, apresento as respostas dadas pelo par E (Figura
26). Os dados revelam que os alunos identificam sem problema o titulo da noticia, titulo

auxiliar e elementos que constituem o lead e o corpo da noticia.

Figura 26

Analise das respostas apresentadas pelo par E

N&ao obstante este facto, tinha verificado que o par H ndo conseguiu identificar
corretamente nenhuma das tarefas propostas, tal como se pode observar na Figura 27.

Contudo, apds analisar os guides de leitura acabei por confronta-los e de forma
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autbnoma os alunos conseguiram responder-me de forma acertada a todas as
questdes. Referiram que se tinham confundido com o tamanho e tipo de letra da noticia,
por isso acabaram por considerar o titulo do jornal como sendo o titulo da noticia,

consequentemente, classificaram o titulo como titulo auxiliar e este como lead.

Figura 27

Analise das respostas apresentadas pelo par H

Em seguida, no que diz respeito a analise da distingdo dos elementos que fazem
parte do /ead e do corpo da noticia, verificou-se que dois pares néo conseguiram colocar
todas as opg¢des corretamente, como se pode verificar no exemplo do par H (Figura 28).
Os alunos revelaram nao se recordar das perguntas que tinham de ser respondidas em
cada parte, referiram apenas que no inicio tinha de estar referido o “sitio, ou seja, o

onde? e a data, o quando?).
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Figura 28

Analise das respostas apresentadas pelo par H

A Tabela 4 apresenta os resultados das respostas dos alunos em relacédo a
identificagdo das perguntas (4.5.) fundamentais no /lead da noticia (Onde?, Quando?,
Quem?, O qué).

Tabela 4

Indicadores de desempenho da identificacdo dos elementos do lead

Nao Identifica Total de Percentagem
Questao Identifica . . .
identifica parcialmente pares de sucesso
Onde? 12 0 0 12 100%
Quando? 11 1 0 12 91,6%
Quem? 11 1 0 12 91,6%
O qué? 8 1 3 12 66,7%

Os dados indicam que a maioria dos alunos conseguiu identificar corretamente
as informagdes nas perguntas do lead (Figura 29). Para as questoes Onde?, Quando?
e Quem?, as taxas de sucesso foram superiores a 90%, sugerindo que os alunos tém

facilidade em localizar essas informagdes no inicio da noticia. A questdo O qué?
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apresentou uma maior dispersao dos resultados, com uma parcela significativa de pares

(25%) a identifica-la parcialmente.

Figura 29

Analise das respostas apresentadas pelo par A

Em seguida, apresentam-se (Tabela 5) os resultados da questédo 4.5., na qual
os resultados analisados apresentam uma percentagem de sucesso inferior,

nomeadamente na identificagao do “Porqué?”.

Tabela 5

Indicadores de desempenho da identificacdo dos elementos do corpo da noticia

Nao Identifica Total de Percentagem
Questao Identifica . . .
identifica parcialmente pares de sucesso
Porqué? 4 3 5 12 33,3%
Como? 7 1 4 12 58,3%

Em contraste com as questdes do lead, as perguntas referentes ao corpo da
noticia revelaram um maior grau de dificuldade. Apenas 33,3% dos alunos conseguiram
identificar corretamente a razao (“Porqué?), enquanto 66,7% tiveram dificuldades ou

fizeram uma identificagao parcial, revelando ser a mais desafiante. A pergunta “Como?”
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revelou que mais de metade conseguiu responder com sucesso, os restantes pares
(41,7%) nao conseguiram responder corretamente ou identificaram apenas

parcialmente o processo descrito, tal como se verifica na Figura 30.

Figura 30

Analise das respostas apresentadas pelo par B

Assim, os resultados mostram que os alunos apresentam maior facilidade e
eficacia em responder as perguntas diretas e factuais do lead, mas apresentam
dificuldades em questdes que exigem uma interpretacdo mais profunda, como se

verifica com as questdes presentes no corpo da noticia.

1.3. Producao final

A tarefa solicitava que os alunos criassem uma noticia a partir de um anuncio
sobre artigos em promogéo, focado em questbes de educagdo financeira e na

construgcado de um problema matematico (Figura 31).
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Figura 31

Enunciado do problema 5 (produgéo final de uma noticia)

No que diz respeito a planificagdo das noticias, dos 12 pares, 9 conseguiram
realizar planificagdes completas e seguiram as etapas solicitadas: titulo da noticia, titulo
auxiliar, lead e corpo da noticia. A distribuigdo pode ser visualizada no grafico a seguir
(Figura 32), que destaca a predominancia de planificagdes bem-sucedidas.

Figura 32

Indicadores de desempenho da planificacdo de uma noticia

m PlanificagcBes completas m PlanificagBes incompletas m Auséncia de planificagdo
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Planificagdes completas: 9 pares (75%) seguiram corretamente os

passos, indicando uma boa compreensao das instrucdes.

Planificagdes incompletas: 2 pares (17%) néo conseguiram completar

todas as etapas da planificagido, apresentando sobretudo repeticdo de

informacao.
Auséncia de planificacao:

planificagao.

1 par (8%) nao apresentou qualquer

Por fim, na producéo final dos textos, 5 pares apresentaram boas noticias, com

uma estrutura sélida e integragdo clara das questdes de educagao financeira. Os

restantes 7 pares demonstraram dificuldades, embora tenham mostrado melhorias

(Tabela 6).

Tabela 6

Indicadores de desempenho das noticias produzidas pelos alunos

Pares Qualidade da noticia

Observacgoes (indicadores de

e no uso da educacéo financeira

desempenho)

A Boa A noticia apresentou um problema
matematico relevante e bem articulado
com o tema das promogdes.

B Boa Noticia bem estruturada com uma
integracao clara do problema
matematico e questdes de educacao
financeira.

C Dificuldades no corpo da noticia | O /lead estava bem estruturado, mas as

explicagbes financeiras no corpo da

noticia foram confusas.

D Melhoria evidente, mas com

dificuldades no corpo da noticia

A estrutura foi respeitada, mas houve
alguma confusdo na explicagdo do

"Como?" e “Porqué” no corpo da noticia.

E Boa

Uso adequado de elementos de
educacdao financeira, noticia bem

contextualizada.
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F Boa Noticia bem estruturada com uma
integragcdo  clara  do problema
matematico e questdes de educacao

financeira.

G Melhoria evidente, mas com | Embora a noticia estivesse bem
dificuldades na integragdo do | planificada, o problema matematico néo

problema matematico foi articulado de forma clara.

H Melhoria, mas com dificuldade | Embora a noticia estivesse bem
na integragcdo do problema | planificada, o problema matematico nao

matematico foi articulado de forma clara.

| Dificuldades em todos os | A noticia foi escrita, mas apresentou
componentes falhas estruturais e uma articulagéo
fraca das questbes de educacao

financeira.

J Boa Uso adequado de elementos de
educacdao financeira, noticia bem

contextualizada.

K Melhoria evidente, mas lead | Faltou clareza na descricdo do
incompleto "Quando?', o que afetou a

compreensao inicial da noticia.

L Melhoria, mas com dificuldades | A estrutura foi respeitada, mas houve
no corpo da noticia alguma confusdo na explicagdo do

"Como?" e “Porqué” no corpo da noticia.

A maioria dos pares conseguiu planificar e escrever noticias com base nas
instrugdes. Foi evidente que muitos dos titulos foram repetidos dado o tema estar

relacionado com a poupanga, ou seja, dada a articulagao a educagao financeira.

Importa referir que a escrita de uma noticia nao consta nas AEP para o 3.° ano,
contudo, considerei importante os alunos construirem noticias, dado o interesse que

manifestarem pela construgdo de um jornal de turma.

Para apresentar, considerei importante analisar as produgdes finais dos mesmos
pares referidos anteriormente, ou seja, na produgao inicial. Como tal, segue, em
seguida, as noticias dos pares F, D e A, respetivamente.
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A produgéo final conseguida pelo par F (Figura 33) reflete uma evolugédo na
capacidade de estruturar uma noticia e de responder as questdes essenciais do género

textual.

Figura 33

Produgao final do par F

O texto final apresenta um titulo apelativo (Promog¢des) e um titulo auxiliar que
contextualiza o tema (As roupas estéo a baixar os pregos), introduzindo a ideia principal
da noticia de forma clara. O /ead da producgao final responde de forma mais consistente
as perguntas O qué?, Quando? e, nao tao aprofundado ao Onde?. A questdo O qué? é

tratada explicitamente ao mencionar as promog¢des nas roupas. O Quando? é
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identificado com o termo “Hoje”, embora ainda carega de uma data especifica para maior
precisao. No entanto, o Onde? permanece vago, limitando-se a referir uma loja sem

fornecer um nome ou localizacéo.

O corpo da noticia também apresenta avangos significativos ao abordar as
questbes Como? e Porqué?. O Como? é respondido com uma explicacdo de que as
promogdes ocorreram em resposta as manifestacdes das pessoas, mencionando ainda
a experiéncia de uma cliente especifica que aproveitou os descontos. Além disso, o
impacto das promogdes é detalhado com a inclusdo de valores concretos: “Os precos
das roupas, que estavam antes a 201,90€, agora custam 92,30€.” Este detalhe
enriquece o texto e oferece ao leitor uma compreensao mais clara do acontecimento. A
questao Porqué? é abordada de forma indireta, ao mencionar as dificuldades financeiras
da cliente e o desejo coletivo por melhores condi¢des, mas poderia ser explorada com

mais profundidade para reforgar o contexto e a relevancia do evento.

Comparando as duas producdes, observa-se que a producdo inicial era
excessivamente breve e limitada (Figura 22), com lacunas evidentes na estrutura e no
conteudo. Ja a produgéo final revela um progresso significativo, apresentando um texto
mais estruturado e informativo. O lead é mais claro e o corpo da noticia inclui detalhes
concretos que contextualizam o acontecimento. Contudo, persistem aspetos a melhorar,
como a inclusado de informagdes mais especificas no lead, nomeadamente Quem? e

Onde?, e um maior aprofundamento do Porqué? no corpo do texto.

O par D também apresenta uma evolugao tanto na estrutura como no contetdo

da noticia (Figura 34).
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Figura 34

Planificagado e producgéo final do par D

O texto, intitulado “Uma vendedora esta a ficar rica”, apresenta um titulo
apelativo que introduze claramente o tema, no entanto o titulo auxiliar é redundante. O
lead responde de forma mais estruturada a algumas das questdes essenciais. O Quem?
¢ identificado como uma vendedora, ainda que o nome ou mais informagdes especificas
nao sejam mencionados. O Onde? € identificado como “um supermercado” e o Quando?
¢ introduzido pela expressao “hoje”. A questdo do O qué? é tratada de forma central no
lead, explicando que a vendedora esta a enriquecer devido as suas vendas, o que

desperta o interesse do leitor.

O corpo da noticia desenvolve os acontecimentos de forma mais detalhada e
coesa, abordando as questdes Como? e Porqué? com maior clareza. O texto explica
que a vendedora estava a enriquecer, porque as pessoas compravam as suas roupas,

considerando a sua loja como “a melhor loja do mundo”. Contudo, revela-se que os

103



precos das roupas ndo estavam realmente em promocdo, mas sim inflacionados, e a
vendedora foi presa por enganar os clientes. Este desfecho é explicado com detalhes
relevantes, como a comparagao entre 0os precos reais € 0s anunciados: “As calcas
custaram 5 euros, mas custavam 106 euros.” Estes pormenores acrescentam

profundidade a noticia, permitindo ao leitor compreender tanto o impacto das agdes da

-

vendedora como as consequéncias do escandalo. A explicagdo do “Porqué?”

Q-

particularmente bem desenvolvida, ao justificar que a mentira sobre os pregos levou

insatisfacdo dos clientes e, por fim, a prisdo da vendedora.

Apods analisar as produgdes € possivel constatar que a escrita da produgao
inicial, apesar de ja ter algumas caracteristicas importantes do lead e do corpo da
noticia, estas tornam-se mais desenvolvidas e claras na produgéo final. Esta ja reflete
uma compreensdo coesa do género textual, com um texto mais desenvolvido e
detalhado, em que a organizagao surge de forma mais logica e coerente. Apesar das
melhorias, ainda persistem algumas falhas, como a divisao, através da colocagao de

um paragrafo, entre o lead e o corpo da noticia.

Na produgao final elaborada pelo par A (Figura 35), verifica-se, também, uma

evolucao nas competéncias de escrita da noticia.
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Figura 35

Produgéo final do par A

Enquanto a produgéo inicial apresentava uma noticia fragmentada, com lacunas
importantes no cumprimento das fungdes do género textual, a produgéao final € mais

estruturada, coerente e informativa.

Ao analisar o lead verificam-se evidencias claras as respostas das perguntas.
Ao Quem? os alunos identificam o Sr. Zé e a Catarina como os principais intervenientes.
Especifica o local como “na cidade de Viseu”, dando resposta a questao Onde?. Refere
‘no dia 10 de janeiro de 2024”, indicando claramente o momento do evento, logo,
apresenta resposta ao Quando?. E, ainda indica o tema principal de forma clara:
promogoes realizadas na loja do Sr. Zé (O qué?). Ja no corpo da noticia o Par A indica
o Como?, através da explicacdo dada sobre as promogbes que envolveram descontos
em produtos, incluindo nas calgcas que passaram de 12 € para 7,50 €. Por fim, responde
ao Porqué? justificando as promogbes como uma comemoragao especial, atribuindo

significado ao evento.

A evolugdo entre a producgao inicial e a final é evidente em varios aspetos. Na
producao inicial (Figura 25), o lead ndo conseguia responder adequadamente as
questbes essenciais, € o corpo da noticia era demasiado superficial. Por outro lado, a

producao final demonstra um progresso significativo. O lead esta mais completo e o
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corpo da noticia desenvolve o tema com maior profundidade. Contudo, apesar das
melhorias, ainda ha aspetos a aperfeicoar. O texto poderia ser mais fluido, com uma

transigcdo mais suave entre os paragrafos.

A comparacao entre a producao inicial e a final evidencia o impacto positivo das
intervencdes pedagogicas durante os modulos da SD. Os alunos demonstraram maior
compreensao das caracteristicas do género textual, organizando as informagdes de
forma mais clara e coesa. A producgao final reflete um progresso na capacidade de
estruturar uma noticia e de responder as questdes fundamentais do /ead e do corpo da
noticia, embora ainda existam areas a aperfeigoar. Este progresso refor¢a a importancia
de praticas pedagogicas sistematicas e orientadas para o desenvolvimento de

competéncias de escrita mais completas e adequadas ao género textual.

A principal area de dificuldade foi a coeséao textual e a articulagdo do problema
matematico com o tema das promogdes. Os alunos ainda apresentam dificuldades na
organizacgao e estruturagao da noticia, sendo que, em muitos casos ndo ha a mudancga
de paragrafo do lead para o corpo da noticia e, apesar de na planificagdo estar bem

descrito o que vai ser trabalhado na textualizagéo isso nao se verifica.

Contudo, os resultados indicam que a maioria dos alunos progrediu na
capacidade de planificar e escrever noticias, especialmente no /lead, mas ha uma

necessidade maior de trabalho na fluidez entre o lead e o corpo da noticia.

1. Area da Matematica

Os objetivos da intervengao definidos para o desenvolvimento da proposta

pedagdgica foram:

(i) Desenvolver aprendizagens relacionadas com o uso do dinheiro e o
célculo com numeros decimais no contexto da resolugdo de problemas

de Educacéo Financeira.

No que respeita a Matematica, a intervencdo centrou-se em dois momentos
principais: a resolugdo de problemas e a analise de uma lista de compras, momentos
nos quais surgiram os numeros decimais. Estas tarefas permitiram explorar conceitos
de educacgao financeira e capacidades de resolugdo de problemas matematicos com

numeros decimais.
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1.1. Problema1

Nas sessOes direcionadas a area da Matematica, o foco passou a estar mais
relacionado ao uso do dinheiro, em situagbes concretas de resolugcédo de problemas. A
resolugao do problema 1 (Anexo B, guido de leitura parte | — problema 2) foi um desafio
para os alunos, uma fez que recorria a nUmeros decimais, através de valores com euros
e céntimos. Neste problema os alunos tinham de calcular o montante necessario para
fabricar o brinquedo proposto, através da consulta da lista de materiais necessarios para

a construgao de um brinquedo e o respetivo custo.

1.1.1. Resolugao da Questao 2.1

Todos os pares foram capazes de entender a estrutura do problema, que
envolvia adicionar valores associados ao preco de diferentes produtos para encontrar o
custo total de um brinquedo. No entanto, as dificuldades dos alunos surgiram na fase
de calculo, especialmente no trabalho com numeros decimais associados a grandeza

dinheiro (euros e céntimos).

A maioria dos alunos optou por uma estratégia de calculo direto, semelhante a

realizada pelo par B (Figura 36).

Figura 36

Resolugéo da Tarefa 2.1 pelo Par B

Os alunos adicionaram os valores dos diferentes artigos, ndo sendo possivel
identificar como calcularam, uma vez que nao tém registos intermédios. Eles parecem
ter adicionado corretamente e sucessivamente todas as parcelas, embora ndo seja
percetivel o modo como o fizeram. A analise dos registos mostra que, provavelmente,
se enganaram a calcular numa primeira fase, uma vez que o total se encontra rasurado.
Houve outros alunos que apresentam registos semelhantes aos deste par, tendo,

contudo, obtido um resultado incorreto.

Além deste, pares como o Par F (Figura 37) utilizaram uma estratégia

aparentemente mais eficaz de decomposicdo dos numeros decimais. Primeiro
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adicionaram os valores inteiros em euros e, depois, adicionaram os céntimos

separadamente.

Figura 37

Resolugéo da Tarefa 2.1 pelo Par F

A andlise das produc¢des revela que alguns alunos optaram por decompor euros
e céntimos, transformando a representag¢do decimal em numeros inteiros. Por exemplo,
somaram 50 céntimos a 80 céntimos como valores inteiros, em vez de 0,5 a 0,8 euros.
Esta abordagem demonstrou uma compreensao clara da relagdo entre as unidades
monetarias, com os alunos a mobilizarem o conhecimento de que 100 céntimos
equivalem a 1 euro. Entre os pares analisados, cinco optaram por adicionar os valores
diretamente, mas apenas dois realizaram os calculos corretamente, evidenciando
dificuldades generalizadas no trabalho com numeros decimais. Outros trés pares,
incluindo o Par F, aplicaram a estratégia de decomposicdo, resolvendo o problema

corretamente.

1.1.2. Resolugao da Questao 2.2

A tarefa 2.2. pretendia que os alunos indicassem se iria sobrar material e se era
possivel construir mais um brinquedo. Com isto, o objetivo era que os alunos
identificassem as quantidades de material necessarios para a construcdo de um

brinquedo e, consequentemente, verificar a quantidade de material que sobra.

Apoés analisar as produgdes dos alunos verificou-se que a maioria dos pares
optaram pelas mesmas estratégias, nomeadamente, a utilizagdo de representacdes

pictoricas, como veremos em seguida no exemplo apresentado pelo Par | (Figura 38).
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Figura 38

Resolugéo da Tarefa 2.2 pelo Par |

A resolucao feita pelo Par | evidencia que os alunos comegaram por desenhar
0s materiais necessarios para a construgcdo de um brinquedo e riscaram o que tinha sido
utilizado para identificarem o material que ficava a sobrar. Esta estratégia conseguida

pelo Par | evidencia, ainda, um conjunto de operagdes de subtracéo.

No entanto, outros dois pares acabaram por referir que a caixa de aguarelas s6

dava para um brinquedo, logo, indicaram que néo seria possivel construir outro.

1.1.3. Resolugao da Questao 2.4.1

A tarefa 2.4.1 desafia os alunos a calcular o custo total dos materiais necessarios
para construir quatro cataventos, com base nos precos dos diferentes itens. Este
problema exige que os alunos compreendam a relagdo entre quantidades e precos,
identifiquem quantidades necessarias por item e efetuem calculos para determinar o

custo total.

Na resolugao desta questao (Figura 39), foram utilizados pelos diferentes pares,
como estratégias, a realizagdo de adi¢des dos custos dos materiais, aquando da

listagem dos mesmos.
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Figura 39

Resolugéo da Tarefa 2.4.1 pelo Par B

Nesta questdo, na generalidade, os alunos sentiram diversas dificuldades em
calcular o prego dos materiais e identificar os materiais necessarios. O Unico par a
conseguir realizar corretamente a questdo foi o B. Todavia, na resolugdo apenas
procedem a listagem dos materiais, ndo sendo evidenciados calculos. Apds questionar

0 par sobre as estratégias utilizadas estes referiram que se tratou de calculo mental:

AG6: (...) Entdo eu fiz 3+7+1 e sabia que dava 11, entdo guardei esse numero na
cabecga. Depois fiz 3+1 que € 4 e juntei ao 11 que ficou 15. Depois fui aos
numeros das virgulas e pronto.

Professora Estagiaria: Consegues explicar-me um bocadinho melhor como
fizeste com os céntimos?

A6: Consigo! Entdo, 8+2 é 10, mas como sdo os numeros das virgulas eu sei
que é como se fosse 80+20 que é 100. Mas ndao € mesmo 100, isso é 1 euro
porque 1 euro € 1,00, temos de meter as virgulas. Como era céntimos temos de

meter a virgula e, por isso, fica 1 euro que junto aos 15 euros fica 16 (...).

(Transcrigao do registo audio — Guiao de leitura parte |, 29/01/2024)

O dialogo evidencia que este par procedeu primeiro a contagem dos euros e,
posteriormente a contagem dos céntimos transformaram a representagao decimal em
numeros inteiros, ou seja, em vez de adicionarem 0,2 e 0,8 optaram por adicionar 2+8
e, consequentemente, estenderam esta adigdo a 20+80, mobilizando estratégias de
multiplicacdo por 10. Mostraram compreender a relagdo entre as duas unidades do

sistema monetario, recorrendo ao facto de que 100 céntimos correspondem a 1 euro.

O par D pensou de forma diferente, como se observa em seguida (Figura 40).

110



Figura 40

Resolugéo da Tarefa 2.4.1 pelo Par D

A resolucdo evidencia que o par optou por recorrer a adicdo dos varios
elementos, recorrendo ao algoritmo convencional da adigdo. Neste processo os alunos
acabaram por nao adicionar todos os elementos, como se verifica nos valores que estao
rodeados e depois nao foram todos utilizados. Daquilo que se observa o valor 3,2 ndo
foi contabilizado e, por outro lado, também se verifica que estariam a optar por adicionar
de forma separada os euros e 0s céntimos, porque na representagao surge (1+3+1+7)
o que indica que foi utilizado 1 euro e ficavam “de fora” os 0,2 euros. Contudo, por lapso,
talvez, o par acabou por ndo concluir esse processo € nao contabilizou os 0,2 euros e

os 3,8 euros. Logo, obtiveram um resultado incorreto.

1.1.4. Resolugao da Questao 2.4.2

A questdo 2.4.2. propde dividir o prego total dos materiais entre os amigos, de
forma equitativa, e determinar quanto cada um ira pagar. Para resolver esta questao de
forma precisa, o resultado do problema anterior, onde se determina o custo total dos

materiais, deve ser exato (16€).

Analisadas as resolug¢des dos alunos, apenas o Par B conseguiu realizar ambos

0s exercicios corretamente, tal como evidenciado na Figura 41.
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Figura 41

Resolugéo da Tarefa 2.4.2 pelo Par B

A resolucdo apresentada pelo Par B mostra que os alunos conseguiram dividir
corretamente o custo total entre os amigos, utilizando tanto uma estratégia multiplicativa
(4x4=16, evidenciando a relagdo entre a divisdo e a multiplicagdo) como aditiva

(4+4+4+4=16, comprovando a igualdade ao adicionar sucessivamente o numero 4).

Os restantes pares enfrentaram dificuldades no calculo inicial, o que
comprometeu a realizagao do segundo exercicio, como se verifica na resolugéo do Par

A (Figura 42). Os alunos tinhas calculado o total de 9,28€ para o custo dos materiais.

Figura 42

Resolugéo da Tarefa 2.4.2 pelo Par A

A resolucdo apresentada evidencia uma tentativa de dividir o valor de 9,28€ em
partes iguais, aparentemente considerando duas etapas: (i) divisdo dos euros através
de somas sucessivas, validando que a soma corresponde ao valor dos euros isolados;
(il) divisdo dos céntimos, em que repartiram 0,28€ em valores iguais somando

sucessivamente 2€. Ainda assim, representaram corretamente os 0,28€.

No final, os alunos retiraram 3€ da divisdo dos 9€, no entanto, esta forma de
pensar nao € correta, uma vez que sdo 4 amigos e nao 3. O mesmo se verifica nos
céntimos, em que os alunos também retiram apenas 2€, o que esta incorreto. Depois
acontece uma conversao interessante em que, para representar esses 2€ (que seriam

céntimos), os alunos representam corretamente o numero decimal. Ficando 3,02€.
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1.2. Problema 2

A propésito da construgcdo de uma noticia aproveitou-se para trabalhar, mais
uma vez, a resolucdo de problemas relacionados com o uso do dinheiro e com o

conceito de percentagem (50%).

O problema 2 (Anexo C, guido de leitura parte |l — questao 4) envolve comparar
duas promogdes distintas de um tablet, uma da loja "Informatica Total", onde o desconto
aplicado é de 50% sobre o preco inicial de 500€, e outra da loja "Centro Tecnoldgico",
onde o desconto é de 150€ sobre o prego inicial de 380€. O objetivo € que os alunos

calculem o preco final do tablet em ambas as lojas e identifiquem o mais vantajoso.

1.2.1. Resolugao da Questéo 4.8

Muitos alunos optaram por utilizar a decomposi¢gdo de um numero em duas
partes iguais, embora o conceito de metade fosse uma dificuldade para grande parte
deles. Contudo, através de um dos dialogos foi percetivel compreender que os alunos

procuravam sempre que possivel ajudar os colegas, tal como se verifica em seguida:

A3: Nao consigo compreender isto das promogdes.

A4: Vais ter de dividir o dinheiro para ficar o mesmo para ti e para a outra pessoa.
Por exemplo, aqui diz que é 50% de 500€. Entao, é a metade que é 250€. Como
a metade de 50 é 25 é s acrescentares um zero e fica 250.

Professora Estagiaria: Alguém tem outra estratégia?

A5: Podes fazer a decomposi¢ao, como eu fiz. Posso mostrar?

(Transcrigao do registo audio — Guiao de leitura parte Il, 16/02/2024)

O dialogo mostra que o aluno A4 propde uma abordagem pratica para calcular
50% de 500€, sugerindo que se divida o montante inicial ao meio para distribuir
igualmente. Ele calcula mentalmente a metade de 500€ para obter 250€, mostrando
perceber, intuitivamente, que calcular 50% de um numero € o mesmo que dividir por 2,
ou seja, calcular a metade. Além disso mostra conhecer a metade de 50 e, a partir dai,

infere a metade de 500, revelando um bom conhecimento numérico.

A figura 43 apresenta uma outra estratégia, usada pelo Par E (aluno A5), para

resolver a mesma questao.
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Figura 43

Resolucao da Tarefa 4.8 pelo Par E

A resolugao evidencia a utilizagdo de uma estratégia de decomposigéao dos 500€
em grupos de 50 (escrevendo “50+50+...+50” até perfazer 500€). Apos a decomposigao,

o aluno dividiu as parcelas em dois grupos de cinco, de modo a obter 250.

Embora os varios alunos tenham utilizado diferentes estratégias, todos
conseguiram chegar a conclusdo de que a metade de 500€ & 250€. A Figura 44

apresenta a resolucao do par C.

Figura 44

Resolugao da Tarefa 4.8 pelo par C

A evidencia que os alunos comecaram por fazer aproximagbes de 500,
comecando, possivelmente, pelo valor que melhor conhecem a metade, ou seja, o0 400.

Em seguida, adicionam duas vezes 50, de modo a perfazer 500.

Para perceber melhor a estratégia utilizada pelo Par C resolvi questionar os

alunos sobre a sua forma de pensar:

A8: A metade de 400 que é 200. Depois 200+200 da 400.

Professora Estagiaria: Muito bem! E como pensaram depois?

A12: Tinhamos 400 e para chegar até ao 500 era preciso mais 100.

A8: E 50 mais 50 é 100. Por isso, 500. Percebeste professora?

Professora Estagiaria: Percebi sim, muito bem pensado. E digam-me la

novamente como é que chegaram aos 250€.
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A12: Tiramos os numeros que se repetiam duas vezes, porque € a metade,
entdo o0 200 e o 50, que da 250.

(Transcrigao do registo audio — Guiao de leitura parte Il, 18/02/2024)

A analise do dialogo com o Par C confirma a estratégia usada pelos alunos,
comegando por valores que lhes eram familiares, ou seja, calcularam com base em
factos numéricos. A resposta final mostra que os alunos compreendem, ainda que de

forma intuitiva, o conceito de “metade”, associado a uma adi¢do de duas parcelas iguais.

1.2.2. Resolugao da Questéo 4.9

A questdo 4.9. consiste em determinar o preco atual de um tablete, que

originalmente custava 380€, mas sofreu um desconto de 150€.

A anadlise das resolugdes dos alunos evidencia que todos os pares adotaram

uma estratégia subtrativa, conforme se verifica na Figura 45.

Figura 45

Resolugao da Tarefa 4.9 pelo Par |

Os alunos recorreram ao calculo em linha e ao algoritmo da subtragdo para
resolver o problema, considerando que o desconto (150€) deve ser retirado do prego
original (380€). A estratégia de subtragéo utilizada por todos os pares foi eficaz e levou

ao resultado correto.

1.3. Problema 3

O problema 3 (Anexo D, guidao de leitura parte Ill — questdo 2) consiste em
calcular o total das despesas mensais da familia do Miguel, baseando-se na lista de

valores fornecida para diferentes categorias de gastos.
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1.3.1. Resolugao da Questéo 2.2

A maioria dos pares conseguiu responder corretamente a este problema. As
estratégias utilizadas foram diversas, como se verifica na resolugao do Par F (Figura
46).

Figura 46

Resolugéo da Tarefa 2.2 pelo Par F

A estratégia apresentada evidencia que os alunos optaram por adicionar os
valores dois a dois e sequencialmente, de modo a chegar ao resultado correto. Foram
realizados calculos intermédios, através do algoritmo, agrupando dois valores de cada

vez, com excegao do ultimo bloco em que os alunos calcularam com trés niumeros.

Apresento outra estratégia diferente, utilizada pelo Par B (Figura 47).

Figura 47

Resolugéo da Tarefa 2.2 pelo Par B

Aquilo que se verifica é que os alunos decompuseram 0s numeros em centenas,
dezenas e unidades, de acordo com o que Ihes era mais conveniente, e realizaram as
adicbes parciais, por exemplo: para 25, consideraram primeiro o calculo com 20
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(dezenas) e, aparentemente, somaram as unidades (5) posteriormente; para calcularem

427, consideraram inicialmente 420 e as unidades (7) foram somadas posteriormente.

Os calculos foram apresentados sequencialmente e na vertical. Primeiro foram
calculados os valores em centenas e dezenas juntos, depois foi feito o calculo das
unidades. No fim, o par juntou ambos os resultados e somou-os, a fim de obter o gasto

total. Neste processo foram mobilizadas estratégias de calculo mental.

Os pares que demonstraram mais dificuldades e ndo conseguiram chegar a
resposta correta foram aqueles que recorreram ao algoritmo da adigéo. Apesar de ser
uma estratégia valida, a extensdo e o numero elevado de valores envolvidos tornaram

O pProcesso mais propenso a erros.

1.3.2. Resolugao da Questéo 2.3

O problema apresentado exige que os alunos dividam o valor total das despesas
da familia, previamente calculado no problema anterior, entre dois, para determinar
quanto cada um paga. Uma vez que este problema depende do anterior, os alunos que

0 nao resolveram corretamente manifestaram dificuldades.
Optei por apresentar as estratégias usadas pelos pares referidos anteriormente.

Como tal, comego por analisar a resolugéao feita pelo Par B (Figura 48).

Figura 48

Resolugéo da Tarefa 2.3 pelo Par B

A resolucéo apresentada pelo Par B evidencia que os alunos compreenderam
corretamente a relagédo entre metade e o conceito de percentagem, reconhecendo que
50% corresponde a metade. Embora ndo se perceba como chegaram ao 600, os alunos
utilizaram uma estratégia adicional para validar o célculo: subtrairam 600€ do total de

1200€, chegando novamente a 600€.
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A estratégia do Par D (Figura 49), evidencia que os alunos conhecem a estrutura
do sistema de numeracao decimal, partindo de um calculo basico 6+6=12, e recorrem

sucessivamente a multiplos de 10, até ao 600.

Figura 49

Resolugéo da Tarefa 2.3 pelo Par D

A resposta a questao evidencia que os alunos compreendem que 600 é metade

de 1200, havendo uma partilha equitativa dos valores pelo pai e pela mae do Miguel.

1.3.3. Resolugao da Questéo 2.4

A questdo 2.4. exige que os alunos determinem o total que a mae do Miguel

gastara com as despesas mensais ao longo de um ano.

Alguns alunos apresentaram dificuldades em compreender a relagdo entre os
conceitos de despesa mensal e anual, especialmente no que diz respeito a multiplicagao

pelo nimero de meses de um ano.

A resolugao apresentada pelo Par D (Figura 50), baseada no algoritmo da
adigao, evidencia que foram utilizadas 12 parcelas repetidas e iguais a 600, para

calcular o total.
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Figura 50

Resolugéo da Tarefa 2.4. pelo Par D

Embora correta, esta abordagem reflete uma compreensao inicial da relagéo

entre adicdo e multiplicacao.
Ja o par A, recorre a multiplicagcdo para resolver o problema, conforme

evidenciado na Figura 51.

Figura 51

Resolugao da Tarefa 2.4. pelo do Par A

Os alunos optaram por multiplicar o valor mensal (600€) pelo numero de meses
no ano (12). No entanto, em vez de efetuarem 12x600, trocam a ordem dos fatores,
evidenciando, ainda que intuitivamente, que a multiplicagdo goza da propriedade
comutativa. Embora o resultado apresentado (7200€) esteja correto, na resposta final

existe uma lacuna, uma vez que o valor corresponde ao gasto anual e ndo mensal.

14. Problema4

O problema 4 (Anexo D, guiao de leitura parte Ill — questdo 3) envolve uma
reflexdo sobre a distingdo entre despesas necessarias e desejos, destacando a

importancia de priorizar o essencial em fungdo dos recursos financeiros limitados.
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1.4.1. Resolugao da Questéo 3.3

A tarefa 3.3. desafia os alunos a calcular em quantos meses a familia conseguira
juntar o dinheiro necessario para uma viagem a Franga, que custa 1650€, considerando
que ja ttm 1000€ no mealheiro e que irdo poupar, em conjunto, 50€ por més (25€ de

cada um dos pais).

Na generalidade, a resolugdo apresentada pelos alunos evidencia uma
compreensao solida do problema. Escolhi a representagéo do Par D (Figura 52), em
que os alunos comecgaram por identificar que 25+25=50 representa o valor que os pais
vao juntar mensalmente. Por isso, optaram por realizar calculos em linha, somando os

50€ a cada valor anterior, més a més, até alcancarem o montante necessario (650€).

Figura 52

Resolugéo da Tarefa 3.3. pelo Par D

Continuaram o calculo até atingirem exatamente os 650€ mostrando, assim, que
compreenderam bem o enunciado e reconheceram que ja havia 1000€ no mealheiro,

ou seja, que faltava apenas 650€ para completar o custo total da viagem (1650€).

O Par B utilizou uma estratégia de calculo diferente (Figura 53).

120



Figura 53

Resolugéo da Tarefa 3.3. pelo Par |

A resolucdo apresentada pelos alunos revela uma compreensao parcial do
problema. Eles calcularam como se apenas um dos pais juntasse 25€ por més,
ignorando que os dois pais juntos poupam um total de 50€ por més. Por isso, chegaram
a conclusao errada de que seriam necessarios 26 meses para poupar os 650€. Isso

levou ao dobro do numero correto de meses (26 meses em vez de 13).

1.5. Problema5

O problema 5 (Anexo D, guido de leitura parte lll — questdo 4) parte de um
anuncio publicitario que explora diversos conceitos relacionados com gestao financeira
e periodicidade de pagamentos. Entre os conceitos destacados estdo: mensalidade;
pagamento anual (anualmente); pagamento semestral (de seis em seis meses);
pagamento unico. Permite calcular o custo total de cada modalidade ao longo do ano,

comparar valores e compreender o impacto de promogdes como o 50% de desconto.

1.5.1. Resolugao da Questao 4.2

A questdo 4.2. desafia os alunos a calcular o custo total de uma modalidade, o
atletismo, durante um ano, considerando que o Tomas tem 10 anos e, por isso, beneficia

de um desconto de 50% nos valores indicados.
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Constatei que os alunos apresentaram algumas dificuldades na resolugéo do
problema, apenas 2 pares conseguiram responder acertadamente a questdao. Como tal,

comego por apresentar a analise do problema realizado pelo Par C (Figura 54).

Figura 54

Resolugéo da Tarefa 4.2. pelo Par C

A resolugéo apresentada pelo Par C revela um raciocinio consistente que

culmina no resultado correto de 355€ apds aplicar o desconto de 50%.

Os alunos calcularam o valor total das mensalidades ao longo do ano
decompondo o valor 12 (10+2), logo realizaram a multiplicagdo em 39x10=390 e
39x2=78, somando os resultados para obter 468€. Neste caso, os alunos recorreram
ao algoritmo da adicdo. Em seguida, somaram os custos relacionados com o seguro
(18€), o material (96€x2=192€) e a inscrigao (32€), resultando no total 710€. Para aplicar
o valor com desconto era necessario dividir o valor por 2, correspondendo a metade
(50%). Para isso, os alunos utilizaram uma estratégia de decomposi¢dao de 700+10 e,
em seguida, dividiram cada um dos valores em 350+350 e 5+5, respetivamente. No fim,

bastou juntar 350+5, para chegarem ao resultado de 355.

Contudo, como havia sido referido anteriormente existiram algumas duvidas na

resolugao do exercicio, exemplo disso € a proposta apresentada pelo par F (Figura 55).
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Figura 55

Resolugéo da Tarefa 4.2. pelo Par F

Em primeiro lugar, identificou-se um erro no calculo de 39x12, onde o resultado
foi incorretamente indicado como 186, evidenciando dificuldades nas multiplicagdes
com dois fatores. Por outro lado, no calculo de 96x2=192, os alunos somaram este valor
duas vezes, como 96x2 e 96+96, resultando numa duplicagdo desnecessaria.
Adicionalmente, os valores do seguro e da inscrigdo foram omitidos, subestimando o
custo total e levando a resposta incorreta de 670€. No entanto, destaca-se um
entendimento logico do desconto de 50%, com a decomposi¢ao de 670 em 600+70 para

calcular as metades (300 e 35, respetivamente), resultando corretamente em 335.

1.5.2. Resolugao da Questéo 4.7

A questéo 4.7. pretende que os alunos determinem quanto dinheiro o Tomas tem
no momento, considerando os valores poupados e os gastos que realizou, e também

calculem quanto ainda falta para ele conseguir comprar o equipamento (62,50€).

Apds analisar todas as producdes constatei que nenhum par conseguiu
responder corretamente a esta questdo, demonstrando dificuldades em compreender
todas as etapas necessarias para resolver o problema de forma completa. Apesar de
alguns conseguirem calcular o valor que o Tomas tinha no momento (29,5€), muitos
alunos limitaram-se a esta parte da questdo, ndo indo além na analise do que ainda
faltava para atingir o valor necessario para comprar o equipamento, conforme se verifica

no exemplo seguinte apresentado na Figura 56.
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Figura 56

Resolugéo da Tarefa 4.7. pelo Par A

O Par optou por iniciar a resolugédo da questao utilizando a adi¢ao repetida para
encontrar o total poupado em 6 semanas. Depois, subtrairam corretamente os 10€
emprestados ao total poupado, recorrendo ao algoritmo da subtragdo Por fim,
procederam a decomposicado decimal de 2,50, para efetuar a subtragao por partes. O

par termina a resolug¢ado indicando que o Tomas ficou com 29,50€.
A resolugao apresentada pelo Par | (Figura 57) reflete dificuldades significativas

no uso do algoritmo da subtragao.

Figura 57

Resolugéo da Tarefa 4.7. pelo Par |

Apesar de representarem corretamente a primeira parte do problema (29,50€),
os alunos nao explicitaram como chegaram a este valor, deixando o raciocinio

incompleto.

1.6. Problema6

As tarefas seguintes (Anexo D, guido de leitura parte lll — questéo 5) inserem-se
no ambito da importancia da poupanga, como tal foram feitas um conjunto de questdes
para que os alunos relacionassem estes conceitos e, simultaneamente resolvessem

problemas matematicos.
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1.6.1. Resolugao da Questao 5.1

A tarefa 5.1. desafia os alunos a pensar sobre diferentes cenarios possiveis para
a mesada semanal do Miguel, considerando que ele poupou 23€ ao longo de 4 semanas

e que o valor recebido semanalmente é inferior a 10€.

Inicialmente, uma grande maioria dos alunos demonstrou muitas dificuldades em
compreender o enunciado, uma vez que afirmaram ser “impossivel” porque “na tabuada
do 4 nao existe nenhum numero que dé 23€”. Considerei importante referir que o Miguel
pode ter ganhado mais, o que interessa é que ele poupou 23€. Com esta explicagéo os
pares avangaram para a resolugao do problema e nao surgiram grandes dificuldades.

As estratégias utilizadas foram semelhantes a exemplificada na Figura 58.

Figura 58

Resolugéo da Tarefa 5.1. pelo Par D

Nesta resolug¢do, assim como na generalidade, o par recorreu a estratégia de
trabalhar com os multiplos de 4, baseando-se no intervalo de valores entre 6 € 9, por
serem superiores ou iguais a 23€ (o valor poupado) e inferiores ao limite maximo de 10€

(limite da mesada semanal), chegando aos valores 6, 7, 8 € 9.

1.6.2. Resolugao da Questado 5.2.1

A questdo 5.2.1. envolve a compra de ingredientes para preparar panquecas
para 5 pessoas, conforme indicado na receita (Anexo D, pagina 12). Além disso tinham
de comparar os pregos de duas lojas diferentes (Anexo D, pagina 13), de modo a
identificar a opcdo mais barata. Importa referir que os calculos implicam adicionar

numeros naturais.

A maioria dos pares apresentaram algumas dificuldades nos calculos, ainda

assim, todos chegaram a conclusao de que as compras deveriam ser feitas na Loja A.
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O Par A, realizou diretamente uma estratégia de adigdo dos varios pregos de

ambas as lojas, conforme se verifica na Figura 59.

Figura 59

Resolugéo da Tarefa 5.2. pelo Par A

As contagens foram concretizadas de forma acertada, evidenciando a loja com
o preco dos produtos mais barato. Ainda, assim a apresentacido n&o € a mais adequada,
o par deveria ter identificado melhor as estratégias utilizadas. Apesar disso percebemos
que recorreu ao algoritmo da adi¢ao, adicionando de forma acertada numeros inteiros
(euros) e decimais (céntimos). Também na representagdo dos numeros decimais estes

foram feitos sem quaisquer tipos de problemas.

N&o obstante este facto, alguns alunos optaram por calcular separadamente os

nuameros inteiros dos numeros decimais, como € o caso do Par E (Figura 60).

Figura 60

Resolugéo da Tarefa 5.2. pelo Par E

Os alunos optaram por dividir os valores entre euros e céntimos, no entanto, esta
estratégia néo foi eficaz devido a dificuldades no dominio de niumeros decimais e a erros

frequentes de contagem. Na Loja A, os alunos realizaram calculos em linha para os
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valores em euros, utilizando a adicéo repetida e obtendo o valor correto. No entanto,
nao integraram os céntimos de forma adequada. Ao passar para a coluna dos céntimos,
surgiram erros, como somar 40+80 e obter 20, em vez de 120, comprometeram o
resultado. O valor correto, 2,70€, deveria ter sido somado aos 18€, resultando num total
de 20,70€. Problemas semelhantes ocorreram na Loja B, onde erros de contagem e

dificuldades em integrar corretamente euros e céntimos levaram a resultados incorretos.

1.6.3. Resolugao da Questado 5.2.2

Para resolver a questdo 5.2.2. sera necessario calcular se o Miguel tem dinheiro
suficiente para as suas compras e determinar o valor que sobra como troco. Isso envolve

subtrair o custo total das compras (determinado anteriormente).

Dadas as dificuldades evidenciadas anteriormente, nem todos os alunos
apresentaram corretamente o troco. Ainda assim, todos utilizaram de forma acertada a

representacdo dos numeros decimais.

O exemplo que se segue (Figura 61), mostra a resolugéao feita pelo Par B., neste
caso, os alunos partiram do custo total das compras na Loja A (20,70€) e do dinheiro
disponivel (23,00€).

Figura 61

Resolugéo da Tarefa 5.2.2. pelo Par B

A analise dos dados mostra que os alunos optaram por ir adicionando valores
ao 20,70€ até chegarem aos 23,00€, conseguindo assim o troco. Ainda assim, usam

incorretamente o sinal de igual, registando os valores a medida que vé&o raciocinando.

Comecaram por somar 20,70€+0,30€=21,00€. Como tal os alunos associaram
100 céntimos a 1 euro. Em seguida, adicionaram ao valor 2€, obtendo 23€ (21+2=23).
Este processo revela que os alunos recorreram a uma decomposi¢ao do valor, como se

verifica no final quando adicionam 2€+0,30€=2,30€.
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Outros alunos optaram por utilizar o algoritmo da subtragao para calcular o troco,
partindo do valor inicial de 23,00€ e subtraindo o custo das compras na Loja A,

apresentado como 20,80€.

Em suma, considero que os alunos evidenciaram progressos ao longo de todo o
processo de implementacdo do projeto de investigacdo, mobilizando gradualmente
competéncias essenciais tanto na area de Portugués como na de Matematica. No
dominio da escrita, destacaram-se pela selecao e organizagdo de informagdes,
revelando uma maior compreensao das estruturas textuais e aplicando conhecimentos
na producdo de textos com finalidade informativa. Em Matematica, evidenciaram uma
evolugdo no uso de conceitos de educagdo financeira e no calculo com numeros
decimais, no contexto de dinheiro, integrando aprendizagens de forma pratica e
contextualizada. Este progresso foi acompanhado por uma postura participativa e um
empenho consistente, refletindo-se tanto nas tarefas realizadas em sala como no
trabalho desenvolvido autonomamente. Assim, as atividades integradoras propostas
permitram n&o apenas articular aprendizagens interdisciplinares, mas também

fomentar uma consciéncia critica e reflexiva sobre temas do quotidiano, como a EF.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos dados obtidos ao longo da intervencdo pedagogica revelou
resultados que permitem uma reflexdo detalhada sobre a pertinéncia da abordagem
interdisciplinar entre as disciplinas de Portugués e Matematica, com foco na integragéao
de géneros textuais e temas de educagéo financeira. Este capitulo tem como objetivo
sintetizar as principais conclusdes, contextualiza-las no referencial tedrico e destacar a

sua relevancia para os objetivos da investigagao definidos.

O projeto procurou responder a questao inicial: Em que aspetos as tarefas
integradoras contribuem para aprendizagens nas disciplinas de Portugués e
Matematica, de alunos do 3.° ano, a partir da literatura para a infancia?. Envolveu a
articulacado de conteudos curriculares de duas areas distintas, Portugués e Matematica,
desenvolvendo competéncias interdisciplinares a partir de um recurso central — o livro
infantil — e culminando na produgao de um jornal de turma. Os resultados da intervengéo

evidenciam que as tarefas integradoras contribuiram para as aprendizagens dos alunos.

No dmbito da disciplina de Portugués, observou-se uma evolugdo na produgao
escrita dos alunos, particularmente no género textual noticia. A utilizagdo de uma
sequéncia didatica demonstrou ser eficaz, promovendo um desenvolvimento
progressivo nas competéncias de planificagao, organizagao e textualizagéo (Carvalho,
2013; DGE, 2018). A comparagéao entre os textos produzidos antes e apds a intervengao
revelou melhoria a nivel da estrutura da noticia (titulo, lead e corpo da noticia), com

maior coeréncia e precisao na articulagcao das ideias.

No entanto, algumas dificuldades persistiram, especialmente na construgao do
paragrafo do corpo da noticia, nomeadamente, nas respostas as perguntas Como? e
Porqué?. Além disso, foram detetadas algumas lacunas em aspetos gramaticais, como
a concordancia verbal e nominal. Tais desafios reforcam a importancia de uma
abordagem mais sistematica e prolongada para consolidar estas competéncias, o que
reforca a necessidade de um ensino da escrita continuado e sistematizado (Pinto, 2014;
2023; Dolz & Schneuwly, 1998; Camps, 2005).

Em Matematica, a articulagdo com temas de educacao financeira foi crucial para
contextualizar o uso de nimeros decimais em situacoes reais. Os dados indicaram que
a utilizagcao de problemas matematicos baseados em listas de compras e promocdes
proporcionou uma oportunidade Unica para os alunos mobilizarem os conceitos
trabalhados. Embora as estratégias de resolugéo de problemas usadas por alguns pares

se tenham revelado eficazes, outras destacaram dificuldades em calcular com nimeros
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decimais e em usar de forma adequada as unidades de medida relacionadas com o
dinheiro. A utilizagao de algumas estratégias informais e pouco eficazes na resolugéao
dos problemas parece indiciar que os alunos devem ser envolvidos em mais situagoes
de resolugao de problemas com numeros na representagdo decimal, no sentido de

melhorar essas estratégias.

A analise do inquérito por questionario (Anexo F) confirmou a aceitagéo e a
eficacia das tarefas integradoras. A maioria dos alunos indicou que preferiam trabalhar
ambas as disciplinas simultaneamente, destacando que "fazer trabalhos que tém
seguimento” (A20) foi um fator motivador. Todos os alunos responderam positivamente
quanto ao uso do livro infantil, reforcando que este foi um elemento central na

dinamizagao das atividades.

As tarefas propostas a partir do livro permitiram criar um contexto e motivar os
alunos ao longo do processo de ensino-aprendizagem. O trabalho feito nos modulos de
intervengao e nas sessodes direcionadas a este trabalho revelaram que a SD contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias textuais e do conhecimento sobre as
caracteristicas do género noticia e permitiu compreender melhor as dificuldades dos
alunos em cada uma das fases. Ainda assim, importa referir que o tempo foi bastante
limitado para realizar as varias propostas. Por isso, o trabalho em cada um dos médulos

nao teve o aprofundamento necessario para que mais dificuldades fossem colmatadas.

Com as produgdes finais foi possivel analisar comparativamente o antes e o
depois da implementacdo da SD, verificando, assim, os resultados e a evolugao das

aprendizagens dos alunos.

Relativamente ao trabalho feito ao longo da implementagéao pedagdgica, este foi
feito através de guides de leitura, acompanhados por excertos do livro, que
proporcionaram momentos de analise e compreensao de texto em diferentes niveis
(literal, inferencial e critico). As questdes do guido foram pensadas e elaboradas no

sentido de articular o Portugués e a Matematica.

Ainda ao nivel da lingua foram trabalhados outros géneros textuais, como por
exemplo o anuncio publicitario que, a semelhanga das noticias, também permitiram

consolidar competéncias de planificagao e organizagao textual.

Na Matematica, a exploragao de conceitos como numeros decimais e grandezas
monetarias foi contextualizada em situagdes praticas relacionadas com EF, como a

comparacao de precos e a criacdo de orcamentos.
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Os dados recolhidos através do inquérito por questionario revelaram que a
maioria dos alunos destacou como tarefa Matematica preferida aquela que integrava
noticias com conceitos matematicos, justificando: "gostei desta porque depois fizemos
também noticias com Matematica". Outros alunos referiram que a sua tarefa favorita foi
a anadlise de tabelas de precgos entre lojas, mencionando: "parecia que estavamos
mesmo a comprar na loja para ver onde era mais barato". Estes dados refletem uma
diversidade de interesses e aprendizagens, demonstrando como diferentes abordagens

praticas podem motivar os alunos.

Além disso, o inquérito permitiu confirmar o que a analise das resolugdes dos
alunos ja tinha evidenciado, que a maioria dos alunos adquiriu aprendizagens
significativas relacionadas com os conceitos de Educagéo Financeira. Destacaram a
importancia de criar listas de compras e orgamentos, além de compreenderem
claramente a distingdo entre bens necessarios e supérfluos. O grupo também
demonstrou uma consciéncia critica em relagdo as promocgdes, evidenciando a
necessidade de analisar cuidadosamente as informagdes e realizar calculos para

verificar a viabilidade dos saldos.

Num registo mais reflexivo sobre o projeto desenvolvido, a organizagéo das
atividades em pares pedagdgicos revelou-se uma estratégia eficaz para fomentar a
colaboragao e a entreajuda. Os alunos referiram que preferiam trabalhar em pares,
justificando com frases como "duas cabegas pensam melhor que uma". Além disso, a
escolha de formar pares aleatoriamente foi destacada como benéfica, conforme
observado no comentario do aluno A6: "é melhor nds escolhermos a sorte, porque nem
sempre € muito bom trabalharmos com 0s nossos amigos, porque vamos estar mais a

brincar".

A producao do jornal de turma consolidou as aprendizagens, n&do apenas como
produto final, mas como um reflexo do trabalho colaborativo e das competéncias
desenvolvidas ao longo das atividades. Apesar disso, a gestdo do tempo mostrou-se
um desafio, especialmente na coordenagao entre as areas disciplinares para garantir a
profundidade e abrangéncia desejadas. A maioria dos alunos reconheceu o valor das
atividades extensas, como evidenciado nas respostas do A18 e A9: "aprendemos
melhor as coisas porque estamos a trabalhar durante mais tempo"; "conseguimos

trabalhar muita coisa junta de forma mais divertida".

Ao longo da intervengéo pedagdgica foram varios os desafios com os quais me
deparei, sobretudo, devido ao tempo de estagio e a extenséo da proposta. A construgéo
dos guides de leitura foi um trabalho semanal que implicou uma grande gestédo e
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capacidade de orientacdo, a fim de dar resposta as principais duvidas dos alunos e
procurar orienta-los nas questdes do guido. Por exemplo, no guido de leitura | (Anexo
B), os problemas matematicos partiram de numeros decimais, no entanto, dadas as
dificuldades demonstradas pelos alunos a professora cooperante referiu que seria
melhor trabalhar antes com numeros inteiros. Ou, por exemplo, na SD, em que tive de
planificar os modulos e sempre que necessario tive de ajusta-los de forma a darem
respostas as dificuldades dos alunos. Como se verifica, foi um trabalho bastante extenso
e com desafios diarios, para que todas as dificuldades e os objetivos definidos fossem
superados. A construgao destes materiais, ou seja, os guides de leitura, foram uma
ferramenta essencial para a organizagao e gestao do trabalho. Os alunos sentiam-se
motivados para saber a histéria e descobrirem o que vinha a seguir, uma vez que cada

pagina trazia um conjunto de novos desafios e consequentes aprendizagens.

Esta investigagdo representou uma oportunidade unica para refletir sobre
praticas pedagogicas e explorar estratégias inovadoras. A articulagdo interdisciplinar
demonstrou ser eficaz para promover aprendizagens significativas, enquanto o uso de
um livro infantil e o foco na educacdo financeira ofereceram um contexto real e
motivador. Para além disso, a experiéncia reforcou a importancia da flexibilidade e da
capacidade de adaptacao no exercicio docente, elementos fundamentais para atender

a diversidade das turmas.

A articulagao curricular, conforme observado durante o processo, parece
favorecer a autonomia, a reflexao e a aplicagao pratica dos conhecimentos pelos alunos.
Esta reflexdo aponta que a interdisciplinaridade revelou ser uma abordagem eficaz,
contribuindo para aprendizagens especificas e para o desenvolvimento de
competéncias mais amplas, alinhando-se aos objetivos do PASEO. A produgéo do jornal
de turma destacou-se como um elemento central, culminando as aprendizagens e
valorizando o esforco coletivo dos alunos. A articulagao entre as areas foi, assim, um
dos aspetos centrais da intervengdo, promovendo aprendizagens significativas e
integradas. Os alunos demonstraram uma capacidade crescente de transferir
conhecimentos entre disciplinas, como a utilizacdo de estratégias de leitura e escrita
para resolver problemas matematicos e a aplicagéo de raciocinio l6gico na organizagéo
de textos. Este resultado alinha-se com as metas do PASEO, que valoriza a

transversalidade e a autonomia no processo de aprendizagem (Martins et al., 2017).

Esta investigacdo permitiu ndo sé alcangar os objetivos propostos, mas também
reforgar o perfil profissional docente, evidenciando a importancia de uma educagao

conectada com a realidade dos alunos e fundamentada em praticas reflexivas e
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integradoras. A experiéncia demonstrou que o0 compromisso com a inovagao
pedagogica e a adaptacdo as necessidades dos alunos sdo essenciais para a

construgao de uma educacgao transformadora e significativa.

Os resultados reforgam a importancia de intervengbes pedagodgicas que
articulem diferentes areas do saber, proporcionando aos alunos oportunidades para
desenvolver competéncias em contextos auténticos e praticos. Contudo, desafios como
a gestao do tempo e a necessidade de maior diferenciagdo pedagogica para atender a
diversidade das turmas foram observados e devem ser considerados em futuras

intervencoes.

Assim, a proposta apresentada parece ter contribuido para atingir os objetivos
delineados, mas também forneceu contribui¢cdes relevantes para a melhoria das praticas
educativas, reiterando a relevancia de uma abordagem interdisciplinar como promotora

de aprendizagens significativas e duradouras.
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ANEXO A - Guiao de pré-leitura
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ANEXO B - Guiao de leitura (parte 1)
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ANEXO C - Guiao de leitura (parte Il)
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ANEXO D - Guiao de leitura (parte lll)
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ANEXO E - Jornal de turma, O Jornal da Poupanca
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ANEXO F - Inquérito por questionario
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