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A crianca gosta de se exprimir com a liberdade da sua voz, do seu gesto — e se a
soubermos ensinar e motivar gostara de ler e escrever criativamente a sua presenca
onde quer que esteja.

(Menéres, 1993, p.23)



Agradecimentos

O presente projeto representa o culminar de uma longa caminhada repleta de aprendizagens e
muito crescimento a nivel pessoal e profissional.

Todo este percurso contou com 0 apoio de varias pessoas, que, de uma forma ou de outra,
marcaram esta que foi uma etapa tdo importante na minha vida.

Em primeiro lugar tenho de agradecer a minha familia, em especial aos meus pais e irma, por
terem acreditado nos meus sonhos e me terem ajudado a chegar até onde cheguei.

Ao Jodo, o meu namorado, por toda a paciéncia e compreensdo que demonstrou. Obrigada
pela confianca e por teres estado sempre presente.

Agradecer também aos meus amigos por terem acompanhado a minha caminhada, como
também, aos colegas com quem me fui cruzando ao longo de todo 0 meu percurso académico,
alguns deles que se tornaram amigos e com quem partilhei descobertas e momentos de muita
alegria.

Ao professor doutor Luciano Pereira, meu orientador, pelo apoio e tempo disponibilizado para
a concretizacdo deste relatério.

Aos restantes professores que contribuiram para a minha formacéo e que me fizeram crescer
pessoal e profissionalmente.

A Rita, & professora Rita, pela grande ajuda que prestou na realizacio deste projeto. Obrigada
pelo apoio e dedicacao.

Obrigada também a todos os intervenientes nos estagios que possibilitaram esta investigacao.
Obrigada as professoras cooperantes e a colega de estagio pelas partilhas e pelo crescimento.
Um especial obrigado a todos os alunos que me fizeram acreditar que eu sou capaz.



Resumo

A criatividade é uma capacidade que todos possuimos mas que necessita de aprendizagem e
dominio, tal como a escrita que trata-se de uma das aprendizagens fundamentais, realizadas

no ensino Pré- Escolar e no 1.° ciclo e que se prolonga durante toda a vida.

O presente relatorio do projeto de investigacéo insere-se na area da lingua portuguesa e foi
realizado em contexto de estagio de intervencdo numa turma de 2.° ano de escolaridade. Os
temas fulcrais sdo a escrita e a criatividade, mais precisamente a producao de textos escritos e

a criatividade escrita.

Os temas em destaque unem-se para compreender em que medida € que a criatividade escrita
se desenvolve nas producdes textuais dos alunos quando existe um maior apoio e orientacao

nas tarefas desenvolvidas.

De forma a compreender se existe esse mesmo desenvolvimento criativo foram propostas seis
tarefas divididas por duas fases de execucdo, com objetivos semelhantes mas com o nivel de

apoio e orientacao diferentes.

A investigacdo tomou uma dimensdo qualitativa e com bases assentes na metodologia de
investigacdo-acdo. A andlise documental foi realizada tendo em conta os pares de tarefas
criados para refletir a evolugdo das competéncias selecionadas.

Os resultados revelaram producgdes escritas mais organizadas e estruturadas, com vocabulario
e expressdes mais adequados aos objetivos das tarefas, afirmando desse modo um nivel

superior de criatividade.

Palavras-chave: escrita, producdo de textos, motivacao, criatividade, apoio e orientacdo



Abstract

Creativity is an ability we all possess, but which requires learning and domain, such as
writing, which is one of the fundamental learning, held in Pre-School education and the 1st

cycle and extending throughout life.

This research project report is part of the area of Portuguese language and was held in
intervention stage of context in a class of 2nd grade. The key themes are writing and
creativity, specifically the production of written texts and writing creativity.

The featured topics unite to understand in what way the creative writing develops in the
textual productions of the students, when there is greater support and guidance in the
developed tasks.

In order to understand if the creative development really exists, six tasks were proposed,
divided into two phases of implementation with similar goals but with different support and
orientation guidelines.

The research took a qualitative dimension and its foundation lies on the research-action
methodology. The documentary analysis was performed, taking into account the job pairs
created to reflect the evolution of selected skills.

The results revealed more organized and structured written productions, with vocabulary and
expressions best suited to the objectives of the tasks, claiming a higher level of creativity.

Keywords: writing, production of texts, motivation, creativity, support and guidance
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Introducéo

A capacidade de produzir textos “constitui hoje uma exigéncia generalizada da vida em

sociedade.” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5).

Um dos principios orientadores da acdo do professor na escola, de forma a proporcionar aos
alunos o dominio da escrita, menciona o ensino precoce da producédo textual, uma vez que a
aprendizagem da escrita assume-se como um processo lento e longo. A complexidade da
escrita e a multiplicidade dos seus usos e finalidades tornam essencial que o seu ensino

comece com o iniciar da escolaridade (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 8).

De acordo com o programa de portugués do ensino basico no 1.° e 2.° ano de escolaridade, no
que concerne ao dominio da escrita, os alunos deverdo “escrever textos curtos com respeito
pelo tema, pelas regras béasicas de ortografia e pontuacdo, assegurando a continuidade

referencial e marcando abertura e fecho” (Reis, et al., 2009, p. 25).

Os alunos, nesta fase, encontram-se a iniciar as suas producdes escritas, devendo ser
auxiliados e acompanhados nesse processo, com a disponibilidade de tarefas que

desenvolvam a sua imaginacgdo e os facam criar gosto pela escrita.

O presente projeto de investigacdo, realizado no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, foi estudado e analisado em contexto de estdgio numa
turma de 2.° ano de escolaridade e destaca a importancia do apoio e da orientacdo prestados
aos alunos no inicio das suas producdes escritas e como esse apoio e orientacdo podem ajudar

a enriquecer criativamente as producdes escritas dos alunos.

A motivacao para a realizacdo deste projeto surge apés as diversas observacdes nos estagios,
apos a intervencdo pedagogica e ap0ds as reflexdes realizadas ao longo da prética pedagogica,
tornando-se o tema escolhido resultado da experiéncia vivida no contexto e das necessidades
do mesmo, pois tal como afirma Afonso (2005, p.48) “A primeira etapa do percurso de
construcdo de um projeto de investigagdo é constituida pela prépria experiéncia e vivéncia

pessoal e profissional do investigador”

Os grandes temas do presente projeto remetem para a escrita, a criatividade e a jungéo entre

ambas. Estes temas despertaram o interesse no balanco realizado no final do Estéagio I,
7



quando a turma estudada, se encontrava no 1.° ano de escolaridade, e, que depois transitou
para 0 2.° ano. Na reflexéo realizada foi destacada a forma como os alunos iniciaram o0s seus
pequenos passos na construcdo de frases e como depois arriscaram para a producéo de textos.
No que diz respeito a criatividade as suas producGes mostravam-se um pouco insuficientes,

muito redutoras ao vocabulario cedido pelos manuais escolares ou pela professora titular.

O interesse pelas producbes escritas dos alunos comecou a afirmar-se cada vez mais,
comecando a fazer sentido, explorar o tema da escrita. Comecei a ter uma especial atencéo a
este tema no inicio do Estagio 111, tentando compreender qual a melhor forma de intervir, qual
seria a melhor abordagem a tomar com a turma e quais os objetivos que se pretendia alcancar

com a intervencao que se iria efetuar.

As questbes que se colocavam foram guiadas para o tema: Escrita Criativa que, como muitos
autores referem, é dificil de definir, pois a escrita “ (...) é sempre fruto de uma criagdo.”
(Soares, 2008, p. 28). Ainda assim, alguns autores, designam escrita criativa como “uma série
de exercicios que tém, como principal objetivo, levar alguém a escrever de forma mais
desenvolta, mais livre, mais... criativa.” (Santos & Serra, 2007, p.178), outros afirmam que
escrita criativa “consiste no estudo critico, na transmissao e no exercicio de técnicas utilizadas
por escritores e ensaistas de diversas épocas e culturas, para a elaboragdo de textos literarios
(...) ou ndo literarios.” (Mancelos, 2013, p. 13)

Apbs explorar, a partir de pesquisas, o tema Escrita Criativa, foi focado aquilo que se
considerava mais urgente: a exploracdo das producbes escritas dos alunos e, assim, a

consequente exploragéo da criatividade escrita dos mesmos.

A escrita e a criatividade criam uma ligagdo muito forte, uma vez que, a producgéo de textos
deve ser encarada como um estimulo a criacdo, pois o ato de escrever e de produzir um texto
€ sempre mais que um mero registo. Produzir um texto ¢ “estar mais proximo da instabilidade
da procura, do questionamento das motivacdes e interesses proprios que constituem a
verdadeira natureza de todo o empreendimento artistico e vivencial.” (Soares, 2008, p. 27). A
producdo de um texto é a criacdo de algo muito préprio, que deve surgir num ambiente

motivador e de maximo apoio; a producdo de textos deve ser apoiada e estimulada.



Os aspetos referidos foram a grande motivacdo para iniciar este projeto, levar os alunos a
criarem as suas proprias producfes escritas, a serem criticos consigo proprios e elevarem a
sua imaginacao, traduzindo-a para o papel. De acordo com Reis, et al. (2009), a producao
textual deve ser encarada como muito mais do que uma descri¢cdo ou um texto de trés linhas
sobre o Natal, a producdo de textos deve elevar o nivel, e deixar a imagina¢do dos alunos

fluir.

O tema do projeto, como foi referido, é organizado em dois grandes pontos: a producédo de
textos escritos e a criatividade. Pretende-se desenvolver tarefas que despertem a criatividade
escrita dos alunos, mas uma vez que o contexto do estudo se trata de alunos de 2.° ano de
escolaridade, que ainda se encontram a iniciar as suas producdes escritas, € essencial primeiro
compreender se é necessario, ou até mesmo imprescindivel, o apoio e a orientacdo nas

primeiras tarefas designadas como: escrita criativa.

Definidos os pontos de interesse do estudo foram desenvolvidas questdes que permitiram
formular posteriormente a questao de investigagcdo do presente projeto. As questdes que foram

inicialmente desenvolvidas foram:

e Como motivar os alunos para a producéo de textos escritos?

e Deverdo as primeiras producdes escritas dos alunos ser apoiadas e orientadas pelo
professor?

e Quando a producdo escrita requer a criatividade do aluno, esta deve ser apoiada e
orientada pelo professor?

e Ao orientarmos uma producdo de escrita criativa estamos a limitar a criatividade do

aluno que a realiza?

Tendo como base as questbes acima enunciadas, foi desenvolvida a seguinte questdo de
investigacéo:
“Em que medida é que a orientacdo e 0 apoio a producdo de textos contribui para o

desenvolvimento da criatividade escrita?”

Esta questdo pode parecer paradoxal, uma vez que parece ser contraditério desenvolver a

criatividade a partir de uma orientacao externa.



A designacdo de criatividade entende-se como uma capacidade criadora, uma aptiddo para
formular ideias criadoras, ter originalidade e ter engenho (Editores, 2007, p.446) e que deve
ser desenvolvida num contexto de plena liberdade. No entanto, a criatividade, tal como a
escrita, deve ser explorada e orientada para que consigamos desbloquear o potencial que nos
ajuda a criar. Desta forma, acredita-se que 0 apoio e a orientacdo vdo proporcionar aos alunos

uma maior seguranga para se expressarem criativamente.

De forma a compreender a questdo explicitada, as tarefas desenvolvidas com os alunos teréo
dois niveis de execucdo: uma primeira fase, menos apoiada e orientada e uma segunda fase,

mais orientada e com opcdes de escolha para os alunos.

Séo inicialmente desenvolvidas trés tarefas com os alunos, tarefas diferentes, mas as trés com
uma abordagem mais livre, com uma planificacdo menos apoiada e orientada. Posteriormente,
a partir das tarefas desenvolvidas serdo criadas outras, com objetivos semelhantes aos das

tarefas anteriores, mas melhor preparadas e orientadas para a producao dos alunos.

Isto quer dizer que os alunos serdo confrontados com dois conjuntos de tarefas, o primeiro de
experimentacao livre e o0 segundo apoiado com recursos que auxiliam os alunos. O primeiro
conjunto de tarefas, onde os alunos sdo confrontados com uma tarefa sem caminhos tracados
do percurso que irdo ter que seguir, prevé-se ser de “dificil” alcance para os mesmos, pois
como refere Santos & Serra (2007, p.180), sempre que se propde a um adulto, jovem ou
crianc¢a, uma maior liberdade de escrita, a sua reagdo ¢ ficar atormentado pois,(...) quem nao
estd “treinado” para usar a sua criatividade, ao ser confrontado com um tema livre, assusta-

2

S€. .

De referir ainda, que é necessario adquirir “ferramentas para auto-introduzir a escrita” (Santos
& Serra, 2007, p. 180) e é também necessario ser ajudado a desenvolver a prépria
criatividade, como se esta se tratasse de algo que jad possuimos, mas que necessita ser

explorado para conseguirmos conhecer e colocar em pratica da melhor forma.

Santos & Serra (2007, p.181) referem que os alunos, “ao serem confrontados com um
obstaculo que os obriga a procurar novos caminhos, a contornar frases, a esgaravatar nas
memorias e a associar ideias de uma forma diferente (...) acabam por se esquecer de que

estdo a escrever.”. O presente projeto pretende, assim, investigar se tarefas semelhantes com
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diferentes percursos de execucdo, relativamente ao apoio e a orientacdo que a figura do
professor presta ao aluno, resultam em obter resultados dispares, e por sua vez mais positivos

quando o grau de orientacdo e apoio € superior.

Relativamente ao desenvolvimento da criatividade, e a pertinéncia da abordagem deste tema
associado a escrita, Santos & Serra (2007, p.10) referem que “todos podemos usar a nossa
criatividade, é sé preciso aprender a ter acesso a essa parte de n6s.”. Na lingua portuguesa, a
criatividade surge muitas vezes na escrita, que deve ser explorada com todos os alunos pois “o

acesso a experiéncias criativas e imaginativas ndo ¢ sO para criangas dotadas” (Sirau-

Blatchfrd, 2004, p. 132).

E esperado por uma crianga ao fim do seu percurso no 1.° ciclo de escolaridade o dominio da
expressao escrita, mas este percurso, tal como afirmam Gloton & Clero (1976, p. 204), ndo
deve ser realizado através de simples exercicios de construcdo de frases, nem por uma pratica
intensiva de redacOes acerca de um tema imposto. De acordo com 0s autores, as criangas
devem ser preparadas, realizando exercicios de treino, tanto mais quando lhes é pedido o uso

da sua criatividade.

Pretende-se ensinar os alunos a percorrer novos caminhos, prepara-los para se questionarem,

mudarem e criarem mundos novos.

No que diz respeito a estrutura do relatério do projeto de investigacdo, este encontra-se

subdividido em cinco capitulos, distintos mas articulados entre si. S&o estes 0s seguintes:

A Introducéo, onde se apresentam as motivacdes para o projeto e a consequente escolha do
tema em estudo; os objetivos da investigacdo, tendo como referéncia as questdes de partida e

a questdo de investigacao final que deu a intencionalidade a todo o projeto investigativo.

O Quadro Tedrico de Referéncia, assumido como o primeiro capitulo do relatério, enquadra
0 estudo realizado de acordo com as linhas tomadas por referéncia. Este capitulo foi
subdividido em dois grupos: a escrita e a criatividade. No primeiro grupo sao apresentados e
interpretados conceitos, metodologias e perspetivas assumidas por varios autores em torno do

tema da escrita. No segundo grupo sdo novamente apresentados e interpretados conceitos,
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metodologias e perspetivas, desta vez respetivas ao tema da criatividade, dando especial
atencdo a autores como Vygotsky, Margarida Fonseca Santos, Elsa Barros e Jodo Mancelos.

O segundo capitulo refere-se a Metodologia, menciona 0 modo de investigacdo utilizado,
apresenta as perspetivas de diferentes autores sobre a abordagem qualitativa e a metodologia
de investigacdo-acdo sendo estas as opgGes metodoldgicas do presente estudo. No mesmo
capitulo é, ainda, apresentado o contexto onde se realizou o estudo e como foi estruturada e
concretizada a intervencao pedagdgica. Sdo ainda explorados os procedimentos de recolha e

tratamento dos dados utilizados, bem como a justificacdo da sua adequacéo ao estudo.

No terceiro capitulo, é realizada a Apresentacdo e Interpretacédo da Intervencao, quer isto
dizer que serdo apresentados e interpretados os resultados obtidos a partir dos procedimentos
de recolha e tratamento de dados utilizados. De referir que a apresentacdo e interpretacdo dos
resultados sera feita, no que diz respeito a analise documental, a partir de uma amostra do

numero total de alunos estudados.

O ultimo capitulo, Consideragdes Globais, contempla uma reflexdo final das interpretacdes
conseguidas a partir dos resultados dos dados recolhidos, tendo como sustento a teoria
presente no primeiro capitulo. Trata-se de um momento de reflexdo ndo so interpretativa dos
resultados do estudo como também sera um espago onde se encontrardo refletidas todas as

fragilidades passadas ao longo do estudo, todas as limitacOes e todos 0s sucessos conseguidos.
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| - Quadro Tedrico de Referéncia

O presente capitulo encontra-se dividido em dois subcapitulos. No primeiro subcapitulo serdo
apresentados e interpretados conceitos, metodologias e perspetivas, assumidas por varios
autores, em torno do tema da escrita, considerando questdes como: a linguagem escrita, 0
ensino da escrita, 0 ambiente propicio para essa aprendizagem tdo importante e o papel que o

professor deve assumir.

No segundo grupo sdo apresentados e interpretados conceitos, metodologias e perspetivas
respetivas ao tema da criatividade, respondendo a questbes como: a ligacdo entre a
criatividade e a escrita; a importancia dessa ligacdo; como deve ser iniciada e qual o ambiente

propicio para a desenvolver.

1. Aescrita

Exige vontade, motivacdo, qualidades e treino. Por isso todo o processo da escrita depende,
ainda mais que o da oralidade, de aspetos psicolégicos, mnemonicos, culturais... e das

atividades escolares.

(Silva, 2005, p.13)

A escrita, no decorrer da presente investigacdo, foi assumida como uma competéncia

primordial para todas as fases de ensino-aprendizagem e para a vida quotidiana.

Importa, por isso, conhecermos o conceito de escrita, abordar e definir a linguagem escrita,

assim como também como é iniciado o processo de escrita e quais as suas competéncias.

Serdo evidenciadas as mudancgas vividas no mundo da escrita, como se devem motivar 0s
alunos para o desenvolvimento desta competéncia e como criar um ambiente propicio para

esse fim, demonstrando a importancia que este tem para 0 sucesso escolar.

Para completar os pontos assinalados sera, também, descrito o papel do professor no processo

de iniciagdo a escrita, a importancia da sua acdo e as dificuldades com que se pode deparar.
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1.1. Conceito de escrita

Como foi referido, os objetivos centrais da presente investigacdo pretendem levar os alunos a
reconhecer a escrita como fundamental e como um meio de comunicacdo com 0S outros e
consigo proéprios, fazendo com que os alunos adquiram o prazer pela escrita e gosto pela

criacdo das suas préprias producgdes textuais.

Neste sentido, importa primeiramente explicitar o conceito de escrita que, de acordo com
Martins & Niza (1998, p.160), deve ser entendido como “um processo em que se tem que
resolver multiplos problemas que vao desde o encontrar o que se quer dizer, a forma como se

vai escrever.”

Segundo Gomes, et al. (1991, p.95), “o ato de escrever é uma atividade psicomotora a que
deve corresponder uma atividade mental de compreensdo do que se escreve e da sua relacéo

com as situacdes a que referem as mensagens.”.

Os referidos autores apresentam a escrita como um processo complexo que exige técnica e
treino, partindo dos objetivos da mensagem que se quer transmitir, reconhecendo as
carateristicas psicossociais do destinatario e dominando e compreendendo os conteddos a

desenvolver na mensagem, sem descurar o contexto e a situacdo envolvidas.

A escrita ndo é apenas um excelente instrumento de comunica¢do, mas também um dificil
exercicio de expressao e transmissdo das ideias. Pois, ao falarmos de escrita estamos a falar
de uma forma de comunicag¢@o com particularidades especiais: “desempenha fungdes sociais
de acordo com as necessidades e finalidades de quem escreve e de quem 1€.” (Martins & Niza,
1998, p.160).

A expressédo escrita constitui, nas palavras de Barbeiro (1999, p.11), uma necessidade para a
vida escolar e para a vida gquotidiana, podendo considerar-se um instrumento de participacdo

ativa do sujeito na sociedade, e um poderoso meio de criacdo estética.

“Durante toda a escolaridade, a atividade mais frequente € a escrita”. (Contente 1995, p.27),
ndo podendo, essa tarefa, limitar-se a simples copias e ditados, “os alunos precisam de
diversificar os escritos para compreenderem que a escrita serve também para comunicar”

(Pereira & Azevedo, 2005, p.8), constituindo-se, assim, “uma poderosa estratégia de
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aprendizagem, ndo sO dos proprios processos que a compdem, como também de outros
dominios do saber.” (ibidem, 2005, p.8).

1.2. Linguagem escrita

“A lingua escrita ¢ uma faculdade que, ao contrario da lingua oral, e dentro de todo o
processo de manuseamento de uma lingua materna, o homem civilizado deve aprender por

direito, nao sendo inata nem precoce. “ (Silva, 2005, p. 12)

Barbeiro (1999, p.11) afirma que “A relacdo com a escrita ¢ marcada pela descoberta e pela
aprendizagem formal.”. A descoberta € iniciada a partir do contato com produtos escritos,
muito antes da fase de escolarizacao; ja a aprendizagem exige que 0 sujeito exercite 0s seus

conhecimentos linguisticos.

Na obra de Martins & Niza (1998) € apresentada a teoria de que, na aprendizagem de
qualquer destreza, existem trés fases distintas:

e fase cognitiva “caraterizada pela construgdo de uma representagdo global da tarefa,
dos seus objetivos e da sua natureza.” (ibidem 1998, p.17);

e fase de dominio, “uma fase de treino e de aperfeicoamento das operacBes basicas
exigidas pela tarefa.” (ibidem 1998, p.17);

e fase de automatizagdo correspondente “a0 momento em que deixa de ser necessario

um controlo consciente para se operar com a destreza aprendida.” (ibidem 1998, p.17).

Para aprender a ler e escrever, as criancas partem da descoberta e, ao longo da sua
aprendizagem, passam pelas diferentes fases anteriormente referidas, pois tal como Gomes, et
al. (1991, p.93) afirmam, “a comunicacdo escrita deve desenvolver-se progressivamente até

gue o aluno seja capaz de ler e compreender textos e de escrever.”.

Para explicar a forma como € iniciado o contato com a escrita, € necessario primeiro explicar
como surge a linguagem escrita na vida de um sujeito, e, de que forma é que a mesma se
diferencia da linguagem oral. De acordo com Vygotsky, citado por Martins & Niza (1998,
p.24), “A linguagem escrita € uma fungdo particular da linguagem que se desenvolve por

diferenciacéo a partir da linguagem falada.”.
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A linguagem oral surge da capacidade inata que o ser humano possui. Ja a linguagem escrita
necessita de aprendizagem. De acordo com Barbeiro (1999, p.11), “para que o individuo
tenha acesso as suas potencialidades € necessario efetuar uma aprendizagem. (...) Embora nas
sociedades alfabetizadas a relacdo com a escrita comece antes, a aprendizagem sistematica é

feita normalmente em situacédo de escolarizagao formal.”.

O autor refere ainda que, quando se inicia a linguagem escrita, a linguagem oral do sujeito j&
devera ter atingido um desenvolvimento que Ihe permite comunicar com os interlocutores no

contexto onde este se integra.

De acordo com Pereira & Azevedo (2005, p.7), é indiscutivel a relacdo existente entre a
escrita e a oralidade, ndo podendo estas ser encaradas como separadas uma da outra, num
entanto, também ndo devem ser encaradas como dependentes. A aprendizagem da linguagem
escrita deve ser encarada, nas palavras do autor, como um prolongamento das aquisi¢fes da

linguagem oral.

A linguagem oral constitui a aquisigdo e compreenséo de novas palavras, numa determinada
lingua, de uma forma espontanea, através da interacdo com o desenvolvimento psicossocial.
Ja a linguagem escrita, exige uma aprendizagem concisa e uma instrucdo gradual. (Gomes &
Santos, 2005)

A linguagem escrita assume, como ja mencionado, uma importancia indiscutivel na vida do
ser humano. Importa agora mencionar algumas carateristicas que a diferenciam da linguagem

oral, ndo a tornando, como ja referido, autonoma.

De acordo com Martins & Niza (1998, p.24), a linguagem escrita ndo pressupde uma relagédo
direta entre interlocutores, contrariando assim uma das carateristicas da linguagem oral. Por
sua vez, na linguagem escrita, ndo é partilhado o contexto de comunicacdo entre quem
escreve e quem Ié e ndo existe, desta forma, o controlo da situacdo de comunicacao imediata

existente na linguagem oral.

As autoras Martins & Niza (1998, p.25), apresentam ainda como carateristica da linguagem
escrita a planificacdo, que pode ser realizada na totalidade do texto, enquanto que na

linguagem oral apenas as primeiras interacGes poderdo ser planeadas.
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E ainda possivel caraterizar as duas linguagens quanto as suas producbes e marcas; a
linguagem escrita corresponde a uma sequéncia de marcas organizadas num espaco e pode ser
permanente, espacial e visual a linguagem oral corresponde a uma sequéncia de sons
produzidos ao longo de um tempo, e, € transitdria, temporal e utiliza o sistema auditivo.
(Martins & Niza, 1998, p.27)

Na perspetiva de Gomes & Santos, as exigéncias cognitivas da crianga aumentam na
aprendizagem da linguagem escrita, pois nesta € necessario o conhecimento dos fonemas e
dos grafemas, exigindo o conhecimento do codigo alfabético, consciéncia fonoldgica e o
conhecimento das correspondéncias estabelecidas entre grafemas e fonemas, que vao apelar
ao desenvolvimento cognitivo da crianca numa fase inicial de aprendizagem. As exigéncias
da linguagem escrita passam assim pela aquisi¢do de capacidades e “conhecimentos que

ancoram os processos de conversdo grafema/fonema* (Gomes & Santos, p.5).

Ferreiro e Teberosky (1984, p.26) afirmam que a escrita € uma maneira particular de
transcrever a linguagem. Outros autores como (Cavacas, et al., 1991, p.173) afirmam que a
linguagem escrita pode ser qualificada como um “conjunto das mensagens que numa lingua

sdo representadas graficamente.”.

De referir que a linguagem escrita, atraves das suas carateristicas, torna-se uma poderosa
ferramenta de aprendizagem, presente em todas as areas curriculares e ao longo de toda a

vida.

A capacidade de comunicar por escrito, entendida como aprendizagem da escrita, € assumida
como um processo longo e complexo. De acordo com Kroll (1981), referido por Carvalho
(1999, p.72), o processo de capacidade da expressdo escrita pode delimitar-se em quatro
fases: preparacdo, consolidacéo, diferenciacédo e integracdo. A primeira fase, preparacéo,
“corresponde a aquisicdo dos mecanismos da ortografia e da motricidade.” (ibidem, 1999,
p.72). A segunda fase, consolidagéo, consiste na automatizagdo dos mecanismos referidos. A
terceira fase, diferenciacé@o, implica a consciéncia da diferenca entre escrita e oralidade. A

ultima fase, integracéo, consiste no desenvolvimento do estilo pessoal.
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1.3. O ensino da escrita

A escrita encontra-se a passar por uma crise, estando cada vez mais a desvalorizar-se a
linguagem escrita, de acordo com Carvalho (1999, p.19), devido a razBes de natureza
sociocultural, relacionadas com a massificacdo da frequéncia escolar, e devido ao

desenvolvimento tecnoldgico que, de alguma forma, evita o recurso a escrita.

No ponto anterior, referente a linguagem escrita, foi mencionado que o contato com essa
mesma linguagem potencia o desenvolvimento da capacidade de escrever, podendo assim
justificar-se, em parte, a crise que a escrita ultrapassa, uma vez que “a escola ¢ frequentada
por uma maioria de jovens que provém de meios que ndo valorizam a linguagem escrita
enquanto forma de expressdo” (Carvalho, 1999, p.20), recorrendo com maior frequéncia as

novas tecnologias e aos meios audiovisuais.

De acordo com Carvalho (1999, p.21) a menor valorizacdo da escrita e 0 menor contato com a

linguagem escrita “podem constituir um fator de dificuldade na iniciacdo a escrita e no

desenvolvimento da capacidade de escrever”.

Pode, desta forma, afirmar-se que a massificacdo das escolas veio desvalorizar a pedagogia
tradicional da escola. Segundo Vigner (1982) citado por Carvalho (1999, p.22) uma
“pedagogia em que a escrita era, simultaneamente, meio e fim da aprendizagem que visava a
formacédo de elites e que assentava no estudo de textos literarios enquanto modelos a seguir e

institucionalizadores de uma norma.”

Por consequéncia da crise vivida no ensino da escrita, foram desenvolvidas novas abordagens
da escrita na sala de aula, alterando 0 modo como a mesma é encarada enquanto objeto de
ensino e de aprendizagem, tendo em conta o conhecimento do processo de escrita, 0
desenvolvimento da capacidade de escrever, e 0s condicionamentos do contexto associado.
(Carvalho, 1999, p. 19)

As abordagens desenvolvidas foram perdendo forga por diversas razdes e, consequentemente,
a abordagem da escrita, nas aulas de lingua portuguesa, foi sendo reduzida: “ao mero registo
de aspetos do &mbito de outros dominios ou a produgdo de um texto de vez em quando,

normalmente num contexto de avaliagdo.” (Carvalho, 1999, p.23).
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Os alunos acabam por escrever pouco e, somente quando sdo solicitados, mostrando
desagrado quando o fazem, ndo entendendo o0 seu proposito, e completamente

descontextualizados do ambiente de uma producao escrita.
De acordo com Amor (1993, p.114) a crise da escrita deve-se a:

“(...) auséncia de destinatario e de objetivos concretos condutores da
escrita, bem como de mecanismos de circulagdo social dos textos. Na
escola atual — e mesmo na aula de Portugués — o aluno escreve, quase
exclusivamente, para ser avaliado e é-0, apenas, em relacdo ao produto

final da escrita.”.

As autoras Pereira & Azevedo (2005, p.6) apresentam algumas propostas de abordagem do
ensino e aprendizagem da escrita, senda a primeira: relacdo escrita-oralidade que, como ja
foi reconhecida, € indiscutivel e fundamental. As autoras referem que ambas as linguagens
devem ser trabalhadas na escola, ndo se desvinculando uma da outra, uma vez que as suas

funcionalidades conjuntas sdao mais enriquecedoras.

A segunda proposta: diversificacdo dos escritos, refere a importancia de ir além das sessoes
destinadas a escrita. “Os alunos precisam de diversificar os escritos para compreenderem que
a escrita serve também para comunicar (...) a escrita constitui uma poderosa estratégia de
aprendizagem, ndo sé dos proprios processos que a compdem, como também de outros
dominios do saber.” (Pereira & Azevedo, 2005, p.8). Devem ser abordadas todas as
modalidades da escrita, dando uma maior liberdade aos alunos de comunicarem e de

aprenderem com a escrita.

A proposta seguinte: escrita e pensamento, faz referéncia a ideia de que a “escrita ajuda a
pensar ¢ a construir conhecimentos sobre o proprio ato de escrever” (Pereira & Azevedo,
2005, p.9), devendo, assim, 0 ensino centrar-se no processo da escrita e ndo apenas no

produto final, pois a escrita, e a sua aprendizagem, exigem tempo, treino e contextualizacéo.

A proposta seguinte: escrever ¢ planificar, evoca consigo a ideia de que € possivel ensinar o
aluno “a prever a configuragdo do seu texto e/ou antecipar algumas das ideias que o texto
pode contemplar. ” (Pereira & Azevedo, 2005, p.9). Os alunos aprenderdo que o processo de
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planificacdo evoca subprocessos, a producdo de ideias, a organizacdo de ideias e a preciséo
dos objetivos a prosseguir com o texto.

A quinta proposta apresentada: socializacdo dos escritos, significa a contextualizacdo das
producdes escritas, dar sentido a escrita, definindo as finalidades a que se destina e 0s
objetivos que se pretendem atingir. “Redigir ¢ (...) uma atividade social” (Pereira & Azevedo
2005, p.11) estando a producédo escrita subjacente a um contexto social e cultural. Contente
(1995, p.28) refere que “o aluno, ao produzir um texto solicitado pelo professor, tera que

saber qual o objetivo, esteja este implicito ou explicito na proposta feita pelo professor.”.

Outra proposta apresentada é: escrever é rever o texto, pois se a planificagdo € um processo
importante nas producdes escritas dos alunos, também a revisdo o é. A revisdo de texto pode
realizar-se s6 ou acompanhada, e deve ser orientada e apoiada. Este processo de analise deve

ser trabalhado desde cedo com os alunos.

Segue-se a proposta: aprende-se a escrever escrevendo que apresenta como fundamental
colocar os alunos perante problemas de escrita, tais como: supressdes, modificacoes,
substituicdes, acrescentos, etc., permitindo que os alunos desenvolvam uma representacdo de
reescrita e das operacdes possiveis que a mesma contempla. De acordo com os autores
Cavacas, et al. (1991, p.41), o ensino-aprendizagem da escrita deve pautar-se por exercicios
sistematicos e constantes, fazendo o aluno diversificar os diferentes usos da linguagem

escrita.

A proposta seguidamente apresentada: interacdo leitura-escrita, mostra que esta relacdo pode
funcionar numa ligagdo muito proveitosa para ambas as aprendizagens. A aprendizagem da
escrita é realizada “com passos proprios € com exercicios ¢ metodologias especificos”
(Pereira & Azevedo, 2005, p.13), os textos lidos podem também servir de aprendizagem da
escrita, enriquecendo a cultura pessoal do aluno, servindo de modelo para as producdes
escritas e podendo tornar-se instrumentos de escrita. Também a leitura ganha grande
importancia no processo de escrita, Pereira (2008, p.48), refere a distin¢do feita por Jonh R.
Hayes em 1995 evidenciou a importancia da leitura no processo de escrita, distinguindo-a em

diferentes niveis:

e Saber ler para compreender que fornece ao leitor matéria para escrever;
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e Leitura especializada que permite uma interpretacao das instrucdes de escrita;
e Leitura avaliativa que mostra-se essencial para a revisdo textual.

A penultima proposta apresentada: a imagem do sujeito escrevente, passa pela interiorizacdo
do aluno como sujeito da sua escrita, em que este se sinta autorizado a escrever e motivado
para a escrita. Desta forma, o aluno deve reconhecer 0s motivos para que escreve, a

importancia do seu ato e o prazer que retira dessa mesma atividade.

A Ultima proposta apresentada: complexidade da tarefa de escrita, demonstra, tal como ja foi
reconhecido, que a escrita é uma tarefa complexa e dificil, devendo o aluno criar uma boa

relagdo com a escrita e com todo o envolvente da mesma.

Carvalho (1999, p.37) designa o processo de desenvolvimento da capacidade de escrever
como a evolucdo das capacidades de um sujeito, a partir do momento que inicia 0 seu
processo de aprendizagem, até que este seja capaz de usufruir e explorar todas as
potencialidades da escrita e assim desenvolver o seu estilo pessoal.

1.4. Competéncias e componentes da escrita

Com a crise vivida na escrita, e sua consequente aprendizagem, esta foi alvo de investigacao e
a partir da década de setenta existiu uma evolucao significativa do ponto de vista pedagogico

que, de acordo com Humes (1983) citado por Carvalho (1999, p.53) se traduz

“no abandono de metodologias de analises tradicionais que privilegiam
a quantificacdo e na adogdo de novos métodos, entre os quais 0s estudos
de caso em ambientes laboratoriais, a analise do processo a partir da
observacdo de sujeitos escrevendo em ambientes como o da sala de
aula, a comparacdo de produtos em diferentes momentos de elaboragéo,

2

etc
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A partir desta revolugdo, centrada na investigacdo, inicia-se uma nova perspetiva de analise
da escrita, deixando esta de se reduzir ao produto final da escrita e passando a valorizar-se o

ato de escrever e por sua vez o processo de construcdo de texto.

De acordo com Barbeiro & Pereira (2007, p.5), as capacidades da escrita devem ser
adquiridas por todos os alunos, sendo essa responsabilidade recaida sobre a escola, que devera
tornar os alunos capazes de desempenhar as diferentes funcfes que a escrita pode tomar.

O trabalho da escola com o desenvolvimento da escrita, devera combinar a aquisicdo das
diferentes competéncias da escrita: competéncia grafica, competéncia ortografica e a

competéncia compositiva.

A primeira, competéncia gréfica, trata-se da “capacidade de inscrever num suporte material

0s sinais em que assenta a representagdo escrita. ” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.5).

A competéncia ortogréfica, refere a “competéncia relativa as normas que estabelecem a

representacdo escrita das palavras da lingua. ” (ibidem, 2007, p.5).

Por fim. a competéncia compositiva trata-se da “competéncia relativa a forma de combinar

expressdes linguisticas para formar um texto ” (ibidem, 2007, p.5).

Na competéncia compositiva, encontramos as restantes competéncias, uma vez que para
iniciar a mesma, é necessario os alunos possuirem a capacidade de grafismo e se encontrarem

a desenvolver as exigéncias estabelecidas pela lingua materna.

A competéncia compositiva constitui, nas palavras de Barbeiro & Pereira (2007, p.5), um

campo aberto para a tomada de decisdes ao longo de todo o processo de escrita.

Este processo de escrita € complexo, muito devido a variedade de componentes envolvidas.
Linda Flower e Jonh Hayes, presentes na obra de Barbeiro (1999, p.59) e de Carvalho (1999,
p.55), apresentam um modelo representativo do processo de escrita, pressupondo o ato de
escrever ‘“como um conjunto de processos mentais, hierarquicamente organizados,
controlados pelo sujeito que escreve através da definicdo e redefinicdo de objetivos de

natureza mais geral ou mais concreta.” (Carvalho, 1999, p.55).

O mesmo modelo apresenta 0 processo de escrita com trés subprocessos envolventes, a

planificacdo, a redacdo e a revisdo. Segundo Carvalho (1999, p.56) estes podem considerar-se
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como: “a planificacdo na construcdo da representacdo interna do saber; a redacdo como a
transformac&o das ideias em linguagem visivel, e a revisdo a analise do texto ja produzido e a

sua eventual transformagao.”

De acordo com Amor (1993, p.112), a planificacdo consiste na mobilizacdo de conhecimentos
em sentido lato. J& Flower e Hayes (1983), citadas por Carvalho (1999, p.61), entendem como
planificagao “o processo através do qual quem escreve forma a representacdo interna do
saber.”. Implicando, por sua vez, varios subprocessos como: a geracdo de ideias que passa
pelo recurso a memoria, podendo também decorrer da consulta a fontes externas; a
organizacao das ideias que também se pode tornar geradora de novas ideias; e a definicdo de

objetivos quer relativos a realizacdo da tarefa, quer a comunicacgao em si.

O autor refere ainda que a planificacdo “realiza-se, sobretudo, num plano mental,
concretizando-se, normalmente, apenas em esquemas ou tomadas de notas, 0 que implica um
maior esforgo cognitivo; € um subprocesso importante que percorre todo o processo de
producdo.” (Carvalho, 1999, p.63).

Segundo Barbeiro & Pereira (2007, p.18), a planificacdo ¢ mobilizada para “estabelecer
objetivos e antecipar efeitos, para ativar e selecionar contetdos, para organizar a informacao

em ligacdo a estrutura do texto, para programar a propria realizacao da tarefa.”.

De acordo com Pires (2002, p.88), planificar € uma tarefa fundamental, e devera ser um dos

alvos prioritarios do processo de ensino/aprendizagem.

A redacdo ou textualizacdo corresponde, de acordo com Amor (1993, p.112), a conversacéo,
num plano de linguagem escrita e em texto, daquilo que foi recolhido na etapa de
planificacdo. Barbeiro & Pereira (2007) caraterizam a textualizacdo como a capacidade de dar

resposta a explicitacdo de contetdos, a formulacao linguistica e a articulacdo linguistica.

De acordo com Carvalho (1999, p.67), “A redagdo envolve uma multiplicidade de aspetos que
tém de ser processados simultaneamente: a motricidade, a ortografia, a pontuacdo, a selecao

de palavras, a sintaxe, as conexdes textuais, a organizagao.”.

Carvalho (1999) afirma, ainda, tratar-se de um processo que exige transformac6es, quer

devido ao nivel de explicitagdo exigido, quer na organizacdo das ideias a transmitir. O
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mesmo, cita Vygotsky (1979), que analisa a escrita como um rascunho num plano mental,
passado para uma combinacédo de palavras.

O ultimo dos sub-processos, a revisao, trata-se da componente que procede a avaliacdo do

que foi escrito, relativamente a adequagdo comunicativa. (Barbeiro, 1999, p.62).

Carvalho (1999, p.67) cita Humes (1983), que diz que a revisdo consiste num movimento de

retrocesso de forma a avaliar e a adequar o texto aos objetivos iniciais.

Amor (1993, p.112) afirma que a revisao processa-se ao longo das tarefas de producéo, como

também quando obtido o produto final.

Estes subprocessos podem aparecer interligados ao longo do processo de escrita, pois como
exemplificam Barbeiro & Pereira (2007, p.17), “(...) ao longo do processo, acontecem

momentos de pausa em que quem escreve procura planificar o que ainda falta escrever.”.

1.5. Motivacao para a escrita

A motivacdo analisada enquanto processo, de acordo com Balancho & Coelho (1996, p.17), é
0 que “suscita ou incita uma conduta, que sustém uma atividade progressiva, que canaliza

essa atividade para um dado sentido.”.

Primeiramente, importa reconhecer a importancia da motivagdo na aprendizagem. Em
qualquer area disciplinar os alunos deverdo compreender a finalidade a que se destina a tarefa

gue executam, para dessa forma justificarem o seu trabalho e empenho.

Segundo Pajares e Schunk (2001), referidos por Lourenco & Paiva (2010, p.137), a Escola é
encarada como uma componente socializadora de grande importancia e influéncia na vida das
pessoas e, de forma a atingir as suas finalidades, é necessario que se fomente nos alunos um

interesse verdadeiro e um entusiasmo pela aprendizagem e desempenho escolar.

De acordo com Bertram & Pascal (2009, p.128), “A motivacdo ¢ uma das carateristicas
predominantes do envolvimento”, referenciando Vygostsky (1978), “O envolvimento ocorre
quando as criangas tém de funcionar no limite das suas capacidades, ou seja, na zona de

desenvolvimento proximo.” (Bertram & Pascal, 2009, p.128).
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De acordo com Pintrich (2000), citado por Lourenco & Paiva (2010, p.133), “a planificagdo
da motivacdo e a ativagdo da mesma implica adotar metas, de acordo com o tipo de tarefas a
que nos propomos”. De acordo com os autores, “no contexto educacional a motivacdo dos
alunos é um importante desafio com que nos devemos confrontar, pois tem implicacfes

diretas na qualidade do envolvimento do aluno com o processo de ensino e aprendizagem.”

(Lourenco & Paiva, 2010, p.133).

No ensino da escrita, tal como em qualquer outra aprendizagem, deve existir motivacao para
que os alunos, ao longo do seu processo, consigam adquirir gosto e prazer pelas
aprendizagens conseguidas. Segundo Contente (1995), a motivacéo, 0 prazer e a necessidade,

séo fundamentais para um maior sucesso no ensino-aprendizagem.

De acordo com Pires (2002, p.121) escrever ndo se trata de um ato espontaneo, este “exige
motivacao, orientacdo, reflexdo e sobretudo a capacidade de (re)encontrar o caminho e

(re)comecar.”.

A motivacdo para a escrita surge associada as dificuldades que o processo de aprendizagem
da escrita acarreta. E necessario que os alunos tenham consciéncia da importancia da escrita e

da sua utilidade.

E necessario, também, que o professor esteja consciente das necessidades dos alunos, que crie
um ambiente integrador e um espaco de partilha, pois “a motivagdo ndo € somente uma
carateristica prépria do aluno, é também mediada pelo professor, pelo ambiente de sala e pela

cultura da escola.” (Lourengo & Paiva, 2010, p.137).

“O professor deve ser um elemento criador e fomentador de motivacdo, a fim de despertar o
interesse ¢ de manter o empenhamento dos alunos” (Gomes, et al., 1991, p.9). Os professores
tornam-se um modelo para os alunos e, quando os préprios professores se demonstram
motivados para a tarefa a realizar, contagiam os seus alunos. Estes devem procurar estratégias

que resultem com o seu grupo de alunos.

Para motivar os alunos devera ter-se em conta alguns aspetos que poderdo tornar-se

importantes para colocar estratégias de motivagdo em pratica. Esses aspetos s&o:

e A alegria em aprender: intimamente ligada a curiosidade, tudo aquilo que for novo e
diferente despertara interesse por parte dos alunos;
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e A satisfacdo em vencer obstaculos: ultrapassar um obstaculo, e ter consciéncia dessa

vitoria, permite ao aluno ultrapassar obstaculos seguintes;

e A satisfacdo de ser aceite pelos outros, pelo professor e pelos colegas: o aluno sente-se

estimulado no seu desenvolvimento intelectual, afetivo e social;

e A atividade ludica: novas solicitacBes a partir de jogos em que o aluno realize uma

atividade pessoal e imaginativa;

e A cooperacgdo: da ao aluno o prazer de se sentir Util, e ensina-o a dar e a receber ajuda.
(Gomes, et al., 1991, p.9,10)

No desenvolvimento do presente projeto de investigacdo, foram procuradas formas de motivar
os alunos, criando tarefas que os estimulassem, tarefas novas que despertassem a curiosidade,

mas a0 mesmo tempo acessiveis para que os alunos ndo fossem vencidos pelos obstaculos.

Segundo Balancho & Coelho (1996, p.21), os alunos muitas vezes ndo compreendem o valor
dos trabalhos que realizam, pois ndo percebem a relacdo que existe entre a aprendizagem que
efetuam e a sua importancia futura. As autoras referem, assim, ser importante apresentar um
trabalho escolar como “uma atividade ou experiéncia interessante, que conduz a um fim

valioso; ou como situacdo problematica, cuja solucdo importa ao educando.” (ebidem; 1996,
p.21).

De forma a reforcar a importancia da motivacdo nas aprendizagens dos alunos, Lourenco &
Paiva (2010, p.139) concluem ndo existir aprendizagem sem motivacao, um aluno encontra-se

motivado quando sente necessidade de aprender, e assim atribui significado ao aprendido.

1.6. Ambiente para a escrita na sala de aula

Pierre Bach (1991, p.20) afirma que “nenhuma aprendizagem verdadeira pode efetuar-se num
clima de trabalho desfavoravel, tanto mais se esta aprendizagem se efetua essencialmente a

partir dos trabalhos dos alunos”.

Para que os alunos sejam capazes de confiar em si proprios, € necessario que estejam

inseridos num clima de trabalho onde se sintam envolvidos. Os objetivos da presente
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investigacdo incidem sobre a aquisicdo do prazer pela escrita e, sem duvida, que o clima de
trabalho se torna fundamental para a concretizagdo desse mesmo objetivo.

O clima de trabalho devera ser criado ao longo dos tempos, pois ndo se trata apenas de
organizar uma sala de aula, criar um bom clima de trabalho abrange uma serie de fatores que,

na perspetiva de Bach (1991, p.20), poderiam ser resumidos e organizados da seguinte forma:
e Dar seguranca;
e Clarificar;
e Motivar.

O primeiro aspeto: dar seguranca, pressupde acreditarmos nos alunos e nas suas
possibilidades, dar-lhes confianca nas suas proprias capacidades. Primeiramente, o professor
deverd observar os alunos, deverd conhecé-los, valorizando o0s seus conhecimentos e
planificando o trabalho a desenvolver seguindo as carateristicas de cada um. Ainda
considerando a seguranca a dar aos alunos, devera ser concedido o tempo necessario a cada

um, pois cada aluno tem o seu ritmo de trabalho.

Deveremos diferenciar o julgamento, uma vez que, focando-nos na criatividade dos alunos,
esta ndo devera ser julgada para que o aluno se sinta confiante. Outros pontos a ter como

referéncia sdo a desdramatizacéo do erro e o reconhecimento do direito a expressao.

O segundo aspeto referido: clarificar, pressupde o esclarecimento da sua propria concec¢do da
aprendizagem e a sua visdo do ensino, das criancas e dos adultos. Tendo o professor que
definir os seus objetivos de ensino e respetivamente a sua visdo acerca do ensino, a sua

perspetiva pedagogica, definindo, desta forma, uma estratégia e um plano de trabalho.

O terceiro aspeto: motivar, vai ao encontro do ponto anterior, pressupondo a colocacdo dos
alunos em situacgdes reais de comunicagédo, a escolha de situacGes e temas que tenham em
conta os interesses dos alunos e a sua realidade quotidiana, assim como a valorizacdo dos

trabalhos dos alunos.

A partir desta abordagem definida por Bach (1991, p.20), conseguimos concluir que o clima
de trabalho € um processo complexo e em constante evolucdo, devendo fazer-se pautar de

analises e reflexdes acerca do trabalho dos alunos e do proprio trabalho do professor.
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Pretende-se, com a transformacédo do ambiente de trabalho, criar condigdes para que os alunos
adquiram gosto pelo ato de escrever, e que se sintam confortaveis para se exporem e para

criarem. Para que os alunos consigam trabalhar de forma autbnoma e com 0s outros.

1.7. Papel do professor no processo de iniciacéo a escrita

Ser professor ndo deve limitar-se a transmisséo do saber. O papel do professor no processo de
ensino-aprendizagem deve passar também, por facilitar e orientar a aprendizagem dos seus
alunos, despertando o interesse dos mesmos e apoiando-0s na interacao entre os problemas, os

conhecimentos e as experiéncias (Gomes, et al., 1991, p.43).

Antes de nos focarmos na acdo do professor na sala de aula, Balancho & Coelho (1996, p.26)
apresentam a necessidade de falar das capacidades dos professores, uma vez que para 0S
professores motivarem os alunos a aprenderem necessitam de, primeiro, conhecerem-se a si
proprios. De acordo com as autoras, “o professor deve acreditar que, como agente
fundamental do ato educativo, serd capaz, através da sua atuacao, de preparar os alunos para a
vida, modificando comportamentos, ministrando saberes, vocacionando-os para o futuro de

uma forma construtiva.” (Balancho & Coelho, 1996, p.26).

Para concretizar esses feitos, o professor necessita de analisar a sua conduta, as suas atitudes,
e assim evoluir em favor dos seus alunos, uma vez que cabe ao professor a orientacdo da
dindmica da turma. Segundo Pereira & Azevedo (2005, p.83), a primeira preocupacdo do
professor devera ser a de trabalhar para que todos os seus alunos se sintam bem na escola.
Para tal, devera ser estabelecida uma boa comunicagdo dentro da aula, um clima de confianca

e respeito que promova a autoestima e o autoconceito de todos os alunos.

Abordando agora o papel do professor num ambiente de escrita, o professor conhece o aluno
enquanto aprendiz a escritor, tornando-se o seu acompanhamento e envolvimento, nesta

relagdo, muito importante.

Pereira & Azevedo (2005, p.84) referem como fundamental que o professor reconheca que
ndo se ensina uma crianca a ler e a escrever, ela é que aprende, traduzindo assim, o papel do

adulto ao de ajudante da crianga na sua aprendizagem.
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Gomes, et al. (1991, p.44) referem que o papel do professor passa por fazer os alunos
percorrerem um caminho em que as varias etapas de acdo serdo vencidas com o0
empenhamento constante dos mesmos, tendo o professor a seu lado para os ajudar mas nao

para o0s substituir.

Dada a complexidade do processo de aprendizagem da escrita, Graves (1984), citado por
Barbeiro (1999, p.76), defende que o papel do professor, na fase de aprendizagem, devera
estar presente em todos 0s subprocessos e ndo apenas a avaliacdo do produto final. O mesmo
autor propde o dialogo, ou a conversa, como forma do professor acompanhar o processo de
escrita do aluno. Nicholls et al (1989), citados por Barbeiro (1999, p.77), também defendem a
importancia da colaboracao por parte do professor, referindo que esta relagdo de colaboracéo
é iniciada no inicio do processo de ensino-aprendizagem devido as limitacdes dos alunos, e
que engloba ndo sé o apoio das exigéncias de superficie, como também a explicitacdo de
ideias. Os autores defendem que esta colaboragdo, apds o periodo de iniciacdo a escrita, terd
as suas vantagens, uma vez que “a colaboracéo na escrita de um texto constitui uma via para a
explicitacdo das ideias dos alunos, para a descoberta de novas possibilidades e a

consciencializacdo das carateristicas do texto escrito.” (Barbeiro, 1999, p.76).

Perspetiva-se, desta forma, que o professor assuma o papel de interlocutor, recaindo a sua

atencdo, também, para o texto escrito.

Sanz et al. (1998), citados por Pereira & Azevedo (2005, p.86), “propdem que o professor
funcione como um assistente e um assessor dos alunos redatores.”. Assim, durante uma
sessdo de producdo textual, o professor devera circular pela sala dialogando com os alunos,
questionando o que se encontram a produzir, lendo alguns excertos das suas producdes e
dando pistas que auxiliem a continuacdo do trabalho. De acordo com o0s autores, a este

processo € dado o nome de entrevistas, e podem seguir 0s seguintes passos:

Diagnéstico: “O aluno explica o que esta a fazer, verbaliza objetivos do texto e os problemas
que se lhe apresentam (...) ” (Pereira & Azevedo, 2005, p. 86)

Leitura: “Professor e aluno leem e examinam o que esta escrito. O aluno explica oralmente e
o0 professor pode fazer perguntas.” Ibidem (2005, p.86)

Instrugdo: “O professor deteta erros ou pontos fracos do processo de trabalho do aluno e do

texto e da pistas para melhora-los.” Ibidem (2005, p.86)
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Este processo ajudara o aluno a organizar-se, a reencontrar os objetivos da sua producdo

escrita e, por sua vez, a estruturar o seu trabalho futuro.

O professor tera outro papel importante no processo de ensino-aprendizagem da escrita, uma
vez que, tal como referido no ponto 1.5.Motivacao para a Escrita, o professor devera ajudar a
motivar os alunos. Desta forma, “O professor tera de saber escolher situagdes de
aprendizagem validas, isto é, situagdes que provocardo modificagdes desejadas nos

comportamentos dos alunos.” (Cavacas, et al., 1991, p.77).

De acordo com Gomes, et al. (1991, p.21) o professor deve gerir as suas aulas, escolhendo
técnicas adequadas as capacidades dos alunos, aos objetivos de ensino e aos contetdos, tendo
em conta diversos aspetos pedagdgicos importantes como: a motivagao e as experiéncias dos
alunos; a etapa do processo de ensino-aprendizagem que os alunos se inserem; o tipo de

dificuldades evidenciadas e o tempo disponivel.

2. A criatividade

A criatividade, quando posta em pratica nas suas multiplas formas, contém, necessariamente,

0s mecanismos préprios da motivacdo autonoma geradora, ela prépria, de criatividade.

(Balancho & Coelho, 1996, p.40)

Para completar o prazer que a escrita por si ja transmite, a presente investigacao cria a ligacao
entre a escrita e a criatividade, procurando demonstrar a importancia que esta ligagdo pode ter

para os alunos do 1.° ciclo e para o ensino-aprendizagem da escrita, respetivamente.

Pretende-se assim aprofundar o conceito de criatividade, explicitar a forma como a mesma
influéncia a aprendizagem e como se une a expressdo escrita. Serdo abordadas técnicas de
iniciacdo & escrita criativa, apresentando o apoio que deve ser prestado nesse processo € 0

papel que o professor deve assumir nesse mesmo sentido.
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2.1. Conceito de criatividade

A criatividade, tal como a imaginacédo, no seu sentido lato, esta presentes em todos os &mbitos

da vida de um individuo, seja na cultura, nas artes, nas técnicas ou na ciéncia.

Segundo Vygotsky, a atividade criativa é realizagdo humana, geradora do novo, podendo estar
associada a fatores externos como também manifestacdes internas. O autor refere que todo o
ato humano que dé& origem a algo novo ¢ “um ato criativo, independentemente do que ¢
criado: pode ser um objeto do mundo exterior ou uma construgdo da mente ou do sentimento

que vive e se encontra apenas no homem.” (Vygotsky, 2012, p.21)

Na perspetiva de Bach (1991, p.57) a criatividade, € um dos aspetos do pensamento
divergente, propriedade dos sistemas sensoriais, afetivos e cognitivos, universal e inerente ao

facto de viver permitindo a aproximacéo da realidade exterior.

A criatividade pode considerar-se, de acordo com Cavacas, et al. (1991, p.140), como “a

aptidao do espirito para criar formas novas, para inovar, para inventar”.

De acordo com Vidal (1971), referido por Bach (1991, p.57), esta aptiddo para criar surge
guando o individuo € confrontado com um problema, com algo que lhe perturbe, e, que lhe
deixe num estado de frustragdo, sentindo necessidade de organizar “os seus esquemas e 0S
seus modelos interiores, para melhor aprender a realidade, fazendo sobretudo apelo a funcédo
de acomodag¢do do organismo.” (ibidem, 1991, p.57), recorrendo assim a sua propria

criatividade.

Martins, et al. (1991, p.43) vao ao encontro da mesma perspetiva caraterizando a criatividade
como “a aptidao do espirito para criar formas novas, para inovar, para inventar, para imaginar

grande variedade de solucGes para um problema.

Outro aspeto interessante de referir € de onde desponta o ato criativo, que, de acordo com
Vygotsky (2012, p.26), se observarmos as atividades dos individuos poderemos as distinguir
em dois tipos, o reprodutor e o combinatorio e criador. No primeiro tipo de atividade,
reprodutiva ou reprodutora, o cérebro humano conserva e reproduz experiéncias passadas. No

segundo tipo de atividade, combinatéria e criadora, o cérebro combina, modifica
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criativamente e cria, a partir das experiéncias passadas e de novas situacOes e

comportamentos.

Existe criatividade “sempre que o homem imagina, combina, altera e cria algo novo, mesmo
que possa parecer insignificante.” (Vygotsky, 2012, p.26). Pois tal como os estudos da
estrutura do pensamento criativo demonstram, todos somos criativos, ndo sendo a imaginagao
criadora um privilégio apenas de génios, esta trata-se de uma capacidade fundamental do ser

humano.

2.2. A criatividade e a escrita (escrita criativa)

A ligacdo entre a criatividade e a escrita tem sido desenvolvida, cada vez mais, constituindo-
se, no momento, o fundamento para algumas propostas pedagdgicas que procuram

desenvolver e tornar acessivel a criatividade.

De acordo com Condemarin & Chadwick (1987, p.159) o termo escrita criativa tem o seu
maior énfase nas composi¢cOes imaginativas, elaboradas com base na fantasia ou na

experiéncia.

As autoras fazem referéncia a diferenciacdo do pensamento divergente do convergente
aplicando a escrita criativa nessa perspetiva. De acordo com Guilford (1970), citado por
Condemarin & Chadwick (1987, p.159) o modo convergente de pensamento “tende a reter o
conhecimento, aprender o predeterminado e escrever o que ¢” (ebidem,1987, p.159), e o
modo divergente “tende a revisar o conhecimento, explorar o indeterminado e construir ou
elaborar o que poderia ser”.” (ebidem,1987, p.159). Desta forma, é possivel afirmar que a

escrita criativa se relaciona mais com o modo de pensamento divergente.

Tal como o0 modo de pensamento convergente, o elemento divergente deve ser desenvolvido.
Condemarin & Chadwick (1987, p.159) defendem que esse desenvolvimento deve ocorrer
com criangas que possuem ou ndo essa habilidade. As autoras acrescentam que todas as
criancas precisam de expandir o seu pensamento a modalidades divergentes, e a escrita
criativa demonstra ser um poderoso meio para estimular os processos de pensamento, de

imaginacao e de divergéncia.

32



A ligacdo da criatividade com a escrita, numa prespetiva pedagdgica, procura, de acordo
Barbeiro (1999, p.75), “(...) por meio de processos heuristicos em que o sujeito pode ser

envolvido”) retirar do mesmo o seu carater criativo e assim desenvolve-lo.

A criatividade, nas palavras de Barbeiro (1999, p.75), constitui-se como propriedade do
individuo podendo ser desenvolvida e utilizada como instrumento de descoberta, de resolucéo
de problemas e de autoafirmacdo. A criatividade assume, na escrita, um suporte para se

expressar, para comunicar e para deixar registados os produtos criados.

O conceito de escrita criativa, de acordo com Santos & Serra (2011, p.178), constitui-se como
“uma série de exercicios que tém, como principal objetivo, levar alguém a escrever de forma

mais desenvolta, mais livre, mais... criativa.”.

Através de tarefas de escrita criativa € desejado que o aluno percorra caminhos que ndo sejam
os habituais, conseguindo associar ideias, criar novas sensacdes e encontrar novas maneiras

de dizer o mesmao.

Na perspetiva de Mancelos (2013, p.13) a unido da criatividade com a escrita incentiva 0s
alunos a experimentacdo, ao desejo de inovar, ndo descurando a disciplina, a qualidade e a
técnica. As tarefas de escrita criativa procuram assim, nesta perspetiva, um equilibrio entre a

teoria e a prética.

Na perspetiva de Santos & Balancho (1993, p.12) séo os processos imaginativos que fazem
com que os alunos se afastem daquilo que ja tém como adquirido e, que por sua vez, lhes

possibilitam novas hipéteses de invencdo e de experimentacao.

2.3. Importéncia da criatividade na aprendizagem e nas producdes escritas dos
alunos

A imaginacdo criativa é um processo complexo que depende de varios fatores; € também uma
atividade que é diferente em adultos e em criancas. Dessa forma, importa explicar como esta

se assume no desenvolvimento da infancia.

Como ja foi referido, a imaginagéo criativa depende das experiéncias, e, como sabemos, as
experiéncias das criangas véo-se estruturando e crescendo num ritmo lento. Vygotsky (2012,
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p.57) explica este processo, diferenciando-o0 do processo vivido por um adulto. Comeca por
referir que as experiéncias das criangas possuem carateristicas especificas, sendo a sua relacdo
com o meio envolvente, potenciadora de estimulos e orientagdes para 0 processo de

criatividade.

Vygostsky (2012, p.58) justifica que o comum considerado, que a imaginagéo criativa é mais
rica na infancia do que na idade adulta, estd errado uma vez que a experiéncia da crianca é
mais pobre que a experiéncia do adulto; os interesses das criangas sdo mais simples e
elementares do que os de um adulto e a sua relacdo com o contexto €, também, menos
complexa que a de um adulto. A ideia errada que permanece provem da inocéncia das
criancas e da liberdade que estas tém em fantasiar, que deixa um pouco de existir numa fase

adulta.

Importa assim desenvolver a imaginacdo ao longo do processo de desenvolvimento da
crianga, para que esta atinja a maturidade numa fase adulta. A criatividade como qualquer
outra capacidade deve ser trabalhada e amadurecida, uma vez que todos a possuimos e todos a
podemos utilizar em nosso proveito. Desta forma, necessitamos de a treinar e de a tornar mais

eficiente para dominarmos a sua utilizacdo.

E necessario colocarmos & prova as nossas capacidades para conseguirmos domina-las. Com a
criatividade o processo € igual, precisa de pratica e de estimulo para ficar mais forte e poder
adaptar-se a diferentes desafios. Segundo Santos & Balancho (1993, p.12), durante a idade
escolar a imaginacdo criadora deve ser estimulada sistematicamente, pois dessa forma a
percentagem de talento imaginativo (literario, plastico, dinamico, investigador, inovador e
inventor) ascenderd significativamente. Para que tal aconteca ¢ importante que “ndo Se
reprima a propensdo fantastico-imaginativa da crianga” (ibidem, p.12) e “se estimule a
imaginacdo no &mbito de brotar espontaneo das ideias, da cinética e do relax imaginativo, de
modo que se gere uma atitude e sensibilidade positivas, favoraveis ao proprio potencial

criador.” (ibidem, p.12)

No que diz respeito a criatividade nas aulas de portugués, e mais precisamente nas producdes
escritas dos alunos, ela demonstra ser uma potencial ferramenta de aprendizagem. Segundo

Barbeiro (1999, p.75) a criatividade “constitui uma faculdade do sujeito que pode ser
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desenvolvida e utilizada como instrumento de descoberta, de resolucdo de problemas, de

autoafirmacé&o.”

De acordo com Bach (1991, p.57), o professor que recorre a criatividade dos alunos reativa
um processo natural em prol de uma producdo escrita. Ao estimular o processo criativo, o
professor parte daquilo que os alunos sdo e possuem, apoiando-se nas suas capacidades. E ao
mesmo tempo, neste processo é colocado a prova o pensamento divergente, o convergente e

de avaliacdo; como também os cinco sentidos.

A criatividade ganha importancia nas producées escritas dos alunos ao aumentar a mobilidade
de espirito dos alunos, a atitude critica, a faculdade de autodeterminacdo e de adaptacéo.
(Bach, 1991, p. 58).

Luiza Costa Gomes, entrevistada na revista Noesis n.° 72 (2008, p.27), defende que “produzir
um texto é estar mais préximo da instabilidade da procura, do questionamento das motivacgdes
e interesses proprios que constituem a verdadeira natureza de todo o empreendimento artistico
e vivencial” devendo-se assim promover, aos alunos, a experiéncia de escreverem de forma

livre.

A exploracdo da criatividade, pelo préprio aluno, faz com este assuma riscos, encontre um
problema e quando proposto a solu¢des ndo assuma o caminho mais fécil; faz com que o
aluno opte por outros caminhos escolhendo, de forma critica, a melhor solucéo para o seu

problema e assim crie algo novo.

Consequentemente esta exploracdo assume grande importancia no funcionamento do cérebro.
Santos & Serra (2011, p.179) explicam que a partir de atividades de escrita criativa sdo feitas

novas conexdes que tornam a forma de pensar mais eficaz e mais ligeira.

Partindo de todos os beneficios mencionados, acerca do desenvolvimento da criatividade no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, é possivel afirmar que esta deve ser assumida
como um objetivo a seguir. Martins, et al. (1991, p.43) afirmam que “o desenvolvimento do

espirito criador das criancas e dos jovens tem de constituir uma meta fundamental da escola.”

A criatividade destaca-se como habilidade necesséria que deve ser incentivada no contexto

educacional pelas experiéncias que apresenta aos alunos, causando-lhes um bem-estar
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emocional, a0 mesmo tempo que contribui para as suas futuras formac6es profissionais, com

todos os desafios que acarreta.

2.4. Iniciacdo a escrita criativa

Querer fazer mais e melhor, querer descobrir, explorar e ir mais além sdo alguns dos
contributos da criatividade, que devem ser estimulados e desenvolvidos pois, quando esta ndo
é estimulada pode trazer perturbacdes, como o surgimento de bloqueios, devido ao receio de
escrever, a0 medo de falhar e até mesmo devido ao desinteresse pelo projeto a realizar
(Mancelos, 2013, p. 31).

E possivel ultrapassar os bloqueios criativos, no entanto é mais proveitoso explorar como 0s
devemos evitar, como devemos estimular o aluno a desenvolver e a utilizar a sua criatividade,

ultrapassando as barreiras que possam existir na producéo de um texto.

Partindo do ponto anterior, importa retomar a ideia de que a criatividade estd presente em
todos os individuos e que deve ser apoiada, estimulada e praticada. E, mais importante ainda,
a criatividade ndo depende apenas do sujeito que a desenvolve, a criatividade encontra-se
dependente de uma serie de fatores, sendo antes de mais dependente do clima onde se

exprime.

Quando afirmamos que a criatividade depende do clima, queremos dizer que para um aluno
ser criativo na sua producdo escrita deve encontrar-se num ambiente tranquilizante e ao
mesmo tempo estimulante (Bach., 1991, p.20). Sendo o ambiente estimulante o aluno
encontra, com maior facilidade, técnicas para ultrapassar os possiveis blogueios da fase de
producdo e, sendo tranquilizante transmitir-lhes-a& um clima de confianca, para que se

exprimirem e partilhem as suas ideias e opinides.

Pierre Bach (1991) apresenta um percurso para desenvolver a criatividade afirmando que esta
se trata de um processo demorado que ndo devera apresentar resultados imediatos. De acordo
com o autor, primeiro os alunos deverdo tomar contato com a criatividade, depois
descodificar os seus proprios bloqueios, seguidamente alimentar o imaginario, percorrendo

um caminho de solugdes possiveis, depois realizar e por fim avaliar. O presente projeto de
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investigacdo contou com poucas horas de contato, ndo demonstrando desta forma mudancas
significativas. Foi possivel recorrer a alguns destes passos e apoiar 0s alunos, no entanto,
sendo o processo criativo demorado, deveria ser colocado em pratica com mais tempo para a

investigacdo apresentar resultados mais significativos.

Ao iniciarmos com os alunos uma pedagogia da criatividade, € necessario primeiro promover
e incentivar a autoconfianga dos alunos, sendo fulcral que sejam os préprios alunos a
acreditarem em si, pois 0 processo partira deles proprios. E necessario motiva-los mostrando-
Ihes, primeiramente, tarefas que os estimulem, que os fagcam querer conhecer mais (tomar
contato), depois € iniciado o processo de codificacdo/descodificacdo, impondo problemas na
producdo dos alunos e fazendo-os seguir por outros caminhos. Seguidamente alimenta-se o
imaginario dos alunos, apresentando-lhes possiveis solucdes para o problema que tém que
resolver. Depois segue-se a fase de realizacdo onde o aluno constréi a sua producédo a partir
das opcOes tomadas anteriormente. Para terminar, o processo deve ser avaliado pelo préprio

aluno e pelo professor.

Ao longo de todo o processo referido deve-se ter em conta as possiveis dificuldades dos
alunos. Dessa forma, ao desenvolvermos um processo de escrita criativa, Maya (1979) citada
por Condemarin & Chadwick (1987, p.160) recomenda tomar em conta as seguintes

abordagens:

e Enfatizar o produto ao invés do processo, uma vez que as criangas podem desanimar-

se com as suas primeiras tentativas de escrita;

e Criar uma atmosfera em que as criangas se sintam livres para expressarem-se

abertamente, mantendo uma atitude positiva em relacdo ao trabalho dos alunos;

e Permitir que as criancas leiam o0s seus textos em voz alta, podendo compartilhar as

suas producdes com 0s outros;

e Ter paciéncia com as criangas que sao mais demoradas a escrever ou que nao sentem

tanto prazer em fazé-lo no momento;

e Perspetivar das producdes dos alunos padrGes de escrita distintos, pois todas as

criancgas sdo diferentes;
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e Apresentar topicos abertos para os alunos poderem ter a liberdade de escolher, criar e

experimentar;

e Proporcionar uma variedade de atividades de escrita de forma a estimular a

Imaginacao e a criatividade;
e Escrever! Recorrer a escrita, para comunicar, para se expressar para demonstrar, etc;

e Observar atividades espontaneas de escrita que as criancas realizam, e estimula-las a

continuar.

O desenvolvimento da criatividade, e consecutiva pedagogia envolvente, ndo fica apenas pela
procura de solucdes para um problema. Segundo Barbeiro (1999, p.75),n o desenvolvimento
desta capacidade implica que sejam desenvolvidas atitudes que levem ao “conhecimento dos
outros que Vvao ser co-participantes no percurso criativo, que possibilitem o

descondicionamento, o levantamento de bloqueios, a fim de libertar a via da imaginagdo.”

O pretendido, ao desenvolver a criatividade escrita, € que o0s alunos se envolvam no processo
de escrita, enfrentem o desafio de manobrar o obstaculo que encontram a sua frente e que
encarem a escrita como um processo e ndo como um produto final a ser atingido. De acordo
com Santos M. E. (2008, p.27), numa sessdo de escrita criativa pretende-se que os alunos

“tenham uma experiéncia imediata das possibilidades literarias dos textos que escrevem.”

Iniciar com os alunos um processo de escrita criativa prossupde oferecer aos mesmos técnicas
para se expressarem, despertar nos alunos a sensibilidade para a escrita, dotar-lhes de novas

opcoes, tornando-os escritores autdnomos.

Concluindo, Martins, et al. (1991, p.175) destaca as principais carateristicas de um espirito
criativo: curiosidade; capacidade de colocar problemas; facilidade de dar respostas rapidas e
diversificadas; capacidade inventiva; atracdo por trabalhos dificeis; recurso a solucGes
diferentes para um mesmo problema; interesse pela leitura e gosto pela expressdo. Todas estas
carateristicas deverdo ser estimuladas e desenvolvidas para se enriquecer os futuros grandes

criadores.
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2.5.  Apoio a criatividade escrita

Ao longo da investigacdo do presente projeto, os alunos foram confrontados com dois
conjuntos de tarefas, primeiramente foram desenvolvidas trés tarefas com uma abordagem
mais aberta de exploracdo da criatividade, posteriormente, a partir das tarefas desenvolvidas,
foram criadas tarefas com os mesmos objetivos, que as anteriores, mas, preparadas de forma a

dar mais apoio aos alunos.

No primeiro conjunto constavam tarefas mais livres, onde se previam mais dificuldades por
parte dos alunos, uma vez que os alunos se iriam deparar com uma liberdade excessiva que 0s
assustaria. De acordo com Santos & Serra (2007, p.180), sempre que se propde a um adulto,
jovem ou crianga, uma maior liberdade de escrita a reacdo dos mesmos é de ficar

atormentado, pois, “(...) quem ndo estd “treinado” para usar a sua criatividade, ao ser

confrontado com um tema livre, assusta-se.” (ibidem, 2007, p.180).

Por mais que consideremos que a criatividade se associa a descoberta e a um ato desenvolvido
em plena liberdade, devemos também considerar que é necessario ajudar o aluno a adquirir
essa liberdade. A criatividade, tal como a escrita, deve ser explorada e orientada para que
consigamos desbloquear o potencial que nos ajuda a criar.

Bach (1991, p.59) entende a criatividade como o assumir de riscos, onde o aluno “é levado a
propor solucdes para um problema novo, ja que ndo pode fazer apelo a sua faculdade de
assimilagdo” (ibidem, p.59), o mesmo autor faz referéncia a existéncia de um clima
proporcionador de estimulos, apoio e encorajamento, uma vez que sem esse clima envolvente

o0 aluno sentir-se-a perturbado, com as ideias confusas e sem orientacao.

E necessario preparar os alunos, e, acima de tudo, é necessério apoia-los, direcionando-os
para um futuro de escrita autonoma. E necessério ajudar o aluno a conhecer a sua propria
criatividade, apoiando-o durante todas as fases do processo. Pois, mais do que o produto final,
0 que mais importa é o novo trajeto descoberto, o alargamento do vocabulério e a exploracéo
do imaginario (Santos & Serra, 2011, p.185)

Os alunos ao depararem-se com uma tarefa em que tém de se expor criativamente, sem

opcdes de escolha, nos obstaculos a ultrapassar, podem reprimir-se nas suas emogoes e
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bloguear as ideias ao contrario de explora-las. Numa fase inicial de exploracdo de tarefas de

escrita criativa deve ser reforcado o apoio, tal como o estimulo e o material para a criagao.

O apoio prestado aos alunos durante o processo de escrita criativa deve estar muito associado
a vertente avaliativa, Margarida Fonseca Santos acerca da relacdo da criatividade com o
processo de ensino-aprendizagem da escrita refere que “nédo se deve estar sistematicamente a
corrigir erros ortograficos.” (Santos M. E., 2008, p.37), pois se 0 aluno quer enriquecer o Seu
vocabulario tem de fazer as suas proprias descobertas, sem sofrer recriminacdes. A autora
refere que numa primeira fase ndo se devem ter em conta aspetos como a pontuacdo, a
estrutura de frases ou erros ortograficos, esses aspetos devem vir a ser melhorados aos
poucos, sendo assinalados pelo professor no desenrolar de diferentes sessbes de escrita

criativa.

A avaliacdo de uma producdo escrita deve ser realizada em conjunto e sempre numa
perspetiva construtiva. (Santos M. E., 2008). Relativamente a pontuagéo, como se encontra
intimamente ligada a compreensdo do texto, de acordo com Santos & Serra (2011, p.183)
deve ser acompanhada de perto, mas de uma forma subtil. A correcdo devera ser feita num

clima de ajuda e descontracéo para que o aluno ndo pense que esta a ser criticado.

2.6. Papel do professor nas sessdes de escrita criativa

Anteriormente, ja foi referida a importancia do papel do professor no processo de iniciacdo a
escrita, demonstrando ser ndo s6 uma tarefa complexa como também dificil pela motivacédo
que deve ser transmitida aos alunos. Quando se alia 0 ensino-aprendizagem da escrita com a
criatividade o papel do professor ganha outra dimensao, tornando-se ainda mais importante e

imprescindivel.

O professor ndo se deve limitar a transmitir conhecimentos, o professor deve animar as suas
aulas estimulando os seus alunos, promovendo a criatividade dentro da sua sala de aula. “O
professor devera ter sempre presente que a sua atuacdo marcara decisivamente a criatividade
dos seus alunos.” (Martins, et al., 1991, p.43)
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O clima colaborativo, de seguranca e encorajamento, que se pretende em sessdes de escrita
criativa, deve ser assegurado pelo professor. Melhor que ninguém, o professor conhece 0s
seus alunos, consegue reconhecer as suas capacidades e 0s seus receios, devendo trabalhar

para encorajar as potencialidades expressivas dos mesmaos.

Ao criar nos seus alunos o gosto pela escrita criativa, o professor, estd a0 mesmo tempo a
desmistificar os seus medos pela escrita. Desta forma, torna-se tdo importante apoiar oS
alunos no iniciar deste processo, pois 0s alunos no inicio de qualquer nova aprendizagem

trazem consigo todas as suas insegurancas e receios e reconhecem no professor um apoio.

Deve também pautar-se de uma mente criativa, deve criar ambientes favoraveis a

imaginacéo, deve conseguir fantasiar com os alunos, entrar nos seus mundos imaginativos.

O papel do professor, na perspetiva de Santos & Balancho (1993, p.94), consiste “em
estimular e praticar a criatividade, em vez de a reprimir sistematicamente, em nome da

disciplina e dos preconceitos.”

As tarefas de escrita criativa proporcionadas, pelo professor, devem oferecer aos alunos
momentos de estimulacdo que os levem a ter vontade de escrever, usando diversas estratégias

de ensino-aprendizagem.

Durante a exploracdo de tarefas de escrita criativa, tal como em qualquer outra tarefa de
producdo de texto, 0 mesmo devera circular pela sala dialogando com os alunos, questionando
as suas ambicdes para a sua producdo escrita e auxiliando os alunos nos seus possiveis

bloqueios criativos (Pereira & Azevedo, 2005, p. 86).

O professor deve passar a mensagem aos alunos de que todos conseguem ser criativos e que
conseguem utilizar essa mesma capacidade, apenas necessitando de a praticar e acima de tudo
de reconhecer que possuem essa capacidade. Segundo Santos & Serra (2011, p.180) “para se
ser criativo, € necessario aprender a conhecer a propria criatividade, saber identificar o estado

mental mais propicio ao seu uso e, claro desenvolver o seu potencial.”

Outro aspeto de grande importancia no trabalho desenvolvido pelo professor em tarefas de
escrita criativa € o conhecimento e o treino que possui das tarefas que apresenta aos alunos.

Para alem do trabalho fundamental de planificacdo que deve realizar nas tarefas que
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desenvolve com os alunos, deve treind-las e praticd-las de forma a identificar as possiveis

dificuldades dos seus alunos.

Em jeito de conclusdo, Martins, et al. (1991, p.45), referem que “todo o professor (...) devera
fomentar e valorizar o espirito criativo dos seus alunos, tornando a criatividade como uma das

metas permanentes do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.”.
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Il - Metodologia

“A partir de conceitos que inventamos (criagcdes livres do
espirito humano) construimos esquemas conceptuais, modelos e teorias.
E a partir das teorias que questionamos a realidade, definimos
estratégias de investigacdo e selecionamos métodos de recolha de
dados. Assim ndo ha dados sem teoria. E a teoria que nos orienta na
observacdo empirica, dizendo-nos o que devemos ver e 0 que devemos
ignorar. Os dados ndo falam por si, s6 ganham sentido no contexto
tedrico que os produziu através de um olhar seletivo sobre a realidade
da agdo humana.” (Afonso, 2005, p. 24)

A partir das palavras de Afonso (2005) é visivel a esséncia do projeto de investigacao, a
forma como ele é iniciado e como ganha sentido, demonstrando a importancia dos dados e da

teoria.

No presente capitulo serdo indicadas e justificadas as op¢fes metodoldgicas tomadas para a
realizacdo do presente projeto de investigacdo. Serdo explicitadas a sua adequacédo ao tema e
aos objetivos do projeto. De acordo com Madeleine Grawitz referida por Ferreira & Carmo
(1998, p. 175), os métodos sdo “um conjunto concertado de operagdes que sdo realizadas para
atingir um ou mais objetivos, um corpo de principios que presidem a toda a investigacdo

organizada, um conjunto de normas que permitem selecionar e coordenar as técnicas”

A metodologia utilizada no desenvolvimento desta investigacdo, vai ao encontro de uma
abordagem qualitativa da investigacdo e do método de investigacdo-acdo, uma vez que estas
metodologias possibilitam uma forte relacdo entre a pratica e a atividade reflexiva do

investigador.
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1. Abordagem qualitativa

O presente projeto, que pretende perceber se a criatividade dos alunos é enriquecida a partir
de um maior apoio e orientagdo nas producgdes escritas dos alunos, assenta numa abordagem
qualitativa, uma vez que, de acordo com Bogdan & Biklen (1994), a investigacdo qualitativa é
subjetiva, isto é, da importancia ao desenrolar do estudo, e ndo propriamente aos resultados, e

por ultimo ndo é generalizavel, ou seja, foca-se apenas num estudo.

De acordo com 0os mesmos autores, é possivel caraterizar a investigacao qualitativa em cinco
carateristicas. Estas serdo descritas e apoiadas na forma como se encontram presentes na

realizacdo da presente investigacao.

A primeira carateristica ¢: “Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados ¢ o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47).
De acordo com esta caracteristica, 0s investigadores, durante a sua investigacao, tentam ser o
mais praticos possivel na recolha da informacdo necessaria, intervindo de forma normal e
descontraida com os intervenientes da investigacdo, bem como integrando-se nos contextos
dos mesmos. Esta foi a forma como os dados do projeto foram recolhidos, num ambiente

natural no desenrolar de um estagio de observagdo participante.

A segunda caracteristica assenta no seguinte pressuposto: “A investigacdo qualitativa ¢
descritiva.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48). Isto é, todos os dados recolhidos sdo descritos
detalhadamente, sendo utilizadas transcri¢fes de entrevistas, notas de campo, fotografias,
videos, documentos pessoais, memorando e outros registos oficiais, que permitem uma
analise concisa e aprofundada dos dados. No desenrolar do projeto de investigacdo serao,

assim, descritos todos os dados recolhidos.

A terceira caracteristica diz respeito ao facto de “os investigadores qualitativos (...)
interessarem-se (...) mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos.”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 49). Por outras palavras, 0s investigadores ddo mais importancia
aos factos da investigacdo, do que propriamente aos resultados, porque o que Ihes interessa é
analisar 0 modo como os intervenientes reagem a determinadas situacfes, bem como as suas

expectativas perante algo. Transpondo para o projeto de investigacao, pretende-se analisar a
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evolucdo dos alunos no desenrolar de duas tarefas, com objetivos semelhantes mas com niveis

de apoio e orientacdo diferentes.

Segundo os autores, a penultima caracteristica afirma que a investigacdo qualitativa tem a
tendéncia para ser indutiva, na medida em que os investigadores abarcam certos factos a partir
da recolha dos dados, ndo produzindo hipoteses antecipadamente formuladas, “ (...) a0 invés
disso, as abstracfes sdo construidas a medida que os dados particulares que foram recolhidos
se vao agrupando.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 50). No projeto de investigacdo, a recolha de

dados sera realizada de forma a descobrir algo, a construir significados.

Por fim, a Gltima caracteristica, segundo 0s autores mencionados anteriormente, remete para o
facto de o significado possuir uma relevancia na investigagdo qualitativa, ou seja, 0s
investigadores preocupam-se mais com as vivéncias dos intervenientes da investigacdo e o
modo como enfrentam determinadas situacdes, colocando-se muitas vezes no lugar dos
mesmos, de modo a perceber determinados comportamentos. Tratando-se a investigacdo
estudada de um assunto tdo sensivel como a criatividade e as producles escritas, existe a
grande necessidade de o autor do estudo se colocar do lado do aluno, também para perceber a

forma como atuou.

2. Investigacdo-Acao

O presente projeto de investigagédo foi desenvolvido tendo como metodologia a Investigacao-
Acéo, sendo esta caraterizada como “um tipo de investigacao aplicada no qual o investigador
se envolve ativamente na causa da investigagdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 293). O
investigador ao envolve-se na investigacdo de forma a causar mudancas numa pratica

existente.

A investigacdo-acdo teve a sua origem nos Estados Unidos, ndo sendo possivel precisar o
momento exato. Alguns autores defendem que a investigacdo-acdo surgiu através de Kurt
Lewin, no século XX, nos anos 40. Outros autores vao mais atras no tempo, e, afirmam ter

surgido nos anos 20 do século XX, ou até mesmo no século XIX.
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A investigacdo-acdo deixou, depois, de ser utilizada por motivos sociais, politicos e
academicos. Apesar disso, anos depois, a investigacdo-acao reaparece por todo 0 mundo, com

maior importancia e reconhecimento.

John Dewey e Kurt Lewis tornaram-se os principais representantes dos fundamentos da

investigacao-acéo.

O primeiro defendia o “movimento progressista” (Maximo-Esteves, 2008, p. 25), movimento
que propunha o desenvolvimento dos Estados Unidos da América. Em relacdo a educacéo, o
movimento em questdo sugeria um sistema diferente, em que o0 ensino passava a centrar-se

nos alunos, ao inveés de ser no professor.

John Dewey defendia o pensamento reflexivo como essencial. Segundo 0 mesmo, “o
pensamento reflexivo conduz a a¢BGes que questionam e até contrariam a rotina ”’(Maximo-
Esteves, 2008, p. 27) chegando, ainda, a afirmar que os professores que ndo assumem o

pensamento reflexivo, “assumem como garantida e unica a pratica existente” (ibidem, 2008,
p.27).

Ja Kurt Lewin, também ele um dos fundadores da investigacdo-acdo foi, desde cedo,
mostrando interesse pelos estudos sociais. Ao longo da sua juventude, preocupou-se com

problemas de cariz social, como a democratizacédo e o papel da mulher na sociedade.

Kurt Lewin colaborou em diversos estudos que tinham como objetivo resolver as dificuldades
presentes na sociedade Americana como: “o desenvolvimento do conceito de igualdade de
direitos numa sociedade democratica, a socializacdo de bandos marginais (...) ” (Maximo-
Esteves, 2008, p. 29).

A partir desses estudos, Kurt Lewin, definiu como os seus principios de investigacdo-acdo, a
articulacdo das ideias do investigador, com as ideias dos sujeitos investigados, referindo que
“s6 assim se produziria uma relacdo dindmica e socialmente mais eficaz entre a investigacao,
isto €, a compreensdo ¢ o conhecimento da situag@o, e a intervengdo (...) > (ibidem, 2008,
p.29) e a importancia de que 0 grupo “se responsabilize pela decisdo e planificacao das agdes
a levar a cabo pelo proprio grupo” (ibidem, 2008, p.29), de forma a otimizar a situagéo

problema.
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De referir também que Lewin da grande importancia a “teoria de campo e a dindmica de
grupo” (ibidem, 2008, p. 30), considerando o campo fulcral, tendo em conta que o meio social
e fisico em que o sujeito esta inserido, influéncia, quer queiramos ou ndo, 0 comportamento

desse mesmo sujeito.

Aprofundando o significado de investigacdo-acéo, de acordo com Bogdan & Biklen, (1994,
p.292) “A investigagdo-acdo consiste na recolha de informac6es sistematicas com o objetivo

de promover mudangas sociais”.

Na perspetiva de Maximo-Esteves, procurar uma definicdo acertada para a investigacdo-acdo
é uma tarefa deveras complicada visto que se trata de um tema relativamente recente, abrange
varias areas, contém multiplos fundamentos filosoficos e, ainda, “ (...) vias metodologicas

que sdo propostas para a respetiva investigagdo.” (Maximo-Esteves, 2008, p. 18).

De entre as defini¢des mais referenciadas sobre investigacdo-acdo destaca-se a do inglés John
Elliott, que afirma que “ (...) podemos definir a investigagdo-acdo como 0 estudo de uma
situacdo social no sentido de melhorar a qualidade da acdo que nela decorre” (Elliott, 1991,
p.69, cit in Maximo-Esteves, 2008, p.18). Ressalta, assim, uma espécie de aperfeicoamento da
qualidade de uma situacdo, bem como investigar essa mesma situacdo. Isto significa que, para
este autor, a investigacdo-acdo é uma forma de mudanca social de uma determinada situacdo
investigada. Podemos fazer a ligacdo entre esta definicdo e os objetivos do projeto de

investigacdo, uma vez que investigamos sobre uma pratica de forma a melhora-la.

Outra definigdo, Altrichteret al., (1996) diz “ (...) que a investigagdo-agd0 tem como
finalidade apoiar os professores e os grupos de professores para lidarem com os desafios e
problemas da pratica e para adotarem as inovagdes de forma refletida.” (Maximo-Esteves,
2008, p. 18). De acordo com esta definicdo, é possivel salientar a importancia da
investigacdo-acdo na pratica dos professores, ou seja, € necessario que 0s professores
desenvolvam trabalhos deste caracter, de maneira a que consigam identificar eventuais
problemas, de modo a melhorarem a sua pratica, bem como adquirirem competéncias que séo
fundamentais para a sua profissdo. Deste modo, a investigagdo-acao passa a ser “ (...) um
recurso apropriado para a melhoria da educagao e o desenvolvimento dos seus profissionais.”

(Méaximo-Esteves, 2008, p. 19).
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Outra definicdo presente na obra de Maximo-Esteves (2008) de Halsey (1972, cit. em Cohen e
Manion, 1990, p.186), onde estes asseguram que a investigacdo-acdo “é uma intervencao em
pequena escala no funcionamento do mundo real e um exame préximo dos efeitos de tal
intervencdo.” (Maximo-Esteves, 2008, p. 19). Esta definicdo remete-nos para o facto de a
investigacdo-acdo ser um método de investigacdo, que intervém numa determinada situacdo
de contexto real, e que pode modificar essa situacdo consoante a sua intervencdo. Este é um
dos pontos do projeto de investigacédo, através da investigacao melhorar a acao, isto €, através
das tarefas propostas e, com o desenrolar das sessbes de producdo de escrita criativa, é

pretendido analisar as modificacdes da acao.

A investigacdo-acdo ndo € mais que um estudo reflexivo de um determinado problema
existente numa comunidade, que visa a compreensdo por parte do investigador, bem como a
sua vivéncia, e tem como objetivo principal melhorar a qualidade da prética, isto &,
aperfeicoa-la, ou seja, “o essencial na investigagdo-acdo € a exploracdo reflexiva que o
professor faz da sua pratica, contribuindo dessa forma néo s6 para a resolucdo de problemas
como também (...) para a planificagdo e introducdao de alteragdes dessa e nessa mesma
pratica.” (Coutinho, et al., 2009, p. 360). Assim sendo, € possivel concluir que “os principais
beneficios da investigacdo-acdo sdo a melhoria da préatica, a compreensdo da prética e a
melhoria da situacao onde tem lugar as praticas sociais (...) que as integram com a finalidade

de explica-los.” (Coutinho, et al., 2009, p. 363).

A investigacdo-acdo, como processo metodologico que é, utiliza um processo ciclico, ou
como varios autores designaram, em espiral, que contém um conjunto de etapas que se vao
fortalecendo e das quais se destacam, a planificacdo, a acdo, a observacdo e a reflexao.
Todas estas etapas desenvolvem-se e t€ém como objetivo principal “ (...) operar mudangas nas
praticas tendo em vista alcangar melhorias de resultados (...) ” (Coutinho, et al., 2009, p.
366), ou seja, num trabalho de investigagdo-acdo, estdo sempre presentes estas quatros etapas,
sendo que se repetem, consoante a necessidade do desenvolvimento do processo.

O investigador devera identificar uma situacdo observada, definir um plano, partir para a acdo
colocando o plano em prética e, por fim, observar e refletir acerca das transformacoes
observadas. Contudo, o investigador deve recolher todas as informacdes e, s6 depois, podera
agrupa-las e melhorar a situacdo problema. Além disso, ao juntar toda a informacéo recolhida,
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a teoria ficard mais consistente e, a partir dai, ¢ construida uma “teoria fundamentada”
(Glaser e Strauss, 1967 citado por Bogdan & Biklen, 1994, p. 50).

Em suma, com as carateristicas apresentadas da metodologia de investigacdo-acdo, €
percetivel a adequacdo ao projeto de investigacdo desenvolvido, uma vez que a questdo de
partida foi conseguida, de forma a melhorar a prética nela envolvida, a partir de investigacdo
e profunda anélise dos dados recolhidos no terreno. Foi sendo percorrido um longo caminho
entre planificacGes, a acdo decorrente, uma cuidada observacado e uma constante reflexao, sem

nunca descurar nenhum dos passos e todos com vista a melhorar uma pratica.

3. Contexto de investigacao

O conhecimento do contexto onde se insere a investigacdo é muito importante para uma boa
planificagdo e adequacdo das estratégias a implementar. N&do s6 é necessario que o
investigador conheca o contexto como também é necessario que conhega 0s principais

intervenientes do mesmo.

A presente investigacao foi realizada a partir de um estagio de intervencédo, na Escola Bésica
da Quinta do Conde n.°3.

A escola pertence ao agrupamento de Escolas Michel Giacometti, uma instituicdo de ensino
publico, com oferta da educacdo pré-escolar até ao 12° ano de escolaridade. Localizado no
concelho de Sesimbra, distrito de SetUbal. Este agrupamento estd enquadrado numa area
periurbana das cidades de Setubal e Lisboa e define-se como uma instituicdo aberta a

comunidade.

A EB/JI da Quinta do Conde n.° 3 iniciou as suas atividades letivas em 2003. E constituida
por 12 salas de 1.° Ciclo e 4 salas de ensino pré-escolar, integra também no seu espago um
refeitério, um polivalente, uma biblioteca escolar e um espaco de A.T.L, um projeto da
Associacdo de Pais e Encarregados de Educagdo dessa mesma escola.
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O estégio de onde resultou a presente investigacdo teve lugar na sala n.° 2 com uma turma de
2.° ano de escolaridade constituida por 26 alunos, 9 rapazes e 17 raparigas, com idades

compreendidas entre 0s 6 e 0s 8 anos.

De referir, algumas carateristicas relativas a turma e a sala importantes para o
desenvolvimento da investigacdo. A avaliacdo global da turma € positiva, considerando tratar-
se de uma turma com bom aproveitamento escolar. Sdo alunos, no seu geral, interessados e

gue mostram entusiasmo por novas descobertas, séo participativos e empenhados.

Existem dois alunos referenciados com Necessidades Educativas Especiais (NEE) devido
essencialmente a dificuldades apresentadas, no decorrer do primeiro ano de escolaridade, na
area curricular da lingua portuguesa. Estes alunos, nao fizeram parte da investigacdo uma vez
gue na area da lingua portuguesa, tinham outra planificacdo referente a iniciacdo da leitura e
da escrita. Para além destes dois alunos existe também um caso, na turma, de hiperatividade
este aluno, no entanto, acompanha a turma em todas as atividades e com bom aproveitamento
em todas as areas curriculares. Desta forma é possivel referir que participaram na investigacdo

um total de 24 alunos.

De referir ainda que existiam na turma 2 alunos que pelo segundo ano consecutivo se
encontravam a frequentar o 2.° ano de escolaridade, mas com o apoio dos adultos da sala
foram ultrapassando as dificuldades de adaptacdo a turma e assim conseguindo acompanhar

todas as atividades.

Relativamente as metodologias de ensino utilizadas na sala, podem considerar-se tradicionais,
no que diz respeito a area da lingua portuguesa o método de alfabetizacdo utilizado foi o
sintético. O aproveitamento da turma nessa mesma area curricular, com forte ligacdo com o
projeto de investigacdo desenvolvido, foi positivo, considerando que existem diferencas
muito visiveis no desenvolvimento dos alunos da turma mas, de um modo geral, as

aprendizagens referentes a area do portugués foram conseguidas pelos alunos com sucesso.

No que diz respeito as dificuldades apresentadas pelos alunos na lingua portuguesa, nao
devem ser consideradas como tais mas sim aprendizagens que ainda ndo foram bem

concretizadas, estas prendem-se com a producdo de textos, mais precisamente na producédo de
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textos livres e compositivos. A partir desta identificagdo foi desenvolvida a questdo de partida
da presente investigagéo.

De notar outra carateristica da turma, o nivel socioeconomico dos familiares dos alunos é
diversificado, desde o nivel baixo a médio. A nivel da multiculturalidade existe apenas um
caso de um aluno descendente de pais estrangeiros, nomeadamente do Brasil, sendo que tem

nacionalidade portuguesa e encontra-se bem integrado no sistema de ensino nacional.

Para finalizar, e ndo menos importante, de referir o espaco da sala de aula. Esta possui um
espaco de arrecadacdo onde sdo guardados os materiais dos alunos, uma sala de expresséo
plastica que contém uma bancada com lavatorio e uma mesa redonda. O restante espago €

destinado as atividades letivas.

A sala possui um computador de recurso ao professor, um projetor, um quadro branco
magnético e uma secretaria para a professora. A sala é muito iluminada, ampla e tem varios
trabalhos dos alunos afixados nas paredes. A disposicdo das mesas foi sendo alterada ao longo
da investigacéo, ndo existindo lugares fixos ao longo do ano letivo.

A disposicdo da sala tornou-se um aspeto muito importante, uma vez que os alunos sentiam
muitas vezes a necessidades de questionar os colegas de mesa e até mesmo para a realizacdo

de trabalhos a pares.

4. Organizacdo metodologica

A presente investigacdo integrou-se no Estagio Il do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
1.° Ciclo do Ensino Basico, um estagio com a duracdo de 9 semanas e com intervencdo

durante trés dias da semana.

A questdo de partida da investigacdo comecou a ser formulada na reflexéo final do Estégio I,
também ele realizado na mesma instituicdo e com o mesmo grupo de alunos. Referiu-se, nessa
mesma reflexdo, que os alunos se sentiam pouco confortaveis na realizacdo de produgdes
escritas, ainda antes de iniciarem as tarefas mostravam-se inseguros e um pouco desagradados

com as tarefas. A reflexdo que foi realizada sobre as suas producdes escritas foi que se
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mostravam pouco suas, muito agarradas aquilo que lhes era pedido e muito pouco criadas a

partir da sua imaginacé&o.

O objetivo da presente investigacdo passa acima de tudo por demonstrar que, com 0 apoio e a
orientacdo necessarias, 0s alunos conseguem evoluir e aos poucos enriquecerem as suas

producdes escritas com novo vocabulario, frases e historias mais criativas.

Quando foi iniciada a investigacdo ainda ndo estava completamente desenhado o percurso da
intervencdo. Este foi sendo desenvolvido e criado aos poucos, conforme as observacdes que

foram sendo feitas e as consequentes reflexfes que se iam realizando.

Pouco depois da segunda tarefa realizada para o projeto, comecgou a ser estruturado e definido

0 percurso que viria a ser seguido

A presente investigacdo veio depois a organizar-se em dois grupos de tarefas, cada grupo
composto por trés tarefas distintas. As tarefas do segundo grupo pretendiam melhorar as

competéncias exercitadas durante o primeiro grupo de tarefas.

As tarefas desenvolvidas com os alunos tiveram assim dois niveis de execugdo: uma primeira
fase mais livre de exploracao e outra fase com uma liberdade mais orientada, ndo restringindo

as opcOes dos alunos mas colocando-lhes opcdes de caminhos a seguir.

Relativamente a escolha das tarefas desenvolvidas procurou-se abranger diferentes areas na
producdo de textos escritos tendo sido desenvolvidas tarefas de descri¢cdo, de composigédo

narrativa e de reformulacéo de texto.

Apesar das primeiras tarefas possuirem carateristicas menos motivadoras para a expressdo da
criatividade dos alunos, a primeira de todas procurou ser a mais pessoal e convidativa, com o
objetivo de motivar os alunos para as sessdes seguintes. O que se pretendia era evidenciar o
guanto as sessbes de escrita criativa poderiam ser momentos relaxantes, bem-dispostos e

estimulantes.

A dificuldade das tarefas foi aumentando no primeiro grupo de tarefas, sendo pretendido
desafiar os alunos a superar obstaculos e seguir caminhos que provavelmente ndo seguiriam

em situacOes diferentes.
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O segundo grupo de tarefas, como se trata de uma reestruturacdo das tarefas do primeiro

grupo, segue, de certa forma, as carateristicas das tarefas realizadas no primeiro grupo.

O esquema seguinte demonstrara a sequéncia de tarefas realizadas e a ligacdo que existe entre
tarefas das duas fases de execucdo. As tarefas 1.2, 2.2 e 3.2 pertencem a primeira fase e as

tarefas 4.2, 5.2 e 6.2 pertencem a segunda fase.

. 4 ® tarefa:

1.2 tarefa: descricdo/caraterizaco

descri¢do/caraterizacao dos colegas com opgdes
dos colegas de escolha para a
caterizagao
2.2 tarefa: criagdo de 5.2 tarefa: criagdo de

historia a partir de uma historia a partir de uma

imagem sequéncia de imagens

3.2 tarefa: reformulagdo de 6.2 tarefa: reformulagdo

historia a partir de letra de historia a partir de
proibida subtituicao dos adjetivos

Figura 1 - Sequéncia de tarefas e ligacdo entre fases de execu¢do

Com a primeira fase de tarefas, pretendia-se que os alunos desenvolvessem competéncias de
producdo escrita, de uma forma mais livre. Mais livre no sentido em que ndo estariam
condicionadas por nenhum tipo de opcdo de escolhas. Os alunos teriam que organizar
individualmente o seu trabalho, solicitar apoio e enriquecer, de forma autébnoma, as suas

produgdes escritas.
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Na segunda fase de tarefas, pretendia-se que os alunos desenvolvessem competéncias de
producdo escrita, de uma forma mais planificada e sustentada. N&o se pretendia condicionar a
escolha dos alunos, mas sim ajuda-los a tomar as suas decisdes e trilhar os seus proprios
caminhos. Na segunda fase de tarefas, pretendia-se que as producgdes escritas apresentassem

carateristicas mais originais e criativas.

Todas as tarefas foram realizadas por todos os alunos, com a exce¢do dos dois alunos
sinalizados com NEE, referidos no ponto 3. Contexto de investigacdo. Depois foram
escolhidos as producbes de seis alunos como amostra. Foram escolhidos os alunos que
participaram em todas as tarefas e que, de alguma forma, se diferenciavam uns dos outros a

nivel de desenvolvimento nos resultados finais das produgdes escritas.

As tarefas realizaram-se em diferentes momentos do dia, umas da parte da manha e outras da

parte da tarde. N&o existindo uma hora prevista para o espaco das sessdes de escrita criativa.

As tarefas foram todas planificadas tendo em conta os objetivos do projeto e as capacidades
dos alunos. Quando estas foram colocadas em prética, procurou-se que os alunos entendessem
0 objetivo da tarefa que estavam a executar, e dessa forma todas as tarefas estdo inseridas em

contextos diferentes.

Relativamente a dindmica das sessdes, foi sempre realizada uma apresentacdo da tarefa que
procurasse motivar o0s alunos, que apelasse a participacdo dos mesmos seja com a exposi¢cao
de davidas sobre a tarefa seja na partilha de ideias, se assim fosse necessario. A apresentacao

da tarefa foi sempre realizada em grande grupo, assim como as partilhas dos alunos.

Esta fase da tarefa revelou-se fundamental uma vez que € na apresentacdo que os alunos tém o
primeiro contato com a tarefa e devem ser motivados para a mesma. Ao longo das tarefas a
atitude tomada foi de orientacdo, de observacdo dos alunos enquanto realizavam as suas
producdes e auxiliando-o0s com questdes criticas e destacando pormenores relevantes. Devido
as diferentes carateristicas das tarefas a postura do investigador, enquanto professor, foi

sofrendo algumas alteracdes.

As tarefas pertencentes a primeira fase de sessdes apresentavam uma estrutura com um menor
apoio para o aluno, sendo tarefas com um percurso pouco desenhado para o aluno seguir.

Desta forma, nas trés primeiras tarefas o inicio das producdes escritas foi mais demorado,
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foram tarefas que levantaram muitas davidas e que necessitaram muito da presenga do
investigador para motivar os alunos a continuarem a tarefa, para os questionar sobre o que

produziam, entre outros aspetos.

As tarefas pertencentes a segunda fase de sessdes apresentavam uma estrutura mais apoiada,
com opgdes de escolha para o aluno e com um caminho tragado para o aluno seguir e tomar as
suas proprias decisdes. Nestas tarefas o papel do investigador passou a ser mais orientador e

expositor de opg¢des de escolha para os alunos seguirem ao longo da tarefa.

As planificacbes das tarefas realizadas encontram-se presentes em apéndice, no entanto foi

concretizada uma breve descrigdo de cada uma.

A primeira tarefa (Apéndice 1) consistia na descricdo de um colega de sala, uma tarefa
apresentada de forma convidativa, em jeito de jogo coletivo onde era pretendido descobrir-se
de quem se tratava o amigo secreto de cada aluno, a partir de uma descricdo, fisica e

psicoldgica, de um colega selecionado, através de sorteio.

A segunda tarefa (Apéndice 1) realizada foi desenvolvida a partir de uma imagem. Através da
exploracdo dessa mesma imagem foi desenvolvida uma chuva de ideias. Os alunos deveriam
criar uma narrativa com as palavras/ideias conseguidas, tendo como referéncia a imagem de

partida.

A terceira tarefa (Apéndice I1I) tinha como objetivo a mudanga de palavras dentro de uma
fabula. Pretendia-se que os alunos conseguissem identificar as palavras que continham a letra
proibida, a letra p/P. Apo6s a identificacdo dessas palavras os alunos deveriam mudar essas
palavras por palavras sindnimas ou por expressdes semelhantes que ndo alterassem o sentido

do texto.

A quarta tarefa (Apéndice V) tinha objetivos semelhantes aos da primeira tarefa, uma vez
que foi pedida novamente uma descricdo de um dos colegas de sala mas, no entanto, foram
cedidas opgdes aos alunos para elaborarem a sua descricdo. As opcbes que foram
apresentadas demonstravam as diversas op¢des dentro das carateristicas fisicas e pessoais de

uma pessoa.

A quinta tarefa, (Apéndice V), tinha objetivos semelhantes aos da segunda tarefa, uma vez
que era novamente pretendida a realizacdo de uma narrativa a partir de imagens. A tarefa foi
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explorada a partir de uma sequéncia de cinco imagens e também passou pelo preenchimento
de uma ficha com carateristicas das imagens que os alunos observaram. A partir da sequéncia
de imagens e do preenchimento da ficha pretendia-se que os alunos produzissem a sua prépria

narrativa.

A sexta e ultima tarefa (Apéndice V1) continha objetivos semelhantes aos da terceira tarefa,
uma vez que era, novamente, pretendida a modificagdo de elementos de um texto. Para esta
tarefa pretendia-se a mudanca dos adjetivos presentes no texto pelos antonimos
correspondentes. A partir das novas palavras conseguidas os alunos deveriam criar uma nova

producdo escrita, podendo modificar o sentido do texto se assim o pretendessem.

5. Procedimentos de recolha e tratamento de dados

“Para qualquer ato de investigacdo, € sempre necessario pensar nas formas de recolher
informagao que a propria investigagdo vai proporcionando” (Coutinho, et al., 2009, p. 373).

No presente subcapitulo serdo indicados os procedimentos de recolha e tratamento de dados
utilizados para o presente projeto investigativo. Sera, também, apresentada a sua justificacdo/
adequac@o ao tema escolhido e aos objetivos a atingir pelo mesmo. Assim, “a estratégia de
formagdo na investigacdo decorrerd (...) dos objetivos principais que ela deverd prosseguir”
(Estrela, 1986, p. 28).

5.1. Observacao

A observacdo pode considerar-se “uma técnica de recolha de dados particularmente 1util e
fidedigna, na medida em que a informagdo obtida n&o se encontra condicionada pelas

opinides e pontos de vista dos sujeitos (...)” (Afonso, 2005, p. 91).

A problemética resultante do projeto de investigacdo, partiu de uma observacdo do contexto
onde me encontrava inserida. A observacdo participante decorreu em dois momentos, no 1.° e

no 2.° anos de escolaridade de uma mesma turma.
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Este processo de observacao revelou-se muito importante, tanto para a construcdo do tema da
investigacdo, como no decorrer da prépria. Uma vez que a observagdo desempenha “um papel

fulcral em toda a metodologia experimental.” (Estrela, 1986, p. 29).

Ao longo de todo o processo, a observacdo realizada do contexto, sempre se revelou
participante o que, de acordo com Estrela (1986), ¢ quando “o observador participa na vida do
grupo por ele estudado.” (p.32). Este modo de observagdo assenta numa investigacao
qualitativa, tal como o projeto de investigacdo, uma vez que, de acordo com Tuckman (2000),
a observagdo vai “examinar o ambiente através de um esquema geral, para nos orientar”

(p.523).

A observacdo pode também distinguir-se como estruturada e ndo estruturada. A primeira
inclui a “(...) utilizag@o de fichas ou grelhas concebidas previamente em fun¢ao dos objetivos
de pesquisa.” (Afonso, 2005, p. 92). Ja a observacdo ndo estruturada, ndo necessita de
instrumentos de planeamento estratégico. A partir deste tipo de observacao € possivel recolher
registos de observacdo, realizados a partir de notas de campo manuscritas ou gravadas em
audio, que poderao ser realizadas no momento ou logo a seguir. Seguidamente séo realizados
os relatérios de campo que consistem num segundo texto, mais reflexivo, elaborado a partir

das notas de campo.

5.2. Notas de campo

Duarante a observacdo participante foram sendo recolhidas notas de campo que, segundo
Bogdan & Biklen (1994, p.150), sdo “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V¢,
experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo

qualitativo.”.

As notas de campo revelaram-se, assim, fundamentais na concretizacdo da questdo de partida
do projeto, uma vez que partindo das ideias iniciais, pouco estruturantes, foi-se
experimentando diferentes tarefas com os alunos, para perceber a forma como deveria ser a

forma de atuacgdo e, no momento de analise, recorreu-se ndo s6 aos documentos dos alunos,
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como também as notas de campo recolhidas até ao momento. Este processo foi realizado ao
longo de todo o projeto uma vez que, como afirmam Bogdan & Biklen (1994, p.150 e 151),
“As notas de campo podem originar em cada estudo um didrio pessoal que ajuda o

investigador a acompanhar o desenvolvimento do projeto.”.

5.3. Analise documental

“O material empirico qualitativo ¢ constituido por textos de diversas origens, registos
discursivos e dimensodes (...) dimensdes que o investigador deve explorar e mapear a partir

dos seus objetivos de pesquisa (...) ” (Afonso, 2005, p. 118).

Neste sentido, e, de acordo com o0s objetivos do projeto de investigacao, foram realizados seis
momentos de recolha de dados no campo, constituido, cada um deles, por uma tarefa
realizada por toda a turma. Posteriormente, foram recolhidos os dados documentais de uma
amostra desses alunos, pois a questdo problema passa pela observacdo do enriquecimento da
criatividade nas producdes escritas dos alunos, criando, desta forma, sentido a recolha e a

analise detalhada dos documentos dos alunos.

Assim, e possivel considerar tal recolha de dados como documental, uma vez que 0s
documentos em questdo foram analisados segundo critérios de avaliacdo e realizados tendo

em conta 0s objetivos a que o projeto se propos.

Segundo Ludke e André (1986, p. 47), a analise de contetidos ¢ “uma técnica de pesquisa
destinada a fazer inferéncias validas e replicaveis dos dados para o seu contexto, ou ainda, um

método sob diferentes formas e angulos. ”.

A analise documental assume-se, desta forma, como um suporte que apoia o0 projeto de
investigacdo, sendo que para a realizacao da analise documental foram seguidos uma serie de

passos para analisar os documentos de uma forma mais precisa.

Primeiramente, foram transcritos todos os dados documentais dos alunos de amostra e,
depois, foram analisados e organizados, tendo em conta o nimero de palavras total, 0 nimero
de determinantes, preposi¢Oes, substantivos, adjetivos, advérbios e verbos. Foram também

contabilizadas as palavras que se repetiam e 0s erros ortograficos considerados mais graves.
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Posteriormente, foi elaborada uma grelha de registo de avaliacdo dos dados recolhidos, de
forma a categorizar e organizar a informacdo dos dados para uma analise e avaliacdo mais

precisas.

Os dados recolhidos organizam-se em trés pares de tarefas e foram depois
analisados/avaliados dessa forma. Pretendeu-se, assim, avaliar as modificagdes existentes
entre as tarefas de um mesmo par. A lembrar que as tarefas organizam-se em pares por
estarem divididas em duas fases onde as segundas tarefas eram uma restruturacdo do

planeamento das primeiras.

Como os pares de tarefas possuem carateristicas distintas sentiu-se a necessidade de criar uma
grelha de avaliacdo diferente para cada par de tarefas. No entanto, para que a esquematica de
avaliacdo ndo apresentasse diferencas bruscas entre os diferentes pares, os parametros de

avaliacdo organizaram-se pelos mesmos itens avaliativos.

A definicdo dos parametros de avaliacdo foi uma dificil tarefa de realizar, pois avaliar a
criatividade é sempre algo que suscita muitas ddvidas. Era pretendido demonstrar as
diferencas existentes entre duas tarefas, de producdo escrita, com carateristicas semelhantes

mas com apoio e orientacdo diferentes.

Para avaliar a evolucdo das producdes escritas dos alunos e consequentemente 0 seu
enriquecimento criativo sera necessario avaliar a criatividade, tendo em conta o
enriquecimento do Iéxico, como também outros campos linguisticos que definissem a
coeréncia que os alunos apresentavam entre frases, a utilizacdo de palavras adequadas ao
texto pedido e, até mesmo, a pontuacdo que emprega sentido ao texto dos alunos. Pretende-se
assim avaliar o processo que o aluno fez para atingir o resultado final e ndo apenas esse

mesmo resultado.

De forma a analisar com maior precisdo todos 0s pares procurou-se organizar 0s parametros
de avaliacdo por categorias, que representam diferentes campos linguisticos: Léxico e
Semantico; Morfossintatico e Pontuagdo. Dentro de cada categoria existem diferentes

objetivos a avaliar em cada par de tarefas, 0s mesmos serdo apresentados na seguinte tabela.
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Utilizacdo de
expressoes adequadas
a descrigéo.

Utilizacdo adequada do
tempo verbal e dos
pronomes pessoais e

POSSesSivos.

Uso adequado de
adjetivos

qualificativos.

Acréscimo de acoes.

Concordancia entre

frases.

*Repeticdo excessiva
das mesmas palavras e

conetores.

Utilizag&o de sinais de

pontuacdo adequados

Utilizac&o de palavras e
expressdes adequadas a

narrativa.

Utilizacdo adequada
dos tempos verbais e
dos pronomes pessoais

€ P0SSessivos.

Utilizacdo de novas
expressoes, vocabulario

mais alagado.

Acréscimo de acles a

narrativa.

Concordancia entre

frases.

Expressar elementos do
texto narrativo (acéo,
personagens, espago e
tempo).

Utilizag&o de sinais de

pontuacdo adequados.

Figura 2 - Grelha de avaliacdo do conjunto de tarefa

Selecdo de palavras

adequados ao contexto.

Utilizacdo adequada
dos tempos verbais e
dos pronomes pessoais

€ P0SSessivos.

Adequacéo das
palavras selecionadas
para substituir outras.

Concordancia entre

frases.

Modificacdo do sentido

do texto.

Utilizag&o de sinais de

pontuacdo adequados.
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Posteriormente analisou-se as tarefas separadamente tendo em conta 0s pardmetros
anteriormente apresentados. Foi realizada uma grelha de avaliagio® para cada par de tarefas
de cada aluno de amostra. Existindo um total de 6 alunos de amostra e 3 pares de tarefas, que

resultam em 18 tabelas de analise de tarefas presentes nos Apéndices IX, X, XI.

5.4. Entrevista

A entrevista € considerada por Maximo-Esteves como “um ato de conversagdo intencional e

orientado, que implica uma relagdo pessoal (...)” (2008, p.92).

A entrevista surge, no projeto de investigagdo, como uma segunda perspetiva sobre o tema
central da investigacdo, uma vez que esta foi realizada a professora cooperante de estagio, de
forma a perceber a pertinéncia da questdo-problema e quais as consideracdes de uma

professora de 1.° ciclo, com experiéncia no terreno, acerca do tema do projeto.

“Existem varios géneros de entrevista de acordo com diferentes organizadores conceptuais — a
formalidade da situagdo, a directividade da orientacdo, o padrdo de estrutura do seu
conteudo.” (Maximo-Esteves, 2008, p. 93). A entrevista pode assim ser utilizada ““ (...) como
instrumento Unico ou em associacdo com outros e pode, ainda, destinar-se a um ou a Varios
respondentes. O género da entrevista a utilizar tem de ser consistente com a finalidade do
estudo em causa.” (Ibidem, 2008, p. 93)

De acordo com a autora citada e seguindo a referéncia de Jorgensen (1989), é possivel
identificar dois géneros de entrevistas, as informais que “aproximam-se da conversagdo do
quotidiano, distinguindo-se desta pela sua intencionalidade, uma vez que sdo usadas para
obter informagdes que complementam os dados de observagdo.” (Ibidem, 2008, p. 93), e as
formais que “sdao mais encenadas e estruturadas e, ao contrario das anteriores podem ser 0

unico instrumento de recolha de dados numa investigacao” (Ibidem, 2008, p. 93).

A entrevista realizada, apesar de possuir um guido como base para as questdes colocadas
(Apéndice XII), considerou-se uma entrevista informal, uma vez que aproximou-se muito de

uma conversa informal. A entrevista foi realizada a professora titular do grupo estudado, ap6s

1 Exemplo de grelha de avaliacdo de um par de tarefas no Apéndice VIII
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terem sido recolhidos todos os dados para a presente investigacdo. Foi registada por gravagéo

audio e posteriormente transcrita, encontrando-se a transcrigdo integral no Anexo VII

As questdes colocadas ao longo da entrevista relacionaram-se com o tema central do projeto
de investigacdo. Sem fazer referéncia a turma e aos alunos do contexto onde foi realizada a
intervencdo foram colocadas questdes que, de alguma forma, se associavam as desenvolvidas

nas tarefas que foram realizadas.
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I11- Apresentacao e Interpretacéao da Intervencao

No presente capitulo serdo descritos e analisados os dados recolhidos ao longo da
investigacdo. Inicialmente serdo expostas e interpretadas as observagdes, conseguidas com o

apoio das notas de campo, ao longo da intervencao.

Num segundo ponto serdo apresentados, analisados e interpretados os dados recolhidos

através da amostra de seis alunos da turma estudada.

Por ultimo, mas ndo menos importante, serd apresentada a anélise da entrevista realizada a

professora cooperante com as suas perspetivas acerca do tema do projeto.

1. Observacoes

As observacdes conseguidas, ao longo das seis sessdes em que a investigacdo incidiu,
demonstraram-se fundamentais para a construcdo da propria analise e reflexdo final de cada

tarefa realizada.

Os registos de observacbes foram conseguidos através de notas de campo, registadas no
momento da observacdo da tarefa e apds o término da mesma. Esses mesmos registos foram
analisados e a partir dos mesmos foi criado um breve balanco das observacfes conseguidas
em cada uma das tarefas concretizadas para o projeto. No fim serd apresentada uma breve

conclusdo do somar de tomas as observacoes.

1.2 Tarefa

Na primeira tarefa, inicialmente, os alunos mostraram-se curiosos, no entanto, a medida que a

tarefa foi sendo apresentada as emog0es mostravam um misto de entusiasmo e inseguranca.

A apresentacdo foi concretizada com entusiasmo e percebeu-se que esse sentimento passou
para os alunos. Ainda assim, quando foi pedido para iniciarem as suas produgdes escritas a

inseguranca tornou-se visivel.
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Os alunos mostravam a frustracdo de ndo conseguir iniciar a producdo escrita, ainda antes de
tentarem. A inseguranca travava-os e comecavam a encontrar obstaculos em todas as

situacOes. De destacar algumas frases recolhidas no momento da observacéo da tarefa:

- Como é que comego? — Aluna M
- Eu néo sei como ¢é que ela é... - Aluno J
- Eu ndo sei mais o que escrever... - Aluna A

- Fiquei com a pessoa mais dificil... — Aluno X

(Nota de Campo, 19/10/2014)

Verifiquei que os alunos acompanharam a tarefa ativamente, ainda que se sentissem, por

vezes, desanimados e desmotivados, provavelmente devido as suas insegurancas.

2.2 Tarefa

A segunda tarefa foi iniciada em grupo, através de uma chuva de ideias acerca de uma
imagem, nesta fase a turma, no seu geral, mostrou-se muito participativa, entusiasta e com

muitas ideias sobre a imagem.

Quando foi iniciada a producéo escrita alguns alunos apresentaram dificuldades em inicia-la,
em descobrir como ligar as palavras e a imagem que tinham a sua frente, muitos

guestionavam o gue tinham mesmo que fazer e como deveriam iniciar.

Foi interpretado que os alunos estavam habituados a intervir em grande grupo, em tarefas de
expressao escrita, mas, que quando partiam do grupo para o individual, nem todos os alunos

conseguiam acompanhar o trabalho realizado até ao momento.

3.2 Tarefa
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Na terceira tarefa os alunos colocaram algumas questdes, ainda durante a apresentacdo da
tarefa. Estes mostraram-se curiosos relativamente ao desfecho que a historia iria ter, ainda
que, 0 numero de participantes ativos na tarefa tivesse diminuido relativamente a tarefa

anteriormente realizada.

Na tarefa, os alunos enfrentavam um obstaculo (mudanca de palavras) que mostraram possuir
muita dificuldade em ultrapassar e, apenas alguns alunos conseguiram fazé-lo

autonomamente.

No momento da realizacdo da tarefa houve a necessidade de alterar a mesma e fazer uma

abordagem coletiva, para que os alunos conseguissem auxiliar-se uns aos outros.

Quando terminada a tarefa notou-se que os alunos ndo se sentiam seguros com as suas opgoes

e consecutivamente com as alteracdes que tinham realizado na historia.

Algumas questbes que demonstraram essa inseguranca por parte dos alunos:

- Posso colocar esta palavra? — Aluno D
- Assim fica bem? — Aluna Y
- Se puser esta palavra esta certo? — Aluna C

(Nota de Campo, 29/01/2015)

42 Tarefa

Os alunos mostraram grande entusiasmo durante a apresentacdo da tarefa quatro, mostraram-
se seguros e confiantes para iniciarem a producgéo escrita e ainda mais quando foi anunciado

que iriam ter opg¢des de escolha para criarem a sua descricéo.

Durante a tarefa, os alunos apresentaram algumas das suas duvidas, que se prendiam com
questdes de vocabulario que desconheciam e com vocabulario que ndo sabiam adequar as

descricdes que faziam. No entanto, os alunos ndo demonstraram receio em assumir essas
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duvidas, pelo contrario, colocavam as questdes mostrando interesse em querer saber mais

sobre o assunto.

- O que é que quer dizer essa palavra? — Aluno T
- Achas que a X tem os olhos redondos ou amendoados? — Aluno J

(Nota de Campo, 5/02/2015)

A tarefa demonstrou muito interesse aos alunos, mesmo possuindo vocabulario que estes ndo

conheciam, demonstraram menos receio em avancar na producéo escrita.

5.2 Tarefa

A sequéncia de imagens, presente na quinta tarefa, foi apresentada e interpretada em grupo,

com uma grande participacdo por parte dos alunos.

Ap0s essa apresentacdo sucedeu-se a ficha de preenchimento acerca da sequéncia de imagens
que tornou-se algo diferente para os alunos. Durante a producdo escrita foi sentido que 0s
alunos queriam desvincular-se daquilo que tinham preenchido na ficha, mas, que, a0 mesmo
tempo, a encaravam como algo que tinham mesmo que seguir. Analisando posteriormente

percebeu-se que, de certa forma, a ficha tornou-se inibidora para a construcéo da narrativa.

Ao longo da tarefa foram colocadas questBes aos alunos sobre o desenvolvimento das suas
producdes escritas e foi notorio o entusiamo, a concentracdo e a seguran¢a que os alunos

demonstravam.

No final das produgGes escritas muitos alunos fizeram questdo de ler as suas narrativas e de

fazer comentarios sobre as mesmas.

66



6.2 Tarefa

A Ultima tarefa foi bem recebida pelos alunos, a sinalizacdo dos adjetivos foi realizada em
grupo e a substituicdo dos mesmos pelos antonimos correspondentes realizou-se
individualmente, Este trabalho auténomo colocou alguns obstaculos aos alunos que foram

sendo resolvidos quando estes me apresentavam as suas duvidas.

- Para risonho o que posso colocar? — Aluna S
- O que achas que € um hipopétamo risonho? — Eu
- Um hipop6tamo que esta sempre a rir... - Aluna S

- Entdo é uma animal que costuma estar com um sorriso e bem-disposto. Qual achas que deve

ser o contrario dessa carateristica? — Eu

(Nota de Campo, 19/02/2015)

Os alunos continuaram o seu trabalho e as maiores dificuldades acabaram por ser sentidas na

construcdo da nova histéria a partir das palavras que substituiram.

Sentiu-se que os alunos estavam demasiado apegados ao texto inicial, pelo qual se tinham
interessado e que queriam voltar a compor um texto semelhante. Alguns alunos tiveram a
capacidade de modificar a estrutura do texto por completo, outros optaram por seguir a

mesma estrutura.

Breve conclusé@o das observagoes

A partir das observacfes conseguidas, em todas as tarefas, foi possivel interpretar que as
reacOes dos alunos, no momento da apresentacdo de uma nova tarefa, iam sofrendo mudancas.
Foi possivel interpretar que os alunos quando ndo conheciam uma tarefa e, quando néo
tinham apoio na mesma se sentiam inseguros, principalmente, no momento de iniciar a
producdo escrita. Verificou-se o receio que 0s alunos tinham em comecar um texto sem

auxilio.
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O percurso que os alunos se encontravam a percorrer necessitava de tempo, de paciéncia e de
empenho, por parte dos alunos e do professor que os orientou. Uma vez que, apenas
decorreram seis sessfes, 0s resultados ndo mostraram modificacdes significativas. Ainda
assim, pode verificar-se uma maior participacdo e um maior a vontade em partilhar ideias e

em expor as suas davidas nas ultimas tarefas concretizadas.

Relativamente a criatividade dos textos, nas Ultimas observagdes, correspondentes as ultimas
sessOes, era visivel a preocupacdo dos alunos em fazer algo diferente do que ja tinham feito.
Quando lhes era mostrado alternativas os alunos ndo as recusavam, aceitavam-nas e

procuravam descobri-las para de alguma maneira enquadra-las nas suas producdes.

2. Analise documental

Como referido no subcapitulo Procedimento de recolha e tratamento de dados, e, mais
precisamente, no ponto analise documental, as tarefas realizadas pelos alunos foram
analisadas em pares, de acordo com parametros de avaliacdo que visam a compreensdo que 0
apoio e a orientacdo prestadas aos alunos, nos primeiros momentos de escrita criativa,
poderiam ter para o desenvolvimento das competéncias dos alunos. Este aprofundamento fez-

se notar na organizacao textual e no alargamento do vocabulario.

A anélise dos dados recolhidos foi realizada tendo em conta a tabela presente no Apéndice
VII, assim como as diversas observacgdes realizadas. A partir desses pontos foram elaboradas

as tabelas de analise de tarefas de cada aluno de amostra (Apéndices 1X, X e XI).

As tabelas mencionadas serdo o instrumento base de analise conseguido para uma avaliacdo e
compreensdo mais profunda das tarefas realizadas com os alunos e, consecutivamente, dos
resultados obtidos atraveés dessas mesmas tarefas e do planeamento das mesmas. Nao
obstante, durante esta anélise e interpretacdo ndo foram esquecidos os documentos originais
dos alunos, uma vez que, por vezes, existiu a necessidade de voltar aos documentos iniciais,

transcritos e apresentados em anexo.

68



Primeira tarefa

A primeira tarefa perspetivava uma descrigdo de um colega de sala, esta tarefa foi apresentada
de forma convidativa, em jeito de jogo coletivo onde era pretendido descobrir-se de quem se

tratava 0 amigo secreto de cada aluno, a partir da descricao fisica e psicolégica que faziam.

Nesta tarefa recapitulo que foram analisados os seguintes parametros:

Utilizacdo de expressdes adequadas a descricao.

Léxico e Utilizacdo adequada do tempo verbal e dos pronomes pessoais e

Semantica POSSESSIVOS.

Uso adequado de adjetivos qualificativos.

Concordancia entre frases.
Morfossintaxe
Repeticdo excessiva das mesmas palavras e conetores.

Pontuacao Utilizac&o de sinais de pontuacédo adequados

Figura 3 - Parametros de analise das tarefas 1% e 42

No primeiro grupo, Léxico e Semantica, é possivel interpretar que os alunos utilizam
expressdes adequadas a descricdo fisica de uma pessoa, ainda que, em alguns casos, Sao
utilizadas expressbes pouco adequadas a uma descricdo pessoal. Sdo utilizados
adequadamente os tempos verbais, no entanto, ainda se encontram presentes algumas

insuficiéncias, como 0 uso excessivo de pronomes pessoais.

Relativamente ao uso de adjetivos qualificativos, a média utilizada pela amostra é de 5

adjetivos, o que se demonstra insuficiente nas producdes escritas da maioria da amostra.

No segundo grupo de anélise, Morfossintaxe, é percetivel o uso de frases muito curtas com
repeticdes excessivas de pronomes e verbos ao iniciar cada frase (“Ela é...”). E visivel
também o uso de frases excessivamente longas, alunos que limitam a sua descri¢do a uma
longa frase, acabando por utilizar enumeras vezes 0s conetores de frases e expressoes (“...e...

e...”).
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Na sua maioria as descri¢cOes apresentadas séo claras, existindo concordancia entre as frases.
O vocabulario utilizado é simples, limitando-se muito a expressdes comuns. De uma forma
geral, a maioria das palavras utilizadas nas descri¢cdes sdo substantivos e as maiores repeticoes
de palavras encontram-se na conjugacdo dos verbos ser (€) e gostar (gosta), nos pronomes

pessoais (ele e ela) e na ligagéo entre frases com a expressao (e).

No terceiro grupo de andlise, Pontuagdo, no seu geral, sdo apresentadas incorregdes,

relativamente a acentuacdo das palavras e a organizacéo e sentido das frases.

Quarta tarefa

Realizou-se um salto para a anélise e interpretacdo da quarta tarefa porque os objetivos desta
revelam-se semelhantes aos da primeira. Esta nova tarefa foi apresentada com ligacdo a
primeira e pretendeu-se que os alunos a partir de diferentes opcdes que Ihes foram sendo
colocadas produzissem um texto com vocabulério mais rico e mais carateristico de uma

descricdo pessoal, que tornasse desta forma a descricdo mais precisa.

Nesta tarefa, foram utilizados os mesmos parametros de avaliacdo da primeira, a grande
diferenca entre as duas sessfes foi o0 apoio que foi prestado aos alunos ao facultar opcbes de

escolha com carateristicas especificas de uma descricao fisica e pessoal.

No primeiro grupo, Léxico e Semantico, a amostra analisada, demonstrou que foram
utilizadas expressdes adequadas a descricdo. Na sua maioria, 0s alunos apresentam um
cuidado especial na forma como empregavam 0s tempos verbais e 0s pronomes pessoais e

POSSESSIVOS.

Com o apoio das opcbes de escolha cedidas, a amostra demonstrou que os alunos
conseguiram ser mais precisos na sua descri¢do, construindo uma produ¢do com um
vocabulario mais rico e acrescentando pormenores carateristicos de cada aluno. O nimero de
adjetivos aumentou significativamente para uma media de 14 adjetivos no total da amostra

analisada.

No segundo grupo de analise, Morfossintaxe, foi possivel interpretar que as frases que

compdem as descricbes sdo organizadas, bem estruturadas e claras. Estas apresentam um
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maior nimero de palavras, com poucas repeticdes, apenas, em alguns casos, repeticbes na

expressdo “e” ao ligar palavras e expressdes.

Pode também verificar-se que o nimero de substantivos ndo domina as descri¢cdes, em dois

casos da amostra 0 nimero de adjetivos é superior ao numero de substantivos.

No terceiro grupo de andlise, Pontuacdo, existem algumas incorrec¢des, foi notério um maior
cuidado em organizar o sentido do texto, em utilizar sinais de pontuacdo que valorizem o

sentido das producdes.

Reflexdo da evolugéo da primeira para a quarta tarefa

Como j& foi referido, as duas tarefas inicialmente interpretadas estavam relacionadas pelos
objetivos a que se propunham alcancar, através das duas tarefas era pretendida a descricdo de

um colega de sala.

Na primeira tarefa, a descricdo foi realizada sem muitas opgdes de escolha pelos alunos,
apenas com algumas ideias indicadas na sua apresentacdo. Na quarta, foi recordada a tarefa
anterior com uma estrutura muito semelhante, mas foram disponibilizadas op¢6es de escolha.
Indicaram-se as carateristicas que poderiam utilizar na descri¢do da pessoa e disponibilizou-se

as diferentes opg¢des dentro de cada uma.

Na primeira tarefa, realizada de forma menos apoiada e orientada, os alunos pareceram
bastante motivados pela tarefa, evidenciando, todavia, alguma pobreza lexical para puder
enriquecer a sua descri¢do. As producdes escritas continham poucos adjetivos e um elevado
namero de substantivos, contrariamente aos resultados obtidos na observacao da quarta tarefa,

que ja evidenciava um elevado nimero de adjetivos.

Entre as duas tarefas destacam-se como principais diferencas a quantidade de palavras que
constituiam as descri¢es que, na maior parte dos resultados, se demonstrou mais elevado na
quarta tarefa. Este enriquecimento pareceu-nos ser devido aos materiais disponibilizados para
apoio da tarefa. Os alunos conseguiam, desta forma, pormenorizar significativamente as suas

descricdes.
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A coeréncia textual, e, principalmente, a organizagdo da producdo escrita, e em particular os
mecanismos interfrasicos tiveram uma evolugdo significativa da primeira para a quarta tarefa,

assim como os cuidados em relacao a pontuacao.

Relativamente a criatividade, notou-se uma maior adequacao do vocabulario, mais explicito e,

acima de tudo, mais facilitador da producéo escrita.

Segunda tarefa

A segunda tarefa realizada consistia na producdo de um texto narrativo a partir de uma
imagem. A tarefa foi apresentada e explorada a partir dessa mesma imagem de onde
despontou uma chuva de ideias. A partir das palavras/ideias conseguidas, os alunos deveriam

depois criar uma narrativa.

Né&o foi disponibilizado aos alunos qualquer guia que tracasse 0 percurso da sua narrativa; o
auxilio que foi sendo prestado aos alunos foi o esclarecimento das duvidas que iam surgindo

quando desenvolviam a sua producéo.

Relembro que nesta tarefa foram analisados os seguintes parametros:

Utilizacdo de palavras e expressdes adequadas a narrativa.

Utilizacdo adequada dos tempos verbais e dos pronomes pessoais €

Léxico e :
POSSESSiVOS.

Semantica
Utilizacdo de novas expressdes, vocabulario mais alagado.
Acréscimo de acdes a narrativa.
Concordancia entre frases.

Morfossintaxe Expressar elementos do texto narrativo (a¢do, personagens, espaco e
tempo).

Pontuacao Utilizac&o de sinais de pontuacdo adequados

Figura 4 - Parametros de andlise das tarefas 2% e 52
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No primeiro grupo, Léxico e Semantico, é percetivel, atraves da amostra analisada, que 0s
alunos apresentavam algumas caréncias nas palavras e expressfes que utilizam nas suas
narrativas. Alguns reduziram a sua producdo escrita a uma descricdo da imagem e outros

alunos limitaram o vocabulario utilizado as palavras referidas na chuva de ideias.

A maioria da amostra analisada apresenta incorre¢des na adequacao dos tempos verbais e dos
pronomes pessoais e possessivos, assim como apresentam producbes curtas e pouco
organizadas. A média de acdes (verbos) analisadas na amostra € de 8 para uma média de 52

palavras por cada producao.

No segundo grupo de andlise, Morfossintaxe, é possivel interpretar que as frases que
compdem as narrativas analisadas ndo tém ligacdo entre elas. As ideias expressas nas
narrativas estdo, de uma maneira geral, pouco organizadas e estruturadas de forma pouco

clara.

Relativamente & presenca dos diferentes elementos que fazem parte do texto narrativo, a
personagem e 0 espacgo encontram-se presentes em todas as produgdes analisadas e, apenas
um dos alunos de amostra retrata todos os elementos da narrativa. As restantes producgdes

apresentam os elementos de forma pouco clara ou inexistente.

No terceiro grupo de analise, Pontuagéo, sdo notorias insuficiéncias que confundem o sentido

da producéo escrita.

Quinta tarefa

A quinta tarefa trata-se de uma evolucdo da segunda, uma vez que tem objetivos semelhantes
consistindo, também, na producdo de um texto narrativo a partir de uma imagem, mas desta
vez ndo apenas de uma sé imagem. A tarefa foi apresentada e explorada a partir de uma
sequéncia de imagens, posteriormente, e antes de iniciarem a producdo escrita, os alunos
preencheram uma ficha com algumas carateristicas relativas a sequéncia de imagens que
observaram. A partir de todo o material disponibilizado os alunos deveriam criar a sua prépria

narrativa.

A tarefa foi analisada de acordo com os mesmos parametros da segunda tarefa.
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No primeiro grupo, Léxico e Semantico, foi possivel interpretar que as palavras e expressdes
utilizadas pelo grupo de amostra sdo adequadas a uma narrativa, ndo se limitando apenas a

descricdo das imagens.

No que diz respeito a adequacdo dos tempos verbais e dos pronomes pessoais e possessivos,
parte da amostra analisada ainda apresenta algumas incorre¢des nesta utilizacdo, no entanto,

estas ndo retiram sentido a narrativa.

O vocabulario utilizado pela amostra ndo se limita apenas ao que se observa nas imagens é
possivel perceber que os alunos utilizaram as imagens para criar a historia, conseguindo

organiza-la com os elementos necessarios para uma narrativa.

Uma das producfes de amostra apresenta um dialogo entre duas personagens, de forma a
explicar a acdo que se desenrola nas imagens. O nimero de a¢cdes/verbos aumenta, mas acima
de tudo, as producbes sdo mais claras e organizadas. A média de palavras utilizadas nas

narrativas da amostra analisada é de 78 palavras, com uma média de 14 verbos utilizados.

No segundo grupo de analise, Morfossintaxe, foi possivel interpretar que, na amostra
analisada, existe, na sua maioria, concordancia nas frases que compdem as narrativas e que
estas se encontram maioritariamente bem estruturadas, apresentando um resultado final

organizado e concordante.

Sdo expressos todos os elementos da narrativa: agdo, personagens, espaco e tempo, ainda que,

em alguns casos, em especial no tempo da acéo, ndo se torne claro o suficiente.

No terceiro grupo de andlise, Pontuacdo, sdo apresentadas algumas insuficiéncias que

confundem o sentido que o aluno desejou dar a sua narrativa.

Reflexdo da evolucdo da segunda para a quinta tarefa

O procedimento de analise, realizado no primeiro par de tarefas, é agora realizado para as 2.2
e 5.2 tarefas, Ambas se propunham a alcancar objetivos semelhantes, a criacdo de uma
narrativa a partir de imagens. Novamente o que as diferenciava foi apoio e a orientagdo que

uma das tarefas tem superior ao da outra.
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Na segunda tarefa foi realizada uma chuva de ideias, com os alunos, acerca de uma imagem, a
partir das palavras dai provenientes e, da propria imagem, os alunos deveriam realizar uma
narrativa. Na quinta tarefa foi analisada uma sequéncia de cinco imagens e, preenchida uma
ficha de questdes acerca das imagens que observaram, foram apresentadas desta forma, mais

opcodes para os alunos organizarem e estruturarem a sua producao.

A segunda tarefa, realizada de forma menos apoiada, apesar de j& ter sido realizada, noutros
formatos, pela professor titular da sala, apresentou algumas dificuldades aos alunos. No
momento da chuva de ideias os alunos mostraram-se interessados e entusiasmados, mas
quando iniciavam as suas producdes as dificuldades comecavam a surgir. Alguns alunos
limitaram a sua narrativa a uma descricdo da imagem, mencionando apenas 0 que
observavam. Outros alunos apesar de identificarem uma acdo com tempo e espaco definidos
limitavam-se muito as palavras que surgiram na apresentacdo da tarefa, ndo ampliando o seu

vocabulario.

Na quinta tarefa, as expressdes e palavras utilizadas aproximavam-se mais de uma narrativa,
contendo na sua maioria todos os elementos do texto narrativo. Os alunos demostraram
conseguir desenhar uma historia a partir de uma sequéncia de imagens ao utilizarem
vocabuldrio que descrevia ndo s6 0 que observavam como outro necessario para

desenvolverem uma narrativa estruturada e organizada.

As principais diferencas nos dois resultados provenientes das tarefas realizadas sao: os sinais
de uma producdo mais curta e mais limitada a descricdo na segunda tarefa, contrariamente a
uma producdo mais clara e desenvolta na quinta tarefa. De notar, também, a evolucao para um

vocabulario mais enriquecido, mais pormenorizado e mais adequado a uma narrativa.

O numero de palavras e de verbos revelou-se superior na quinta tarefa e as frases mais
organizadas. Os alunos conseguiram ser mais desenvoltos nas suas producdes, sentiam-se
mais seguros para avangar, tinham a seguranca de possuir imagens que lhes desenhasse o

caminho que deveriam seguir.
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Terceira tarefa

A terceira tarefa realizada pretendia a mudanca de palavras dentro de uma histéria. Foi
apresentada e analisada uma fabula onde depois foram destacadas todas as palavras que
continham a letra p/P, depois pretendia-se que os alunos conseguissem descobrir outras
palavras, sindnimas, para substituir aquelas que definiram como proibidas por terem a letra

que ndo podia constar na histdria.

Como ja foi referido, esta tarefa acabou por ndo correr como planificado e os alunos tiveram
que ser auxiliados ao longo da tarefa, uma vez que apresentaram muita dificuldade em

realiza-la de forma autbnoma.

A tarefa foi analisada de acordo com o0s seguintes parametros:

Selecéo de palavras adequados ao contexto.

Léxico e Utilizacdo adequada dos tempos verbais e dos pronomes pessoais e

Semantica POSSESSIVOS.

Adequacéo das palavras selecionadas para substituir outras.

Concordancia entre frases.
Morfossintaxe
Modificagdo do sentido do texto.

Pontuacao Utilizac&o de sinais de pontuacédo adequados

Figura 5 - Parémetros de andlise das tarefas 3% e 62

No primeiro grupo, Léxico e Semantico, todos os alunos utilizaram palavras adequadas para
substituir as destacadas como proibidas, adequaram corretamente os tempos verbais e 0S
pronomes pessoais e possessivos. Na amostra analisada de seis alunos, apenas dois

procuraram escolher outras palavras para substitui¢ao, saindo da zona de seguranca sugerida.

No segundo grupo de andlise, Morfossintaxe, tratando-se apenas da mudanca de algumas
palavras, o sentido do texto foi mantido, os alunos conseguiram seguir as indicagdes criando

frases concordantes entre si.
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A criatividade no léxico foi talvez a maior falha dos alunos. Apresentaram dificuldades em
sair da sua zona de conforto e encontrar palavras para alterar no texto, ainda assim alguns

alunos arriscaram em algumas palavras e foram bem-sucedidos.

No terceiro grupo de analise, Pontuacgdo, ndo foram destacadas incorre¢fes uma vez que as

mudangas ndo previam mudancas na pontuacao existente no texto original.

Sexta tarefa

Na ultima tarefa realizada pretendia-se, tal como na terceira tarefa, uma mudanca de
elementos dentro de um texto, mais especificamente a mudanca dos adjetivos presentes num
texto pelos anténimos correspondentes. Esta tarefa pretendia a criacdo de uma nova producao

escrita a partir das novas palavras conseguidas.

No primeiro grupo, Léxico e Semantico, foi possivel interpretar que os alunos selecionaram
corretamente as palavras a substituir, e, a maioria dos mesmos, selecionou palavras corretas

para proceder a substituicdo das palavras selecionadas.

A amostra analisada demonstrou uma utilizacdo adequada dos tempos verbais e dos

pronomes pessoais e possessivos conferindo sentido a producéo escrita.

No segundo grupo de andlise, Morfossintaxe, apenas um dos alunos de amostra apresentou
incorre¢fes na concordancia das frases, 0s restantes criaram-nas de forma organizada.
Algumas das producdes escritas seguiram o sentido do texto inicial, outros alunos
conseguiram desvincular-se desse texto e produzir um novo sentido para as palavras que

criaram.

No terceiro grupo de analise, Pontuacdo, foram apresentadas algumas insuficiéncias,

principalmente quando os alunos se afastam do texto original.

Reflexdo da evolucéo da terceira para a sexta tarefa

Assim como realizado com os outros pares de tarefas, também a terceira e a sexta tarefa serdo

refletidas em conjunto. Esta reflexo pretende destacar as possiveis evolugdes que possam ter
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existido nos resultados dos alunos nas duas tarefas, uma vez que ambas se propunham a

alcancar objetivos semelhantes.

A terceira tarefa pretendia que os alunos modificassem palavras do texto destacadas por
possuirem uma letra proibida. Inicialmente, a tarefa foi bem desenvolvida, até os alunos
comecarem as suas producOes escritas. Desta forma, a sua planificacdo acabou por ser
alterada no momento, sendo concretizada de forma coletiva, uma vez que os alunos

apresentaram muitas dificuldades em realiza-la sem apoio.

A sexta tarefa assentou em objetivos semelhantes mas sofreu alteracGes relativamente a
terceira tarefa pois, como foi referido, a anterior apresentou resultados pouco positivos no seu
desenvolvimento. A sexta tarefa pretendeu modificar os adjetivos, existentes no texto

facultado, pelos seus antonimos.

As diferencas entre as duas tarefas sdo muito visiveis nos seus resultados, a terceira tarefa,
apesar de mais organizada, ndo contribuiu para o desenvolvimento criativo dos alunos, uma
vez que se limitaram a mudar as palavras que tinham destacado e que ainda assim

apresentaram muitas dificuldades em fazer esse processo autonomamente.

Na sexta tarefa, foram tidas em conta as incorre¢cdes da anterior, e, destacados 0s pontos que
seriam necessarios incidir. A nova tarefa demonstrou-se mais orientada para os alunos que

conseguiram ter um papel mais ativo ao longo da tarefa.

Na sexta tarefa, os alunos demonstraram conseguir modificar palavras dentro de um texto,
criando depois uma nova producdo. Alguns alunos ndo se conseguiram afastar do texto

original. Outros, no entanto, arriscaram e modificaram o sentido original do texto.

3. Entrevista

Como referido, no ponto Procedimentos de Recolha e Tratamento de dados, a entrevista
realizada para a presente investigacdo foi efetuada a professora titular da sala onde se
concretizou a investigacdo. Esta teve como objetivo conhecer o parecer de uma profissional

dedicada a educacdo no 1.° Ciclo acerca do tema do projeto.
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Foi realizada uma interpretacdo das respostas conseguidas, estando no entanto disponivel no
Anexo VII a transcrigdo completa da entrevista.

Relativamente a exploracdo de tarefas de escrita criativa numa fase inicial de producdo de
textos, a professora refere ser importante ser estimulada desde cedo a producéo de texto assim
como a imaginagéo. A professora afirma realizar tarefas nesse ambito, utilizando imagens ou

sequéncias de imagens, mas ndo tantas como gostaria de puder realizar.

Afirma também que quando realiza este tipo de tarefas inicia-as em grande grupo, partindo
depois para o trabalho individual, referindo que estas tarefas, em especial quando sdo
realizadas coletivamente, ajudam a que, alguns alunos, evoluam e criem também gosto pela

escrita.

Estas tarefas, quando exploradas a nivel individual, pensa ser uma abordagem mais
complicada, afirma que os alunos dessa forma ficam mais desorientados e criam mais

facilmente frases sem sentido.

Relativamente as diferencas de uma tarefa com carateristicas de escrita criativa realizada de
forma orientada e apoiada para uma tarefa menos apoiada refere que inicialmente as
producdes escritas dos alunos devem ser sempre orientadas e apoiadas, sendo os resultados

ficardo aquém. Menciona, também, que posteriormente devera sendo retirado esse apoio.

Quando questionada acerca do apoio que se presta ao aluno, se este de alguma forma pode
limitar a producdo escrita do mesmo, diz pensar que de alguma forma esse apoio ira
influenciar o resultado final das produc¢des dos alunos mas por outro lado afirma que esse

apoio é essencial para o desenvolvimento criativo dos alunos.
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IV - Consideracdes globais

Para terminar o Relatorio do Projeto de Investigacdo, este Gltimo capitulo tornou-se o espaco
dedicado as reflexdes gerais do conjunto da intervencdo. Serdo aqui destacadas as
dificuldades sentidas durante o projeto, como foram encaradas e ultrapassadas as constantes

inquietacdes vividas durante a investigacéao.

Antes de se iniciar uma reflexdo mais global acerca de todo o projeto, emerge a necessidade
de focar a principal questéo da investigacdo, que remete para os temas da producdo de textos
e da criatividade escrita, associados ao apoio e a orientacao prestados.

A partir do enguadramento tedrico, que se debrucou sobre conceitos, perspetivas e
metodologias do ensino da escrita e da necessidade do estimulo da criatividade em contexto
escolar, é possivel retomar as questdes colocadas inicialmente, ainda antes de ser formulada a
questdo de investigacdo. Recorda-se que essas questdes motivaram e orientaram a escolha

deste tema, pois tratava-se, e, ainda se trata, de um assunto que me desperta muito interesse.

A primeira questdo apresentada foi: “Como motivar os alunos para a produgdo de textos
escritos?”. Ao longo do enquadramento teorico ¢ feita referéncia a crise vivida na escrita, ao
desinteresse dos alunos por esta linguagem e as consequéncias que esta desvalorizacdo pode

trazer na aprendizagem que os novos alunos fazem nesta linguagem.

O que se pretendia compreender era como levar os alunos a gostarem de escrever, como fazer
que tarefas como as realizadas no presente projeto se tornassem numa tarefa enriquecedora, e
bem recebida pelos alunos. De acordo com Pajares e Schunk (2001) referidos por Lourenco &
Paiva (2010, p.137) a escola é encarada como uma componente socializadora de grande
importancia e influéncia na vida das pessoas, sendo necessario fomentar nos alunos interesse
e entusiasmo pela aprendizagem e desempenho escolar. E necessario planificar as tarefas
tendo em conta a motivacio que se pretende atingir nos alunos. E essencial que quem
planifique esteja consciente das necessidades dos alunos e do contexto que se insere, pois “a
motivacdo ndo € somente uma carateristica propria do aluno, é também mediada pelo

professor, pelo ambiente de sala e pela cultura da escola.” (Lourengo & Paiva, 2010, p.137).
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Para despertar os alunos para o prazer da escrita deve colocar-se em prética estratégias como:
colocar os alunos em situacOes que lhes despertem curiosidade, que Ihes fagcam tentar superar
obstaculos, que lhes facam sentir confortaveis na tarefa que realizam sentindo-se aceites pelos
intervenientes da tarefa e uteis em poder participar. Acima de tudo, os alunos deverdo estar
envolvidos na tarefa que realizam, uma vez que, tal como afirma Pereira (2008, p. 20) “O
envolvimento do aluno nas atividades de leitura e de escrita, sendo, pois, condi¢do necessaria
para a construcdo de sentido, €, em consequéncia, condicdo para o prazer da leitura e da

escrita.”

A segunda questdo colocada: “Deverdo as primeiras produgdes escritas dos alunos ser
apoiadas e orientadas pelo professor?”. Foi interpretado que sim, que devemos apoiar 0S
alunos nas suas primeiras producdes escritas uma vez que os alunos devem encarar a
linguagem escrita com a complexidade que esta representa, devendo também estar envolvidos

num clima de trabalho que Ihes transmita seguranca, onde se sintam envolvidos.

De acordo com Bach (1991, p.20) deve ser dada seguranca aos alunos, deve-se ajudar os
mesmos a clarificar as suas conce¢des de aprendizagem e deve motivar-se os alunos a ir ao
encontro de novas aprendizagens. Para seguir estes pontos, o professor deve acompanhar o
trabalho dos alunos, deve conhece-los e orientar as suas aprendizagens. Barbeiro (1999, p.76)
refere, tendo como base as afirmacgdes de diversos autores, que a “colaboragdo na escrita de
um texto constitui uma via para a explicitacdo das ideias dos alunos, para a descoberta de

novas possibilidades e a consciencializacdo das carateristicas do texto escrito.”.

A terceira questdo: “Quando a producéo escrita requer a criatividade do aluno, esta deve ser
apoiada e orientada pelo professor?”. Esta questdo vai ao encontro da anterior com a

particularidade do aluno utilizar a sua criatividade na producéo escrita que realiza.

Tal como na aprendizagem da producdo escrita, onde o aluno deve ser apoiado e orientado em
todo o processo, também na criatividade escrita o processo deve ser apoiado e orientado, uma
vez que, os alunos necessitam de estimular a sua criatividade na escrita. Como explicitado no
quadro teorico, a criatividade constitui-se como uma faculdade do sujeito que pode e deve ser
desenvolvida como instrumento de descoberta, de resolugcéo de problemas e de autoafirmacéo
(Barbeiro, 1999, p.75). Para os alunos trabalharem a sua imaginag&o e criatividade é preciso

ensina-los a fazerem-no. Para isso eles devem primeiro tomar contato com essa carateristica e
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aperfeicoa-la com o auxilio do professor, esta ajuda pode até nem ser direta, como foi
possivel constatar. O apoio do professor pode surgir no planeamento de tarefas que sejam

mais orientadas e apoiadas para o aluno treinar progressivamente a sua criatividade.

Por fim, apresenta-se a questdo que mais suscitou controversa ao longo da investigacao: “Ao
orientarmos uma producdo de escrita criativa estamos a limitar a criatividade do aluno que a
realiza?”. Nesta questdo estd presente a fragilidade desta investigagdo que demonstra que
apesar de a criatividade ser uma capacidade desenvolvida pelo proprio sujeito que a produz,
num ambiente livre, € necessaria uma orientacdo externa para auxiliar o aluno a iniciar o seu

treino na criatividade escrita.

Na entrevista realizada a professora cooperante foi possivel interpretar que a sua opiniao
acerca da questdo é de gque, de alguma maneira, ao estarmos a apoiar a producédo escrita de um

aluno estamos a condicionar a sua criatividade prépria.

A resposta a esta questao esta intimamente ligada com o tipo de auxilio que é prestado e cada
sujeito tera a sua propria perspetiva.

Respondidas as questBes iniciais, agora juntamente com a apresentacao e interpretacdo dos
dados recolhidos no contexto de investigacdo, € possivel concretizar a resposta a questao de
investigacdo: “Em que medida é que a orientacio e o apoio a producdo de textos

contribui para o desenvolvimento da criatividade escrita?”

A resposta a questdo colocada revelou-se afirmativa, uma vez que os resultados obtidos numa
segunda fase de tarefas, mais apoiadas e orientadas, apresentaram melhorias relativamente as

tarefas realizadas numa primeira fase de tarefas, menos orientadas e apoiadas.

Revelando-se o estudo positivo, importa agora apresentar os resultados conseguidos, a partir

da anélise documental, enquadrados com a teoria também ela apresentada.

Partindo do ponto anterior, “Apresentagdo e Interpretagdo da Intervencao”, onde foram
interpretadas as observacdes, notas de campo e toda a andlise documental, conseguidas
durante a intervencdo, foi possivel identificar que numa primeira fase de tarefas, com menos
apoio e orientacdo, os alunos demonstraram inseguranca e algum desinteresse pelas tarefas
que realizavam. De forma a justificar este comportamento Santos & Serra (2011) referem que
sempre que se propde a “liberdade total” na escrita, como, de certa forma, aconteceu na
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primeira fase de tarefas, a reacdo do aluno sera de bloqueio. Quer isto dizer que, por mais que
a tarefa seja estimulante, os alunos ao depararem-se com uma situagdo de inseguranca numa

tarefa que ndo Ihes seja familiar, bloqueiam e acabam por se desinteressar da mesma.

Na analise documental da primeira fase de tarefas foi possivel interpretar que as producdes
escritas eram, na sua maioria, muito curtas, possuiam um vocabulario pouco rico, por vezes
até insuficiente. O vocabulario era também muito centrado nas palavras sugeridas na
apresentacdo das tarefas. No seu geral as producbes escritas apresentavam falhas na
construcdo das frases e na pontuacdo, culminando, dessa forma, em frases pouco claras e um

pouco confusas.

As dificuldades dos alunos foram percetiveis pelos diversos comentarios que estes realizavam
ao longo das tarefas. Mostravam incerteza no que faziam e desconforto por ndo conhecerem
0s passos que deveriam seguir. Recordando as palavras de Pires (2002, p.121), “escrever
exige motivagéo, orientacdo, reflexdo e sobretudo a capacidade de (re)encontrar o caminho e
(re)comegar.”. Neste sentido € possivel afirmar que nas primeiras tarefas os alunos
necessitavam de motivacdo e orientacdo para encontrarem o seu caminho, para depois serem

eles préprios a tracarem todo esse percurso autonomamente.

Relativamente a segunda fase de tarefas realizadas, foi possivel interpretar, nas observacdes
conseguidas, que alguns alunos sentiam uma certa ansiedade, uma vez que recordavam as
tarefas semelhantes que tinham realizado anteriormente. Quando a tarefa era apresentada e
depois iniciada a producdo escrita, era visivel uma maior seguran¢a por parte dos alunos.
Como tinham mecanismos de apoio sentiam-se confortdveis para colocar questdes e
aprofundar a producéo escrita, Pereira (2008, p. 89) afirma que “para que os alunos acedam a
racionalidade do sistema da escrita é preciso, sistematicamente, apoia-los para que eles

vengam a sua inseguranga escritural.”

A interpretacdo da andlise da segunda fase de tarefas demonstra que os alunos conseguiram
vencer essa inseguranga, uma vez que o vocabulario utilizado aumentou significativamente,
tornando-se, também, mais adequado ao contexto das tarefas. Relativamente a coeréncia e
organizacédo das frases, apesar de ainda apresentarem algumas falhas, revelaram uma grande

evolucéo.

83



A criatividade previa-se ser mais dificil de analisar, uma vez que, ndo existem parametros de
avaliacdo especificos. Mas, com os dados de andlise utilizados foi possivel interpretar que
com o apoio que foi disponibilizado na segunda fase de tarefas, os alunos organizavam as
suas producdes escritas de uma forma mais precisa e pormenorizada, apresentando mais
atencdo a adequacdo dos tempos verbais, ao uso dos pronomes pessoais € poSSessivos,
conferindo mais pormenores aos adjetivos e selecionando com maior precisao as palavras que
empregavam. As producdes adequavam-se mais, numa fase de tarefas mais apoiadas, aos

objetivos das tarefas pretendidas: descricao, narrativa e mudanca de elementos de um texto.

De uma forma geral, a investigacdo revelou o seu sucesso, demonstrando que os alunos
conseguiram produzir textos mais enriquecidos criativamente em tarefas com uma
planificacdo mais apoiada e orientada. Ainda assim, acredita-se, a partir dos dados
apresentados no enquadramento teoérico, que o0 sucesso alcancado poderia ter sido muito
superior se o tempo de realizacdo da investigacdo fosse maior. Esta afirmacéo é feita por se
reconhecer o processo de aprendizagem da producéo escrita como complexo e demorado, este
facto ganha maior destaque ao se juntar a aprendizagem do dominio da criatividade dos
alunos. Acredita-se que com uma maior disponibilidade para desenvolver a investigacdo esta

apresentaria resultados muito mais significativos.

Uma vez sintetizada a interpretacdo da analise documental conseguiu-se concluir que a
criatividade escrita enriqueceu numa segunda fase de tarefas mais orientada e apoiada. De
recordar que esta andlise foi realizada a partir de uma amostra de seis alunos, de um total de

vinte e quatro.

Tendo sido ja referida a dificuldade sentida do tempo disponivel para a realizagdo do estudo
concerne agora a identificacdo das outras dificuldades que foram vividas e ultrapassadas ao
longo da investigacdo, pois acredita-se que todas as dificuldades sentidas contribuiram para

enriquecer a reflexdo apresentada e para o aprofundamento da investigacao.

Inicialmente foi sentida a dificuldade de definir os objetivos da investigacdo. A ansiedade de
querer colocar o trabalho em prética atrapalhou, de certa forma, a definicdo e precisdo dos
objetivos que se pretendia seguir e essa indefini¢do atrasou a organizagdo do projeto, que sO
ganhou o0 seu rumo a meio do estagio de intervengdo. Mas acredita-se que esse atraso levou a

um olhar mais claro do que, realmente, se pretendia atingir.
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A escolha das tarefas, em particular a escolha e planificacdo da terceira tarefa revelou muitas
dificuldades que acabaram por se refletir no momento da realizagéo da tarefa. Com esta falha
houve uma maior ponderacgdo sobre a forma como se deveria organizar e estruturar as tarefas
daquele momento em diante. Percebeu-se que na investigacdo a preparacdo é fundamental
para qualquer ocorréncia e que se deveria ter planeado todas as possiveis dificuldades dos
alunos. Pois, tal como é referido por Gomes, et al. (1991, p.21), o professor deve saber gerir
as suas aulas, planificando-as de forma a ir ao encontro das capacidades dos seus alunos, dos

objetivos que se pretendem alcancar e das experiéncias que se pretendem estimular.

Outra dificuldade sentida prendeu-se com a organizagdo dos procedimentos de recolha e
tratamento de dados, em especial a estruturacdo da tabela de analise dos dados documentais
recolhidos. Esta dificuldade deveu-se a incerteza de como avaliar uma suposta evolugédo
criativa nas produces escritas dos alunos. Considera-se que esta dificuldade foi ultrapassada,
visto que a tabela conseguida disponibilizou dados suficientes para interpretar as evolucgoes
nas tarefas dos alunos, conferindo, posteriormente, a evolucao criativa de cada par de tarefas.

Relativamente as aprendizagens conseguidas durante a investigacao, é possivel afirmar que

toda a investigacao se revelou repleta de descobertas e de momentos reflexivos.

Ao longo de todo o percurso sempre se procurou encontrar diferentes perspetivas e ideias
acerca do tema, indagou-se ndo reduzir o tema aquilo que se perspetivava inicialmente, assim
como se tentou que diferentes profissionais presentes no contexto de estagio fornecessem a
sua opinido acerca do assunto, procurou-se recolher uma bibliografia que abrangesse
diferentes perspetivas acerca dos temas abordados na teoria e procurou-se ter uma
participacdo ativa ao longo de todo o percurso, tentando compreender as observacgoes
conseguidas interpretando as notas de campo e escolhendo a melhor forma de analisar a

documentacao recolhida.

Uma das grandes aprendizagens conseguidas, com a concretizagdo de toda a investigacao,
prende-se com a importancia do papel do professor no processo de iniciacdo a escrita e em
sessOes de escrita criativa. Esta aprendizagem foi muito importante para a explicitagéo de toda
a investigacdo e, acima de tudo, muito importante para mim enquanto futura profissional de

educacdo. De acordo com as pesquisas realizadas € defendido que o papel do professor deve
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ser de orientador da aprendizagem dos alunos, apoiando-0s na interagdo entre 0s seus
problemas, os conhecimentos e experiéncias (Gomes, et al., 1991, p.43).

No que concerne as sessdes de escrita criativa o papel do professor também nédo deve passar
despercebido, uma vez que este devera ter consciéncia que toda a sua atuacdo marca
decisivamente a criatividade dos alunos. Na perspetiva de Santos & Balancho (1993, p.94) o
papel do professor passa por “estimular e praticar a criatividade, em vez de a reprimir

sistematicamente, em nome da disciplina e dos preconceitos.”

O professor deve criar um clima colaborativo dentro da sua sala de aula, deixando o0s seus
alunos confortaveis para criarem, apoiando-0s nos seus receios e inquietacdes. Deve tambem
gerir as suas aulas, adaptando-as aos seus alunos, aos objetivos e conteldos de ensino,

encontrando estratégias que possibilitem as aprendizagens pretendidas.

Retomando a pratica realizada, para ajudar a estimular nas criancas o prazer pelas tarefas que
foram realizadas, procurou-se encontrar estratégias para as assemelhar a uma atividade ludica,
com uma apresentacdo que despertasse o interesse dos alunos em descobrir o resultado final,
pois como refere Santos & Serra (2011, p. 181) quando nos envolvemos num jogo pelo prazer
de enfrentar o desafio fazemo-lo até ao fim e esse processo tornasse motivador de

descobertas.

Uma outra aprendizagem que se considera de grande importancia, deveu-se a juncdo do papel
enquanto investigadora e de estagiaria interventiva. O desenvolvimento do projeto foi
realizado durante a préatica de estagio, em conjunto com uma outra colega, também ela a
desenvolver o seu proprio projeto de investigacdo. Esta situacdo fez com que toda a
planificacdo semanal acarretasse uma maior organizacao, o que, de certa forma, se pensa ter

contribuido para o trabalho de uma pratica futura enquanto docente e investigadora.

Falo no papel de futura investigadora porque é fundamental que uma educadora de infancia e
uma professora de 1.° ciclo desempenhem as fungdes de investigacdo uma vez que qualquer
profissional de educacdo encontra-se sempre em constante reflexdo, visto que no ensino estéo

sempre a surgir novas descobertas e existe ainda muito para pesquisar e discutir.

Acredita-se que a realizacdo da presente investigacdo pode ter sido apenas mais uma opinido

acerca de um assunto ja muito discutido, mas, para mim tornou-se fundamental para construir
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a minha identidade enquanto profissional de educacdo. Ajudou-me a refletir acerca do papel
enquanto investigadora, incentivou-me a refletir com maior precisdo acerca da minha
intervencdo e das minhas concecfes sobre o ensino da escrita e a introducdo da escrita

criativa.

Em jeito de conclusdo, de referir que toda a concretizacdo do projeto ajudou-me a refletir
sobre a minha pratica, com especial atencdo na planificacdo de tarefas na area da lingua
portuguesa, pois apds esta investigacdo considero que, nesta area, a concretizacdo de uma
planificacdo bem estruturada é fundamental para se ter consciéncia das fragilidades que
possam surgir. Contemplo que esta investigacdo termina com uma aten¢do redobrada para
esta area, e que o meu papel enquanto futura professora ira refletir estas aprendizagens.

Finalizo com as palavras de Vygotsky que refletem a importancia que o estimulo da

criatividade literaria tem para uma crianca.

“O sentido e a importancia desta criacdo literaria residem no facto de
ela permitir a crianca fazer uma viragem brusca no desenvolvimento da
imaginacdo criativa, imprimindo uma nova direcdo a sua fantasia que

permanecera para o resto da vida.”

(Vygotsky, 2012, p.113)
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Apéndice | — Planificacdo primeira tarefa

Dominio: Portugués
Subdominio: Escrita
Objetivos programaticos/metas visadas:
e Redigir textos:
o de acordo com um plano previamente elaborado com o professor;
o respeitando as convengdes gréaficas, ortograficas e de pontuacéo;
o evitando repetigdes.
e Elaborar uma descri¢cdo — de uma cena, objeto, paisagem, personagem. ..
e Comunicar oralmente, com progressiva autonomia e clareza, por iniciativa propria em
momentos privilegiados de comunicagao oral (conversas, dialogos...);
Conteudos de ensino:
e Textualizagdo;

e Texto descritivo;

Recursos: folha de linhas

Duracéo: 120 minutos

Apresentacao
A tarefa é iniciada perguntando a turma o que sdo biografias. Os alunos ndo conseguirdo
responder a tal questao, sendo-lhes de seguida dado um exemplo e a devida explicacdo do que

se trata.

Seré proposto que todos tentemos elaborar as biografias uns dos outros, mas sem sabermos de

guem se trata.

Realizagéo da tarefa

Em conjunto seré decidido as questdes que tém que ser referidas ao longo da descricdo que
sera feita do colega. Os alunos poderdo ndo se mostrar recetivos inicialmente devendo existir

uma ajuda inicial para que consigam todos participar.
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“O que noés precisamos de saber para que consigamos descobrir de quem ¢ a descrigdo?”. A
esta questdo podera ser dada a resposta “o nome” que sera a grande regra a ser utilizada, nao
podemos dizer o nome da pessoa, apenas dar algumas indicaces.
A partir de algumas questdes-chave colocadas por nos é pretendido que os alunos consigam
chegar aos seguintes pontos:

e Altura (alta ou baixa)

e Género (menino ou menina)

e Cor e comprimento do cabelo

e O que gosta

e O que ndo gosta

Outra regra para a construcdo da biografia é que ndo pode apenas responder as indicagdes,
ter4 que criar um texto, numa historia ou até em rimas. Os alunos poderdo acrescentar as
questBes que quiserem as que ja estdo indicadas.

A atribuicdo dos nomes sera aleatoria e nunca podera ser revelada.

Durante a elaboracdo dos textos sera valorizada a criatividade e a expressdo escrita do aluno,
ndo propriamente os erros ortograficos. No entanto sempre que algum aluno questione a

forma como determinada palavra deve ser escrita poderemos auxiliar.

A grande dificuldade da tarefa prende-se com a falta de confianca que alguns alunos poderéo
ter ao iniciar a escrita, para estes alunos poderemos dar algumas sugestdes da forma como

devem comegar a sua escrita, sem no entanto realizar o trabalho pelos alunos.

Quando todos terminarem, cada um devera ler a sua descri¢do a turma, sem nunca mencionar

0 nome do colega.

Apos a leitura a turma deve tentar adivinhar quem sdo os colegas descritos.
Avaliacao

A tarefa sera avaliada a partir da criatividade dos alunos, dos processos que realizam para a

construcdo do texto. E a expressao escrita e oral que demonstram.
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Apéndice Il — Planificacio segunda tarefa

Dominio: Portugués
Subdominio: Escrita
Objetivos programaticos/metas visadas:

e Planificar pequenos textos em colabora¢do com o professor: organizar e pesquisar
informacao.
e Redigir textos:

o de acordo com um plano previamente elaborado com o professor;
o respeitando as convencdes graficas, ortograficas e de pontuacéo;
o evitando repetigdes.
e Escrever pequenas narrativas;
Conteados de ensino:
e Textualizacdo;

e Texto narrativo;

Recursos: folhas de linhas A4

Duragéo: 100 minutos

Apresentacao
A tarefa ¢ iniciada informando a turma que vamos ter uma aula para sonhar, para dar “asas a
imaginacdo” e colocar toda a criatividade numa folha de papel.

Os alunos deverdo se mostrar entusiasmados €, a0 mesmo tempo curiosos. Neste momento é

descrito o que ira acontecer. Serd mostrada a turma uma imagem (projetada no quadro).
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Realizacéo da tarefa

Seré pedido a cada aluno que diga uma palavra que a imagem lhe transmita, algo que quando
olha para a imagem esta lhe lembre. Todas as palavras serdo registadas no quadro. Alguns
alunos poderdo sentir dificuldade em transmitir uma palavra, poderemos auxiliar colocando
alguma questdo acerca da imagem.

No final é previsto existirem cerca de quinze palavras, contando com algumas repeticoes.
Depois da lista de palavras realizada segue-se 0 momento de agrupa-las por categorias
(podendo ser as personagens; 0s sentimentos, entre outros).

Pretende-se que os alunos acompanhem o registo, tanto da lista de palavras como os restantes
procedimentos.

Segue-se a criacdo de um mapa conceptual, ou um esquema de ideias, onde em conjunto é
criada a discusséo a partir das diferentes ideias/palavras dos alunos.

Apdbs o momento de discussdo e quando definido o esquema de ideias, € 0 momento de iniciar
o rascunho do texto sobre a nossa imagem.

E previsto diferentes interpretacdes, mesmo seguindo as indicacdes organizadas em grande
grupo e esse serd 0 objetivo do trabalho que a partir de uma imagem encontrem formas de
estruturar um texto e criar uma narrativa.

Apbs a ultima experiéncia de escrita criativa, alguns alunos poderdo antecipar-se dizendo logo
gue ndo sao capazes de escrever um texto. Nesse momento iremos incentivar os alunos a

comecar, criando uma interpretacao sua do mapa de conceptual realizado.

Discussdo/ Avaliacéo

A principal discussao da tarefa realizar-se-a em grande grupo, como ja foi referido, os alunos
irdo assumir um papel de organizadores da historia, trazendo as suas ideias, organizando-as e
depois interpretando-as.

A avaliacdo das aprendizagens prende-se com as interpretagdes que os alunos fazem da

imagem, da forma como expdem as suas ideias e a criatividade que assumem.
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Apéndice Il — Planificacéo terceira tarefa

Subdominio: Escrita
Objetivos programaticos/metas visadas:
e Redigir textos:
o de acordo com um plano previamente elaborado com o professor;
o respeitando as convencdes graficas, ortograficas e de pontuacéo;
o evitando repetigdes.
e Utilizar materiais de apoio a producéo escrita;
e Escrever pequenas narrativas;
e Rever 0s textos, com apoio do professor.
Contetdos de ensino:
e Textualizagéo;
e Progressao tematica, configuragdo grafica;

e Texto narrativo.

Recursos: Quadro, projetor, ficha com historia e espaco com linhas para reconstrucao; lapis e

borracha.

Duracéao: 100 minutos

Apresentacdo
A tarefa é iniciada entregando aos alunos a ficha com a historia e as questdes da tarefa,
pedindo aos alunos que iniciem a leitura da fabula “A raposa que perdeu a cauda”.

Inicialmente a histdria seré lida pelo adulto de forma a demonstrar aos alunos 0 modelo de

leitura a seguir. Posteriormente seré pedido a alguns alunos que leiam excertos da histéria.
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Le a historia

A raposa que perdeu a cauda

Uma raposa foi apanhada numa armadilha. Conseguiu escapar, mas ficou sem a

cauda porque a armadilha a cortou.

Sentindo-se¢ envergonhada e ridicula, pensou convencer as outras raposas a

cortarem também as suas.

Reuniu um bom nimero de amigas e explicou-lhes que sem cauda, nio 6 ficariam

muito mais bonitas, mas também se livrariam de um peso inotil.
Ouvindo isto, uma das raposas interrompeu-a ¢ perguntou-lhe:
- Se nfo tivesses perdido a tua cauda, também nos aconselharias a cortar as nossas?

Fabula de Esapo

Realizacéo da tarefa

Apos a leitura serd perguntado aos alunos se existe alguma palavra que ndo conhega 0
significado ou que ndo perceba, para que a histdria se torne compreensivel por todos.

Depois da leitura sdo lidas as questdes presentes na ficha e interpretadas em conjunto.

v" Sublinha no teu texto as palavras que tenham a letra p.

v Vamos agora substituir as palavras que sublinhas-te por outras, que nio tenham
a letra p.

A partir da exploracdo das questdes sera apresentada a tarefa a turma. Explicando que terdo

€ 9

de procurar na historia as palavras que tenham a letra “p” e substituir essas palavras por

outras, ndo se podem esquecer que a sua histéria é um desafio e que terdo de estar atentos a

e 9

todos os pormenores, ndao podendo deixar nenhuma palavra coma letra “p”.
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Depois sera realizada uma leitura omitindo as palavras sublinhadas, para que os alunos se
motivem para a tarefa e percebam a utilidade das palavras que foram sublinhadas.

€69

A exploragdo da historia e respetiva substitui¢do de palavras, onde exista a letra “p”, serd
realizada em grande grupo, querendo dizer que apesar de cada um vir a criar a sua propria
reconstrucdo da historia, sera realizada a exploracao de palavras em grande grupo, mostrando

aos alunos diferentes opcdes a tomar.

As palavras detetadas pelos alunos e depois em grande grupo serao:

e Raposa;

e Perdeu;

e Apanhada;
e Escapar;

e Porque;

e Pensou;

e Explicou-lhes;
e Peso;

e Interrompeu-a;
e Perguntou-lhe;

e Perdido.

Seré projetada a histéria no quadro, para todos poderem acompanhar o desenvolvimento da
tarefa. Quando surge uma palavra para substituir (por ter a letra “p”), sera pedido o apoio de
todos os alunos para encontrar palavras para a substituir, essas palavras seréo registadas no
quadro para cada um tomar a sua opcéo de escolha. Caso exista dificuldade na procura de
palavras os alunos poderdo consultar os seus dicionarios para procurar o significado da
palavras e assim encontrar um sinénimo que se adequo ou, podera também ser consultado um
dicionario online, uma vez que o computador da sala 0 possui.

Em algumas palavras por substituir seré utilizada o sinénimo da palavra, noutras palavras sera
utilizada uma palavra ou expressdo que faca corresponder a um significado semelhante e que

nao descontextualize a historia.
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Por exemplo a palavra raposa podera ser substituida por qualquer animal de cauda comprida e
que se leia no feminino, exemplo: macaca, cadela, gata, hiena, etc.).

No caso de conjungdes como “porque”, serd onde os alunos deverdo apresentar mais
dificuldades. Deveremos assim ajuda-los a encontrar palavras que deem sentido & historia,
dentro do contexto da mesma.

A reconstrucéo da historia podera ser realizada a meio da tarefa, caso os alunos se comecem a
perder na reconstrucdo que estao a realizar da historia ou s6 no fim da mesma.

Com as opgbes que cada um tomou, na substituicdo das palavras sublinhadas, deverédo

reescrever a historia na outra parte da ficha abaixo demonstrada.

Waiz criar 3 taa propria hizdria!

Parzhéns palo ten trabalho!
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A postura do professor sera de apoio, respondendo a alguma questdo dos alunos, auxiliado em
alguma palavra que ndo conheca o significado, algo que tenha dificuldade em escrever.

No fim as diferentes narrativas serdo expostas no quadro de cortica da sala para todos
puderem ler as histdrias criadas pelos colegas.

Discussédo/avaliacgéo
A discussao da tarefa sera realizada no momento de exploracdo da ficha, com a interpretacéo

das questdes pedidas e também na participacdo dos alunos ao longo da exploracédo da tarefa.

A avaliacdo das aprendizagens sera focada na criatividade dos alunos e na organizacdo dos

diferentes elementos da sua historia.
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Apéndice IV - Planificacdo quarta tarefa

Subdominio: Escrita
Objetivos programaticos/metas visadas:
e Redigir textos:
o de acordo com um plano previamente elaborado com o professor;
o respeitando as convencdes gréaficas, ortograficas e de pontuacéo;
o evitando repeticdes.
e Utilizar materiais de apoio a producéo escrita;
e Elaborar uma descri¢cdo — de uma cena, objeto, paisagem, personagem. ..
e Rever 0s textos, com apoio do professor.
Contetdos de ensino:
e Textualizagéo;

e Texto descritivo.

Recursos: Quadro, folha de linhas, lapis e borracha.

Duracéo: 120 minutos

Apresentacdo
A tarefa € iniciada perguntando a turma se recordam a tarefa em que descrevemos um amigo
da turma. Tarefa onde tirando o nome de um colega, a sorte, teriam que descrevé-lo através de

aspetos fisicos e psicolégicos, para toda a turma descobrir de quem se tratava.

Ao recordar a tarefa é realizada a leitura de uma das descri¢des realizadas anteriormente e,
colocada a questao “Se eu descrevesse este menino a uma pessoa que nunca o tivesse visto,

acham que ela o conseguiria encontrar, caso ele estivesse a ser procurado?”

Realizacéo da tarefa

Este sera o desafio proposto a turma, vamos descrever um dos nossos colegas, para que outras

pessoas 0 conseguissem encontrar, caso ele estivesse perdido.
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Seré entregue a cada aluno um papelinho com o nome de um dos colegas da turma, desta
forma sera conseguido que um mesmo aluno ndo seja descrito mais que uma vez.
Apos a distribuicdo, sdo explorados os passos a seguir para realizar a descri¢do. Sendo 0s

mesmaos:

Género: feminino/masculino...
e Impresséo geral: alto/baixo; forte/franzino...
e Formato do rosto: oval, longo, afilado...
e Cabelos:

= Cor

= Comprimento

= Textura (grossos, lisos, encaracolados...)

= Aspeto tatil (sedosos, macios, asperos, espigados, crespos...)
e Olhos: amendoados, penetrantes, mortigos, sonhadores, hipnoticos. ..
e Boca: carnuda, fresca, sorridente...

e Roupa: aspeto cuidado/desleixado/desportivo/classico...

Algumas das carateristicas mencionadas ndo serdo do conhecimento dos alunos, desta forma,
as mesmas serdo explicadas e ilustradas com imagens representativas da carateristica em
questao.

Serd também pedido aos alunos que acrescentem a sua descricdo aspetos psicol6gico que

caraterizem a pessoa, como: calmo, agitado, sensato, divertido, etc.

PROCURA-SE
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As descricdes serdo realizadas numa folha com linhas, especifica para a tarefa, sem qualquer
espaco para fotografia ou desenho do procurado, toda a descricdo do mesmo deverd ser
escrita.

Sendo dificil para os alunos descreverem uma pessoa pormenorizadamente sem terem um
apoio visual, os alunos poderdo assim, observar atentamente o colega que estdo a descrever.
Com o terminar das descricGes escritas, os alunos realizaréo a leitura da descricdo do seu
procurado, que depois vira a estar exposta no placar no exterior da sala para a restante escola

observar.
Avaliacao

A tarefa sera avaliada a partir da criatividade dos alunos, dos processos que realizam para a

construcdo do texto.
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Apéndice V — Planificacdo quinta tarefa

Dominio: Portugués
Subdominio: Escrita
Objetivos programaticos/metas visadas:
e Planificar pequenos textos em colaboragdo com o professor: organizar e pesquisar
informacao.
e Redigir textos:
o de acordo com um plano previamente elaborado com o professor;
o respeitando as convencdes graficas, ortograficas e de pontuagéo;
o evitando repetigdes.
e Escrever pequenas narrativas;
Contetdos de ensino:
e Textualizagéo;
e Texto narrativo;
Recursos: folhas de linhas A4

Duracédo: 100 minutos

Apresentacao
A tarefa é iniciada mostrando a turma, através de projecdo no quadro, uma sequéncia de

imagens.
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Realizacéo da tarefa

A sequéncia de imagens serd mantida no quadro e, cada aluno recebera uma ficha com passos
a seguir para, a partir da imagem visualizada elaborarem uma narrativa.

O primeiro passo apresentado pede aos alunos para identificarem o espago onde se situa a
acao.

No segundo ponto é pedido aos alunos que identifiquem e caraterizem as personagens
presentes na sequéncia de imagens. Na caraterizacdo das personagens, os alunos terdo opgoes
para identificarem os elementos que possam caraterizar as personagens.

No terceiro ponto é pedida a identificacdo do conflito, qual a acdo que marca a historia da
sequéncia de imagens.

Por fim, os alunos deveréo identificar o objeto que se encontra nas imagens e, que de alguma
forma ird marcar a futura narrativa.

Quando todos os passos presentes na ficha se encontrarem preenchidos os alunos deverédo
avancar para a construcdo da sua narrativa, ndo esquecendo 0s passos que identificou e a

sequéncia de imagens que os ajudou a encontrar todos os elementos ja identificados.

Discussao/ Avaliacdo

A principal discussdo da tarefa realizar-se-4 em grande grupo, como ja foi referido, os alunos
irdo assumir um papel de organizadores da histdria, trazendo as suas ideias, organizando-as e
depois interpretando-as.

A avaliacdo das aprendizagens prende-se com as interpretacdes que os alunos fazem da

imagem, da forma como exp&em as suas ideias € a criatividade que assumem.
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Apéndice VI - Planificacdo sexta tarefa

Dominio: Portugués
Subdominio: Escrita
Objetivos programéticos/metas visadas:
e Redigir textos:
o de acordo com um plano previamente elaborado com o professor;
o respeitando as convencdes gréaficas, ortograficas e de pontuacéo;
o evitando repetigdes.
e Utilizar materiais de apoio a producéo escrita;
e Escrever pequenas narrativas;
e Rever 0s textos, com apoio do professor.
Conteudos de ensino:
e Textualizagéo;
e Progressao tematica, configuracao grafica;

e Texto narrativo.

Recursos: Quadro, projetor, ficha com historia e espaco com linhas para reconstrucao; lapis e

borracha.

Duragéo: 100 minutos

Apresentacado
A tarefa € iniciada contando uma pequena histéria aos alunos, sobre os animais que viviam
numa floresta africana. A partir dessa historia, é explicado que um desses animais

desapareceu e uma menina chamada Rita anda a procurar desse seu amigo animal.
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Perdi o meu amigo Hipdlito.

Ele é um hipopétamo grande, pesado e escuro. Tem olhos e
orelhas pequenas e boca grande.

O meu amigo é alegre e risonho.

Peco a quem o encontrar, perdido na floresta, que me telefone
(100 200 300).

Obrigada
Amiga Rita

Realizacdo da tarefa
O anuncio do hipop6tamo desaparecido sera entregue aos alunos que, apos a leitura e analise
do mesmo sera explorado em conjunto por toda a turma.
Seguidamente ao andncio serd pedido aos alunos que identifiguem no texto os adjetivos
presentes no mesmo, que serdo:

e amigo

e grande

e pesado

e escuro

e pequenas

e grande

o alegre

e risonho

Apos a identificacdo dos adjetivos, os alunos deverdo escrever o anténimo correspondente a
cada um deles. Esta questdo podera trazer dificuldades a alguns alunos, de maneira que,
primeiramente serd explorado o significado da palavra “adjetivos”, que os alunos reconhecem
como as palavras que descrevem pessoas, objetos, locais ou animais, depois serdo
confirmados os adjetivos identificados pelos alunos no texto e, por fim serd realizada a
exploracdo dos anténimos, que representam o contrario de uma outra palavra.
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Depois de assinalados os anténimos de todos os adjetivos do texto, os alunos encontraram
uma descricdo muito diferente do animal que desapareceu. Desta forma, serd pedido que os
alunos realizem outro texto, com as palavras obtidas através dos antonimos. Podendo criarem
outro andncio, com o0 mesmo animal ou com outro animal a desaparecer. Ou, se preferirem,

realizarem outro texto apenas com a descricdo de um animal ou de um objeto.
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Utilizacdo de
expressdes adequadas
a descrigéo.

Utilizagéo adequada do
tempo verbal e dos
pronomes pessoais e

POSSesSivos.

Uso adequado de
adjetivos
qualificativos.

Acréscimo de acoes.

Concordancia entre

frases.

Repeticdo excessiva
das mesmas palavras e

conetores.

Utilizag&o de sinais de

pontuacdo adequados

Apéndice VII — Grelha de avaliagcdo conjunta de tarefas

Utilizac&o de palavras e
expressdes adequadas a

narrativa.

Utilizagéo adequada
dos tempos verbais e
dos pronomes pessoais

€ P0SSessivos.

Utilizag&o de novas
expressoes, vocabulario
mais alagado.

Acréscimo de acles a
narrativa.

Concordancia entre

frases.

Expressar elementos do
texto narrativo (agéo,
personagens, espago e
tempo).

Utilizag&o de sinais de
pontuacédo adequados.

Selecdo de palavras
adequados ao contexto.

Utilizacdo adequada
dos tempos verbais e
dos pronomes pessoais
€ POSSessivos.

Adequacéo das
palavras selecionadas

para substituir outras.

Concordancia entre

frases.

Modificacdo do sentido
do texto.

Utilizag&o de sinais de
pontuacdo adequados.
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Apéndice VIII — Exemplo de grelha de avaliacdo de uma par de tarefas

Anélise e interpretacdo dos Anélise e interpretacdo dos
documentos tendo em conta 0s documentos tendo em conta 0s
carateres avaliativos presentes no  carateres avaliativos presentes no
apéndice VII apéndice VII
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Apéndice IX — Tabelas de analise da 12 e 42 tarefa

Utiliza expressoes

adequadas a descricdo. Utiliza expressBes adequadas a descricao.
Faz um uso razoavel dos Faz um bom uso dos tempos verbais, assim
tempos verbais, dos como dos pronomes pessoais e

pronomes pessoais e pOSSessivos.

POSSessivos. Aplica adjetivos que descrevem de forma

Os adjetivos que utiliza sdo  precisa, acrescentando varios elementos a
apropriados, mas nao sua descrigéo.
descrevem de forma precisa.

Existe uma boa ligacao entre frases. O total

N ) de palavras utilizadas aumentou (68
Utiliza frases muito curtas, i )
) ~ palavras), assim como o numero de
n&o contendo mais que dois o
o adjetivos.
adjetivos cada.
A maior repeticdo de palavras notou-se na
Num total de 28 palavras )
. o palavra “e” quando ligava frases ou
utilizou apenas 6 adjetivos. . »
expressoes e na palavra “¢”, utilizada na

conjugacéo do verbo ser.

Devido as frases serem )
Notou-se um cuidado na pontuacgao
extremamente curtas houve .
3 utilizada.
pouca pontuacao presente.

Tabela 1 — TABELA DE ANALISE ALUNO A
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Utiliza expressGes adequadas a

Utiliza expressBes adequadas a descricdo. Faz um bom uso dos

descricéo. tempos verbais e dos pronomes
Utiliza de forma correta 0s utilizados.
tempos verbais e 0s pronomes. Os adjetivos utilizados véo ao

Os adjetivos empregues tornam-  e€ncontro das carateristicas de quem
se insuficientes e ndo adequados ~ descreve.
para concretizar a descrigéo. Acrescenta varios elementos a

descricao.

Contém apenas duas frases, com
- O ndmero de frases aumenta,
algumas repeticoes de palavras e ) o )
deixando de existir um uso excessivo
de conetores.
Morfossintatico _ _ de conetores.
Existe um maior numero de )
) ; As frases sdo mais clara e
substantivos (6), 0 numero de
o esclarecedoras.
adjetivos é apenas 3.

Os sinais de pontuagdo séo A pontuacdo melhora, ainda notando-

insuficientes. se algumas falhas.

Tabela 2 - TABELA DE ANALISE - ALUNO B
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Utiliza expressoes adequadas

. L Utiliza expressoes adequadas para
a descrigdo e outras -
" a descrigao.
desnecessarias.
o Faz uma boa utilizagéo dos
A utilizacdo dos tempos )
) . tempos verbais e dos pronomes
verbais e dos pronomes é ) )
) pessoais e possessivos.
feita corretamente.
- Os adjetivos que emprega
Os adjetivos que emprega - )
- qualificam bem a pessoa descrita.
tornam-se insuficientes para
. _— Existe um acréscimo de elementos
concretizar a descrigao.

utilizados na descricao.

O namero de frases que compdem

A descricdo e realizada em - .
a descri¢do aumenta assim como

trés frases, sempre iniciadas , . -
0 numero de adjetivos utilizados.
da mesma forma. Existe )
. As frases concordam entre si,
alguma repeticdo de palavras o o
) existindo coeréncia ao longo da
e um maior uso de L
. descricao.
substantivos comuns.

Apresenta grandes melhoras na

pontuagdo. Substitui alguns

Apresenta falta de pontuacao. i
conetores por virgulas.

Tabela 3 - TABELA DE ANALISE ALUNO J
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Utiliza expressbes adequadas a
descricao.

Utiliza adequadamente os tempos
verbais e 0s pronomes pessoais e
POSSESSIVOS.

Emprega adjetivos corretos.

Faz uma descricdo longa de 86 palavras,

mas toda numa so frase, repetindo

Morfossintatico ) )
muitas palavras, essencialmente quando

ligava frases ou expressoes.

Apresenta algumas falhas na pontuacao.

Tabela 4 - TABELA DE ANALISE - ALUNO M

Utiliza expressoes adequadas e
utiliza corretamente os tempo
verbais e 0s pronomes
pOossessivos e pessoais.
Utiliza adjetivos adequados a
descricéo e acrescenta
elementos a descricdo

Faz uma descrigdo com um
menor nimero de palavras,
mas com frases mais claras e
organizadas.

O numero de palavras
repetidas diminui.

Apresenta uma pontuacdo

adequada.
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Utiliza expressdes adequadas

Utiliza expressOes adequadas a descricdo .
) a descricdo.
e algumas desapropriadas de uma

. Apresenta algumas falhas na
descricao.

utilizacdo dos tempos

Emprega corretamente os tempos verbais )
verbais.

e 0S Pronomes pessoais e possessivos,

. Utiliza adjetivos adequados a
apesar do uso excessivo do pronome

. descrigdo e acrescenta muitos
pessoal “ele.

elementos descritivos.

L Existe concordancia nas
Descricao com frases curtas, com

. frases que apresenta.
repeticdo de palavras.
Lo . Apresenta uma descrigdo
Morfossintatico  Frases concordantes entre si.
mais longa e detalhada, com
Uso de um grande nimero de .
poucas repeticdes de
substantivos.
palavras.

_ ) Existe um maior cuidado na
Existem algumas falhas na pontuacéo. 3
pontuag&o.

Tabela 5 - TABELA DE ANALISE - ALUNO S
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Utiliza expressdes adequadas a
uma descricéo e outras
desnecessarias para o efeito.
Emprega corretamente os tempos
verbais e 0S pronomes pessoais e
POSSESSIVOS.

Usa poucos adjetivos
qualificativos.

A organizacgéo da descri¢do ndo é
clara e organizada.
Usa excessivamente conetores e

outras palavras.

Sinais de pontuacdo quase
inexistentes ao longo da

descricao.

Tabela 6 - TABELA DE ANALISE - ALUNO T

Utiliza express@es adequadas a

descricdo e emprega adequadamente

0s tempos verbais e 0s pronomes.
Faz um bom uso dos adjetivos e
acrescentou elementos a sua

descricdo.

A descricdo encontra-se bem
organizada entre frases que

concordam entre si.

Utiliza um grande nimero de
adjetivos que caraterizam bem a
pessoa.

Apresenta algumas falhas na
pontuacdo, mas nota-se um maior

cuidado.
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Apéndice X — Tabelas de anélise da 22 e 52 tarefa

Utiliza expressBes adequadas a

. Utiliza expressBes adequadas a

narrativa.

narrativa e adequa corretamente 0s
Demonstra algumas falhas na .

tempos verbais e 0s pronomes
adequacdo dos tempos verbais e .

utilizados.
dos pronomes pessoais e
. As expressoes utilizadas véo para

POSSessivos.

além das faladas na apresentacéo da
As expressdes utilizadas cingem-

tarefa.
se as apresentadas na chuva de
L . Existe pouca repeticdo de palavras e
ideias da imagem.

um acréscimo do numero de agoes,
Num total de 55 palavras existem .

foram contabilizados 13

8 verbos que retratam as agoes da .

verbos/acdes.
narrativa.

As frases encontram-se confusas,
o ) As frases apresentam uma boa
com as ideias pouco organizadase = o
L ligacdo entre elas, existindo
algumas sem ligacGes. . _
coeréncia ao longo da narrativa.

Esta presente a personagem, as ) . )

B ) Séo expressas as acdes da narrativa,
acoes, apesar de mal organizadas,

) as personagens, 0 tempo e 0 espaco.

e 0 tempo e 0 espago da acéo.

A pontuacdo apresenta muitas Existe uma visivel melhoria na

falhas significativas. pontuacéo.

Tabela 7 - TABELA DE ANALISE - ALUNO A

118



Utiliza expressfes adequadas a  Utiliza expressdes adequadas.
narrativa, mas pouco Faz uma boa utilizagdo dos tempos
organizadas entre elas. verbais e dos pronomes pessoais e
Apresenta algumas falhas uso  possessivos.

dos tempos verbais. Utiliza expressdes para além das faladas
Narrativa curta, com as acbes  na apresentacao da sequéncia e das que
pouco organizadas. se encontram nas imagens.

As expressdes resumem-se a O numero de ac¢des é acrescido, assim
chuva de ideias. como o0s pormenores sdo valorizados.
Frases pouco organizadas sem  Existe concordancia entre as frases.
concordancia entre si. Sao expressos todos os elementos da
Expressa a personagem, as narrativa (acdo, personagens, espaco e

acOes, 0 espaco 0 tempo esta tempo).

indefinido. A narrativa é clara e organizada.
Existem muitas falhas na A pontuacéo ainda apresenta algumas
pontuacao. falhas, mas com melhorias.

Tabela 8 - TABELA DE ANALISE - ALUNO B
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Utiliza palavras e expressoes
um pouco desacuadas para a
narrativa pretendida.
Apresenta falhas na adequagéo

dos tempos verbais.

Utiliza mais expressoes que as

apresentadas na chuva de ideias.

Apresenta algumas repeticdes
excessivas de palavras e um
grande nimero de substantivos.

Apresenta frases com algumas
incoeréncias e com falta de
ligag&o entre elas.

Apresenta as personagens € as
acOes, ainda que pouco
organizadas.

O tempo e 0 espago ndo séo

definidos.

Apresenta algumas falhas na

pontuacéo

Tabela 9 - TABELA DE ANALISE - ALUNO J

Utiliza palavras e expressoes
adequadas.

Apresenta ainda algumas falhas na
adequacao dos tempos verbais, mas
com melhoras.

Acresce 0 nimero de a¢des e enriquece
0 vocabulario que utiliza, colocando

mais detalhes nas descri¢des das agdes.

Existe concordancia entre as frases.
Apresenta algumas frases pouco claras,
devido as falhas de adequacéo dos
tempos verbais.

As frases sdo organizadas e a sua
estrutura é clara.

Expressa todos os elementos da
narrativa com a exce¢do do tempo da
acao.

Apresenta ainda algumas falhas na

pontuacao.
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As expressoes e palavras
utilizadas sdo adequadas mas
n&o concordam entre si.
Apresenta algumas falhas na
utilizacdo dos tempos verbais e
NOS pronomes Possessivos.
Utiliza expressdes diferentes
mas nao as organiza entre elas.

Falta concordancia entre as
frases e organizacéo.

Os elementos da narrativa
encontram-se todos presentes,
mas de uma forma pouco clara e

desorganizada.

Falta a existéncia de muitos dos

sinais de pontuacéo.

Tabela 10 - TABELA DE ANALISE - ALUNO M

Utiliza expressdes e palavras
adequadas.

Apresenta um dialogo ao longo da
narrativa e, ainda assim nao apresenta
dificuldades na adequacdo dos tempos
verbais nem dos pronomes.

Enriquece a narrativa com um dialogo
entre duas personagens, utilizando
novas expressoes e enriquecendo as
acOes da narrativa.

Existem dificuldades na estrutura dos
dialogos, mas as frases sao claras e
organizadas.

Expressa todos os elementos da

narrativa.

Apresenta ainda algumas falhas na

pontuacéo.
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Utiliza expressdes e palavras que se
aproximam mais de uma descricao.
Os tempos verbais e 0s pronomes sdo
corretamente utilizados.

O vocabulério que utiliza cinge-se ao
que € possivel observar na imagem.
O namero de agdes é muito reduzido.
A narrativa é curta, com apenas 48

palavras.

As frases sdo bem estruturadas mas
existe pouca concordancia entre elas.
S&o expressos todos os elementos da
narrativa, com a excegédo do tempo. A

acdo tambeém se torna pouco clara.

Apresenta auséncia de sinais de

pontuacéo.

Tabela 11- TABELA DE ANALISE - ALUNO S

Utiliza palavras e expressoes
adequadas a narrativa.

Utiliza corretamente os tempos
verbais e pronomes.

Utiliza diferentes acOes, com
mais pormenores e de uma
forma mais organizada.

O tamanho da narrativa
aumenta assim como o0 nimero
de verbos e substantivos.

As frases sdo bem estruturadas
e com ligag&o entre elas.
Expressa todos os elementos da
narrativa de forma clara e

organizada.

Apresenta ainda algumas falhas

na pontuacéo.
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Utiliza palavras e expressoes que
se adequam mais a uma descrigao.
Utiliza corretamente os tempos
verbais e s pronomes pessoais e
pOSsessivos.

O vocabulario que utiliza
restringe-se a descricdo da
imagem.

O namero de agdes é muito
pequeno (5) comparando com 0
numero de substantivos (14)

Existe concordancia entre as
frases, encontram-se clara e
organizadas.

O texto ndo apresenta carateristicas
de uma descricdo de imagem, néo
contendo todos os elementos da

narrativa

Apresenta algumas falhas.

Tabela 12 - TABELA DE ANALISE - ALUNO T

Utiliza expressGes adequadas a
narrativa.

Apresenta algumas falhas na
utilizacdo dos tempos verbais e dos
pronomes.

O namero de palavras aumenta
assim como o nimero de
acOes/verbos que compdem a
narrativa (14).

O vocabuléario do aluno torna-se
mais rico, ndo se cingindo apenas ao

que esta nas imagens.

Existe algumas falhas na estrutura
das frases, com repeticoes
excessivas de palavras.

Existe ligacao entre frases e estéo
expressos os diferentes elementos
da narrativa (agéo, personagens,
espaco e tempo).

Continua com algumas falhas na

pontuacao.
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Utilizou palavras adequadas para
substituir.

Adequou corretamente os tempos
verbais e 0s pronomes pessoais e
POSSessivos.

Seguiu as palavras indicadas na
apresentagdo da tarefa.

Existe concordancia entre as frases
e as palavras substituidas

mantiveram o sentido do texto.

Utilizou os sinais de pontuacéo
adequados.

Tabela 13-TABELA DE ANALISE - ALUNO A

Apéndice XI — Tabelas de analise da 32 e 62 tarefa

Selecionou adequadamente as
palavras a substituir.

Utilizou corretamente os tempos
verbais e 0s pronomes pessoais e
pOSsessivos.

Adequou corretamente as palavras

substituidas a outros contextos.

Existe algumas falhas na

concordancia das frases, que
dificultam o sentido do texto.
Apresentou poucas falhas na

pontuacéo

124



Utiliza palavras adequadas para 3
- Faz uma selegéo correta de
substituir. .
palavras a substituir.
Faz uma adequacéo correta dos .
) Utiliza adequadamente o0s
tempos verbais e dos pronomes )
) ) tempos verbais e 0s pronomes
pessoais e possessivos. ) )
pessoais e possessivos.
Procura outras palavras para
L ) Adequa corretamente as palavras
substituicéo das selecionadas, sem ser "
o 3 substituidas ao contexto.
as indicadas na apresentacao da tarefa.

Existe ligacdo entre as frases,

Existe concordancia entre as frases e )
que concordam entre si.

as palavras substituidas mantém o
. N&o altera o sentido do texto
sentido do texto.
apos as alteracdes das palavras.

L 3 Utiliza uma pontuacéo
E utilizada uma pontuacéo correta.
adequada.

Tabela 14- TABELA DE ANALISE - ALUNO B
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As palavras escolhidas para substituir

séo adequadas ao contexto, mas no

entanto seguem as palavras sugeridas

na apresentacao da tarefa.

Sé&o utilizados os tempos verbais e 0s

pronomes pessoais e pPossessivos
corretamente.

O texto manteve o mesmo sentido
apos a substituicdo das palavras,
continuando assim a existir tambhém

concordancia entre as frases.

A pontuacdo utilizada é a adequada.

Tabela 15- TABELA DE ANALISE- ALUNO J

As palavras escolhidas para
substituir foram adequadas.
Utiliza adequadamente os tempos
verbais e 0s pronomes pessoais e
pOSsessivos.

As palavras escolhidas ganharam
um novo sentido nas palavras do
aluno.

O sentido do texto foi alterado,
mas as frases tém concordancia
entre si e o texto encontra-se claro
e organizado.

A pontuacéo utilizada é a
adequada.
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Foram selecionadas palavras

adequadas ao contexto.

Os tempos verbais e 0s pronomes

foram utilizados corretamente.

A reorganizacéo do texto foi feita
adequadamente.

Usadas palavras sugeridas.

As frases concordam entre si e ndo

foi modificado sentido do texto.

Tabela 16- TABELA DE ANALISE - ALUNO M

Utilizada uma pontuacéo adequada.

As palavras escolhidas para

substituicdo foram adequadas ao

contexto.

Os tempos verbais e 0s pronomes

foram utilizados corretamente.

Conseguiu adaptar as palavras a
um outro contexto.

Existe concordancia entre frases.

Foi alterado do texto, mas
mantendo o sentido do mesmao.
Foi utilizada uma pontuagéo
adequada.
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Utilizou palavras adequadas para
substituir.

Adequa corretamente 0s tempo
verbais e 0s pronomes.

Procurou escolher outras palavras

sem ser as faladas na apresentacdo
da tarefa.

Existe concordancia entre as frases.

O sentido do texto ndo ¢é alterado.

Sé&o utilizados sinais de pontuagédo
adequados.

Tabela 17- TABELA DE ANALISE - ALUNO S

As palavras selecionadas séo as
corretas.

Utiliza corretamente os tempos
verbais e 0S pronomes.

Adequa as palavras a um novo
texto, mas ndo modifica o sentido
do texto.

Existe concordancia entre as
frases.

Apesar das modificacOes evidentes
0 sentido do texto ndo é alterado.
Existem algumas falhas na

pontuacao.
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Séo selecionadas palavras adequadas

para a substituicdo, ndo saindo no o .
N&o sdo substituidas todas as
entanto da zona de conforto do )
palavras pedidas.
aluno. ’
. E feita uma utilizag&o correta dos
Utiliza corretamente os tempos )
) ) tempos verbais e dos pronomes.
verbais e 0s pronomes pessoais e

POSSESSIVOS.

As frases apresentadas tém

_ _ concordancia entre si.
Existe concordancia entre as frases,

. 5 Apesar de nem todas as palavras
pois apenas sdo alteradas algumas
terem sido substituidas
palavras.
corretamente, o sentido do texto é

alterado.

L 3 Apresenta algumas falhas na
E utilizada a pontuacao adequada. 3
pontuacao.

Tabela 18- TABELA DE ANALISE - ALUNO T
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Apéndice XII — Guido de entrevista a professora cooperante

Solicito a sua colaboracdo para responder a seguinte entrevista, realizada no &mbito do projeto
de investigacdo elaborado durante o tempo da préatica pedagdgica — estagio. Recordando que o
projeto em questdo tem como questdo-problema “Em que medida é que a orientacdo e 0 apoio

a produgao de textos contribui para o desenvolvimento da criatividade escrita?”

1. Considera ser benéfica a realizacdo de tarefas de exploracdo da criatividade

escrita dos alunos numa fase inicial da escrita? Justifique a sua resposta.

2. Na sua pratica pedagdgica recorre a tarefas que estimulem a imaginacdo dos
alunos para a escrita? Tarefas de que tipo e por que motivo as realiza?

3. Acredita que tarefas que estimulem a criatividade dos alunos poderéo contribuir
para os alunos criarem gosto pela escrita? De que forma? Justifiqgue a sua

resposta.

4. Relativamente a criatividade escrita, considera que existem diferencas nas
producdes dos alunos, numa tarefa mais livre para uma outra mais apoiada? Em

gue sentido justifica a sua afirmacédo?

5. Considera que ao apoiarmos um aluno na producédo de um texto criativo estamos
de alguma forma a limitar as suas producdes escritas e, por sua vez a sua

criatividade? Justifique a sua resposta.
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Anexo | - Tarefa 1

Texto original e transcrito de um dos alunos de amostra (Aluna S).

O meu amigo secreto

E um menino e tem cabelo preto, tem olhos castanhos e é alto.

E magro e também n&o usa 6culos e tem 7 anos.
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Anexo Il - Tarefa 2

Texto original e transcrito de um dos alunos de amostra (Aluno T).

Ha muitas arvores e duas casas que tém muitos brilhantes e 0 menino usa roupa vermelha e

verde. O jardim do menino é bonito e tem baloico e um escorrega e tem duas casas muito

bonitas, os telhados de vermelho e a parte de baixo é cor-de-rosa.
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Anexo Il - Tarefa 3

Texto original e transcrito de um dos alunos de amostra (Aluno J).

A macaca que ficou sem a cauda

Uma macaca foi cacada numa armadilha e conseguiu fugir, mas ficou sem a cauda na

armadilha que a cortou.

Sentindo-se envergonhada e ridicula, tentou convencer as outras macacas a cortarem também

as suas.

Reuniu um bom ndmero de amigas e contou-lhes que sem cauda ficariam muito mais bonitas,

mas também se livrariam de uma coisa inutil.
Ouvindo isto, uma das macacas calou-a e questionou-lhe:

- Se ndo tivesses ficado sem a tua cauda, também nos aconselharias a cortar as nossas?
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Anexo IV — Tarefa 4

Texto original e transcrito de um dos alunos de amostra (Aluna A).

Procuro uma menina chamada Leonor, ela é alta e um bocadinho forte.
O rosto dela é oval a sua pele é clara, o cabelo é castanho escuro tem o cabelo curto e liso.
Ela tem os olhos redondos e sdo de cor castanho claro.

A boca dela é larga e grande. Costuma estar vestida com roupa desportiva.

Gosta de brincar a Violeta, € bonita e gosta de cantar.
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Anexo V — Tarefa s

Texto original e transcrito de um dos alunos de amostra (Aluna B).

O crescimento das arvores e 0 Zé
Numa bela manh& o Zé foi brincar para o jardim e foi plantar arvores.
O Zé era bhaixo, tinha cabelo curto encaracolado e castanho, o Z¢ era feliz.

O Zé foi regar as arvores com agua magica e as arvores cresceram o mais depressa possivel.
O Zé foi depois a loja do tio, comprou uma rede e pés no meio das duas arvores e deitou-se

em cima da rede a dormir.
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Anexo VI — Tarefa 6

Texto original e transcrito de um dos alunos de amostra (Aluna M).

O meu amigo perdido
Perdi 0 meu amigo Pedro, é pequeno, tem boca grande, as orelhas e os olhos pequenos. O
cabelo dele é claro e leve. Estou muito triste por ndo o encontrar, ndo quero continuar tdo

tristonha. Como ele era tdo amigo, ndo tinha nem um inimigo.

Depois a amiga Rita telefonou-me e disse assim: encontrei 0 teu amigo Pedro perdido na

floresta e eu fiquei muito feliz.
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Anexo VII — Transcricdo de entrevista

O presente projeto foi iniciado e realizado, com os alunos numa fase inicial de produgéo
de textos. Nesse sentido, considera benéfica a realizacdo de tarefas de exploracdo da
criatividade escrita, nessa mesma fase?

Eu penso que sim. Penso que € importante que eles desde o inicio tenham contato com essa
parte da escrita, porque vdo ndo so desenvolver as competéncias da escrita, como também a
Imaginacao.

Na sua pratica pedagdgica recorre a tarefas que estimulem a imaginacédo dos alunos,
pela escrita? Se sim, que tipo de tarefas? E porque motivo as realiza?

Recorro algumas vezes, ndo tanto como gostaria, pois penso que € uma atividade que 0s
alunos devem praticar, no sentido em que desenvolve a imaginacdo e ¢ também onde iniciam
a escrita.

E que tipo de tarefas procura para estimular dessa forma a imaginacao e a escrita?
Geralmente costumo explorar através de imagens. Dou, inicialmente, uma imagem que
exploramos, depois partimos para uma sequéncia de imagens onde eles tém que imaginar uma
historia.

Fa-lo em grande grupo, individual ou em pequenos grupos?

No principio fazemos em grupo e depois comecamos a fazer em individual.

Acredita que tarefas que estimulem a criatividade dos alunos poderédo contribuir para
os alunos criarem gosto pela escrita?

Penso que sim, que é uma forma de eles comegarem a terem o gosto pela escrita. Ha criangas
que tém um pouco de dificuldade e quando realizam as tarefas em conjunto torna-se mais
facil porque, uns com os outros, conseguem chegar a um consenso e, assim fazer historias
engracadas.

Refere-se assim a tarefas em grande grupo. No sentido individual, qual a sua opinido?
No sentido individual torna-se mais complicado, porque ha alunos que, relativamente a
criatividade tém muitas dificuldades em desenvolver. Andam muitas vezes a volta de frases,

mas as frases ndo tém uma ligagéo, ndo tém sentido.
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Quer assim dizer que uma exploracéo inicial da escrita criativa, na sua opinido, o gosto
nao surge imediato, ter4 que ser trabalhado, sera isso?

Exatamente, inicialmente os alunos devem ser apoiados sendo as suas producdes vao ficar
muita aquém.

Relativamente a criatividade escrita, considera que existem diferencas, nas producdes
dos alunos, numa tarefa mais livre para uma outra mais apoiada? Refiro-me assim, aos
resultados que essas mesmas tarefas possam produzir.

Ao principio a tarefa deve ser sempre apoiada e depois a medida que os alunos vao realizando
e praticando, conseguem ir fazendo sem apoio, mas de qualquer forma, nesta fase por vezes €
um pouco complicado.

Uma mesma tarefa, primeiramente realizada de forma mais livre e depois reformulada e

tornada numa tarefa mais apoiada, considera que poderéa obter resultados diferentes?
Os resultados da tarefa apoiada sdo muito melhores, sem sombras de duvida.

Considera que ao apoiarmos um aluno na producéo do seu texto criativo, estamos de
alguma forma a limitar a sua producéo escrita e por sua vez a sua criatividade?

Por um lado, eu penso que sim. Porque, os alunos ao serem apoiados por nds, veem um pouco
para aquilo que nos pretendemos e, se forem eles a fazerem ir4 sair producBes muito
diferentes, por vezes, daquelas que n6s pensamos que eles conseguem fazer. Muitas vezes,

julgamos que eles vdo escrever um determinado assunto e, as vezes, acontece o contrario.

Esta assim a dizer que ao apoiarmos o aluno estamos a “perturbar” a criatividade dele,
deixando de ser um texto criativo?

N&o se trata de perturbar, ndo chamaria isso. Mas, na minha opinido, influéncia sim.

Nesse sentido, se 0 aluno ndo tiver apoio e lhe pedirmos um texto criativo, a criatividade
do aluno conseguira fluir sem nenhum apoio? Os resultados vao surgir?

Numa turma, a maior parte dos alunos ndo ira conseguir. Podera haver dois ou trés que
conseguem mas, a grande maioria ndo consegue desenvolver, os alunos ndo tém aquela

criatividade e imaginacao que os faca criar sozinhos.
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