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No quadro de uma sociedade em mudanga é espectavel e desejavel que se tracem novos
caminhos para o ensino da Matematica e que os professores adequem as suas praticas
profissionais a essa mudanca, nomeadamente no que diz respeito ao uso e
desenvolvimento de recursos adequados a aprendizagem desta disciplina. A importancia
de se refletir sobre a relagdo entre os recursos e o processo de ensino e de aprendizagem
da Matematica é salientada por diversos autores (Gueudet & Trouche 2009; Pepin,
Gueudet, & Trouche, 2013). Efetivamente, os recursos apoiam e, simultaneamente,
influenciam as praticas do professor na sala de aula (Brown, 2009) e, consequentemente

tém repercussdes no modo como sdo usados pelos alunos na sua aprendizagem (Jones &
Pepin, 2016).

A investigagdo salienta como fundamental uma estreita relagdo entre a pratica de sala de
aula e a formacao de professores (Ponte, 2014). A formacdo de professores constitui um
espaco onde os recursos sdo objeto de interesse, sendo frequente a sua perspetivacdo de
duas maneiras distintas. Numa delas, talvez mais vulgarizada, os recursos funcionam
como objeto de estudo, como instrumentos que o professor aprende a conhecer e usar
com o propdsito de os introduzir nas suas praticas de ensino para promover
aprendizagens nos seus alunos. Outra perspetiva considera os recursos como meios
para a formacgdo dos professores, assumindo-os como veiculo especialmente adequado
para proporcionar o desenvolvimento profissional dos professores, em especial o
aprofundamento do seu conhecimento didatico relativo a preparagdo e condugdo do
ensino da Matematica (Oliveira, Canavarro & Menezes, 2014). Nesta ultima perspetiva,
¢ importante que o0s recursos proporcionem aos professores condicdes que a
investigagdo tem provado serem importante no desenvolvimento do conhecimento
profissional, tendo presente a natureza tedrico-pratica deste conhecimento. Salientamos
em especial a importancia da relagdo com a prética de sala de aula, da oportunidade e
apoio para refletir sobre essa pratica, especialmente tendo em conta artefactos como
produgdes matematicas dos alunos, e a oportunidade de estabelecer conexdes com a
teoria relevante, que sustente a reflexdo que conduz a reelaboragcdo do conhecimento
profissional (Sowder, 2007).

No caso da formagfo inicial, sem desvalorizar a incidéncia em recursos que os
estudantes passam a conhecer e as consequéncias que essa experiéncia pode ter nas suas
concecdes acerca da Matematica e seu ensino, consideramos de especial interesse a
perspetiva dos recursos como meio para a formagdo. Aqui nfo existe a partida uma
relacdo com o contexto de sala de aula de forma continuada e sistematica, para além dos
momentos de estagio, pelo que podem ser usados diversos recursos que permitam
analisar e refletir sobre a pratica ensino da Matematica (Branco & Ponte, 2014;
Oliveira, Canavarro & Menezes, 2014). Ainda assim, a investigacdo sobre os efeitos dos
recursos obtidos no contexto formativo no conhecimento do futuro professor e no
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desenvolvimento profissional do professor e nas suas praticas de ensino, em especial na

aprendizagem da Matemadtica, tem merecido pouca atengdo (Cohen, Raudenbush, &
Ball, 2003).

No caso da formagdo continua, e na perspetiva dos recursos como objeto da formacao,
coloca-se com particular acuidade a questdo do confronto das ideias da formagéo sobre
recursos com as praticas ja instituidas dos professores. Os recursos influenciam as
opgdes do professor na preparagdo e condugdo das aulas (Brown, 2009; Cohen et al.,
2003; Jones & Pepin, 2016). Esta atividade de preparagdo e conducdo corresponde ao
que Jones e Pepin (2016) designam por design de recursos. Para desenvolver esta
atividade o professor necessita de compreender e interpretar os recursos disponiveis,
avaliar os constrangimentos existentes na sua sala de aula, analisar as ‘perdas’ e os
‘ganhos’ das suas op¢des e pensar em estratégias de ensino, tendo como fim os
objetivos de aprendizagem que delineou (Brown, 2009). Neste processo de interagdo,
entre o professor e os recursos, o professor € influenciado pelos recursos e o design de
recursos ¢ influenciado pelo professor (Jones & Pepin, 2016).

No entanto, a perspetiva dos recursos como meio para a formagdo ou desenvolvimento
profissional ¢ também de interesse, pois para além dos recursos poderem proporcionar o
acesso a outras praticas de aula, permitindo o alargamento do horizonte de praticas do
professor, os recursos podem corresponder a diversos artefactos da pratica e também a
instrumentos que promovam uma reflexdo genérica sobre o ensino da matemadtica ou,
mais focada, sobre um dominio especifico (Brunvand, 2010; Oliveira, Canavarro, &
Menezes, 2014).

Esta sec¢do deste livro de atas reune, precisamente, estudos realizados no contexto da
formacdo inicial e continua de professores que ensinam Matematica, focados no uso de
recursos. Estes recursos incluem tarefas, ferramentas computacionais, tarefas apoiadas
por ferramentas computacionais, propostas de formacdo que visam a construgdo de
tarefas por parte de futuros professores e casos multimédia. Um conjunto de textos
incide sobre os efeitos do uso de recursos na relagdo com a Matematica e no
conhecimento matematico e didatico de futuros professores. Um outro centra-se na
analise no modo como os professores mobilizam nas suas praticas, recursos que
decorrem de contextos formativos no ambito da formagdo continua.

O estudo de Oliveira, Menezes e Canavarro realiza-se no contexto de uma disciplina da
formacdo inicial de professores de Matemadtica, em que foi usado um dispositivo
multimédia construido em torno de uma aula com caracteristicas de ensino exploratorio.
Embora reconhecam a relevancia de outros recursos digitais que integram o dispositivo
multimédia, o video sobressai como um apoio importante para os futuros professores
explicitarem e fundamentarem as suas ideias. Os autores apresentam também quadros
de referéncia sobre praticas especificas de professores que podem constituir-se como
ferramentas relevantes para o enriquecimento e aprofundamento do conhecimento
profissional do professor sobre as praticas de ensino da Matematica.

Também a investigagdo de Brunheira e Ponte se realiza no contexto da formacao inicial.
Tem como objetivo analisar o papel do Geogebra no desenvolvimento do raciocinio
geométrico, particularmente no modo como um grupo de futuros professores, do curso
de Licenciatura em Educacdo Bésica, estrutura geometricamente as figuras a partir de
uma tarefa de natureza exploratoria. Os resultados mostram que a realizagdo deste tipo
de atividade no Geogebra promove a estruturagdo espacial e geométrica dos futuros
professores.

Ainda no contexto de formagdo inicial de professores, o estudo de Ferreira, Vale e
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Barbosa incluiu dois grupos de futuros professores, de duas instituicdes de formagao
diferentes. No ambito da construgdo de trilhos matematicos, este estudo foca-se na
analise da natureza das tarefas construidas pelos futuros professores e na criatividade
matematica que manifestam nas produ¢des apresentadas. O estudo conclui que os
futuros professores revelam dificuldades na compreensio da no¢do de problema e na
formulagdo de problemas. Identifica, ainda, algumas diferencas entre os dois grupos no
que respeita a criatividade matematica.

O estudo de Cardoso e Mamede procura compreender como abordam os professores do
1.° ciclo, na sala de aula, recursos que encontram no contexto formativo, facultado pelo
trabalho colaborativo e, em particular, sobre os diferentes significados de fragdo. Este
estudo conclui, por um lado, que os professores revelam dificuldades na abordagem aos
significados de fragdo e, por outro, que existe uma divergéncia entre a apreensdo e
inten¢do de aplicacdo dos recursos disponibilizados durante as sessdes de preparacio de
aulas e a sua efetiva implementagao na sala de aula.

O trabalho de Vale, Barbosa e Pimentel, realizado no contexto da formagao inicial de
professores, tem como finalidade analisar o papel de tarefas que suscitam resolugdes
visuais nos conhecimentos matematicos de estudantes e nas suas atitudes em relacdo a
matematica. As autoras concluem que tarefas deste tipo permitem perceber o potencial
de abordagens visuais mais intuitivas e simples, contribuindo para que os futuros
professores ultrapassem lacunas ao nivel do conhecimento de alguns conteudos, assim
como estabelegam diferentes conexdes entre conteudos.

O trabalho de Costa ¢ Domingos discute recursos que potenciam o ensino da
matematica, ao nivel do 1.° ciclo ensino basico, envolvendo professores num contexto
formativo que inclui workshops “hands-on” de ciéncias e matematica. A andlise de
tarefas matematicas criadas e implementadas por uma professora que participou na agao
de formagdo salienta a necessidade de apoiar os professores no desenvolvimento de uma
maior confianca para criarem tarefas inovadoras, tirando partido das experiéncias
laboratoriais envolvendo ciéncia.

Finalmente, o trabalho Barroqueiro, Silva, Hudson e Sousa, ainda numa fase inicial, tem
como objetivo refletir sobre a utilizagdo do Coaching Educacional, como método
motivacional de aprendizagem da Matematica, ¢ as Tecnologias da Informagio e
Comunicagdo (software Geogebra e Redes Sociais) como técnicas de apoio a
aprendizagem ativa, de forma a minimizar a evasdo nos cursos de Licenciatura em
Matematica. Este trabalho salienta algumas dificuldades ao nivel da implementag@o das
TICs com o coaching.

Estas comunicag¢des, para além do interesse intrinseco que cada uma apresenta,
constituem no seu conjunto um pretexto para a discussdo, que se pretende participada
no grupo, em torno de questdes que consideramos centrais relativamente ao uso de
recursos na formagdo de professores, como as que se seguem:

. Que caracteristicas para recursos destinados a promover o desenvolvimento do
conhecimento profissional dos professores, nas suas diversas vertentes, no que diz
respeito ao ensino da Matematica?

. Que relagdo com o curriculo de Matemaética em vigor podem/devem ter os
recursos destinados a formagéo de professores?

. Como podem os recursos para a formagao contemplar a pratica de sala de aula
de Matematica, espago privilegiado para a (re)elaboragdo de conhecimento
profissional do professor de Matematica?
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. Como se apropriam os futuros professores/professores dos recursos que
encontram nos contextos formativos?

. Que semelhangas e diferengas entre recursos destinados a formagao inicial e a
formacao continua de professores de Matematica?

. Qual o papel das atuais tecnologias disponiveis para a produgdo e utilizacdo de
recursos para a formacao de professores de Matematica?

. Que efeitos t€m os recursos obtidos no contexto formativo no desenvolvimento
profissional do professor e nas suas praticas de ensino, em especial na aula de
Matematica?
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