esec

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO

Ana Carolina Louzada Ferreira

Relatério Final: A escrita no Jardim de Infancia

Relatorio Final em Mestrado em Educagdo Pré Escolar apresentada ao Departamento
de Educacéo da Escola Superior de Educacéo de Coimbra para obtencéo do grau de
Mestre

Constituigéo do juri

Presidente: Prof 2. Doutora Vera do Vale

Arguente: Prof 2. Doutora Lola Xavier

Orientador: Prof & Doutora Ana Coelho

Data da realizacdo da Prova Publica: 12 novembro 2014

Classificacdo: 14 valores



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar

Agradecimentos

Para a realizacdo deste trabalho muitas sdo as pessoas a quem quero expressar 0 meu

sincero agradecimento.

A minha mée por toda a forca, coragem, dedicacdo e incentivo que me deu ao longo da

minha formacéo.
A minha familia por todo o incentivo e apoio que me deram ao longo deste caminho.

A minha colega de estagio, Daniela Nunes, por toda a paciéncia, ajuda e

disponibilidade prestada ao longo dos meses de estagio.

A Educadora Cooperante por toda a disponibilidade, apoio, orientac&o e partilha de

experiéncias.

Ao “meu “ grupo de criangas pelo carinho, afeto, divertimento e amizade com que

me receberam desde do primeiro dia.

A Professora Doutora Ana Coelho, orientadora deste relatorio, pelo apoio, pela
paciéncia, pela motivacao, pelas opinides e sugestdes dadas ao longo da realizagédo

deste relatorio.

A todos vés 0 meu sincero agradecimento.






Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar

Relatério Final: A Escrita no Jardim — de-Infancia
Resumo

O presente relatorio foi elaborado no &mbito da unidade curricular de Prética
Educativa do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacéo de

Coimbra.

Este relatorio divide-se em duas partes. A primeira parte contém a caracterizagdo da
instituicdo e do grupo, assim como, uma sintese do percurso da pratica pedagogica
supervisionada. Na segunda parte apresentam-se 0s resultados do estudo “Qual a
perspectiva das criangas sobre o Jardim de Infancia?”, realizado com recurso a
Abordagem de Mosaico (Clark e Moss, 2001). Nesta parte explicitarei as
experiéncias-chave: movimento da escola moderna na educagdo pré-escolar, o
trabalho de projeto na educacdo pré-escolar, o projeto pedagdgico realizado com as
criangas, tendo por base a implementacdo da &area da escrita e a reflexdo em

Educacao de Infancia.

O contacto com a escrita no pré-escolar pretende facilitar a emergéncia da linguagem

escrita e ndo a sua aprendizagem classica.

Palavras-chave: Projeto, abordagem de mosaico, escrita, MEM, educacdo pré-

escolar.
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Final report: Writing in Kindergarten
Abstract

This report was prepared as part of the course of the Masters in Preschool Education
College of Education of Coimbra Educational Practice.

This report is divided into two parts. The first part contains the characterization of
the institution and the group, as well as an overview of the course of supervised
teaching practice. The second part presents the results of the study "What the
children's perspective on the kindergarten?” conducted using the Mosaic Approach
(Clark and Moss, 2001). In this part | shall explain the key experiences: movement of
the modern school in preschool education, project work in pre-school education, the
pedagogical project carried out with the children, based on the implementation of the

writing area and reflection on Childhood Education.

Contact with writing in preschool aims to facilitate the emergence of written

language and not your classical learning.

Keywords: Project, mosaic approach, writing, MEM, pre-school education.
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Introducéo

O presente relatorio foi realizado, no dmbito, da unidade curricular de Pratica
Educativa, do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, da Escola Superior de Educacéo de
Coimbra. A intervencdo pedagogica decorreu num Jardim-de-Infancia da rede privada,

da cidade de Coimbra.

O relatério encontra-se dividido em duas partes. A primeira parte inclui os
elementos relativos ao contexto, designadamente, a caracterizagdo da instituicdo e do
grupo, e também o percurso do estadgio. A segunda parte corresponde a dimensdes/
aspetos que considerei relevantes durante o processo formativo. Esta parte contém o
contexto e o percurso do estudo realizado, indicando a metodologia utilizada, as suas
caracteristicas, o motivo da escolha desta abordagem, bem como o0s instrumentos

utilizados durante a investigacéao.

A escolha do tema do relatério - a escrita no jardim-de-infancia- deveu-se ao
desenvolvimento do projeto pedagdgico realizado com as criancas. Ao longo do estagio,
as estagiarias foram confrontadas com a emergéncia da escrita em algumas criancas e
uma evolugdo na forma como escreviam. A escrita € um dos modos de comunicacao
existente e atualmente ndo existem criangas que ndo tenham contactado com o codigo

escrito e que por este motivo ndo tenham ja alguma ideia sobre o que é a escrita.

Segundo as OCEPE “¢ importante que a crianga contacte com as fung¢des do
codigo escrito e que se valorize 0s seus conhecimentos prévios. Saliente-se que o
objetivo ndo € o de uma preparacdo para a escolaridade obrigatoria: ndo se trata de uma
introducao formal e classica a [...] escrita, mas a de facilitar a emergéncia da linguagem

escrita” (Ministério da Educacéo, 1997, p.65).

Por esta razdo, pretende-se que as criangas “compreendam o porqué e o para qué
a escrita é usada na vida diéria e qual a sua fungdo utilitaria” (Oliveira, 1998, p.5) e a
educacdo pré-escolar €, sem davida, uma etapa privilegiada para a aquisi¢cdo de novos
conhecimentos e aprendizagens.

O relatério termina com a apresentacdo das conclusdes sobre o conjunto das

experiéncias do estagio.
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PARTE | - CARACTERIZACAO DO CONTEXTO
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1.1) Caracterizacdo da instituicio
O presente capitulo diz respeito a caracterizagdo da instituicdo onde realizei a
pratica pedagogica supervisionada, a caracterizacdo do grupo, bem como do curriculo

adotado. Neste capitulo serd também abordado o percurso de estagio.

A instituicdo onde desenvolvi a pratica educativa ¢ uma IPSS localizada no
concelho de Coimbra. Esta IPSS possui dois espagos fisicos distintos. No primeiro
imével funciona a valéncia de Creche e duas salas do Jardim-de-infancia, enquanto no
segundo edificio funciona uma sala de jardim-de-infancia, assim como a cozinha, o

refeitdrio dos adultos e o das criancas.

Os utentes que usufruem desta instituicdo totalizam cerca de 127 criangas
distribuidas da seguinte forma: a Creche é frequentada por 57 criancas entre os 4 e 36
meses de idade e o Jardim-de-Infancia por 72 criangas entre 0s 3 e 0s 6 anos. Quanto a
equipa educativa, esta encontra-se dividida em pessoal docente, nomeadamente, sete
educadoras e ndo docente destacando-se dez ajudantes de accdo educativa e uma
auxiliar de educacdo, assim como, uma escrituraria, uma cozinheira, uma auxiliar de

cozinha e uma auxiliar de servicos gerais.

Esta instituicdo rege-se pelos principios do modelo do Movimento da Escola
Moderna para o Pré-Escolar (Niza, 2013). Contudo, este jardim-de-infancia, ndo segue
rigorosamente este modelo curricular, na medida em que os grupos de criangas ndo sao
heterogéneos. Seguidamente, tendo por base o Projeto Educativo da Institui¢do segue-se

uma breve caracterizacdo desta metodologia, neste jardim-de-infancia.

Segundo esta metodologia, 0 espago é organizado através de areas de trabalho
bem definidas, de forma a possibilitar que o curriculo seja progressivamente construido.
Segundo Folque (1999, p.8), no modelo do MEM a organizacéo da sala é vista como a

estrutura basica que fornece as oportunidades para os alunos aprenderem.
Assim sendo, existem sete areas base a ter em conta:

e Area central polivalente;

e Areada Biblioteca e documentagio;

! _Dados obtido através da consulta do Projeto Educativo da Instituicdo
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e Areada Matematica;
e Areadas Ciéncias/Experiéncias;
e Area da Expresséo Pléastica

e Area do Faz-de-conta.

A organizagdo do tempo divide-se em trés tempos fundamentais: o tempo de
trabalho autonomo /trabalho de projeto; tempo de trabalho comparticipado pelo
grupo/animacao cultural e o tempo das comunicacdes.

No tempo do trabalho auténomo/trabalho de projeto, as criancas tém liberdade
para escolher as atividades que querem desenvolver nas areas da sala ou incluir-se em
algum projeto que se possa desenvolver. O tempo das comunicacfes é dedicado a
mostrar os trabalhos ou projetos das criancas ao grande grupo, familias e comunidade
educativa assumindo-se este tempo como um circuito de comunicacédo para a divulgagédo
e partilha dos produtos culturais.

Normalmente a tarde ocorre o tempo de trabalho comparticipado pelo
grupo/Animacdo Cultural, planificado na Agenda semanal, destina-se a realiza¢do de
atividades no ambito das Expressdes (dramatica, motora e musical), de saidas ao
exterior e de visitas da familia & sala. A sexta-feira realiza-se a Reuni&o de Conselho, na
qual, o grupo faz o balan¢o da semana analisando o Diério de grupo e resolvendo
possiveis conflitos. Nesta reunido, o grupo planifica o trabalho para a semana seguinte.
“ O conselho de sexta — feira a tarde é o grande momento de regulacdo da semana a
partir da leitura dos instrumentos (tabelas, diario) e onde tem lugar os primeiros planos

para a semana seguinte.” (Folque, 1999, p.8).
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1.2) Caracterizacéo do Grupo

O grupo de criancas com o qual realizei o meu estdgio é um grupo de 25
criancas, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 4 anos, constituido por 10 raparigas
e 15 rapazes. Apesar de se tratar de um grupo “homogéneo” verificam-se “algumas
diferencas na idade e consequentemente na maturidade, pois em alguns casos a

diferenca de idades é de 11 meses”.?

Relativamente ao nivel socioecondmico e cultural existe uma variedade nas
habilitacdes literarias dos pais/ encarregados de educacdo. Do universo de 47 pais, as
habilitagdes encontram-se assim distribuidas, verificando-se uma grande diferenca entre

as suas habilitacdes (cf. Tabela n® 1).

Tabela n° 1- HabilitacGes literarias dos pais /encarregados de educagéo

Habilitacoes literarias

Ensino basico Ensino secundario Superior
Completo | Incompleto. | Completo | Incompleto | Bach. | Lic. | Mest. | Dout.
6 14 4 6 1 9 1 6

Quanto a situacdo socio profissional dos pais constata-se que a sua atividade
profissional se situa, na sua maioria, entre 0 comércio e a prestacao de servi¢os. A idade
dos encarregados de educagdo compreende-se entre 0s 23 anos e 0s 48 anos de idade.?

O grupo de criancas é muito simpatico, afetuoso, dinamico e trabalhador. No
entanto, como cada crian¢a tem a sua personalidade, o nivel de empenho na realizacdo
das atividades é variado. No geral, as areas preferidas do grupo sdo: a area do faz de
conta, 0s jogos de ch&o, a area da modelagem e o espaco exterior.

No que diz respeito a organizacdo do tempo, a parte da manha é mais dedicada
ao trabalho autonomo realizado individualmente, em pares ou em pequenos grupos,
enquanto a parte da tarde é dedicada a atividades em grande grupo, sendo que estas séo
sempre negociadas com as criancas (cf. Tabela n° 2).

O dia comega com uma reunido em grande grupo, em que se planifica o dia,
seguidamente, em grupo ou individualmente as criangas iniciam as atividades a que se

propuseram. No fim da manhd, apos a arrumacéo da sala, existe um tempo, no qual, as

2 _Dados recolhidos através da consulta do Projeto Curricular do Grupo
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criangas mostram os trabalhos realizados e partilham as descobertas, com o restante
grupo durante a manh& ou a tarde conforme a agenda semanal.

As tardes sdo dedicadas, ao trabalho em grande grupo, no qual tém lugar
atividades diferentes, conforme o dia da semana (cf. Tabela n°2).

“A organizacdo das atividades educativas estd relacionada com as areas de
contetdo expressas nas orientacGes curriculares. Todas as vivéncias pretendem incluir,
de forma globalizante e transversal, as diferentes areas e dominios” (Projeto Curricular
de Grupo, 2013, p.34)



Tabela n° 2-Agenda Semanal
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Balanco do dia

Balanco do dia

Balanco do dia

22FEIRA 3FFEIRA 4 FEIRA 58FEIRA 6FEIRA
Acolhimento| Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento | Acolhimento
(reuniéo) (reunido) (reuniéo) (reunido) (reuniéo)
Expressao
Motora Passeios
*Tempo de *Tempo de *Tempo de
trabalho Jogos de Visitas — trabalho trabalho auténomo
autonomo  [atencdo e participacao dos jautonomo _
coordenacdo  [pais/agentes da “Projetos
*Projetos motora Comunidade  [*Projetos
TCCG- SessOes de
Atividades na [Culinaria
Area do
conhecimento
do Mundo
Periodo da Tarde
Expressdo | Tempo nas Tempo nas Historias/ | Reunido/balanco
Musical areas areas "
Exp.dramética
Narracdo de
Jogos de histd .9
sons/Ritmos | *Tempode | *Tempo de |st9r|a}s com
écnicas
Canctes trapalho trapalho Variadas Arrumacéo dos
¢ autobnomo auténomo trabalhos
Exploracdo de|  *projetos |  *Projetos
instrumentos
Balanco do Reuniéo de
dia conselho

(avaliacdo da
semana)
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1.3) A experiéncia do estagio na Educacéo Pré-Escolar

No ambito da unidade curricular de Prética Educativa, as estudantes foram
integradas em varios jardim-de-infancia da rede publica e privada, foi neste contexto
que se realizou a pratica pedagogica. Esta pratica “é a componente curricular da
formagdo profissional de professores cuja finalidade explicita € iniciar os alunos no
mundo da pratica docente e desenvolver competéncias praticas inerentes a um
desempenho docente adequado e responsavel” (Formosinho, 2009, p.98). Deste modo, 0
estagio tem como principal funcdo iniciar as futuras educadoras no mundo do trabalho.
A prética pedagdgica consiste no contacto que se tem com um grupo de criangas, tendo
a estagiaria a responsabilidade de planificar, organizar atividades e refletir sobre as
acOes da sua préatica. A preparacdo da pratica educativa caracterizou-se por varias fases.
Num estadgio com duracdo de 20 semanas iniciou-se a pratica com a observacdo do
grupo, do ambiente educativo, bem como da pratica da educadora cooperante. A
observacdo consiste na recolha de dados e o seu propoésito é apreender os significados.
O papel da observacdo constitui na primeira etapa de "uma intervencdo pedagodgica
fundamentada exigida pela pratica quotidiana” (Estrela, 1994, p.29).

Nesta fase, com duracdo de 4 semanas teve-se em atencdo varios aspetos, tais
como: as criangas que constituiam o grupo, as caracteristicas e organizacao da sala de
atividades, as rotinas e habitos do grupo, assim como o material disponivel. Na segunda
fase do estagio houve uma entrada progressiva na pratica, na qual as estagiarias
desempenharam tarefas pontuais selecionadas com a colaboracdo da educadora
cooperante, assim como, a dinamizagdo pontual de atividades pedagdgicas.

As Ultimas 10 semanas foram dedicadas ao desenvolvimento de préaticas educativas (4
semanas) e a implementacao e desenvolvimento de um projeto educativo.
Nas ultimas semanas de estagio, para além do projeto educativo, apresentado mais a

frente neste relatdrio, desenvolveram-se outras experiéncias educativas com as criangas.

A area da formacdo pessoal e social foi transversal em todas as atividades, na
medida em que “todas as componentes curriculares deverdo contribuir para promover
nos alunos atitudes e valores que Ihes permitam tornarem-se cidaddos conscientes e
solidarios, capacitando-os para a resolug¢do de problemas da vida” (Ministério da
Educacao, 1997, p.51).

A area da expressdo e comunicacdo e o dominio das expressdes estiveram

sempre presentes durante toda a pratica pedagogica, especialmente a expressdo plastica.

10
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A partir da expressdo plastica desenvolveu-se o contato das criangas com materiais
distintos e de qualidade, como por exemplo, tintas, colas, diferentes tipos de papéis,
entre outros, oferecendo-lhes experiéncias distinta, nas quais puderam desenvolver a sua

imaginacéo e criatividade.

Relativamente ao dominio da expressdo fisico motora, realizaram-se alguns
jogos, nos quais as criangas puderam utilizar varias partes do corpo de forma diferente,
como por exemplo: andar, correr, saltar... Segundo Peterson & Collins (1998, p. 55), “o
jogo é um fator integrante de aprendizagens, pois permite a crianca, através das
brincadeiras e do ludico, desenvolver (...) capacidades de resolugdo de problemas, o
desenvolvimento da linguagem, relacGes espaciais, sequéncias temporais, relagdes
estruturais, pensamento ldgico, bem como conceitos matematicos de medicao,
comparacdo, dimensao, nimero; e conceitos cientificos de gravidade, forca, movimento,
modificacdes da temperatura, relacdes causa-efeito”. (citados por Resendes, 2012, p.15-
16)

No dominio da expressdo dramatica recorreu-se a fantoches para contar uma
historia. Segundo as OCEPE, “a utilizagdo de fantoches [...] facilita a expressdo e a
comunicagdo [...] servindo também de suporte para a criacdo de pequenos didlogos e
historias” (Ministério de Educagéo, 1997, p.60).

No entanto, os dominios da expressdo fisico-motora e musical ndo estiveram muito
presentes no decorrer do estagio, isto porque devido a agenda semanal, nos dias
dedicados a estas duas expressOes, as estagiarias ndo estavam presentes e também nao

existiu grande oportunidade para realizar atividades dentro destes dominios.

Segundo as OCEPE, “a aquisicao e aprendizagem da linguagem oral tem tido até
agora uma importancia fundamental na educacdo pré-escolar, pensando-se que a leitura
e a escrita s6 tinham lugar no 1° CEB. E atualmente indiscutivel que também a
abordagem a escrita faz parte da educacgéo pré-escolar”. No dominio da linguagem oral
e abordagem a escrita recorreu-se com frequéncia aos dialogos em grande grupo, a
leitura de histdrias, a narracdo de acontecimentos, ao debate das regras do grupo, bem
como a discussdo sobre o que se pretendeu fazer ou contar o que se fez. No que diz
respeito a abordagem a escrita, para alem da implementacdo da Oficina da Escrita, na
sala, recorreu-se aos registos das atividades das criancas ou aquilo que contavam, a

escrita de recados para os pais, assim como, a ilustracdo dos textos das criangas. “ O

11
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desenho ¢ (...) uma forma de escrita (...) permite narrar uma histéria ou representar os

momentos de um acontecimento (Ministério da Educagéo, 1997, p.69).

“As criancas vao espontaneamente construindo nog¢des matematicas a partir das
vivéncias do dia-a-dia. O papel da matematica na estruturacdo do pensamento, as suas
funcBes na vida corrente e a sua importancia para aprendizagens futuras, determina a
atencdo que lhe deve ser dada na educagdo pré-escolar, cujo quotidiano oferece
multiplas possibilidades de aprendizagens matematicas” (Ministério da Educagao, 1997,
p.73). Por este motivo, o dominio da matematica esteve sempre presente, durante a
pratica educativa, através da rotina diaria da sala, quando se mudava a data, registava o
tempo ou quando se fazia a contagem das criangas que estavam presentes e das que
faltavam. A area da matemaética era uma das areas preferidas de algumas criancas, visto
que muitas delas dirigiam-se para esta area. Um dos seus jogos favoritos era o0s
enfiamentos, onde podiam realizar padrdes livremente ou copiar um modelo. Segundo
as OCEPE (Ministério da Educacdo,1997, p.74) “ o desenvolvimento do raciocinio
I6gico supBe ainda a oportunidade de encontrar e estabelecer padrfes, ou seja, formar
sequéncias que tém regras logicas subjacentes. (...) Apresentar padroes para que as
criancas descubram a logica subjacente, ou propor que imaginem padrdes, sdo formas

de desenvolver o raciocinio ldgico neste dominio.”

No que diz respeito a area do Conhecimento do mundo realizaram-se duas
atividades experimentais com as criangas, designadamente, quais 0s tecidos usados na
nossa roupa e a atracdo/ndo atracdo de diversos materiais com um iman. As criangas
gostaram das atividades, analisando e registando as suas ideias prévias e conclusdes
numa folha de registo. “Na Educagdo de Inféncia, a ciéncia procura expandir o
conhecimento e a compreensdo que as criancas possuem acerca do mundo fisico e
bioldgico e ajuda-las e desenvolver meios mais eficazes e sistematicos de descoberta”
(Glauert, 2005, p. 71)
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O balango que fago deste estagio é muito positivo, apesar de alguns insucessos,
consegui completar mais esta fase da minha vida. Relativamente aos sucessos, na minha
opinido ter chegado ao fim deste estagio, por si s6 ja € um éxito. No inicio do estagio
sentia-me um pouco receosa, pois ndo sabia 0 que iria encontrar, mas no seu decorrer,
esse receio foi-se dissipando. Isto porque fui muito bem recebia quer pelo grupo de
criangas, quer pela educadora e auxiliar, bem como, pelo resto da comunidade

educativa.
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PARTE Il - EXPERENCIAS-CHAVE
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2.1) Movimento da Escola Moderna na Educacéo Pré-Escolar

O estabelecimento educativo, no qual decorreu o estagio rege-se pelos principios
do Movimento da Escola Moderna (Niza, 2013). O MEM da énfase a interacdo entre 0s
pares, as normas sociais, a interajuda, a colaboracdo formativa e ao enriquecimento
cognitivo e socio cultural, tendo como principal inspiracdo, a teoria de desenvolvimento

13

e aprendizagem de Vigotsky. Este modelo desafia a visdo individualista do
desenvolvimento infantil, propondo uma perspectiva social, onde o desenvolvimento se

construi através das praticas sociais” (Folque, 1999, p.5).

A prética educacional na educacdo pré-escolar foi bastante influenciada pela
teoria do desenvolvimento de Piaget, de acordo com a qual o desenvolvimento da
crianga € visto como determinante na sua aprendizagem. “O desenvolvimento da crianga
supera as atividades de compreensdo do mundo, a crianca é considerada como um todo
dentro de um continuo de experiéncia social ¢ emocional” (Folque, 1999, p.5.). Neste
modelo existem trés grandes finalidades: 1) a iniciacdo as praticas democraticas; 2) a
reinstituicdo dos valores e das significacfes sociais; 3) a reconstrugdo cooperada da

cultura”.

O grupo tem um papel essencial neste modelo, pois é visto como um agente
provocador do desenvolvimento intelectual, moral e civico com uma forte ligacdo ao
quotidiano. O grupo proporciona a crian¢ca uma aprendizagem mais significativa e
desafiadora, o que a leva a ir mais além no seu desenvolvimento, constituindo um
auténtico desafio para os educadores de infancia, na medida em que “o educador aceita
a crianca individual, ouve-a e valoriza-a, ajudando-a a situar-se no grupo, a comunicar,
a ouvir os outros e a colocar as suas experiéncias individuais no contexto coletivo. O
educador tem o importante papel de proporcionar um ambiente seguro onde a

comunicacgdo possa circular eficazmente” (Folque, 1999, p.10).

A comunicacdo e as permutas entre as criancas e a educadora sdo uma forma de
construir a aprendizagem através de processos cooperativos, pois “ todos ensinam e
todos aprendem” (Niza, 1996). O modelo do MEM sugere um curriculo fundamentado
nos problemas e motivagdes da vida real e “ uma escola profundamente integrada na

cultura da sociedade que serve” (Folque, 1999, p.6).
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As atividades em jardim-de-infancia tém um significado operacional ao
construirem-se como algo que interessa e é Util para o grupo no seu contexto

sociocultural.

O modelo pedagdgico do MEM na educacdo pré-escolar apoia-se em trés
condic¢des fundamentais: a) grupos de criancas heterogéneos; b) existéncia de um clima
que favorece a expressao livre e c) proporcionar as criancas tempo para brincar,
explorar e descobrir. A primeira condigo é baseada na Teoria de Vigotsky, no conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), dado que o contacto das crian¢as com
adultos e pares mais avancados é promotor de aprendizagem. A constituicdo de grupos

13

com idades variadas ““ assegura a heterogeneidade geracional e cultural que melhor
garanta o respeito pelas diferencas individuais no exercicio da interajuda e colaboracéo
formativas que pressuple este projeto de enriquecimento cognitivo ¢ sociocultural”
(Niza, 2013, p.149). No entanto, esta condi¢do ndo se verifica nesta instituicdo, por

opcao da direcao.

A segunda condicdo diz respeito a “ necessidade de um clima de livre expressdo
das criangas” (Folque, 1999, p.7) reforcada pela valorizacdo publica das suas opinides e
ideias, bem como das suas experiéncias de vida. Relativamente a Gltima condicgdo, a
existéncia de um marco ladico na exploracdo das ideias, dos materiais e dos documentos
estimula o questionamento e a interrogagdo, suscitando “projetos de pesquisa
autopropostos ou provocados pelo educador, que alimentam, (...) um modelo educativo
como o da Escola Moderna que implica o desenvolvimento em simultaneo de projetos

diversificados no trabalho educativo (Niza, 2013, p.149).

Este modelo estipula regras no que se refere a organizacdo do espaco e tempo. O
espaco deve integrar seis areas basicas distribuidas a volta de um espago central amplo.
Por sua vez, o dia desenrola-se segundo nove momentos distintos, sendo que uma vez
por semana devera efetuar-se uma visita de estudo e o contacto com a comunidade. A
estrutura da sala de aula € vista como o alicerce que fornece as oportunidades para as
criancas aprenderem. O poder da tomada de decisOes e a sua regulacdo séo partilhados
pelo grupo. “A rotina diéria dos centros de educacdo de infancia do MEM estd em
sintonia com o papel relevante do grupo na aprendizagem e vida das criangas ““ (Folque,

1999, p.8).
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A distribuicdo do tempo no jardim-de-infancia é organizada por duas etapas de
configuracdo distintas. A parte da manha centra-se essencialmente no trabalho/atividade
escolhida pela crianca e apoiada pelas areas de atividade, com o apoio da educadora. A
parte da tarde envolve sessdes de informacdo e de atividade cultural, promovidas por
convidados, pela educadora ou pelas criancas. A tarde realiza-se também a reunido de
conselho, esta reunido é uma revisdo partilhada do dia, na qual as experiéncias de
aprendizagem sdo trazidas para o grupo. A reunido de conselho de sexta-feira é o grande
momento de regulacdo, no qual a educadora 1€ o Diario da semana e as criancas, em

conjunto com o adulto, planificam a semana seguinte.

O MEM dispde de varios instrumentos de regulacdo, tais como: o mapa de
presencas, onde as criangas vao assinalando a sua presenca; o0 mapa de atividades, onde
registam a atividade realizada ou a area de trabalho onde trabalharam; o diario da turma,
constituido por quatro colunas: “ Nao Gostei”, “ Gostei”, “Fizemos” e “O que queremos
fazer”. “As duas primeiras colunas recolnem o0s juizos negativos e positivos, da
educadora e dos alunos, sobre as ocorréncias mais significativas ao longo da semana. A
terceira coluna destina-se ao registo das realizacbes também consideradas mais
significativas” (Niza, 2013, p.153). A ultima coluna permite uma participacdo no
planeamento organizacional e pedagdgico. As varias colunas vao sendo preenchidas ao
longo da semana conforme os pedidos das criancas. O mapa de tarefas é outro dos
instrumentos utilizados pelo MEM. Este instrumento serve para o planear e avaliar o
seu trabalho, bem como, encarregar quem fica responsavel pela manutencdo do espaco e
dos materiais: regar as plantas, dar comida aos amimais, trocar a data ou registar a
tempo. “ Todos os instrumentos s&o facilitadores da organizacdo democrética e ajudam

as criangas a integrar as suas proprias experiéncias no grupo” (Folque, 1999, p.9).

A reflexd@o e a formacao continua sdo atitudes que as educadoras que aderem a
este modelo se comprometem a assumir. A reflexdo antes da acdo supde o planeamento,
a reflexdo durante a acdo permite adequar as propostas das criangas e responder a
situacOes imprevistas e a reflexdo depois da acdo proporciona a tomada de consciéncia

do processo realizado e dos seus efeitos.

No que respeita aos beneficios, considero que este modelo proporciona vivéncias
que se transformam em aprendizagens significativas e relevantes, como o aprender a

resolver conflitos com pares, aprender a gerir o tempo disponivel, 0 espago e 0s
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materiais necessarios para a realizacdo e a organizacao de atividades culturais e sociais,

“aprende-se a fazer, fazendo”.

A concecdo do MEM em relacdo a literacia fundamenta-se em algumas
condicdes: a) 0 ensino é organizado para gque as criangas compreendam a utilidade do
ato de ler e escrever; b) a linguagem escrita é possuidora de significado para a crianca
classificando o seu quotidiano; c) “a aquisi¢do do codigo escrito é encarada como um
momento natural do desenvolvimento social e cognitivo da crianca e ndo como um
treino motor imposto pelo exterior” (Vigotsky em Niza, 1995). A escrita é utilizada
como uma estratégia facilitadora de um processo metacognitivo de producdo para a
compreensdo. Partindo do texto individual, as criangas envolvem-se na descoberta do
codigo escrito, reproduzindo-o. Estas comegam por produzir texto sem ainda saberem
escrever. “O simples nome que se escreve para identificar as producdes das criancas,
convida também as criancas a envolverem-se na sua producdo e posteriormente na sua
compreensdo” (Folque, 1999, p.10). A crianca comeca por imitar a escrita adulta até
conseguir memorizé-la e reproduzi-la sem a copiar. Segundo Vigotsky (1978 citado por
Folque, 1999, p.10) “Ler e escrever devem ser coisas de que a crianga necessite |[...]
escrever deve ser relevante para a vida”. Esta caracteristica € fundamental na pedagogia
do MEM também no que diz respeito a aquisicao da literacia. A educadora tem o papel
de proporcionar um ambiente onde a escrita tenha um papel importante, de forma a
despertar a curiosidade e a progressiva descoberta dos seus codigos. A escrita tem
também a funcdo de comunicacdo a distancia, para além de ser utilizada nos
instrumentos onde se regista a vida do grupo e se documenta as atividades e 0s
processos, na medida em que “ a tomada de consciéncia pelas criangas do seu processo
de aprendizagem, através de estratégias organizacionais e circuitos de comunicagédo
enriquece o desenvolvimento cognitivo e social valorizado pela relevancia que se da a

escrita e a lingua” (Vigotsky, 1987, citado por Folque, 1999, p.12).

Em suma, no modelo pedagdgico do MEM, a crianga € vista como um
todo integrado num continuo de experiéncia social e emocional. As experiéncias fora do
jardim-de-infancia, as suas motivacdes e desejos, assim como, a sua liberdade de
expressdo sdo o ponto de partida para a realizacdo de projetos. O MEM solicita uma
grande articulacdo com a familia e a comunidade, pois estes tornam-se fontes de
informacdo e conhecimento para as criancas. A cidadania e a educacdo para a vida

democratica formam uma area de educacéo essencial. A pedagogia centrada na crianca
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é vista como uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento e aprendizagem. Por
ultimo, tal como referido anteriormente, o grupo tem um papel essencial para a crianga

ajudando-a a ir mais longe no seu desenvolvimento.

Relativamente a préatica pedagdgica, devido ao modelo escolhido por este Jardim
de Inféncia, as estagiarias estiveram algumas vezes restringidas a atividades proprias da
rotina da sala, como por exemplo, a quarta-feira era o dia dedicado as saidas ou de
culinéria, a quinta era dedicada & expressdo dramatica e a sexta-feira era dedicada ao
trabalho autbnomo e na parte da tarde a reunido de conselho. Apesar de este modelo nos
limitar ao nivel das atividades, “a rotina é indispensavel para criar um ambiente seguro
onde o envolvimento cognitivo possa ocorrer [...] a rotina diaria dos centros de
educacdo de infancia do MEM est4 em concordancia com o papel relevante do grupo na
aprendizagem e vida das criangas” (Folque, 1999, p.8). Mesmo existindo dias
especificos para cada experiéncia de aprendizagem, o trabalho em educacédo de infancia
é flexivel, permitindo uma adaptacdo ou alteracdo dos dias das atividades, foi o que
aconteceu, algumas vezes realizou-se sessOes de Expressdo Fisico motora. Contudo
gostaria de ter realizado uma sessdo de Expressao Musical, mas ndo existiu
oportunidade para tal. Apesar das limitacdes, o contacto com este modelo pedagdgico
foi uma mais-valia, pois nunca tinha trabalno com esta metodologia. Por todos os

motivos apontados anteriormente adotaria este modelo na minha prética pedagdgica.
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2.2) O trabalho de projeto na Educacéo Pré-Escolar
No &mbito da componente de Estagio, da unidade curricular de Prética
Educativa foi pedido as estagiarias que realizassem um projeto pedagdgico com o grupo

de criancas. Esta metodologia é também utilizada no Movimento da Escola Moderna.

“ O trabalho de projeto em abordagem a Educacdo de Infancia refere-se a uma
forma de ensino e aprendizagem, assim como, ao conteudo do que € ensinado e
aprendido” (Katz e Chard, 1997, p.5). Tal como o nome indica, o trabalho de projeto
tem como objetivo, a exploracdo aprofundada de um tdépico ou tema, sugerido pelas
criancas, pela educadora ou pela instituicdo, podendo ser realizado por uma ou mais
criangas e com uma duracdo de tempo variavel, prolongando-se por dias ou semanas,
conforme a natureza deste e a idade do grupo. Esta metodologia da enfase a
aprendizagem ativa das criancas, uma vez que permite que estas participem na busca

dos conhecimentos e aprendizagens.

O trabalho de projeto aparece quando a curiosidade das criancas as leva a querer
responder a questdes, para as quais ndo conseguem encontrar resposta, foi o que
aconteceu na sala onde decorreu 0 estagio, a curiosidade desencadeou todos 0s projetos
vividos na sala. A partir de uma partilha realizada pela crianca em determinado
momento, algum material trazido por esta, uma questdo colocada a educadora, algum
registo elaborado e partilhado com o grupo, entre outros, podia dar inicio a um projeto.
Assim, surgiram alguns projetos, tais como “os transportes”, “os carac6is”, “os bichos-
da-seda “ou “a Oficina da Escrita”. De referir que muitos destes projetos néo

interessavam a totalidade do grupo mas sim um pequeno grupo de criancas.

O trabalho de projeto caracteriza-se por varias fases. Na primeira fase designada
definicdo do problema, "formula-se o problema ou as questdes a investigar, definem-se
as dificuldades a resolver, o assunto a estudar: todo o problema implica um certo saber
Ou nao saber, ou seja, antever se tera ou ndo solugdo e, para isso é preciso experiéncia”
(Vasconcelos, 2012, p.14), e em que a partir de uma partilha realizada por uma crianga
se tenta perceber os saberes gque estas jA possuem sobre o assunto a investigar, por
exemplo, o projeto dos caracdis foi iniciado a partir de uma partilha realizada pela

auxiliar educativa, quando trouxe para a sala, uma caixa com caracois.
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Na segunda fase do projeto, 0 processo de pesquisa tem como orientagdo e
guido, a rede de tépicos que se vai construindo ao longo do projeto. Segundo Katz e
Chard, “Uma rede ¢ o levantamento das ideias e conceitos-chave que um tépico engloba
e de alguns dos subtemas principais com ele relacionados” (1997, p.181). O processo de
construgcdo coloca tanto o educador, como a criangca, em contacto com 0S Seus

conhecimentos acerca do tema em quest&o.

No exemplo do projeto dos caracdis, elaborou-se uma tabela com os topicos: “O
que pensamos saber”, “o que queremos saber”, “quem ajuda”, “quem faz”, “como
vamos apresentar” e “onde procurar”. Relativamente ao topico “o que pensamos saber”

recolheram-se ideias, tais como:
-“S30 pequenos e rastejam”;
-“Comem couve ¢ alface “;
-“Tém paus”;
-“Tém carapaga”;
-“Pde ovos”;
-“Vivem na terra”,

na coluna relativa ao topico “o que queremos saber” registou-se algumas

questdes que as criangas gostariam de ver respondidas, como por exemplo:
-“Se os caracdis sao meninos ou meninas?”’;
-“Se os caracois tém olhos?”;
-“Se os caracois tém nariz?”.

No ponto “onde procurar”, as criangas enunciaram 0S recursos nos quais podiam
fazer as suas pesquisas, como: livros e a internet. Por ltimo, nos topicos “quem faz “ e
“quem ajuda” registou-se 0 nome das criangas participantes no projeto e 0 nome da
pessoa que os ajudaria. No topico “como vamos apresentar” registou-se a forma de

apresentacdo do projeto, decidiu-se elaborar um livro.
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Na terceira fase do projeto, a fase da execucdo caracterizou-se pela partida para
0 processo de pesquisa, para a procura de respostas para as interrogagdes. Assim sendo,
a partir da informacdo recolhida construiram-se registos com as criancas sobre 0S

caracois: a sua constituicao, qual o sexo destes animais, entre outros.

Por fim, Vasconcelos (1998) refere a existéncia de uma quarta fase em que se
realiza a divulgacéo e avaliacdo do projeto. Segundo esta autora, esta fase é considerada
a “da socializacdo do saber, tornando-o Util aos outros As fases anteriormente referidas
ndo sdo apenas sequenciais no tempo, num desenvolvimento linear. Entrecruzam-se,
reelaboram-se de forma sistémica, numa espécie de espiral geradora de conhecimento,
dinamismo e descoberta. Pode coexistir mais do que um projeto na sala de atividades.
(Vasconcelos, 2012, p.17). No projeto dos caracois a divulgacdo foi realizada com o
grande grupo. As criangas participantes no projeto partilharam com os seus pares, 0S

conhecimentos e descobertas feitas.

A crianca desempenha o papel principal neste processo, “cabe ao educador
apoiar e mediar todo o trabalho de projeto ajudando as criangas a antecipar, a
representar mentalmente o que quer saber/fazer ou mudar. [...] A sua funcdo ¢ de
guestionamento permanente, para que as criangas compreendam a necessidade de serem
elas proprias agentes ativos das suas aprendizagens” (Guedes, 2011, p.8). Ou seja, a
educadora deverd ser um mero orientador, prestando ajuda e auxilio sempre que a
crianga precisar, ou sempre que o grupo apresente dificuldades. Ela devera estabelecer
expectativas claras para o trabalho e conduta das criancas; relembré-las das alternativas
que dispdem, daquilo que devem ou podem fazer, como e quando, sempre sob a forma
de sugestbes ou opcdes; fortalecer-lhes as pré-disposicdes para que as criangas se
tornem independentes a medida que o trabalho de projeto vai avancando; facilitar o
acesso a materiais e equipamentos para consulta; relembrar as criangas 0s
procedimentos necessarios para se poderem ajudar a elas proprias e aos outros e ajudar
as criangas a apreciarem o trabalho umas das outras. Em suma, o educador é o suporte
das criangas, devendo identificar e aproveitar as oportunidades para aumentar 0s seus
conhecimentos, para melhorar as suas capacidades, para intensificar pre-disposi¢des
importantes e para, no fundo garantir, sentimentos saudaveis sobre a sua vida na
comunidade que os envolve. O envolvimento parental é essencial para um bom

desenvolvimento de qualquer projeto, sendo fundamental para o seu sucesso.
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O Trabalho de Projeto apresenta algumas vantagens, tais como, a estimulacéo e
consequente aumento da criatividade; a aquisicdo de competéncias sociais; 0
desenvolvimento da autonomia e da individualidade da crianca; a utilizacdo de novos
instrumentos e portanto, novas e diferentes formas de trabalhar e um maior indice de
motivacdo por parte das criangas, uma vez que esta escolhe o que quer aprender e de
que forma, ocorrendo assim aprendizagens dinamicas e significativas para estas. Nesta
metodologia existem também algumas dificuldades, como a falta de tempo ou a
incapacidade de encontrar e trazer para a sala uma diversidade de materiais possiveis e

adequados a cada projeto.

Considero esta metodologia um desafio, do qual quero fazer parte, ndo s6 agora,
mas também no futuro. Foi algo que me cativou e chamou & atencdo de forma positiva,

por considerar um modelo aliciante para trabalhar com as criancas.
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2.3) A Oficina da escrita: projeto pedagogico

No decurso do estagio, através da observacdo do grupo, as estagiarias
verificaram a emergéncia da escrita em algumas criangas, que ja tentavam escrever o
seu nome, enquanto outras comecavam a descobrir as letras. Em conversa com a
educadora cooperante, decidiu-se realizar um projeto sobre a escrita.

Neste tdpico apresento o projeto realizado com as criangas, explicitando como
surgiu, que materiais foram elaborados e a reacdo das mesmas a esta proposta de
trabalho.

O projeto desenvolvido teve como objetivo a construcdo e implementacdo de
uma nova area de atividades, a oficina da escrita. As estagiarias escolheram desenvolver
este projeto porque ao longo do estagio verificaram que as criancas sentiam necessidade
de descobrir o que era a escrita. Assim, para além da estruturacdo desta area pretendeu-
se também que as criangas “compreendam o porqué e o para qué a escrita ¢ usada na
vida diaria e qual a sua fung¢@o utilitaria” (Oliveira, 1998, p.5).

Segundo Fernandes, “¢ importante que a crianca contacte com as funcdes do
codigo escrito e que se valorize 0s seus conhecimentos prévios. Saliente-se que o
objetivo ndo € o de uma preparacdo para a escolaridade obrigatoria: ndo se trata de uma
introducdo formal e cléassica a (...) escrita, mas a de facilitar a emergéncia da linguagem
escrita” (Ministério da Educacéo, 1997, p.65, citado por Fernandes, 2003, p.45)

Inicialmente existiu alguma dificuldade no langcamento do projeto, contudo
aproveitou-se o facto de a Primavera estar prOxima para sugerir as criangas, que
pesquisassem em casa, alguns materiais que as fizessem lembrar desta estacdo do ano.
As estagiarias escreveram um recado aos pais, solicitando-lhes ajuda para esta tarefa,
embora a adesdo ndo tenha sido muita significativa, algumas criangas trouxeram
materiais, tais como: flores, livros, trabalhos realizados em casa com os pais e/ou
irmdos. Seguidamente, foi mostrado as criangas uma apresentacéo sobre Claude Monet
tendo por objetivo, que estas conhecessem algumas das suas obras. Posteriormente
sugeriu-se a recriagao do quadro “Crisantemos” (cf. Apéndice 1 e 2) para dar as boas
vindas a Primavera, discutindo-se os materiais que poderiam ser utilizados.

As estagiarias propuseram a utilizacdo de esponjas para pintar o fundo e flores
verdadeiras (crisintemos) para carimbar e para ndo existir desperdicio, as flores
utilizadas foram coladas no quadro. Terminada a recriagdo, o0 quadro foi exposto na

parte exterior da sala juntamente com as pesquisas realizadas pelas criancas.
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Contudo, surgiu uma questdo: “Como ¢ que iriamos contar aos pais aquilo que
fizemos?”. Esta questdo foi colocada as criancas e depois de algum dialogo, algumas
sugeriam: ”podemos escrever o que fizemos”. Posto isto, perguntou-se as criancas, qual
0 processo de construcdo do quadro e algumas caracteristicas das obras do pintor, com o
objetivo de construir-se um painel informativo para os pais. A maioria do grupo
lembrava-se de toda a informac&o, isto deveu-se possivelmente a apresentacédo realizada
através de suporte digital (computador portatil e data show), com recurso a uma

apresentacdo de diapositivos no power point.

A partir desta atividade, as estagiarias perguntaram as criangas se gostariam de
descobrir a escrita e onde é que ela existia, sugerindo-lhes que trouxessem de casa
suportes de escrita, como por exemplo: jornais, embalagens de alimentos, rotulos, entre
outros materiais. Embora a relacdo entre as estagiarias e os pais, ao longo do estagio,
ndo fosse muito significativa, nesta atividade existiu uma grande adesdo por parte das
familias, uma vez que a maioria do grupo trouxe varios materiais. No didlogo com as
criangas sobre os materiais que tinham trazido, realizou-se uma teia de conceitos sobre a
escrita. Posto isto, questionou-se as criangas sobre a possibilidade de um novo espacgo
na sala, uma area da escrita, sobre a qual o grupo aceitou de imediato. O grupo decidiu
gue esse espaco estaria junto a area da Biblioteca. Relativamente a estruturacéo da area,
esta foi realizada pelas estagiarias e educadora cooperante, pois implicava mudanca de

mobiliario.

Apos a estruturacdo da Oficina da escrita foi necessario perceber o que ja existia,
em termos de materiais € 0 que era preciso adquirir. As estagidrias contaram com a
colaboragéo de algumas criancas, tornando-as parte integrante da construcao deste novo
espaco. “A crianga nao aprende s6 pelos conhecimentos que lhe sdo formalmente
transmitidos, mas tem um papel ativo e participante...” (Oliveira, 1997, p.5).
Posteriormente, no tempo das comunicagOes o trabalho foi partilhado com o grupo e a
partir do didlogo, questionou-se as criancas sobre as aprendizagens que poderiam

realizar nesta area (cf. Apéndice n° 3).
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De forma de enriquecer a Oficina da escrita foram surgindo novos materiais.
Segundo Mata (2008, p.38) “O nome proprio tem um papel muito importante e sdo,
muitas vezes, as letras do seu nome, as primeiras que a crian¢a comeca a identificar, a
tentar reproduzir ¢ a saber o nome ou valor sonoro”, por este motivo e tendo por
objetivo a identificagdo da mancha grafica do nome de cada crianga, construiram-se
cartdes com um retrato desenhado por elas e o seu nome inscrito (cf. Apéndice n° 4). O
desenho € uma forma de escrita que pode substituir uma palavra e realizado pela crianca
ajuda-la-a a identificar o cddigo escrito do seu nome que tem um sentido afetivo para
esta. No decorrer desta atividade existiu alguma dificuldade, na medida em que as
criancas ndo se mostravam muito implicadas, pois algumas vezes, por questfes de
tempo, as estagidarias tiveram que interromper 0 que a crianca estava a fazer noutra area
para desenhar o seu retrato. Contudo, através do dialogo (dizendo a crianca que iria
demorar pouco tempo e que ja voltaria ou dizendo que guardariamos o seu trabalho para
que os colegas nédo o estragassem) a atividade foi concluida com sucesso.

“Existem muitas provas cientificas que sustentam a existéncia de uma relagado
positiva entre o conhecimento do nome das letras no final do jardim-de-infancia e a
aprendizagem da leitura no ano seguinte [...]. O conhecimento das letras € um bom
preditor e um elemento facilitador do processo de aprendizagem quando as criancas
ingressam no 1.° ano, mas somente se esse conhecimento decorrer de vivéncias
complexas e integradas em torno da literacia e de uma verdadeira reflexdo sobre a
escrita e 0 seu funcionamento” (Mata, 2008, p.37). Por esta razdo, na atividade anterior,
0s nomes das criancas tinham a primeira letra sublinhada, de maneira a facilitar a sua
identificacéo.

Consequentemente, as estagiarias desenvolveram um novo jogo, o “Caga as
letras” (cf. Apéndice n° 5). Este jogo era constituido por um tabuleiro com o alfabeto
inscrito em letras mailsculas e 26 tampas, cada uma correspondente a uma letra. O
principal objetivo deste jogo era a correspondéncia das tampas, as letras do tabuleiro. O
grupo conseguiu realizar o jogo sem dificuldade pois foi capaz de corresponder a
mancha gréafica das letras.

“A consciéncia fonologica ¢ a capacidade para refletir sobre os segmentos
sonoros das palavras orais. Mais especificamente refere-se a capacidade para analisar e
manipular segmentos sonoros de tamanhos diferenciados como silabas, unidades

intersilabicas e fonemas que integram as palavras” (Sim-Sim, 2008, p.48). A partir da
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historia “O Grufaldo” criou-se um novo jogo: o jogo das silabas (cf. Apéndice n° 6).
Este jogo tinha como principal objetivo, a realizacdo da diviséo silabica do nome das
personagens da histdria, com recurso a palmas, como por exemplo, grufaldo: gru-fa-lao.
Na realizacdo desta atividade, algumas criancas demostraram dificuldade na divisao
sil&bica com recurso as palmas, bem como na formacdo da palavra, quando esta se
encontrava dividida em silabas, mesmo existindo um cartdo com a mancha gréafica da
mesma.

O “Som das letras” foi outro jogo criado pelas estagiarias, com o objetivo de
corresponder a mancha gréfica a primeira letra da palavra, por exemplo: maga era
colocada na bolsa da letra M (cf. Apéndice n° 7). Este jogo era composto por uma
cartolina com 23 bolsas e 23 cartBes constituidos por uma palavra com a imagem
associada. Desta forma, as criangas conseguiam identificar a palavra inscrita no cartao,
através da imagem, uma vez que ainda nao sabiam ler.

As criancas que exploraram este jogo realizaram-no sem dificuldades e
mostraram-se implicadas na sua execucdo. Durante a exploracdo deste jogo, 0 que mais
me surpreendeu foi uma crianca que ndo costumava estar implicada nas atividades, ter
conseguido realizar o jogo, sem a ajuda de nenhum adulto. De salientar que esta crianga
realizou varios progressos ao longo do estagio, na medida em que melhorou a sua
implicacdo nas atividades, esta melhoria deveu-se provavelmente a uma conversa que a
educadora cooperante teve com o pai desta crianca.

Aproximando-se 0 momento de divulgacdo do projeto, as estagiarias tiveram
alguma dificuldade na sua producdo. Num primeiro momento pensou-se na elaboragéo
de um convite aos pais para explorarem a Oficina da escrita, com os seus filhos. No
entanto, esta ideia foi abandonada, na medida em que a area era demasiado pequena
para pais e criangas e também, porque o tempo era escasso para elaborar os convites.
Posto isto, surgiu a ideia de produzir um video para apresentar aos pais.

-“Os pais nao sabem que existe uma nova area na sala! Nao vao entender o
video, como vamos fazer?”

Esta questdo foi colocada as criancas e obtiveram-se respostas engragadas, tais
como:

-“Um menino fica |a fora e sempre que vem um pai, esse menino explica sobre o
que ¢ video”, ou entdo:

- “Podiamos escrever um recado aos pais!”.
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As estagidrias sugeriam a realizacdo de um cartaz (cf. Apéndice n° 8), no qual as
criangas desenharam aquilo que mais gostaram na oficina da escrita, com um recado
para os pais a explicar o motivo do video. Aproveitando a apresentacdo de uma peca de
teatro realizada pelo grupo, a comunidade educativa, o projeto foi apresentado as salas
dos 4 e 5 anos porque, nestas salas existia a rea da escrita e as criangas encontravam-se
familiarizadas com a mesma.

O dltimo dia de estagio foi aproveitado para a divulgacdo do projeto aos pais.
Existiram dois momentos de apresentacdo, um pela manha, quando os pais vieram trazer
as criancas ao J.l. e outro a tarde, quando os vieram buscar. As estagiarias pensaram
nestas duas apresentacdes, pois eram 0s momentos do dia em que 0s pais apareciam no
Jardim de Infancia e podiam ver o video. Contudo, poucos foram os pais que
dispensaram um pouco do seu tempo para ver o video, pois tinham que ir trabalhar e
ndo foram avisados da existéncia desta apresentacdo. Este problema podia ter sido
evitado com um recado aos pais a informar sobre a divulgagédo do projeto.

O balanco que faco deste projeto é francamente positivo porque fomos ao
encontro das intengbes das criancgas, visto que ao longo do estagio verificou-se uma
curiosidade, por parte do grupo, sobre a escrita. A escrita € muito valorizada no MEM,
pois segundo Vigotsky “ler e escrever devem ser coisas de que a criangca

necessite. ..escrever deve ser relevante para a vida” (citado por Folque,1999.p.10-11).

Apesar da realizagédo deste projeto ter sido positiva, realizaria as coisas de forma
diferente, dando mais importancia aos conhecimentos prévios das criangas sobre a
escrita: conhecimentos relativos a orientacdo da escrita (se se escreve de cima para

baixo, ou da esquerda para a direita), a composicao das palavras (silabas), entre outros.
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2.4) A reflexdo na Educacao de Infancia

No ambito da unidade curricular de Pratica Educativa foi pedido as estudantes
que elaborassem um Dossié Reflexivo de Estagio, no qual refletissem sobre as
aprendizagens mais relevantes realizadas no estagio.

O conceito de reflexdo, segundo Dewey (1993), é definido como “o exame ativo,
persistente e cuidadoso de todas as crencas ou supostas formas de conhecimento, a luz
dos fundamentos que as sustentam e das conclusdes para que tendem” (in Marcelo,
1992, p.279).

As reflexdes sdo métodos criticos que conduzem ao aparecimento de processos
criativos. Na pratica educativa deve-se procurar reunir um conjunto de saberes e uma
consciéncia critica que possibilitem uma atitude reflexiva continua e l6gica de (re)
construcdo sucessiva dos proprios conhecimentos e praticas.

De acordo com Schon (1983), existem dois momentos de reflexdo que podem
ajudar o educador na sua prética: a reflexdo na acéo, a reflexdo sobre a acdo. A reflexdo
na acdo acontece no desenvolvimento desta, na qual o educador a vai alterando e
ajustando-a a situacdes inesperadas. A reflexdo sobre a acdo acontece quando o
educador reflete sobre as acdes passadas, com o objetivo de aperfeicoar a sua préatica
futura. Segundo este autor existe ainda, um terceiro momento, a reflexdo sobre a
reflexdo-na-acdo. Este terceiro momento leva o educador a progredir no seu
desenvolvimento, através de uma analise retrospetiva da acgéo.

Os profissionais de educacdo podem melhorar as suas capacidades recorrendo a
reflexdo, como forma de clarificar as competéncias tacitas reveladas na acdo. Essa
reflexdo permitira criar uma nova forma de enfrentar o ensino profissional, adequando-o
as necessidades da préatica e organizando a a¢do dos praticos.

Em Educacdo de Infancia, o educador deve assumir uma atitude reflexiva
questionando e criticando as suas a¢fes. De facto, na prética reflexiva, o educador de
infancia adota um papel ativo no meio envolvente, na medida que estd exposto “a
momentos de apreciacdo, acdo e reapreciacdo: a situacdo Unica e incerta comeca a ser
compreendida através da tentativa de mudanca, modificando-se na tentativa para a
compreender” (Schon, 1983, p.35).

A reflexdo na préatica € uma componente da acdo profissional dos educadores
qgue abrange um conjunto de capacidades, no qual tém que se envolver. Para este

envolvimento aconteca os educadores terdo que desenvolver uma postura reflexiva e
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analitica, “concebendo-a como campo de saber préprio a desenvolver e aprofundar e
ndo como normativo que apenas se executa sem agir sobre ele” (Roldao, 2000, p.17).

Na minha opinido, a reflexdo é importante na Educacdo de Infancia, na medida
em que, o educador necessita de compreender 0 que se passa a sua Vvolta, analisando e
avaliando o progresso das aprendizagens das criangas, assim como, 0 seu bem-estar e
implicacdo nas mesmas e adequando-as as necessidades da cada crianga e do grupo. A
reflexdo é também uma forma de melhorar a pratica, pois atraveés dela, os educadores
sdo capazes de avaliar 0s seus erros, corrigindo-os em situac@es futuras.

No entanto, a reflexdo foi um dos meus insucessos no estagio. Tive algumas
dificuldades na realizacdo do dossié reflexivo, na medida em que restringia-me a
enumeracao das atividades realizadas e ndo aprofundava as reflexdes. De facto, foi uma
das minhas “batalhas, no estagio que pouco a pouco fui melhorando mas néo a consegui
vencer.

Com esta experiéncia chave, quis demonstrar a importancia da reflexdo na
Educacao de Infancia.

Em suma, a reflexdo em Educacdo de Infancia, baseia-se numa acéo que leva a
reorganizacdo de praticas educativas, com o objetivo de melhorar o atendimento e
desenvolvimento global da criangca. “ Ser professor reflexivo significa ser um
profissional que reflete sobre o que €, e 0 que realiza, 0 que sabe e 0 que ainda procura,
encontrando-se em permanente atencdo as situacfes e contextos em que interage.
Assim, o educador deve estar atento as diversas culturas dos seus alunos, criando pontes

entre a escola e os contextos familiares e sociais” (Marques et.al, 2008, p.132).
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2.5) As criancas como “especialistas da sua vida: as perspectivas das criangas
acerca do Jardim-de-infancia

Este topico inclui o estudo realizado no ambito das unidades curriculares de
Seminario Interdisciplinar e Pratica Educativa, nas quais foi pedido as estagiarias que
através da metodologia “Abordagem de Mosaico” (Clark e Moss, 2001) indagassem
quais as perspetivas das criangas acerca do Jardim de Infancia.

2.5.1) A Abordagem de Mosaico

O estudo foi realizado durante a prética pedagdgica e teve com principal
objetivo, entender qual a perspetiva da crianca sobre o jardim-de-infancia, recorrendo a
metodologia da Abordagem de Mosaico. Esta abordagem foi criada por Alison Clark e
Peter Moss, como uma metodologia para escutar criangas pequenas. Embora as criangas
sejam dependentes dos adultos, estas possuem uma voz prépria que devera ser tida em
conta envolvendo-se no dialogo democratico e nos processos de tomada de decisdo. A
Abordagem de Mosaico é influenciada pela Pedagogia da Participacdo, como também
pelo modelo curricular de Reggio Emillia, com a sua pedagogia da escuta e

correspondente imagem da criangca como detentora de direitos e competéncias.

Tal como referido anteriormente, esta metodologia € um modo de escuta que
reconhece as criangas como co construtoras de significados e especialistas da sua vida.
E considerada uma abordagem integrada que combina o verbal com o visual,
capacitando as criangas a terem uma “voz”. A Abordagem de Mosaico caracteriza-se

por ser:

e Participativa: as criangas séo agentes e especialistas da sua vida;

e Adaptavel: possibilidade de adaptacdo ao grupo de criancas e ao contexto;

e Multi-método: combinacdo de varios métodos, reconhecendo e valorizando as
varias linguagens da crianga, promovendo a sua escuta, COmo um processo que
ndo se restringe a linguagem verbal;

e Reflexiva: os adultos e criancas séo especialistas das suas vidas colaborando
nos processos de reflex@o sobre os seus significados;

e Incorporada na pratica: permite que a pesquisa seja realizada como uma

dimensao da experiéncia diaria.
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Nesta metodologia sdo utilizados vérios métodos passiveis de serem
adaptados pelo investigador, tais como, a utilizacdo de camaras/fotografias, 0s
circuitos, 0s mapas, as reunides, as dramatizacoes, a observacdo e documentacdo, as
conversas e, por Ultimo, a manta magica. Os circuitos tém por objetivo a exploracao
do espaco através de um passeio realizado e conduzido pelas criangas, onde estas
registam o que veem a partir de fotografias, registos audio ou outros. Os mapas sdo
formas de registo e representacdo dos circuitos. O mapa apresenta o registo visual,
dando as criancas a oportunidade de refletirem e discutirem sobre as suas
experiéncias. As reunides sdo conversas informais, onde o adulto deve ser flexivel,
sensivel e organizado na gestdo do tempo de escuta. Um dos métodos mais
utilizados com criancas de idade inferior a dois anos sdo as dramatizagdes, onde
podem ser introduzidas figuras do jogo ou outros instrumentos. A observacao e
documentacao recorrem a registos e comentarios sobre a experiéncia socorrendo-se
de fotos, murais, videos e varios meios de comunicacdo e de representacdo. Outro
dos métodos utilizados na Abordagem de mosaico € a conversa com as criangas,
pais, educadores e auxiliares. Este método é realizado num contexto informal e é

uma forma de conhecer a perspetiva das criangas.

A manta magica € um espaco de observacao e reflexdo sobre 0s momentos
mais marcantes da abordagem para as criangas, possibilitando a oportunidade de

verem, comentarem e integrarem os elementos da pesquisa.

A Abordagem de mosaico desdobra-se em duas ou, em alguns casos, trés
fases: a fase de recolha de informacdo, a fase de reflexdo e discusséo, e quando esta

metodologia € utilizada na resolucéo de casos concretos, a fase de deciséo.

Na primeira fase (recolha de informacdo), a informacao recolhida é guiada e
conduzida pelas criangas, ou seja, reune-se as preceptivas das criancas, ja que
escutar a crianga € a sua vontade € o mais importante nesta abordagem. Na recolha
de informagdo utilizam-se os diferentes métodos referidos anteriormente. Outro dos
métodos utilizados na recolha de informagdo sdo as entrevistas. As questdes
realizadas nas entrevistas devem curtas, estruturadas e abertas, de maneira, a

visarem o ponto de vista da crian¢a acerca da sua realidade.

Na fase de reflexdo e discussao reunem-se os diversos materiais e informacéo de

forma, a realizar uma imagem constituida pelos varios pontos de vista das criangas.
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Nesta fase € utilizada, a manta magica, explicitada anteriormente, através da qual se

reflete sobre o trabalho produzido e se evidencia as conclusdes retiradas.

Em alguns casos, tais como a resolugéo de problemas concretos, recorre-se a
fase de decisdo. Nesta fase € dada liberdade a crianca para tomar decisdes, refletirem
nas alteracdes e proporem a organizacdo de diferentes espacos, de modo, a que 0 Seu

bem-estar no J.I. seja melhorado.

Em qualquer investigacdo, as questdes éticas sdo uma prioridade a ter em conta,
devendo-se incluir o consentimento informado da institui¢cdo e dos pais, assim como o
da crianga, mesmo que esta seja muito pequena. No nosso caso, foi elaborada uma carta
(cf. Anexo n° 1) a informar os encarregados de educacdo, no entanto, por
aconselhamento da educadora cooperante, decidimos ndo a entregar, na medida em que

tinhamos pouco contacto com as familias.

O estudo foi realizado com varias criangas, no entanto, apresentaremos apenas o
tratamento de dados relativos a duas criancas escolhidas pelas estagiarias, que

passaremos agora a caracterizar.
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2.5.2) Caracterizacgéo das criangas participantes no estudo

No ambito do estudo realizado, foi pedido a cada par pedagdgico que escolhe-se
duas criancas, sobre as quais iria incidir o tratamento de dados. No nosso caso
escolhemos, uma menina e um menino. Os motivos da nossa escolha serdo referidos de

seguida.

A . encontra-se integrada no grupo. Nao demostra dificuldade na interagdo com
os adultos e com o0s seus pares, no entanto revela-se bastante insegura. No seu grafismo
sdo visiveis esbogos da figura humana, entre outros tracos que revelam intencionalidade
na representacdo de outras figuras. Ndo tem dificuldades na expresséo oral, no entanto
verifica-se uma troca do fonema /s/ pelo /t/, mas ndo em todas as situacdes. E capaz de
se empenhar durante algum tempo quer numa atividade quer a ouvir uma histéria ou a
apenas num momento de conversa. E uma crianga bastante curiosa e interessada.

O M. encontra-se integrado no grupo, envolvendo-se com frequéncia em
atividades da area da matematica, do faz de conta, mas também revela gosto pela area
da leitura e pelos jogos. Ndo revela dificuldades, na interagdo com os adultos, e com os
seus pares. Solicita ajuda sempre que precisa de realizar alguma tarefa para a qual néo
se sente tdo a vontade. No seu grafismo sdo visiveis esbocos da figura humana, mas
também muitas linhas e circulos, revela também, alguma inconsisténcia no traco. Nao
tem dificuldades na expresséo oral, intervindo nas conversas em grande grupo, apesar
de mostrar alguma timidez. E capaz de se concentrar algum tempo quer numa atividade
quer a ouvir uma histéria ou a apenas num momento de conversa. E curioso e

observador.

Ambas sdo bastante autbnomas no que diz respeito a exploragédo da sala.
Atraves desta abordagem estas criangas podem ser capazes de tomar iniciativas;
promover a aquisicdo de vocabulario e melhorar a capacidade de envolvimento numa

atividade.
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2.5.3) Fonte dos dados e processo de pesquisa
Neste topico abordaremos os processos e em simultaneo o tratamento de dados
relativo a Abordagem de Mosaico. Optamos por realizar deste modo, dado que o

tratamento de dados foi realizado ao longo da investigacdo e ndo numa fase posterior.

A reunido foi um dos métodos utilizados no inicio da implementacdo da
Abordagem de Mosaico, com 0 objetivo de apresentarmos as criangas a nossa proposta,
clarificando-lhes o que pretendiamos saber: as suas perspetivas sobre o Jardim-de-
infancia; 0 que gostavam nesse espago e nessa experiéncia, 0 que gostariam de
modificar. Desta reunido voluntariaram-se doze criancas, incluindo as duas escolhidas

pelas estagiarias.

A conversa com as criancas (cf. Quadros n°1 e 2) foi um dos passos seguintes
nesta investigacdo. As conversas estabeleceram uma forma privilegiada de viabilizar a
participacdo das criancas no estudo e de obter dados. Estas conversas ocorreram, sempre
num contexto informal, e, algumas vezes num contexto de brincadeira facilitando o

envolvimento das criancas.

Quadro n°1- Entrevista a I.

1-Porque que vens a escola?

R: “Porque o meu pai diz que tenho de ir sempre a escola. E importante!”
2- Porque gostas de vir a escola?

R: “Gosto de vir a escola porque tenho livros™.

3-Qual é 0 amigo que mais gostas?

R: Gosto de vir porque tenho amigos: o M.,aL.,aM.,aC.eo0S.

4-Se um amigo viesse a escola, o que lhe mostravas?

R: “Mostrava a biblioteca, a escrita, os meus brinquedos e 14 fora.”
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Quadro n° 2-Entrevista ao M.

1-Porque que vens a escola?

R: “Porque penso que a escola ¢ gira e tem amigos”

2- Porque gostas de vir a escola?

R: “Eu gosto de vir a escola e brincar nos legos”

3-Qual é 0 amigo que mais gostas?

R: “Gosto de todos os meninos!”

4- O que é que mais gostas na escola? E menos?

R: “O sitio que mais gosto é a massa e 0 que menos gosto é a matematica porque
vou la poucas vezes”

5-Se um amigo viesse a escola, o que Ihe mostravas?

R: “Mostrava os desenhos, os amigos a brincar na massa e na area da escrita e

contava aos amigos o que faziamos la e brincavamos nas casinhas de 14 fora.”

Ap0s as entrevistas, foi pedido as criancas que tirassem fotografias ao que mais
gostavam, quer seja ao espaco ou as pessoas. Relativamente aos mapas (cf. figuras n°1 a
2 e quadros 3 e 4), as duas criangas ndo os quiseram realizar, preferindo desenhar um

dos seus espacos favoritos e selecionando as fotografias de que mais gostavam,

justificando sempre as suas escolhas.

=

i —

Fotografia n° 1: Mapa do M. Fotografia n° 2: Mapa da I.

38



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar

Quadro n° 3- Justificages dadas pelo M referente a escolha das fotografias

Retratos das mées (realizados pelas criangas) - “Escolhi esta fotografia

porque estamos perto do dia da mae.”

Area do faz de conta- “Existem 14 uns gatos que usamos para fazer

historias e no Carnaval.”

Casinhas do exterior- “Escolhi esta fotografia porque as casas tém

brinquedos 14 dentro.”

Quadro n° 4- Justificacbes dadas pela | referente a escolha das fotografias

Fotografias das duas meninas - “Gosto muito de brincar com elas!”

Baloico- “Gosto do baloi¢o porque ¢ novo.”

Avrea do faz de Conta- “Gosto muito de brincar aqui!”

Escadas - “E o meu esconderijo e das minha amigas.”

inha- “E a boneca da M.!”
Boneca dentro de uma casinha- “E a b da M.!
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2.5.4) Anélise e interpretacdo dos dados

Na constru¢do da manta méagica (cf. fotografia n°3) apresentdmos os dados de
todas as criancas que se voluntariaram para a investigacdo, para que estas nao se
sentissem excluidas. A manta magica foi apresentada com recurso a uma apresentacdo

em PowerPoint, de modo a ser mais facil para as criancas visualizarem.

Por ultimo, realizdmos as conversas com os pais, educadora (cf. Apéndice 9 a
11). Estas conversas tiveram por objetivo conhecer mais profundamente as perspetivas
das criancas, a partir da forma como sao percecionadas pelos adultos, e foram realizadas

no J.1l.

Fotografia n° 3: Manta Magica

A partir dos dados obtidos podemos verificar que, as fotografias tiradas pelo M
demostram a importancia que o espago exterior tem para si (das 19 fotografias tiradas
por esta crianga, 10 eram do espaco exterior). Segundo o pai, no ano anterior, 0 M
encontrava-se numa instituicdo sem espaco exterior, estando muitas vezes fechado. Este
é um dos motivos que o faz gostar da escola, mas ndo s6 na entrevista realizada a
crianga, esta referiu que gostava de brincar com os legos e na area da modelagem, indo
de encontro ao que a educadora cooperante disse, quando interrogada pelo espaco
preferido desta crianca. Relativamente ao espaco que menos lhe agradava, a crianga
referiu que era a area da matemaética. No entanto, no decorrer da investigacdo, através
da observacdo, verificou-se que o M dirigia-se mais vezes a esta area, isto porque

“comegou a descobrir o que podia fazer e que se podia registar o que se fez, foi um dos
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primeiros meninos a realizar registos na matematica autonomamente” (dado obtido

através da entrevista a educadora cooperante).

A |, de acordo com a educadora cooperante “é uma crian¢a muito pequenina,
mas muito madura”, sendo uma das criangas que por vezes da as respostas mais
assertivas do grupo. No entanto, apesar de mostrar maturidade nos raciocinios e
respostas, a | mostra o seu lado menos maduro, o das emogdes e o lidar com essas

emocoes, existindo esta dualidade.

Esta crianca da muita importancia as relacfes interpessoais, seja com 0s amigos
ou com a educadora, por quem sente um grande apego. Isto porque as fotografias
retratam as suas melhores amigas e os espagos (faz de conta, casinhas e um “esconderijo
- escadas existentes no exterior) onde tém o habito de brincar. Na entrevista realizada
ao pai (cf. Apéndice 10), este referiu 0 motivo por que colocou a filha nesta instituicao,
“nao pelo espaco fisico em si porque contém arquitetonicas, mas porque se foi
apercebendo que me termos humanos e o programa educativo eram interessantes.” De
facto, esta resposta vai ao encontro da educadora cooperante, que reconhece, o facto do
modelo curricular e as relagdes interpessoais que se estabelecem sdo uma mais-valia

para a instituicdo, pois ninguém os procurava se fosse pelas instalagdes.

O espaco preferido da | é o faz de conta, onde segundo a educadora de infancia,

“a I se expande e habitualmente retrata o seu modelo familiar.”

Uma das perguntas realizadas na conversa com as criancas, na qual existiu uma
concordancia entre elas, foi a seguinte: “Se um amigo viesse a escola, 0 que lhe
mostravas?”. Ambas responderam entre outras coisas que mostrariam a area da escrita,
0 espaco exterior e 0s brinquedos existentes nesse espaco. O facto de querem mostrar a
area da escrita deve-se ao facto de se tratar de um espaco novo dentro da sala, o recreio

e 0s seus brinquedos é um dos locais onde as criangas gostam mais de brincar.

Em suma, a partir desta investigacdo concluo que estas duas criancas tém uma
perspetiva idéntica sobre o Jardim de Infancia. As relagdes interpessoais e 0 modelo
curricular estdo na base das perspetivas destas duas criancas, na medida em que
reconhecem o JI ndo s6 como um local de brincadeira, onde podem conviver com 0s
seus amigos, mas também um local de aprendizagem e descoberta, onde a sua

curiosidade, os leva a realizar novas aprendizagens.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Toda a teoria tem a sua importancia, pois ela é a base de qualquer boa pratica.
Todavia, é na pratica que aprendemos que a teoria faz sentido e sem este estagio isso
ndo poderia ter acontecido. Ao longo da Préatica de Ensino Supervisionada muitas foram
as aprendizagens realizadas quer no nivel pratico, quer no nivel teérico, contribuindo
para a minha formacgdo. O estagio foi extremamente importante, porque conseguimos
adquirir competéncias que s6 estando diante de um grupo de criangcas com
personalidades e exigéncias tao distintas e que nos desafiaram constantemente, é que as
conseguiriamos alcancgar. O presente relatdrio permitiu apresentar e refletir sobre as
experiéncias que para mim foram as mais significativas durante este percurso. O projeto
pedagogico foi uma mais-valia para o grupo, porque foi ao encontro das suas intengdes.
Isto porque ao longo do estagio verificou-se uma curiosidade por parte das criangas,
sobre 0 que era a escrita. Isto deveu-se em parte, ao facto das criangas estarem muito
curiosas e atentas quando viam as estagiarias a escrever, mas também, por algumas
criangas ja tentarem escrever o seu nome. A escrita é muito valorizada no MEM, pois
segundo Vigotsky “ler e escrever devem ser coisas de que a crianga necessite. ..escrever
deve ser relevante para a vida” (citado por Folque,1999:10-11). Apesar da realizagdo do
projeto, na minha opinido, ter sido positiva, se pudesse voltar atras realizaria as coisas
de forma diferente, dando mais importancia aos conhecimentos prévios das criancas
sobre a escrita, conhecimentos relativos a orientacdo da escrita (se se escreve de cima
para baixo, ou da esquerda para a direita), a composicdo das palavras (silabas), entre

outros.

Durante esta Gltima fase de estagio tivemos que realizar uma investigacdo tendo
por base a Abordagem de mosaico. A Abordagem de Mosaico € um multi-método
participativo e reflexivo, que inclui as criancas, pais e educadoras, tratando as criancgas
como agentes da sua prépria vida e reconhecendo as suas diferentes linguagens e vozes.
Nesta abordagem pretende-se que as criangas se expressem livremente, mostrando quais
0S Seus reais interesses. Esta pesquisa foi centrada nas perspetivas das criangas acerca
do Jardim-de-Infancia. No inicio houve uma certa dificuldade em comecar esta
investigacdo pois ndo sabiamos como se iria explicar as criangas aquilo que iriamos
fazer. Contudo, optou-se por referir que tinhamos que realizar um trabalho para a nossa
escola, posto isto, questionou-se quem nos queria ajudar ao que obtivemos um grande
numero de criancas, cerca de 12 criancas. No inicio fiquei um pouco preocupada com o

facto de serem tantas criangas, pois ndo sabia como é que se iria realizar a abordagem.
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Optou-se por fazer a investigacdo, em primeiro lugar, com as duas criangas escolhidas
pelas estagiarias e seguidamente com as restantes criangas. O objetivo desta pesquisa
era perceber as perspetivas das criancas sobre o Jardim-de-Infancia, no entanto, devido
a idade das criancas foi um pouco complicado entender o porqué de virem ao J.I. ou
porque gostavam de vir. Verificou-se uma fraca capacidade de argumentacdo por parte
das criangas, isto devido a sua idade, 0 que exigiu um pouco mais de esforco da parte

das estagiarias para obter respostas mais completas.

Devido ao cumprimento de prazos, a Ultima semana de estagio foi dedicada a
tentar acabar a investigacao, o que ndo foi conseguido, sendo que tivemos que voltar ao
centro de estagio para divulgar os resultados das investigacGes as criancas. Na minha
opinido, esta investigacdo seria mais bem conseguida se fosse realizada desde o inicio
do estagio, pois evitar-se-ia a pressdo do tempo, bem como, seriam certamente

conseguidos melhores resultados.

O balango que realizo deste estagio € muito positivo, apesar de alguns
insucessos, consegui completar mais esta fase da minha vida. Relativamente aos
sucessos, na minha opinido ter chegado ao fim deste estagio, por si s6 ja é um éxito. No
inicio do estagio sentia-me um pouco receosa, pois ndo sabia 0 que iria encontrar, mas
no seu decorrer, esse receio foi-se dissipando. Isto porque fui muito bem recebia quer
pelo grupo de criancas, quer pela educadora e auxiliar, bem como, pelo resto da
comunidade educativa. No caso da interacdo com as familias, esta ndo foi muito bem
conseguida devido a incompatibilidade de horérios, s6 conseguiamos ver os pais das
criangas no inicio da manha, quando estes iam levar os filhos a escola e como tinham
que ir trabalhar ndo conseguiamos comunicar com eles. Contudo, quando tivemos que
realizar entrevistas com os pais de duas criancas estes aceitaram de imediato, mostrando

ser uns pais participativos e preocupados com os seus educandos.
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“Em Educacdo de Infancia, a reflexdo consiste numa agdo que leva a
reestruturagdo de préaticas educativas para o melhor atendimento e desenvolvimento
global da crianga” (Marques & Oliveira, 2008, p.130). Nem s6 de sucessos se fez este
estagio, um dos meus maiores insucessos foi a falta de reflexdo sobre alguns assuntos, o
que me levou muitas vezes a que as atividades ndo tenham corrido tdo bem. Segundo
Marques e Oliveira, “ser professor reflexivo significa ser um profissional que reflete
sobre 0 que &, e 0 que realiza, 0 que sabe e 0 que ainda procura, encontrando-se em
permanente atencdo as situacdes e contextos em que interage. Assim, o educador deve
estar atento as diversas culturas dos seus alunos, criando pontes entre a escola e 0s

contextos familiares e sociais” (2008, p.132).
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Anexo n° 1 — Carta para os Encarregados de Educacéo sobre a Abordagem de
Mosaico

Coimbra, ___ de Abril de 2014

Excelentissimos Pais e Encarregados de Educacao,

No ambito dos Mestrados em Educacao Pré-escolar e em Educacdo Pré-escolar e
Ensino do 1.° CEB iremos implementar um projeto com recurso a Abordagem de
Mosaico. Esse projeto tem como objetivo conhecer a perspetiva das criangas sobre o
Jardim-de-Inféancia. A Abordagem de Mosaico é um multi-método participativo e
reflexivo, que inclui as criancas, pais e educadoras, tratando as criangas como agentes
da sua propria vida e reconhecendo as suas diferentes linguagens e vozes. Pretende-se
que as criancas se expressem livremente, mostrando quais 0s seus reais interesses. O
envolvimento neste projeto tera um caracter facultativo, ou seja, cada crianca decidira se

quer participar ou nao.

A Equipa Educativa encontra-se disponivel para o esclarecimento de qualquer

duvida que possa surgir.

Agradecemos desde ja a sua disponibilidade e colaboracao.
Atenciosamente,

Estagiarias

55



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

56



Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar

APENDICES

57



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

58



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar

Apéndice n° 1- Planificacdo da atividade-recriacdo do quadro de Claude Monet

Fotografia n° 4- “Crisantemos” de Monet

Materiais:

Tinta verde para o fundo;
Papel de cenario;

Flores (crisantemos);
Esponjas.

Objetivo:

e Proporcionar um momento de acesso a arte e a cultura, de modo a ampliar o seu

conhecimento do mundo e desenvolver o sentido estético.
Descrigdo da atividade:

12 Fase: Dialogo com as criangas sobre o que é a Primavera e 0 que acontece nesta
estacdo. E pedido as criancas que tragam de casa materiais que lembrem a Primavera
(flores, recortes, poemas, fotografias, etc.).

2% Fase: Apresentacdo em power point sobre o pintor “Claude Monet” e discussdo de
algumas das caracteristicas das suas obras. Posteriormente é sugerido as criangas a
recriacio de um quadro, para dar as boas vindas & Primavera. E sugerido o quadro

“Crisantemos”.

3%Fase: Apods ter sido acordado o quadro a ser recriado € necessario discutir que
materiais poderdo ser utilizados e que cores escolher.
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As estagiarias sugeriram a utilizacdo de esponjas para pintar o fundo e flores reais
(crisantemos) para carimbar. No fim, para ndo existir desperdicio, as flores utilizadas
serdo coladas no quadro. Caso as criangas sugeriam outra forma de recriar o quadro esta

sera tida em conta.

4% Fase: Depois de recriado o quadro, este ira ser colocado no exterior da sala com o0s

materiais que as criangas trouxeram sobre a Primavera.

Nota: Em conversa com as estagiarias da sala dos 4 anos surgiu a ideia de elas também
fazerem esta atividade mas com outro pintor. Assim, quando estivessem concluidas as
“obras” as criangas iriam apresentar os seus trabalhos as outras salas. E apenas uma

sugestdo mas que ainda nao esta nada decidido.

As flores serdo fornecidas pelas estagiarias.
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Apéndice n° 2- Recriacdo do quadro de Monet (Fotografias)

o

Fotografia n° 5: Inicio da
elaboracao do quadro

Fotografia n° 7: Colagem das flores

Fotografia n° 6: Carimbagem das
flores

Fotografia n° 8: Quadro final

Fotografia n°® 9: Exposicdo da
Primavera
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Apéndice n° 3- Construcéo do inventario da Area da Escrita: Fotografias

Fotografia n® 11: Uma crianga recorta uma
folha lisa para posteriormente ser colada no
cartaz

Fotografia n°® 10: Criancas exploram os
materiais ja existentes na area

Fotografia n° 12: Elaboragéo do cartaz Fotografia n° 13: Cartaz Final
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Apéndice n° 4 — Planificacdo da atividade “Quadro dos nomes”

Jardim de Infancia: “O Patio”
Competéncias

e Desenvolver a sua autonomia através da tomada de decisGes ou atraves da
utilizacdo adequada dos materiais;

e Ser capaz de cooperarem entre si e com adultos.

e Ser capaz de nomear e utilizar diferentes equipamentos e utensilios;

e Ser capaz de se expressar por iniciativa prépria ou a pedido do adulto;

e Ser capaz de questionar para obter informac&o sobre algo que Ihes interesse.

e Ser capaz de conhecer que a escrita e 0 desenho transmitem informacao;

e Ser capaz de reconhecer a forma geométrica — hexagono;

e Ser capaz de correspondes quantidades.

Oficina da Escrita

e Realizacdo de retratos para a identificagdo dos nomes

Obijetivo geral: Proporcionar as criancas uma forma de se familiarizarem com o cddigo

escrito do seu nome.

As criancas irdo desenhar o seu retrato com a finalidade de identificarem o seu nome. A
primeira letra do codigo escrito do nome da crianc¢a serd sublinhada, tendo por objetivo

a sua posterior identificacéo.

Fotografia n® 14: Quadro dos
nomes
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Apéndice n° 5- Planificacio: jogo “Correspondéncia letra a letra”

Jardim de Infancia: “O Patio”
Grupo: 25 criancas de 3/ 4 anos
Areas de contetido

Area de Formagc&o Pessoal e Social

Area da expressdo e comunicacdo- dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e

dominio da expressdo plastica

Objetivos

e Aumentar a autonomia através da tomada de decisdes ou atraves da utilizacdo
adequada dos materiais;
e Cooperar entre si e com adultos;
e Expressar por iniciativa propria ou a pedido do adulto;
e Saber que a escrita e 0 desenho transmite informacao;

e Potenciar e enriquecer a expressao oral.

Descricao

Area de trabalho: Oficina da Escrita
Introducgéo do jogo “Correspondéncia letra a letra”
Pretende-se que com este jogo que as criancas correspondam a letra mailscula a letra

minuscula ou vice-versa. Numa primeira fase é dada a liberdade as criancas para

explorarem o jogo. Posteriormente podera surgir uma folha de registo.
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Avaliacao
Durante as atividades teremos em conta os niveis de bem-estar e implicagcdo da crianga,

observando a sua postura e 0 seu envolvimento.

Fotografia n°® 15: Jogo “Caga as
Letras”
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Apéndice n° 6-Planificacao do “Jogo das Silabas”
Data: 30 de Abril de 2014
Objetivo: Separar as silabas das palavras corretamente com recurso a palmas
Competéncias:

e Ser capaz de dizer as silabas das palavras;

e Ser capaz de dizer onde comeca e acaba uma palavra;

e Ser capaz de dizer palavras que acabam com a mesma silaba.
Organizacao do grupo: Grupo de 9 a 10 criancas

b

Recursos: Um dado com as personagens da histéria “O Grufalao’

Silabas das palavras

Descrigdo da Atividade:

Esta atividade divide-se em trés partes. Na 1% parte mostra-se as imagens das
personagens da historia, como forma de relembrar as mesmas. Seguidamente, um adulto
I& a palavra correspondente a imagem, pedindo as criangas que apontem para a imagem.
Posto isto, inicia-se a separacdo silabica das palavras, recorrendo a palmas, havendo a
demostracdo do adulto.

Na 3% parte € utilizado um dado, onde este € lancado e cada crianca devera sozinha

separar as silabas.

Avaliacéo:

A avaliacdo desta atividade terd por base os seguintes itens: divisdo sil&bica correta das

palavras; bem-estar e implicacao.

Fotografia n® 16: Crianca a
realizar o jogo das silabas
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Apéndice n° 7- Planificagdo da atividade “Som das Letras”

Data: 2 de Maio de 14

Projeto: Implementacdo da Oficina da Escrita

Obijetivo: Identificar uma das carateristicas do cddigo escrito.

Organizacgéo do grupo: Trabalho na oficina da escrita (3 criangas);

Recursos materiais: Jogo realizado previamente pelas estagiarias.

Competéncia: Ser capaz de reconhecer, gradualmente, as letras e 0 seu respetivo

nome.
Descricéo do jogo:
|:| - Imagem com a palavra escrita

- Velcro
. - Bolsa para guardar as imagens

Televisdo
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As criancas escolhem uma letra, retiram o cartdo que se encontra no interior da bolsa
e dizem o que veem, ou seja, dizem uma palavra que se inicia pela letra que
escolheram. Assim, as criangas reproduzem o som da letra escolhida. Posteriormente,

colocam o cartdo no velcro para indicar que ja escolheram aquela letra.

Avaliacéo:
Durante a realizacdo do jogo teremos em conta os niveis de bem-estar e implicacdo

da crianca, observando a sua postura e o seu envolvimento.

Fotografia n°17: Jogo “Som das
letras”
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Apéndice n° 8- Construcdo do cartaz para a divulgacao do projeto

Fotografia n° 18: Inicio da construcao do
cartaz

Fotografia n® 19: Desenho de uma crianca

Fotografia n° 20: Uma crianca a desenhar a
primeira letra do seu nome (S)

Fotografia n° 21: Produto final da divulgacéo
do projeto
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Apéndice n° 9- Transcrigcdo da entrevista ao Pai do M.

1) O M fala sobre o0 J.I. em casa? Expressa-se voluntariamente ou é necessario

perguntar-lhe?

R: Sim, o M fala voluntariamente sobre o0 J.1., as atividades que faz, os passeios que
d’s, os amigos, o que falaram ou o que trouxeram. As vezes, também perguntamos e

ele responde mas as vezes também fala sobre o que fizeram na escola.
2) Alguma vez o M Ihe contou alguma coisa que o tenha marcado no JI?

R: Sim, por exemplo, quando se realizam as festas do Dia do Pai ou da Mée, ele
conta. Aqui na escola dizem para ndo contar que € segredo, entdo quando € no Dia do
Pai, ele conta a mae e quando é o Dia da Mée, ele conta-me a mim. Ele gosta muito
desta escola, antes estava numa escola um pouco fechada, sé tinha uma sala e
entretanto fechou e ele veio para aqui, comparada com a outra as condi¢Ges sdo

muito melhores, tem um “jardim” para brincar.

3) Em relacdo aos amigos. O M fala em algum amigo em especial?

R: Sim. O A, o F, falado S, porque somos donos de um café e os pais do S moram l&
perto e entdo eles brincam I& juntos. Também fala da I P que é a “namorada”, mas

em termos de rapazes, €0 AeoF.

4) Em termos de espacos, existe algum que o M tenha referido como sendo o seu

favorito?

R: A primeira vez que ela ca veio era o jardim, porque era ao ar livre e na outra
escola estavam muito fechados. Ele diz que gosta muito da escola porque tem um

jardim para brincar, mas gosta muito de fazer os trabalhos e desenhos.
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Apéndice n° 10: Transcri¢ao da entrevista ao Pai da |

1) O que qué a I. costuma transmitir em casa sobre o0 J.1.?

R: Nos temos por habito perguntar como € que correu o dia e normalmente ndo fala
muito. Quando lhe perguntamos, entdo o que fizeste ela ndo diz, eventualmente
porque ndo se lembra ou porque ja esta noutra e portanto normalmente ndo diz muito,
a menos que haja uma coisa marcante. Agora, nds temos a ideia que as coisas correm
bem, porque grande parte das brincadeiras que ela tem em casa, sdo ela € a C. ou ela
é a A., muitas das vezes ela é a C. e agora tu és a A., ou seja sdo brincadeiras em
torno da escola e dos coleguinhas. Mesmo as historias, ela gosta que lhe conte
historias, embora saiba poucas historias, muitas vezes conto a histdria da Carochinha,
do Lobo Mau ou dos Trés Porquinhos. E normalmente quando conto a historia dos
Trés Porquinhos, conto a minha maneira; a histéria do centro comercial que ela uma
vez viu no ipad e era um pouco diferente ou a histdria de casa da avé que também é
diferente. Na nossa historia, eu chamava nomes aos porquinhos e muitas vezes ela
diz “ndo, vamos mudar” e dd4 nomes dos amiguinhos dela aqui da escola,

independentemente de por exemplo ela ainda hoje ndo quer vir a escola.

2) O que acha que é o mais importante para a sua filha no jardim-de-infancia?

R: As relacOes pessoais, seja com a educadora, seja com os colegas. Eu digo isto,
porque eu acho que em relacdo a este estabelecimento... Inscrevi a minha filha em
dois estabelecimentos, num porque a minha irmé tinha 1a os filhos e neste porque um
colega meu teve ca os filhos e falava muito bem das pessoas. Embora o espaco néo
fosse o melhor porque ha muitas barreiras arquitetonicas, que sdo um perigo. Agora
foi apercebendo que em termos humanos funcionava e o programa educativo era

interessante.

Na transicdo da minha filha para a sala dos 3 anos, fiquei um pouco preocupado, pois
na sala anterior havia uma auxiliar com quem a Inés era muito apegada, no entanto,
essa preocupacao foi desvanecendo quando me apercebi que ela se foi apegando a

educadora.

71



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

3) Alguma vez a Inés falou de algo que aconteceu no J.I. que a tenha marcado,
pela positiva ou pela negativa?

R: As vezes fala. Quer dizer ainda hoje dizia que o M.P. quer brincar comigo mas eu
ndo quero brincar com ele. O entusiasmo com algumas saidas, ela € um pouco
contida. Em relacdo as questbes de autonomia, penso que houve um retrocesso,
motivado pelo nascimento dos irmaos. Normalmente é a tal historia do caiu, magoei-

me ou magoaram-me. Na sala dos dois anos era a questdo de dormir.
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Apéndice n° 11: Transi¢do da entrevista a Educadora Cooperante
1) Na sua opiniéo, o que o grupo (em geral),acha do J.1?

R: De uma forma geral, 0 grupo gosta de vir a escola. Agora ndo sei se a consciéncia
que eles tém do porqué que vém a escola, se todos pensam da mesma maneira. Na
minha opinido, ndo. Alguns vém porque os pais dizem, mas isto prende-se também
com as concecdes que 0s pais tém da escola. As criangas dizem que gostam de vir
porque gostam de aprender, gostam de estar com 0s amigos, sdo essas as concegdes
que lhes passam em casa. E depois ha aqueles que dizem: “ tens de ir a escola porque
eu vou trabalhar e ndo, porque € bom para ti, porque brincas com 0s teus amigos,
porque aprendes, porque fazes coisas que em cas ndo fazes sozinho. De uma forma
geral, penso que estdo bem, que gostam de vir e que se sentem bem aqui, mas tém
dias, ha dias que sim, ha outros que “min”. Mas de forma geral, neste momento ainda
ndo fazem aquela relagdo em que vimos a escola porque vimos aprender e estar com
0s amigos e que podemos fazer coisas diferentes ou s6 porque 0s pais ndo tém onde
os deixar. Ainda se passa muito a ideia do JI como espaco para cuidar e ndo como
espaco de educar. Acho que ainda se transfere muito para a escola aquilo que os pais
ndo conseguem fazer com os meninos. A escola deve ensinar, sim, mas ndo educar.
N&o deve ser passado para a escola as responsabilidades educativas, porque educar,
0s pais sdo os primeiros educadores dos seus filhos e alguns ainda ndo pensaram

muito bem sobre isso, que eles s&o os modelos para os seus filhos.
1.1) E em relagéo a Inés P. e ao Miguel?

R:A Inés € uma crianca muito pequenina mas muito madura, se repararmos, por
vezes, as respostas que ela da sdo mais assertivas no grande grupo, mesmo as
conexdes que faz acerca de alguns assuntos sdo das respostas mais assertivas que
conseguimos ver e sentir no contexto. A Inés mostra por vezes alguma maturidade
nas respostas que da nos raciocinios que faz, ainda que mostre outro lado menos
maduro das emocdes e lidar com o fator emocional, tem essa dualidade, mas acho
que a Inés tem uma ideia e uma percecdo da escola diferente e 0 Miguel também
pode ter, mas la esta, sdo duas familias que tém uma atitude diferente face a escola e

aquilo que a escola pode transmitir.
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H& aqui um grupo de pais que tém uma ideia correta sobre o JI, eles precisam do
jardim, porque precisam de um lugar que possa colmatar o tempo que eles ndo lhe
podem dar, mas também um lugar de descoberta, de fazer aprendizagens com o
grupo que em casa ndo fazem. Tém consciéncia que é uma mais-valia para o seu

desenvolvimento e penso que isso € consciente.

2) Qual o espaco e/ou atividade que gostam mais de fazer? Seja o grupo ou em

particular a Inés e o Miguel?

R: A Inés gosta muito de brincar no faz de conta e acho que se expande neste espaco,
é onde ela gosta mais de estar, mas também gosta de desenhar, vai a leitura, a
matematica. A Inés exterioriza muito o seu modelo familiar no faz de conta. O
Miguel vai a todas as areas, mas gosta muito das construcdes, vai muito aos jogos de
mesa, ultimamente vai a matematica porque comecgou a descobrir o que se podia
fazer e que se podia registar o que se fez; foi um dos primeiros meninos que
comecou a fazer registos na matematica autonomamente. Da turma em geral, 0s
espacos preferéncias sdo o faz de conta, os jogos de chdo, o desenho, as massas.
Depois, comecaram agora a perceber o que podem fazer em cada espaco, 0 que cada
espaco lhes pode proporcionar, s6 agora € que eles tém uma percecdao mais

aprofundada e concreta.
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3) Qual a relacdo entre as familias e a comunidade educativa?

R: Eu acho que a relacdo com as familias acaba por ser uma boa relacdo ha sempre
um ou outro caso que nos deixa um amargo na boca, mas acho que isso € em todo o
lado. Eu acho que as familias que nos escolheram, fizeram-no porque alguém lhes
indicou, porque tinham referencias positivas e outras pelo modelo curricular
diferente, porque se for pelas instalagdes ninguém nos procura. As instalacdes sdo
velhas, se ndo for pelo modelo que nos sustente, que nos faga mostras um trabalho
adequado com o0s meninos e que trabalhamos co um modelo que potencia o
desenvolvimento das criancas e Ihes da oportunidade e que os pais acabam por ver
isso e que traz as familias a escola, que os deixa participar e que esta sempre a pedir
que a familia venha e que sejam elementos interativos do processo educativo e do
préprio modelo, acho que eles depois acabam por se sentir uma mais-valia para o
desenvolvimento dos meninos, estes pais agora, talvez ainda ndo tenham essa
percecdo porque 0s meninos sdo ainda pequenos mas daqui a mais um ano tenho a
certeza qua a opinido e a motivacdo dos pais para vir a escola seja outra, porque 0s
meninos vao chama-los e vao pedir que venham. Mas sim, no geral, as interagdes

com as familias sdo boas.
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