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RESUMO

A realidade de Portugal como pais de imigracdo coloca a sociedade perante a
presenca de pessoas de diversas nacionalidades, contribuindo para uma multiplicidade
rica de culturas, onde a comunicagdo intercultural € uma necessidade e essencial para a
coexisténcia e compreensdo entre todas as pessoas. Neste contexto, a escola encontra-se
confrontada com novos desafios impostos por uma populacdo escolar cada vez mais
diferenciada a nivel cultural.

Este estudo, no ambito do mestrado em Administragdo Educacional, pretende
conhecer e compreender o processo das equivaléncias curriculares, estabelecidos pelo
Ministério da Educacédo para os alunos estrangeiros no sistema educativo portugués.

Neste contexto, este trabalho de investigacdo comeca por tracar a evolucdo do
campo da multi/intercultura, ressaltando que este € amplamente atravessado pela
dindmica da vida social. Em seguida, faz-se uma analise dos processos de equivaléncias
curriculares dos alunos oriundos de Angola, Brasil e Cabo verde e as suas implicacdes
na sua vida escolar. Para tal, realizamos uma investigacdo qualitativa utilizando como
estratégia de pesquisa o estudo de caso e como instrumentos de recolha de dados a
pesquisa arquivista e o inquérito por entrevista.

Face aos objetivos de investigacdo definidos e as questdes de investigacdo
formuladas, os resultados obtidos permitem-nos pensar que a resposta a integracdo dos
alunos estrangeiros nas escolas, através do modelo de equivaléncia em vigor no ensino
em Portugal revela algumas fragilidades e coloca também alguns desafios a escola
actual, como por exemplo a aplicacdo das portarias n° 224/2006 de 8 de margo € a
portaria n® 699/2006 de 12 de julho.

Assim, e tendo consciéncia de que as politicas de imigracdo serdo, cada vez mais,
marcadas pelo pilar da inclusdo, foi possivel inferir que os principais obstaculos a
aplicacdo do modelo de equivaléncias passam por desenvolver estratégias diversificadas
de apoio a integracdo na escola dos alunos estrangeiros, nomeadamente, que tenham em
atencdo os planos curriculares dos paises envolvidos, o dominio da lingua, o nivel etario

e 0 tempo de permanéncia em Portugal.

Palavras-chave: Multiculturalismo; educacdo; inclusdo; planos curriculares e

equivaléncias curriculares.



ABSTRACT

The reality of Portugal as a country of immigration puts our society in the
presence of people from different nationalities, contributing to a rich variety of cultures
where intercultural communication is a necessity and it’s essential for the understanding
and well being between everyone. In this context, all schools are faced with new
challenges imposed by an increasingly differentiated cultural background of students.

This study, done under the master’s degree in Educational Administration, wants
to know and understand the process of curricular equivalencies established by the
Ministry of Education for foreign students in the Portuguese education system.

This research work begins by tracing the evolution concerning the topic of
multiculture, taking in mind that this is highly related to the dynamics of social life.
Then, it’s made an analysis of the processes of curricular equivalencies of students from
Angola, Brazil and Cape Verde and its implications in their school life. For this
purpose, we’ve done a qualitative investigation using case studies as a research strategy
and collected data trough document analysis and interview surveys.

Given the research objectives defined as well as the research questions, the
results obtained allow us to think that the answer to the integration of foreign students in
schools, trough the model of equivalence in force in Portuguese education system,
reveals some weaknesses and also poses incoming challenges to schools as we know
them, such as the application of the ordinance n°224/2006 of 8 March and ordinance n°
669/2006 of 12 July.

Therefore, knowing that immigration policies are increasingly concerned about
matters such as inclusion, it was possible to deduce that the main obstacles to the
implementation of the model equivalences pass through developing diversified
strategies to support the integration in school by foreign students, taking into account
the curricular plans of the countries involved, language fluency, the students age and the

length of stay in Portugal.

Keywords: Multiculturalism, education, inclusion, curricular plans and curricular

equivalencies.
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Introducao

Atualmente, grande parte do destino da humanidade constroi-se num cenério a
escala internacional. Estabelecida pela abertura das fronteiras econdmicas e financeiras,
impulsionada pela comercializacdo de bens e servicos livres, instrumentalizada pelas
novas tecnologias de informacdo e comunicacéo, a interdependéncia mundial aumenta,
no plano econémico, cientifico, cultural e politico.

Num cenério de mudanca de uma sociedade cada vez mais exigente e com novas
problematicas, decorrentes do fluir rdpido do conhecimento e da informacdo, assim
como dos comportamentos e culturas, torna-se pertinente a investigacdo em educacéo. E
esta, como motor natural de desenvolvimento da sociedade, constitui-se como um factor
determinante de respeito pela diversidade e heterogeneidade linguistica e cultural.

Assim, este estudo pretende constituir um contributo para a compreensdo de
concecdes, teorias e principios que cunham discursos sobre equivaléncias curriculares
dos alunos com experiéncia migratoria, no ensino basico entre Portugal, e Angola,
Brasil e Cabo Verde, produzidas numa época em que as orientagdes educacionais e
curriculares revelam um carater ambivalente de apelo a competitividade e a procura da
eficiéncia, eficacia e qualidade, por um lado, e de defesa de principios de uma escola
inclusiva, por outro. Estes dilemas com que se defrontam os sistemas educativos
modernos sdo traduzidos em politicas educativas e curriculares, também elas marcadas
por estas incompatibilidades e que fazem deslocar para as instituicbes escolares a
responsabilidade de encontrarem respostas formativas diferenciadas.

A preocupacdo com as diferentes vertentes da educacdo tem sido uma
constante ao longo do pensamento pedagdgico. Com o decorrer do tempo, a vida
politica social e educativa, sofreu alteracfes, impostas por fatores como: os efeitos da
globalizacdo, a criagdo da Unido Europeia e o desmoronar do Bloco Socialista, entre
outros, que causaram um movimento migratorio inédito de populagdes.

Delors (1996) afirma que:

“O balango dos esforcos no decorrer do século XX, para aumentar as
possibilidades de educacdo é profundamente contrastante. O ndmero de alunos
inscritos nas escolas primarias e secundarias de todo o mundo passou de cerca de 250
milhdes em 1960 para mais de 1000 milhdes hoje em dia. Durante este mesmo periodo,
quase triplicou o nimero de adultos que sabem ler e escrever, passando de cerca de mil

milhdes em 1960 para mais de 2,7 mil milhdes atualmente. Apesar disso, ha ainda no



mundo 885 milhdes de analfabetos, atingindo o analfabetismo a seguinte proporcéo:
em cinco mulheres duas séo analfabetas e em cinco homens um é analfabeto. O
acesso a educacdo basica, para ja ndo falar da esperanca de poder completar o
primeiro ciclo de escolaridade, esta longe de se ter generalizado: 130 milhGes de
criangas ndo tém acesso ao ensino primario e 100 milhdes de criancas matriculadas

nas escolas ndo concluem os quatro anos de estudo considerados como minimo
para nio se esquecer o que aprendeu, por exemplo, a leitura e a escrita.” (p.105)

Também, segundo Delors (1996),

“as estimativas oficiais o nimero de criancgas a trabalhar com idades entre os
cinco e os catorze anos seria, atualmente de 78,5 milhGes. Estas estimativas
baseiam-se nas respostas a um questionario ao qual responderam 40% dos paises.
Os numeros reais sdo, concerteza, muito mais elevados. Por outro lado, é de supor
que uma importante propor¢do dos 128 milhdes de criancas do mundo com idade
para frequentar a escola primaria, e que a frequentam de fato, e dos 50% das
criancas com idade para frequentar um estabelecimento de ensino secundario, mas

gue néo estdo a ter formagéo, estejam de facto, duma maneira ou doutra, ligadas a

uma atividade econémica.” (pp. 105-106).
Considerando que a educacdo é ao mesmo tempo universal e especifica, na

Conferéncia de Jomtien adotou-se a seguinte concegéo:

“Toda a pessoa — crianca, adolescente ou adulto — deve beneficiar duma
formacdo concebida para responder as suas necessidades educativas
fundamentais. Estas necessidades dizem respeito quer aos instrumentos
essenciais de aprendizagem (leitura, escrita, expressdo oral, resolucdo de
problemas), quer aos contelidos educativos fundamentais (conhecimentos,
aptidGes, valores e atitudes) de que o ser humano tem necessidade para
sobreviver, desenvolver todas as suas faculdades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente no desenvolvimento, melhorar a qualidade da
sua existéncia, tomar decisBes esclarecidas e continuar a aprender.” (Artigo 1-
ponto 1) (Declaracdo Mundial sobre Educacédo para todos e Quadro de Acdo para

responder as Necessidades Educativas Fundamentais,1990).

O ensino deve, esforgar-se por valorizar a originalidade, apresentando opges de
iniciacdo as diversas disciplinas, atividades ou artes, e entregando esta iniciacdo a
especialistas, que possam transmitir aos jovens o seu entusiasmo e explicar-lhes as suas
proprias opcdes de vida.

Também Delors (1996) considera doutro modo que,

“ha que assumir a diversidade e a pluripertenca como uma riqueza. A educacao
para o pluralismo €, ndo so, uma barreira contra a violéncia, mas um principio

ativo de enriquecimento cultural e civico das sociedades contemporaneas. Entre o



universalismo abstrato e redutor e o relativismo, para o qual nada mais existe para

além do horizonte da cultura particular de cada um, ha que afirmar quer o direito a
diferenca, quer a abertura ao universal. “ (p.50)

Durante os 27 anos de atividade docente, lecionando a disciplina de Fisica e
Quimica, 16 foram exercidos na escola onde decorre a investigagdo. Ser professor, hoje,
implica um esfor¢o de aprendizagem e melhoria permanentes que se inscreve numa
dindmica de formacdo continua a ser mais entendida como um direito e menos como
uma imposicdo. E nas escolas que se aprende a ser professor, e apesar da desmotivacéo
que se sente na classe docente, e dos reflexos naturais das mudancas que se tem vindo a
realizar no nosso sistema de ensino, quando se idealizou esta tematica moveu-nos ndo
sO o desafio de enquadrar teoricamente alguns conceitos a partir de uma observacao da
realidade na escola dentro e fora da sala de aula, dia a dia, mas também a ocasido de
sustentar as vias possiveis para dar resposta a eventuais situacoes.

Segundo Barroso (2005)

“o0 jogo de imagens divergentes e a tonalidade dos sentimentos negativos que
marcam, hoje, a profissdo docente, bem como, a complexidade dos problemas que 0s

professores tém de resolver e as exigéncias contraditérias a que s&o sujeitos constituem

diferentes expressdes.” (p. 184)

Daquilo que Canario (2000) considera
“ser a principal muta¢do sofrida pela instituicdo escolar, durante 0 século XX: a

escola passou de um contexto de certezas, para um contexto de promessas, inserindo-se

atualmente, num contexto de incertezas.” (P.127)

Todavia, as motivacbes que conduziram a elaboracdo deste trabalho de
investigacdo prendem-se com o percurso pessoal, social e profissional, onde tém grande
relevancia os saberes adquiridos ao longo da vida, os valores e as opg¢des tomadas na
construcdo da identidade profissional e pessoal. Foi este percurso e a vontade de
compreender e de aprofundar certas questdes educativas e modos de ser profissional no
campo educativo que conduziu a trabalhar a tematica das equivaléncias curriculares,
relacionando-a com a questdo dos planos curriculares em contexto educativo e
consequentemente com o (in)sucesso dos alunos estrangeiros.

Recentemente tem-se observado um aumento significativo do numero de
solicitacGes de concessdo de equivaléncias por parte de alunos estrangeiros que
procuram integrar as escolas portuguesas que se deve em larga medida a crescente
mobilidade de cidaddos a escala mundial, decorrente dos processos de globalizagéo e de

mobilizacdo de pessoas. No entanto, a diversidade de sistemas educativos, estruturas
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curriculares e percursos formativos existentes, tanto a nivel nacional como internacional,
coloca um desafio constante na implementacdo de mecanismos de reconhecimento de
habilitaces escolares, que tornem explicitos, coerentes e fidedignos os processos de
equivaléncias. Os pedidos de equivaléncias estrangeiros referem-se a habilitacoes,
estudos ou diplomas obtidos no estrangeiro, que carecem de reconhecimento e
certificacdo formal, podendo ser apresentados por cidaddos portugueses ou cidadaos
estrangeiros.

As politicas educativas praticadas pelas sociedades de acolhimento
relativamente as criancas migrantes sdo um indicador essencial do modo como as
minorias étnicas sao encaradas. Resta saber até que ponto os sistemas educativos estao
preparados ou procederdo as transformagdes necessérias para colmatar as dificuldades
sentidas pelos alunos oriundos das minorias étnicas. Relativamente a Portugal, Cardoso

(1996) considera que

“0 percurso escolar dos alunos pertencentes a minorias étnicas é, em geral, mais
dificil e desvantajoso do que o percurso escolar dos alunos pertencentes a cultura
dominante”, uma vez que ‘“os alunos pertencentes a minorias devem adaptar-se a

cultura portuguesa, ao ambiente, curriculo e dindmicas escolares ajustadas aos alunos
pertencentes a maioria.” (p. 27)

De um modo geral, os alunos estrangeiros, sejam filhos de imigrantes ou filhos
de portugueses regressados a Portugal, integram o curriculo normal, ou seja, séo
integrados no sistema de ensino sem qualquer tipo de acompanhamento especifico.
Chegam a Portugal num dia e no outro ja estdo a ter aulas em portugués, sem saberem,
muitas vezes, uma Unica palavra. Este fato é, assim, proprio a marginalizacdo e
discriminacgdo, com os alunos a vaguearem de sala em sala, até conseguirem comunicar
com os seus colegas e formarem uma ideia sobre 0 que esta a ser ensinado nas aulas.
Perante tantas dificuldades, muitos pais destes alunos acabam por aceitar de forma
resignada o insucesso escolar dos seus filhos, muitos dos quais bons alunos nos seus
paises de origem. Outro aspeto a salientar diz respeito aos alunos provenientes dos
paises de lingua oficial portuguesa, apesar de alguns néo terem dificuldade com a lingua,
apresentam contudo dificuldades escolares devido ao nivel de preparacdo escolar que
trazem dos seus paises de origem, uma vez que, apesar de o portugués ser a lingua
oficial destes paises, 0 que se verifica é que a grande maioria das criangas que tem
oportunidade de acesso a escola s6 entra em contato com o portugués a partir dos 6 anos,

aquando do inicio do seu percurso escolar.



A equivaléncia de habilitacdes ndo pressupde integral semelhanca de estruturas
curriculares e conteldos programaticos entre os correspondentes anos de escolaridade,
mas apenas um paralelismo na formacdo global obtida através da respetiva conclusdo
com aproveitamento. Nas escolas que recebem alunos estrangeiros pairam incertezas
quanto aos programas e curriculos lecionados nos seus paises de origem.

A Lei n° 46/86, de 14 de outubro - Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
determina no seu artigo 63°, n° 3 que

“cabe ao Governo definir o modelo de equivaléncia entre os estudos, graus e

diplomas do sistema educativo portugués e os de outros paises e criar condi¢des que
facilitem aos jovens regressados a Portugal, filhos de emigrantes, a sua integragdo, no

sistema educativo. ”

Por outro lado, o crescente nimero de alunos estrangeiros que atualmente,
pretendem frequentar o ensino portugués reforca a necessidade de se encontrarem
medidas adequadas a situacdo especifica para a sua insercdo no nosso pais. De igual
modo, o alargamento das fronteiras, com a consequente mobilidade dos povos, requer
uma andlise cuidada e critica deste processo de equivaléncias e no futuro o
estabelecimento de novas tabelas de equivaléncia que possam dar resposta conveniente
aos problemas gue relativamente a esta matéria sdo colocados.

As consequéncias destas movimentacdes estdo hoje bem presentes a nivel das
nossas escolas, que, de um modo geral, integram um numero muito significativo de
alunos que estiveram em contato com outras culturas. E sobre estes alunos que se centra
esta investigacdo, orientando-a no sentido da compreensdo do processo de equivaléncias
curriculares dos alunos estrangeiros que integram as nossas escolas.

Numa tentativa de tentar aprofundar conhecimentos e minimizar o sentimento
de impoténcia associados a resolucdo das situacdes anteriormente descritas, surge a
motivacdo para a realizacdo de uma investigagdo neste campo. Por ser uma tematica
atual, pensa-se ser de todo o interesse, quer pessoal quer social quer profissional, a
realizacéo do presente estudo.

Esta investigacdo, estd orientada no sentido de estudar a concessdo de
equivaléncia e a integracdo no curriculo nacional, dos alunos com maior representagdo
na escola em estudo, nomeadamente Angola, Brasil e Cabo Verde e as implicacfes
resultantes das diferencas de curriculo entre o pais de origem e o pais de acolhimento.

Este trabalho encontra-se dividido em 3 partes: introducéo; corpo do trabalho,

subdividido em 3 capitulos e considerac@es finais. A introducdo surge como um espago



para a apresentacdo do tema a desenvolver, assim como para uma breve caraterizacao
do percurso da investigadora.

No primeiro capitulo — Enquadramento Teodrico — é apresentado o corpo tedrico
e contextual do presente estudo. Desta forma, comeca-se por apresentar 0s conceitos
considerados centrais para 0 nosso estudo. O nosso pais deixou de ser primordialmente
um territério de emigracdo para se tornar num porto de imigracdo facto que se
comprova pelo aumento de residentes estrangeiros desde a década de 70. As alteracBes
demogréficas a nivel global que tém vindo a transformar as organizagdes/instituicdes
em verdadeiros espacos multiculturais. E dada igualmente énfase a inclusdo e aos
curriculos e programas para este publico especifico, a fim de tentar compreender o
percurso escolar dos alunos estrangeiros. Neste capitulo abordamos ainda o longo
caminho a percorrer pelos principais agentes educativos no ambito da educacdo de
cidadaos estrangeiros.

No capitulo Il abordam-se as conce¢des e os procedimentos metodoldgicos
adotados para dar cumprimento ao estudo empirico, assim como as ferramentas que
permitiram a recolha e anélise dos dados.

No capitulo 11l faz-se a apresentacdo do enquadramento legal dos documentos
orientadores dos processos de equivaléncia de alunos oriundos de Angola, Brasil, e
Cabo Verde e respetiva integracdo no curriculo nacional e dos planos dos paises em
estudo. Na sequéncia € feita a discussao de resultados com base na analise dos diplomas
legais, dos documentos orientadores das politicas e praticas educativas e dos planos
curriculares dos paises em estudo, complementando com a representacdo dos atores
chave.

Para dar continuidade ao estudo, apresentam-se as consideracdes finais
procurando sistematizar as conclusdes mais relevantes do estudo efetuado.

Por fim sdo apresentadas as referéncias bibliograficas utilizadas ao longo do texto.

Em anexo encontram-se 0s instrumentos construidos para esta investigacao.



Capitulo I — Enquadramento tedrico

O fendbmeno migratorio, em particular no decurso do ultimo século, sofreu
alteracdes muito significativas em relacdo ao volume e destinos, a evolugdo e
composicdo, as causas e reflexos sobre a sociedade, sendo um facto relevante na
construgdo de uma sociedade multicultural. Neste sentido, importa seguir as tendéncias
recentes deste fendomeno, bem como a consolidacéo desta nova sociedade multicultural,
cada vez mais partilhada com os espacos politicos e culturais que Ihe sdo adjacentes.

O estudo do fendmeno migratorio reveste-se duma complexidade crescente, quer
porque o numero de publicacBes, perspetivas e teorias sobre o desenvolvimento da
mesma cresceu, quer porque a natureza do conhecimento sobre a multicultura se
complexificou também. Hoje ndo vivemos simplesmente numa época de grandes
migragdes, mas sim, numa época em que se vive em “‘estado de migracao”.

A escola, reflexo da nossa sociedade, é, neste momento, um espago de encontro
de culturas. Podemos dizer que estamos perante uma «escola multicultural».

Falar de multiculturalidade é falar de diferencas como a lingua, religido e
costumes. E falar de uma cultura que acolhe outras culturas. A escola — assim como a
sociedade — perante este fendmeno, é desafiada a repensar estratégias para acolher estes
alunos, que, na maior parte das vezes, s6 dominam a lingua do seu pais de origem. Tais
estratégias terdo como objectivo a integracdo/inclusdo destes alunos na comunidade
escolar, para que adquiram as aptiddes necessarias para se realizarem na sociedade que
os acolhe - com um emprego e com capacidade para intervir na sociedade, sem
perderem as suas origens.

Assim, neste capitulo | constrdi-se uma interpretacdo da globalizacdo
contemporanea e as suas caracteristicas dominantes, vistas de uma perspetiva
econdmica, politica e cultural. Faz-se uma leitura sobre a emergéncia e evolucdo da
sociedade multicultural e a educagdo multicultural no panorama das influéncias de
organizagOes internacionais e das agendas educativas que, neste contexto, vdo sendo
tracadas, apresentam-se estudos sobre a multiculturalidade e a incluséo dos alunos
estrangeiros que frequentam a escola no nosso pais. Faz-se também uma abordagem
sobre a escola multicultural em Portugal, e destacam-se aspetos como a sua integragdo

no sistema educativo portugués, e o (in)sucesso das minorias.



1.Globalizacao e sociedade global

A globalizacdo das atividades econOmicas, financeiras, culturais e sociais,
atualmente péem em relevo, a amplitude, urgéncia e complicagdo dos problemas a
enfrentar pela comunidade internacional. O crescimento demogréfico, o uso abusivo dos
recursos ndo renovaveis e a degradacdo do meio ambiente, a pobreza de grande parte
dos cidaddos, a opressdo, a injustica e a violéncia que sofrem milhdes de pessoas,
exigem acdes consertadoras de grande dimenséo.

Segundo Torres Santomé,

“O convivio com diferentes realidades ambientais, econémicas, sociais e

culturais — gerado pela nova sociedade da informacé&o e pela mobilidade geogréfica
das populacbes — tem proporcionado (re)encontros de valores muitas vezes
afastados dos que tradicionalmente existiam. O mundo atual é “ um mundo global
em que tudo esta relacionado, tanto a nivel nacional como internacionalmente; um
mundo onde as dimensdes financeiras, culturais, politicas, ambientais, cientificas,

etc., estdo interdependentes, e onde nenhum desses aspetos pode ser adequadamente

compreendido & margem dos demais”. (Citado por Leite, 2002, p. 95)

Embora nédo exista consenso em torno do conceito de globalizagdo, ninguém pde
em duvida que vivemos num mundo cada vez mais globalizado, um facto visivel
diariamente pela constante difusdo mundializada de mensagens com que os média nos
bombardeiam. Estamos perante um fendmeno que se manifesta em distintos planos —
com relevancia a nivel econémico e cultural — e que, por via do extraordinario
desenvolvimento das tecnologias da informacdo e comunicacdo, atingiu proporcoes
impensaveis até ha bem poucos anos.

Tratando-se de um conceito utilizado com frequéncia em sentidos dispares e
com visfGes antagdnicas, 0 que denota que estamos em presenca de um conceito
polissemico para descrever um fendmeno pleomorfico, a verdade é que a globalizacéo é
uma questdo dificil de contornar sempre que pretendemos caraterizar as sociedades
contemporaneas (Morgado, 2005).

Cortesédo e Stoer afirmam que “a globalizacdo é uma palavra que indica, ndo
que interpreta ou sintetiza. Indica o problema, ndo a chave da sua interpretacéo”
(citado por Santos, 2001, p.371). Sinaliza uma nova realidade empirica, do fim do
século XX, uma nova etapa e um novo quadro do processo de desenvolvimento da

interdependéncia planetarias, de (a0 mesmo tempo) integracéo e polarizacéo do sistema

8



mundial, de impressionante aceleracdo da mobilidade e dos fluxos de pessoas, bens,
capitais e simbolos, etapa e quadro que podem ser vistos em perspetiva na dire¢do da
internacionalizacéo e da mundializagao.

Na sua discussdo do processo de globalizacdo, Cortesdo e Stoer referem-se do
seguinte modo ao debate, no campo de cultura, sobre a questdo da emergéncia ou de

uma cultura mundial ou de uma cultura global:

“(...) a questdo é se (...) certas formas de cultura que emergiram em décadas
recentes sdo originalmente transnacionais ou se (as suas) origens nacionais s&o
relativamente irrelevantes dado que circulam através do globo mais ou menos
descontextualizadas das culturas nacionais (...). De uma outra perspetiva, a teoria de
regimes internacionais chamou a nossa atencdo para os processos de formacdo de

consenso ao nivel mundial e para a emergéncia de uma ordem global normativa” .

(citado por Santos, 2001, p. 371)

Este debate foi trazido para o campo de educacdo por Dale (2001), que tem
contrastado duas concecdes da relacdo entre educagédo e globalizagdo, concecbes essas
intituladas, por um lado, cultura educacional mundial comum e, por outro lado, agenda
de educacdo globalmente estruturada. Enquanto a primeira conce¢do defende que o
desenvolvimento dos sistemas educativos e das categorias curriculares nacionais, em
vez de ser explicado por fatores nacionais distintos, é compreendido através da
utilizacdo de modelos universais da educacdo, Estado e sociedade, a segunda sustenta
gue € a natureza mutavel da economia capitalista mundial que constitui a forca principal
da globalizacéo e que procura influenciar, embora haja efeitos de medicao, os sistemas
educativos nacionais.

Segundo Santos (2001) na sua tentativa de melhor compreender como é que a
globalizacdo afeta em todos os Estados — nac¢des, a forma e o conteido de pelo menos
alguns dos procedimentos e resultados da elaboracdo e implementacdo da politicas
educativas, Dale (2001) teorizou o que denomina os efeitos dos mecanismos de
globalizacdo no campo de educacgdo. Entre estes efeitos sobre as politicas educativas
encontra-se a ideia de que o seu locus de viabilidade é externo, que o seu ambito
abrange quer os objetivos das politicas quer 0s processos da politica educativa e que a
sua origem ndo pode ser encontrada em qualquer Estado-nacdo especifico. Os
mecanismos que dao origem a esses efeitos sobre as politicas educativas nacionais sao
dois que, alias, ja existiam nas décadas de 1950/60 e que resultaram da intervencédo das
organizagBes internacionais, nomeadamente através, por exemplo, da realizacdo de

empréstimos e do ensino de formas (normalizadas) de fazer planeamentos educacionais.
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Incluem também outros cinco mecanismos mais recentes, diretamente associados com o
processo de globalizacdo, e que sdo: a harmonizagdo (por exemplo aquela promovida
pela organizagdo regional do Tratado de Maastricht), a disseminagdo (presente nas
atividades de organizacfes como a OCDE, através, por exemplo, dos seus esforcos de
definir prioridades), a estandardizacdo (ilustrada na politica cientifica adotada pela
UNESCO onde o respeito pelos Direitos Humanos é considerado condi¢do para ser
membro da comunidade internacional), a implementacdo da interdependéncia
(mecanismo identificado em grande medida com as ONGs, por exemplo na sua
promocao de materiais “verdes” para o curriculo) e a imposi¢ao (presente, por exemplo,
nas medidas obrigatdrias associadas com os empréstimos para a educacdo do Banco
Mundial).

Na opinido de Leite (2002) o conceito do mundo como uma “aldeia global” e os
fendmenos da globalizacdo constituem uma razéo acrescida para repensar a instituicdo
escolar, a formacdo, o que se ensina e como se ensina. Dito de outro modo, a
globalizagdo obriga a questionar o universalismo do saber e da cultura escolar,
desocultando conhecimentos e culturas que tém estado ausentes da voz das instituicdes
educativas, nomeadamente, as culturas populares, as dos grupos étnicos minoritarios ou
sem poder e as diferentes confissdes religiosas, entre outras.

Como resultado da globalizacdo, a migracao a escala global tem aumentado cada
vez mais, e tendo esta situacdo social como cenario emerge o interesse pelo conceito de
multiculturalidade para a compreensdo dos aspectos educativos que se pretende

investigar.

2. Multiculturalidade e educacéo

As referéncias histéricas mostram que a globalizacdo € um fendmeno que esta
associado a multiculturalidade. Contudo, e embora a multiculturalidade ndo seja um
fendbmeno social recente, tomou no entanto uma nova acuidade no mundo moderno
devido aos novos e complexos fluxos migratorios na Europa.

As mudancas sociais ocorridas, sobretudo depois dos anos setenta do século XX,
legitimam uma analise dos conceitos de multiculturalidade e as relagbes que se
estabelecem com a educacéo.

A multiculturalidade é um conceito que designa a realidade culturalmente diversa

e a convivéncia de grupos culturais num mesmo territério, no entanto, o0 que se observa,
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€ que sob os auspicios desse termo as relacdes entre os sujeitos ficam relegadas a uma
espécie de manutencdo de identidades, tradicBes e costumes culturais, sem que seja
potencializado o intercambio. Como resultado desse processo, a tendéncia em criar
guetos ou grupos culturais separados e distanciados € muito maior. Ja a
interculturalidade carrega as relagcfes entre sujeitos de distintas culturas e 0s processos
que, pelo encontro/confronto, possibilitados pelo intercambio, ndo separam, nem
guetizam, mas colocam sujeitos em relagéo, estimulando as trocas e os intercambios,
possibilitando que outras formas culturais ganhem visibilidade.

Flecha (1996) localiza os diferentes termos que tém sido recorrentes na literatura
sobre multiculturalismo e educacdo, propondo, a titulo de esclarecimento, uma distin¢do

entre eles.
“Multiculturalismo é visto como o reconhecimento de que em um mesmo territorio

existem diferentes culturas. Interculturalismo é uma maneira de intervencdo diante

dessa realidade, que tende a colocar a énfase na relacdo entre culturas.

Pluriculturalismo é outra maneira de intervencdo que da énfase a manutengdo da

identidade de cada cultura.” (p.42)

Pérez (1996) considera sobre a educacdo multicultural e o multiculturalismo, que
se pode pensar na evolucdo deste tema para uma perspetiva do interculturalismo
aplicado a educacao.

“As  sociedades multiculturais devem caminhar em direcdo a
interculturalidade entre os diversos povos e grupos. Caminhar em direcdo ao
conhecimento e a compreensdo das diferentes culturas e ao estabelecimento de
relagdes positivas de intercambio e enriquecimento mdatuo entre os diversos
componentes culturais dentro de um pais e entre as diversas culturas do mundo.

Dada esta tendéncia em direcdo a uma maior diversidade cultural, fomentar a
intercultura significa superar de vez a assimilagdo e a coexisténcia passiva de uma

diversidade de culturas para desenvolver a autoestima, assim como o respeito e a
compreensdo aos outros.” (P.216)

As concecdes educativas perante a multiculturalidade e as respostas que a
instituicdo escolar tem dado as carateristicas diversas das populacdes que a frequentam
tém variado ao longo do tempo e de pais para pais, influenciadas por movimentos
sociais e posicOes ideologicas que se situam diferentemente face a questdo da igualdade
de oportunidades e que atribuem diferentes papéis a formacdo e aos agentes dessa
formacéo.

A integracdo escolar, pela dupla valéncia da escola, enquanto elemento de

socializagdo, através da aquisicdo das normas e valores dominantes na sociedade de
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acolhimento, e elemento de integracdo no mercado de trabalho, assume, no contexto da
integracdo social das populacdes imigrantes, designadamente dos respetivos
descendentes, fulcral importancia, cujos efeitos por vezes também se fazem sentir,
nalguma medida, ao nivel dos progenitores.

Assim, nesta fase do trabalho considera-se necessario a investigacdo do conceito

de cultura, e deste modo compreender e descrever a sua interrelagdo com a educagéo.

2.1. Cultura e educacéo

No seguimento do que foi dito anteriormente, um aspeto importante a ter em
consideracdo neste estudo, passa pelo conceito de cultura e a sua interligacdo com a
educacdo.

Segundo Banks (1999) as questdes relativas as relac@es entre cultura e educacédo
sdo complexas e, afetam diferentes dimensdes das dindmicas educativas. O carater
monocultural estd muito arraigado na educacdo, parecendo ser inerente a ela, por isso
um aspeto a ter em consideracdo é partir de uma visdo ampla da problematica, em que
se analisem os desafios que uma sociedade globalizada, excludente e multicultural
propde hoje para a educacéo.

N&o é facil nem consensual encontrar uma defini¢do de cultura. No entanto, este
conceito é importante para compreender e clarificar o que se entende por educacgédo
intercultural.

Cultura designa o conjunto dos aspetos intelectuais, morais, materiais, dos
sistemas de valores, dos estilos de vida que caraterizam uma civilizagdo. Este conceito
de cultura, enquanto realidade de construcdo coletiva, esta na linha antropologica de
Malinowski (1984) e rompe com perspetivas que associam cultura apenas a aspetos da
cultura elaborada e adquirida sob a forma de bens consumiveis, ou desligados dos
contextos que lhe d&o significado.

Recorrendo a Forquin (1989) obtém-se elementos para construir uma
argumentacdo que entende a cultura no sentido antropolégico, ou seja, como dispositivo
de adaptacdo ao meio, no sentido em que garante a sobrevivéncia e a continuidade
bioldgica. Neste entendimento, cultura €, portanto, uma aprendizagem de valores e de
normas obtidas a partir de dindmicas de socializacdo, devendo por isso falar-se mais de

culturas do que de cultura.
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Nesta evolucdo pessoal e social é de ndo esquecer a relacdo que existe entre a
cultura, ou as culturas, e a educacdo escolar, ou seja, o facto de a cultura escolar
contemplar uma cultura comum ou uma cultura diversificada. No primeiro caso, € o
monoculturalismo a ideia que estd subjacente enquanto, no segundo caso, € a de
multiculturalismo.

E quase um lugar comum dizer que nio é possivel pensar a educacdo sem,
simultaneamente, pensar a cultura e as relages existentes entre ambas. A educacéo,
enquanto processo dialégico, formativo e transformativo, supde necessariamente um
contato, uma transmissdo e uma aquisicdo de conhecimento e um desenvolvimento de
competéncias, habitos e valores que constituem aquilo que Forquin (1989, p. 10)
designa por “contetido da educacdo”. Supde, portanto, ndo apenas uma reprodugdo do
saber e da(s) cultura(s) mas também uma producéo.

O papel atribuido a educacdo seria 0 de organizar o processo de aquisi¢do da
cultura que facilite a integracdo do individuo na sociedade. Nesse sentido, Stenhouse
(1987) afirma que:

“(...) a educagdo existe para proporcionar, aos individuos, acesso a grupos
culturais que estao fora dos seus”. (...) Tal cultura é transmitida, aprendida e
compartilhada e, por intermédio do desenvolvimento da linguagem, fundamenta tanto a
comunicacao entre os membros como 0 pensamento por parte dos individuos. De certo

modo, a cultura é um artigo de consumo intelectual, do qual se ocupam as escolas e do

qual extraem o conteiido da educagio”. (P.34)

Face aos multiplos desafios do futuro, a educacdo surge como um trunfo
indispensavel a humanidade na sua construcdo dos ideais da paz, da liberdade e da
justica social, independentemente das multiplas interpretacGes de que tem sido objeto ao
longo da histdria, parece ser uma aspiracdo de toda a Humanidade.

Na sequéncia da analise sobre cultura e educacéo e a relagédo existente, importa
agora investigar a ligacdo com a educagdo multicultural por se considerar um desafio,

que decorre da complexidade e dos mdultiplos sentidos do termo na escola.
2.2. Educacéo multicultural

Na sequéncia da anélise da cultura e educagdo, importa analisar a educagédo
multicultural, como sendo um dos grandes desafios recentemente colocados a educacao

do século.
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Uma sociedade multicultural, constituida por diferentes expressdes culturais
definidas a partir de grupos minoritarios étnicos, pode ser ilustrativa da distin¢éo entre
educacdo multicultural e educacéo intercultural.

Assim as expressdes “educacdo multicultural” e “educagdo intercultural” tém
significacOes diferentes e sdo usadas com diferentes sentidos por diversos autores. O
termo educacéo intercultural é usado, sobretudo em contexto europeu. Este conceito é
atualmente mais utilizado do que o termo “educag¢do multicultural”, pois refere com
mais clareza a ideia de troca, de comunicacdo, de negociacdo e de interacdo de
diferentes grupos socioculturais.

A educacdo multicultural pode ser definida, como o conjunto de estratégias
organizacionais, curriculares e pedagdgicas ao nivel do sistema, da escola e da turma,
cujo objectivo é promover a igualdade racial e eliminar formas de discriminagédo e
opressao, quer individuais quer institucionais. Desta forma, a educacdo multicultural e a
educacdo anti-racista promovem a partilha, a valorizacéo e o respeito pela diversidade
das culturas representadas na turma, na escola e na comunidade, assim como combatem
0s preconceitos e as discriminacdes étnicas (Pereira, 2004).

Educacdo multicultural é usada por Banks (1991) para referir programas e
préaticas concebidas para contribuirem para a melhoria do rendimento académico dos
grupos étnicos ou de migrantes e/ou instruir os estudantes dos grupos maioritarios sobre
as culturas e experiéncias dos grupos étnicos minoritarios. Estdo, portanto, subjacentes a
esta concecdo principios educativos que: reconhecem a existéncia de uma experiéncia
social diversificada; procuram que a escola seja um lugar de sucesso para todos;
consideram que este tipo de educacéo se deve dirigir a todos os alunos e ndo apenas aos
que pertencem as ditas minorias; reconhecem a importancia de um conhecimento matuo
das culturas em presenca. Estes principios apontam para dois tipos de posturas
diferentes entre si: uma que tem como objetivo principal melhorar o rendimento escolar
dos grupos sociais étnicos e culturais minoritarios; outra que tem como objetivo
fomentar, através da obtencdo de conhecimentos sobre outras culturas, a compreensao e
a tolerancia entre grupos diversos.

Alguns autores anglo-saxonicos tém também usado a expressdo educagdo
multicultural para mencionar a abertura a diversidade cultural, a promogéo do respeito
pelo diferente e o desenvolvimento da solidariedade entre grupos socioculturais

distintos. Por exemplo, Gollnick e Chinn alegam que:
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“a educacdo multicultural deve impregnar o meio escolar total, dirigindo-se a todos
os estudantes — desde 0s que pertencem aos grupos dominantes até ao dos grupos
dominados — e ter como objetivos: promover o vigor e valor da diversidade cultural;
promover os direitos humanos e o respeito por aqueles que sdo diferentes de nds;
promover alternativas de escolha de vida para as pessoas; promover a justica social e

igualdade para todas as pessoas; promover equidade na distribuicdo do poder e das
rendas entre grupos. ” (Citado por Leite, 2002, p.147)
Segundo Cardoso (1994) considera-se, por muitos,

“a Educacdo Multicultural, como sendo um conjunto de estratégias baseadas em

programas curriculares que expressem a diversidade cultural e estilo de vida, tendo em

vista promover a mudanca de percecgdes e atitudes que facilitem a compreenséo e a
tolerancia entre individuos de origens étnicas diversas.” (Citado por Bernardo, p.4)
Segundo Bernardo, ao conceito de educacdo multicultural é necessario adicionar
uma medida antirracista de modo a promover a igualdade e respeitar a individualidade
de cada pessoa. Por sua vez, também o conceito de educac¢do intercultural indica uma
relacdo entre grupos diferentes, dinamismo e interacdo. A mesma autora considera ainda
que: o termo Multiculturalismo apenas ajuda a reconhecer a diversidade cultural que
existe num dado grupo, néo indicando qualquer ideia de interagdo (p.4).
Na opinido de Miranda (2004):
“a acecdo generalizada do termo interculturalismo, faz referéncia a inter-relagéo
entre culturas. Os termos Multiculturalismo e pluriculturalismo denotam simplesmente

a justaposigio ou presenga de varias culturas numa mesma sociedade.” (p.19).

O conceito de educacdo multicultural pode considerar-se que € a construcdo das
ideias tedricas sobre a multiculturalidade e apenas reconhece a diversidade cultural que
existe na sociedade. A educacdo intercultural, visa a dindmica entre 0s Varios grupos
sociais e culturais na sociedade, de modo a promover um dialogo com base na igualdade
e tolerancia e promove as praticas culturais com base nas ideias teoricas.

A nossa sociedade vive mudancas extremamente rapidas e intensas que exigem
inovacOes educativas de envergadura semelhante. Geralmente, a expressdo intercultural
costuma fazer referéncia a essas inovagOes entre elas destacam-se: lutar contra a
excluséo e adaptar a educacdo a diversidade dos alunos e alunas, garantindo a igualdade
de oportunidades na aquisicdo das competéncias necessarias para a sua integracéo ativa
num mundo cada dia mais complexo; respeitar o direito a propria identidade, tornando-o
compativel com a igualdade de oportunidades, e progredir em relacdo aos direitos

humanos, em cujo contexto afigura-se imprescindivel interpretar tanto a necessidade da
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prépria educacdo intercultural, como os seus préprios limites.
Segundo Sales e Garcia (1997) os objetivos principais de uma educagéo

intercultural, séo:

- Oferecer condicBes para a igualdade de oportunidades educativas e participar
ativamente na sociedade e na transformacdo da cultura, dentro de uma sociedade
democratica em que se formam novas geragGes de cidaddos criticos que tomam
decisOes publicas para o desenvolvimento das estruturas e praticas sociais e culturais;

- Valorizar a diversidade e respeitar a diferengca como elemento dinamizador e
enriquecedor na interagdo entre pessoas e 0s grupos humanos. A inter-relacdo destes
objetivos é a que melhor define o modelo intercultural porque a interculturalidade s6
pode ser entendida como igualdade na diferenca, como a possibilidade de instaurar um
verdadeiro dialogo entre diferentes culturas que procurara ser enriquecedor e nao
discriminatorio;

- Procurar valores comuns que possam dar sentido a interculturalidade como
pontos de referéncia axiolégicos para desenvolver ideologias, politicas e modelos
educativos num mundo plural, ameagados por um certo relativismo pés-moderno,
através de estratégias comunicativas, sociais e educativas baseadas no dialogo, como
forma de intercambio de perspetivas culturais e busca de consensos e modelos culturais
e sociais alternativos;

- Tomar consciéncia das praticas sociais e educativas e coletivas que resultam de
atitudes estereotipadas e preconceitos étnicos, culturais, sexuais ou sociais e
desenvolver habilidades cognitivas, afetivas, comportamentais, pessoais e sociais para
transformar estas préticas e as estruturas que determinam e legitimam o racismo para
evitar a sua producdo (preconceitos individuais) e a sua reproducdo ideologias
institucionais);

- Desenvolver as competéncias multiculturais: conhecer, entender e valorizar
diferentes percecdes culturais para superar 0s etnocentrismos paralisantes e

discriminadores;

- Favorecer o desenvolvimento de uma identidade cultural aberta e flexivel. (Citado
por Bernardo pp. 4-5)

O desafio colocado é consideravelmente complexo. O debate tedrico acerca da
definicdo mais correta, relativa a educacdo destinada a todos sem excecdo, ser
multicultural, intercultural ou pluricultural; demonstra, em parte, a dimensdo do
problema. Contudo, na sociedade atual, outros problemas se adensam, nomeadamente a

incluséo das populagdes imigrantes na sociedade em geral e na escola em particular.
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2.3.Incluséo.

A educacdo constitui uma das componentes fundamentais do processo de
socializagéo de qualquer individuo, tendo em vista a sua integracdo/incluséo. Hoje, ndo
se trata apenas de integrar, mas sim de “incluir” a todos e fazé-lo, ndo a partir de
proposicdes assistenciais ou voluntariosas, mas de perspetivas profissionais. A
necessidade de se construir uma relacdo entre a educacdo e a inclusdo dos alunos
estrangeiros, deve-se as rapidas transformagdes sociais e aos avancos cientifico-
culturais, porque provocam novas Vvisoes e novas proposigdes educacionais, na medida
em que estdo a dar lugar a novos valores e novas necessidades a ter em conta a partir do
ensino.

O termo Inclus&o tal como a conhecemos hoje teve as suas origens na Educagéo
Especial. O movimento mundial pela inclusdo é uma acéo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacao inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concecéo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em relacéo
a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo da
exclusdo dentro e fora da escola. O movimento da inclusdo ganhou um grande impeto
no inicio da década de 90, com a reforma geral da educacéo, sendo a reestruturacdo da
escola para todos os alunos vista como um objetivo fundamental em diversas
associacgoes.

Igualmente importantes sdo as disposicdes da Convencdo dos Direitos da
Crianca (1989), tal como o direito das criancas a ndo discriminacdo, estabelecido nos

artigos 2 e 23. O artigo 23 determina que as criangas devem ter:

“acesso efetivo aos servicos de educacdo, treino, cuidados de salde e reabilitacéo,
preparacdo para o emprego e oportunidades de lazer de forma o mais possivel
conducente a integracdo social e ao desenvolvimento individual, incluindo o seu

proprio desenvolvimento cultural e espiritual.” (Artigo 23)

Para Correia inclusdo “engloba a prestacio de servicos educacionais
apropriadas para todas as criangas ”(citado por Quintas 2001, p.55). Para que a escola
seja realmente efetivamente inclusiva todos os profissionais devem atender todas as
criangas diferentes. A escola inclusiva pressupde a existéncia de variados recursos para

que todos os intervenientes possam contribuir de forma ativa no processo de
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aprendizagem. SO assim, estamos no bom caminho para uma verdadeira igualdade de
oportunidades.

A UNESCO (2005) vé a inclusdo como uma forma dindmica de responder
positivamente a diversidade dos alunos e de olhar para as diferencas individuais nao
como problemas, mas como oportunidades para enriquecer a aprendizagem. Por isso, a
mudanca para a inclusdo ndo € apenas uma modificacdo técnica e organizacional, mas
também um movimento com uma filosofia clara. Para que a inclusdo seja efetivamente
implementada, os paises precisam de definir um conjunto de principios inclusivos
simultaneamente com ideias préaticas que facilitem a transicdo para politicas voltadas
para a inclusdo na educacdo. Os principios de inclusdo que estdo expressos em varias
declaragfes internacionais podem ser usados como uma base. Estes podem ser
interpretados e adaptados ao contexto de cada pais.

A evolucdo para a inclusdo implicou uma série de mudancas a nivel social e da
sala de aula que tém sido acompanhadas pela elaboragdo de numerosos instrumentos
legais a nivel internacional. A inclusdo tem sido implicitamente defendida desde a
Declaracdo Universal de 1948 e tem sido referida em todas as ocasifes num grande
namero de Declaragbes e Convencdes chave das Nagbes Unidas.

Entretanto ha também importantes razdes humanas, econdémicas, sociais e
politicas para se prosseguir uma politica e uma abordagem inclusiva, visto que é
também um meio de alargar o desenvolvimento pessoal e promover relacdes entre
pessoas, grupos e nacbes. A Declaracdo de Salamanca e Enquadramento para a Ac¢do
(1994, art. 2) afirma que:

“ As escolas regulares com orientag¢do inclusiva sdo o meio mais eficaz para

combater a discriminacdo, criar comunidades recetivas, construir uma sociedade

5

inclusiva e conseguir uma educag¢do para todos.’

Relacionado com as linhas basicas que configuram o enfoque institucional da
integracdo, surgiu, especialmente no dominio anglo-saxdo, um movimento que supde
novas tendéncias, novas formas de estabelecer as respostas para a diversidade de
necessidades educativas na escola. Trata-se da escola inclusiva. Essa corrente, surgiu a
partir da Conferéncia Mundial de Jomtien sobre Educacdo para Todos (1990) que
estabelece a meta de Educacgéo para Todos (EPT). A UNESCO, em conjunto com outros
servigos das Nacdes Unidas (UN), agéncias internacionais para o desenvolvimento e
muitas organizagdes ndo governamentais nacionais e internacionais, tém vindo a

trabalhar para alcancar esta meta juntando-se aos esforgos feitos a nivel nacional.
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“Todas as criangas e jovens do mundo, com 0S seus pontos fortes e fracos, com
as suas esperancas e expetativas, tém direito a educacdo. Nao é o nosso sistema de
educacao que tem direito a certos tipos de criancas. Por isso, € o sistema escolar de
cada pais que deve adaptar-se para ir ao encontro das necessidades de todas as
criangas.” (Lindgvist, Relator das UN, 1994).”

A inclusdo é um processo que surgiu dar resposta a diversidade de
necessidades dos alunos através de uma participacdo na aprendizagem, culturas e
comunidades, e reduzir a exclusdo da educacéo e dentro da educacao. Assim, a inclusdo
envolve modificacdo de conteudos, abordagens, estruturas e estratégias, com uma Vvisao
comum que abranja todas as criancas de um nivel etario apropriado e a convic¢do de
que educar todas as criancas é responsabilidade do sistema regular de ensino.

Segundo a UNESCO (2005) os aspetos que permitem caraterizar a inclusdo sao:

“A Inclusdo é um processo. Isto significa que a inclusdo tem que ser vista como
uma procura sem limites para encontrar as melhores formas de responder a
diversidade. Significa aprender a viver com a diferenca e aprender a aprender com ela.
Desta forma, as diferencas passam a ser duma maneira mais positiva como um estimulo
para encorajar a aprendizagem, entre criancas e adultos.

A Incluséo preocupa-se com a identificacdo e eliminacdo de barreiras. Por isso,
implica reunir, examinar e avaliar a informacéo proveniente de uma larga variedade
de fontes antes de planear os melhoramentos em termos de politica e de prética. Trata-
se de usar varios tipos de evidéncias para estimular a criatividade e a resolucao de
problemas.

A Inclusdo visa a presenca, a participacdo e o sucesso de todos os estudantes. Neste
caso, “presenca’” estd relacionada com o local onde as criangas sdo educadas, € com a
eficacia e a pontualidade com que o fazem; “participa¢do” refere-se a qualidade das
suas experiéncias enquanto 14 estdo e, por isso, deve incluir o parecer dos proprios
alunos; e “sucesso” tem a ver com 0s resultados de aprendizagem relativamente ao
curriculo, e ndo simplesmente com os resultados dos testes ou dos exames.

A Inclusdo implica uma particular atencdo aos grupos de alunos que possam estar
em risco de marginalizacdo, exclusdo ou mau aproveitamento. Isso mostra a
responsabilidade moral de garantir que 0s grupos que, estatisticamente, estdo mais
“em risco” sejam cuidadosamente acompanhados, e que, quando necessdario, sejam

tomadas medidas para garantir a sua presenca, participacio e sucesso escolar no

sistema educativo.” (Orientacfes para a inclusdo. Garantindo o Acesso a
Educacéo para todos, p.12)
Assim, existem razGes humanas, econdémicas, sociais e politicas para uma
abordagem a escola inclusiva, onde todas as criancgas e jovens com as suas esperancas e

espetativas tenham direito a educacéo.
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Deste modo, e dando continuidade a este estudo, considera-se pertinente
investigar os aspetos que devem ser levados em consideracdo numa analise da escola

inclusiva sob a dimenséo das questdes curriculares.

2.4.Escola Inclusiva e as questdes curriculares

O conceito de escola inclusiva surgiu no seguimento da Conferéncia de
Salamanca em 1994, onde se defendeu que a cultura quotidiana da escola é uma cultura
onde envolve todos sem qualquer distingao.

O principio fundamental das escolas inclusivas segundo Quintas (2001) consiste
em que:

“todos os alunos devem aprender juntos, independentemente das dificuldades e das

diferencas que apresentam. Assim sendo essas escolas devem-se adaptar ao ritmo de
aprendizagem de cada aluno através de curriculos adequados” (p.53).

Ha varios estudos que comprovam a pratica de escolas inclusivas e onde 0s
resultados foram francamente satisfatorios. Nessas escolas trabalha-se em conjunto e
vé-se cada aluno como um patrimonio individual em que existe uma feliz troca de
saberes. Eis algumas caracteristicas que segundo Zabalza (1999) as escolas deveriam
possuir para serem uma verdadeira escola inclusiva:

“-Compromisso efetivo na formagdo permanente dos professores;

-Implicacdo da comunidade, professores e estudantes no processo de trocas
(trabalho colaborativo dentro e fora da escola);

-Coordenacéo e apoio entre todos os elementos;

-Compromisso institucional no processo de planificagdo colaborativo capaz de
legitimar e orientar as atividades;

-Implicagéo efetiva da familia;

-Adaptacdes curriculares (atividades estimulantes e motivantes);

-Coeréncia e continuidade do corpo docente;
-Clima positivo (maxima comunicacdo entre alunos e professores).” (pp.114-
115)
Uma das ideias chave da escola inclusiva é justamente que a escola deve ser
para todos (Ainscow, 1995; Rodrigues, 2001; Correia, 2001; Armstrong, 2001;
Warwick, 2001) os alunos, independentemente do seu sexo, cor, origem, religido,
condicdo fisica, social ou intelectual, o que coloca o problema da gestdo de diferenca,

considerando a diferenca uma forca e uma base de trabalho:
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“escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como
uma riqueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades das
caracteristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas como
ameacadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria integridade, apenas

porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro social”

(César, 2003, p. 119).

As escolas, seguindo uma orienta¢do inclusiva, criam comunidades abertas e
solidarias, constituindo uma sociedade inclusiva e atingem uma educacdo para todos.
Contudo, uma escola inclusiva implica uma reestruturacdo dos curriculos ao nivel do
ensino bésico e secundario.

Nos tempos de hoje, apelar a importancia e necessidade de um curriculo tem
vindo a constituir um dos campos mais importantes da investigacdo educativa, pois
através dele pretende-se, muitas vezes, estudar relacfes sociais de poder de mudangas,
quer na sociedade, em geral, quer na formacdo pessoal e social dos diversos individuos.
“ A peculiaridade do curriculo € que ndo se trata de um objeto; € algo que ocorre em
distintos momentos, em frentes distintas e implicando diferentes atores (ou agentes ”
reforca Lavrador (citado por Leite 2002, p 49).

Segundo Gonzélez (2002)

“na revisdo da literatura sobre curriculo (Gimeno, 1988; Perez Gomes, 1988;
Gonzélez Soto,1989; Zabalza, 1989; Medina e Sevillano,1990; Jackson, 1992; De
Torre,1993; Angulo e Blanco,1994; Ferrandez, 1995; Bolivar 1995), aparece um
conjunto de elementos relacionados ao conceito do termo curriculo e que tornam dificil
oferecer uma definigcdo univoca, ndo pelo vazio do termo curriculo, mas pela grande
quantidade das dimensdes inter-relacionadas, que se pretende reunir sob tal conceito:

os diferentes pensamentos ideologicos, politicos, economicos, sociais, culturais..., que

configuram distintas formas de compreender o curriculo.” (p. 127)

Segundo Zabalza (1989), o curriculo constitui um espaco imenso de referéncias,
objetivamente inabarcavel, cujo crescimento tem ocorrido mais na base da
multiplicacdo do que da sintese, o que dificulta a criagdo de preceitos e regras
enquadradoras das diversas concecoes.

O curriculo é prescritivo da instrucdo e regulador dos objetivos a atingir,
objetivos esses que constituem ponto de partida determinante dos processos e dos fins a
alcancar ““ propostos pelos politicos ou pelos que tomam as decises” Estebaranz Garcia,
(citado por Leite 2002, p. 59). Esta racionalidade instrumental ignora questdes ética e
ideoldgica e ndo tem em conta a complexidade e diversidade das situacdes inerentes aos

processos educativos, reduzindo-os a meras técnicas geradoras de solucdes
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normalizadas e normalizadoras, pois esquece 0s contextos e as carateristicas dos/as
formandos/as, 0s principios que orientam o curriculo e 0s processos do seu
desenvolvimento, bem como valores e opc¢des que o informam e enformem.

O curriculo, na sua globalidade, esta intimamente relacionado com uma politica
educativa e cultural e como algo dindmico e especifico de contextos construidos por um
coletivo de atores em situagdes reais.

Cardoso (1996) salienta o facto “dos curriculos portugueses e dos programas
das disciplinas apresentarem uma intencionalidade multicultural tdo reduzida que, a
haver abordagens multiculturais, tal facto dependera dos professores” (p. 26). Contudo,
também ndo existem ao nivel da formacdo dos docentes curriculos onde a dimensao
multicultural seja abordada. Por outro lado, em Portugal, “ ndo existe investigagdo nem
formacdo que permitam estabelecer as bases para o desenvolvimento de uma “cultura
multicultural” (p. 26). Mas, tal como o mesmo autor afirma “O fundamental da
educacao multicultural vai sendo construido com préticas, conhecimentos, sentimentos
e atitudes que os professores promovem dentro da sala de aula.” (p. 32).

O curriculo, além de ser um elemento aglutinador, quando orientado pelo
pluralismo cultural, tem também uma funcdo importante numa sociedade afetada por
processos de globalizacdo: a de analisar e avaliar os empréstimos e intercdmbios entre
culturas, que poderiam ser convertidos num texto comum de uma comunidade mais
abrangente de carater intercultural.

Como refere Apple (1999):

“A educac8o esta profundamente implicada nas politicas da cultura. O curriculo
nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de algum modo, aparece
nos textos e nas salas de aula de uma nagdo. E sempre parte de uma tradigio

seletiva, da sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo do conhecimento legitimo.

>

O curriculo é produto das tensoes, conflitos e organizam e desorganizam um povo.’

(p. 51)
As nossas instituicbes educativas continuam a recorrer a praticas que,

procurando “nivelar cultural e linguisticamente os alunos portadores de capitais
culturais diferentes aos que a escola pretende transmitir” (Berenblum, 2003, p. 104),
acabam por leva-los aos insucesso e, consequentemente, ao fracasso e abandono escolar.
As instituicdes educativas ndo podem assimilar um curriculo fechado, de matriz
monocultural, excluindo a identidade cultural dos grupos minoritarios e funcionando

como um instrumento de controlo politico do conhecimento por parte do Estado, ou
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melhor aquilo a que Apple (1999, p. 53) chama de Curriculo Nacional cujos efeitos
“serdo verdadeiramente devastadores par aqueles que ja tém muito a perder nesta
sociedade.”

Segundo Sacristan (2003) “ndo € realista pensar na possibilidade de conseguir
“fabricar” um curriculo comum um texto undnime e eclético, formado por componentes
e propriedades pertencentes a varias culturas”. (p. 308) Trata-se, antes do mais, de um
projeto de convergéncia que, tem de nascer de uma orientagdo universal de cada
individuo e de cada cultura, da realidade, fomentando em todos a atitude de procurar as
restantes realidades.

A heterogeneidade socio cultural das escolas no nosso pais e a diversidade
linguistica implicam a criacdo de condicGes pedagdgicas e didacticas capazes de
proporcionar a adequada aprendizagem em todas as areas do saber e da convivéncia.

O despacho normativo n° 7/2006 estabelece que

“Numa sociedade multicultural, como € a portuguesa, o reconhecimento e o
respeito pelas necessidades individuais de todos os alunos e, em particular, das
necessidades especificas dos alunos recém-chegados ao sistema educativo nacional
devem ser assumidos como principio fundamental através da construcéo de projectos
curriculares que assegurem condi¢des equitativas de acesso ao curriculo e ao sucesso

educativo.”

Atualmente o Ministério da Educacdo e Ciéncia através do despacho n°® 5306
/2012 estabeleceu prioridades com vista a elevar os padrdes de desempenho no novo

Curriculo Nacional de modo a que:

Contenha padrdes de rigor, criando coeréncia no que é ensinado nas escolas;
Permita que todos os alunos tenham oportunidade de adquirir um conjunto de

conhecimentos e de desenvolver capacidades fundamentais nas disciplinas essenciais;

Garanta aos professores a liberdade de usar os seus conhecimentos, experiéncia €
profissionalismo para ajudar os alunos a atingirem o seu melhor
desempenho.

Ainda segundo o despacho anterior, 0 processo de organizacdo curricular actual

tem sido orientado na base do quadro europeu comum de referéncia, para que,

“0 desenvolvimento do ensino seré orientado por Metas Curriculares nas quais sdo
definidos, de forma consistente, 0s conhecimentos e as capacidades essenciais que 0S
alunos devem adquirir, nos diferentes anos de escolaridade ou ciclos e nos conteidos
dos respectivos programas curriculares.

A definicdo destas Metas Curriculares organiza e facilita o ensino, pois fornece

uma visdo 0 mais objetiva possivel daquilo que se pretende alcancar, permite que 0s
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professores se concentrem no que é essencial e ajuda a delinear as melhores estratégias
de ensino. Para cada disciplina e para cada etapa, devem identificar -se, de forma
clara:

(...)deste modo, revela -se crucial a reformulacédo das Metas Curriculares para as
diferentes disciplinas do ensino Bésico e Secundério, passando estas a assumirem -se,

por todos e em cada disciplina, como uma referéncia fundamental no ensino. ”
Novoa (2010) relativamente ao Curriculo para o século XXI, considera também
que este deve ser,

(...)contra o excesso de missoes e de tarefas, contra a dispersdo de projectos e
actividades, contra a atomizacéo das disciplinas. A escola tem sido transformada num
bazar chinés, onde existe tudo e nada, onde tudo parece ter a mesma importéncia, onde
ndo é possivel instaurar um sentido para o trabalho e para as aprendizagens. Por isso,
o curriculo para o século XXI ha-de ser o mais simples possivel, deixando a maxima
liberdade aos professores. ” (p.45)

Ainda, segundo Névoa,

“O que vale a pena ser ensinado? Recorro a resposta, bem conhecida de Olivier
Reboul: vale a pena ser ensinado tudo o que “une” e “liberta” simultaneamente. O que
une, isto €, o que permite a cada um integrar-se numa sociedade, como as linguas, a
historia, a comunicacdo, a aprendizagem do didlogo, do viver em conjunto. O que

liberta, isto €, o que permite a cada um ir além do seu destino, libertar-se pela ciéncia e

pelo conhecimento, pela expresséo pessoal, pela leitura, pelas artes. ” ( p.45)

No6voa (2010) “considera ainda que é preciso que as criancas aprendam o0s
valores de integracgéo social e os valores de libertacdo individual ”, e que na opinido de
Reboul (1993),

“Integrar o individuo numa comunidade tdo vasta quanto possivel: a comunidade
mais vasta é a humanidade, para la de toda as fronteiras, territoriais, ideoldgicas ou
culturais. Libertar o individuo de tudo o que o subjuga é contribuir para que ele se
torne um adulto autonomo e responsavel, um homem. [...] Se a educagdo é o que
permite & crianga humana aceder & cultura, entdo ela ndo pode deixar de ser, ao

mesmo tempo, respeito por uma heranga e descoberta de uma consciéncia. Estas duas
dimensoes séo indissociaveis” (Citado por NOvoa, p. 45)

A procura da igualdade deve ser um referente essencial de toda e qualquer
politica educativa, e de todas as praticas pedagdgicas, tendo em conta a igualdade com
base nos pardmetros culturais, de género, classe social, etc. O curriculo € uma condigéo
necessaria para alcancar a chamada igualdade simples, numa sociedade democratica.

Depois de se ter desenvolvido algumas reflexdes inerentes a este estudo, entre

elas, a multiculturalidade, a educacdo multicultural e a inclusdo importa analisar a
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realidade portuguesa no que concerne a algumas dimensfes da emigracdo e a sua

implicagéo na escola.

3. Portugal: pais de emigracéo e imigracao

Portugal, pais tradicionalmente de emigracéo, passou a integrar (década de 90)
0 grupo de paises também de imigracdo. Com efeito, desde 1950 até a dltima década,
apenas um periodo houve (de meados dos anos 70 ao inicio dos anos 80) em que o saldo
migratorio foi positivo (i. e. que o nimero de entradas no pais ultrapassou o numero de
saidas).

A condicdo muito especifica de Portugal, pais simultaneamente pertencente a
diversas areas geopoliticas, econdémicas e culturais, tendo cada uma delas, as suas
caracteristicas e identidade propria. De facto, num mundo onde varios processos de
globalizacdo estdo a ter lugar com crescente intensidade, Portugal surge como um pais
europeu que ainda estd a compor algumas alteracbes a fim de cumprir exigéncias
decorrentes da construcdo da Europa como unidade politica, econémica e cultural. E,
sendo um pais europeu, podem nele identificar-se, simultaneamente, outras pertencas
que lhe conferem carateristicas bastante especificas: Portugal € também um pais
semiperiférico que apresenta claras semelhangas com todo um grupo de paises do Sul da
Europa. Mas, pais europeu, semiperiférico, do Sul da Europa, Portugal é informado
ainda por um conjunto de carateristicas que permitem identificar nele um terceiro tipo
de pertenca que lhe outorga carateristicas bastante especificas. Portugal, sendo um pais
que até ha pouco possuia um vasto império colonial, é também, em consequéncia, um
pais que atualmente mantém, sobretudo com certos paises africanos ( mas também com
alguns asiaticos), certas afinidades e uma relacdo que podera ser quer privilegiada de
influéncias quer imbuida de certa vulnerabilidade.

Segundo Pedro (2002) as reformas educativas implementadas em Portugal
refletem declaradamente esta preocupacdo, quer através da area da formacao pessoal e
social, com a sua vertente disciplinar de desenvolvimento pessoal e social, inicialmente,
quer mais recentemente, através da Formacéo para a cidadania, cujo objetivo essencial €
0 de preparar cidaddos livres responsaveis, solidarios e autonomos no curso dos

conhecimentos.
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No periodo recente, a divulgacdo de varios relatérios internacionais sobre 0s
sistemas educativos e os resultados dos alunos de diferentes paises — por exemplo, 0s
relatorios decorrentes do Programme for International Student Assessment (PISA) e do
Panorama da Educacdo nos Paises da OCDE (Education at a Glance: OECD
Indicators) —, no ambito dos quais a posicdo de Portugal surge referenciada como
problematica, tem influenciado fortemente o desenho de politicas de racionalizagdo em
nome da urgéncia de recuperagéo do “atraso” do pais.

Finalmente, observa-se no periodo recente uma logica de mudanca influenciada
por organismos internacionais — Unido Europeia, OCDE, Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, Banco Mundial — sobretudo
através de relatorios que formulam diagnésticos, contam “historias de sucesso” e
formulam recomendac0es, 0s quais exercem grande influéncia nas politicas educativas
de cada pais, ndo apenas no tipo de medidas, mas sobretudo no ritmo com que sdo
tomadas. Em Portugal, como resposta a diagnosticos e recomendacdes que esses
relatdrios tém divulgado e que colocam o pais na “cauda da Europa”, no que concerne,
por exemplo, aos niveis de escolarizacdo e qualificacdo da populacdo, a propria nocao
de reforma tem vindo a ser abandonada, sendo considerada incongruente com a
urgéncia e a agilidade dos processos de tomada de decisdo tendentes a recuperacdo do
dito “atraso”.

Doze anos depois do 25 de abril de 1974, Portugal vé aprovada a primeira Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE) da era democratica — a Lei n. 46/86 de 14 de
outubro - numa conjuntura em que Sse comecavam a fazer sentir os efeitos
macroestruturais decorrentes da adesdo a entdo Comunidade Econémica Europeia e
entravam no léxico do campo educativo vocabulos fortemente vinculados ao mundo
econdmico e empresarial, particularmente os de qualidade, eficacia e eficiéncia. Desde
entdo, varias foram as medidas implementadas em ordem ao desenvolvimento dos seus
principios e diretivas, percorrendo areas como a da administracéo e gestdo das escolas e
a da organizacdo curricular.

No que concerne a educagdo multicultural, a Lei de Bases do Sistema Educativo
(1986), comega por reconhecer a existéncia de trés exemplos de minorias: “0S
individuos com deficiéncias fisicas e mentais”, nos artigos 17° e 18°, os filhos de ex-
emigrantes portugueses, no ponto 4 do artigo 63°, a quem “devem ser criadas condigdes
que facilitem...a sua integragdo no sistema educativo”, e as mulheres, tendo em conta a

igualdade de oportunidades entre 0s sexos como um principio organizativo do préprio
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sistema educativo, na alinea j, do artigo 3. Esta lei ndo é, no entanto, muito clara
relativamente & presenca de individuos oriundos de outras culturas.

Nas ultimas décadas Portugal tornou-se um pais de imigracédo, inevitavelmente
e a semelhanca de outros paises debate-se com problemas internos e crises relacionados
com esta variedade multicultural. No final de 2011, segundo dados divulgados pelo
Instituto Nacional de Estatistica (INE), o nimero de estrangeiros residentes em Portugal
cresceu quase 70% numa década (de 2001 a 2011), situando-se nos 400 mil, a maioria
do Brasil, Cabo Verde e Ucrania, o que representa cerca de 4,5 % da populacdo total do
pais, mas apesar deste numero, verificou-se um decréscimo da populacdo residente de
1.97%, face ao ano precedente. Este decréscimo quebra a continuidade do crescimento
que caracterizou a comunidade estrangeira em Portugal nos ultimos anos. Deste
universo populacional, cerca de metade é oriundo de paises de lingua portuguesa
(49,51%), destacando-se o Brasil (28%) e aquela que mais cresceu na década em anélise,
quase triplicando em relagédo aos 31.869 brasileiros registados pelos Censos de 2001. O
Brasil mantém-se como a comunidade estrangeira mais representativa, com um total de
119.363. Os Censos revelaram ainda que os imigrantes com origem em Cabo Verde sdo
10% dos estrangeiros residentes. Por outro lado o total de angolanos a viver em Portugal
decresceu na década em analise de mais de 37 mil habitantes para cerca de 27 mil.

Quanto a distribuicdo geografica da populacdo estrangeira com estatuto legal de
residente verifica-se que esta se centra na faixa litoral, destacando-se os distritos de
Lisboa, Faro e Setubal.

Atualmente, o tema da multiculturalidade/interculturalidade estd presente nas
nossas casas, diariamente, quer seja através dos meios de comunicacdo social ou de
vivéncias pessoais ao longo do dia. As politicas educativas praticadas pelas sociedades
de acolhimento relativamente as criangcas migrantes sdo um indicador essencial do modo
como as minorias étnicas sdo encaradas. Resta saber até que ponto o0s sistemas
educativos estdo preparados ou procederdo as transformagdes necessarias para colmatar
as dificuldades sentidas pelos alunos oriundos das minorias étnicas. A analise da
situacdo atual leva a constatacdo de que ainda ha um longo caminho a percorrer neste

ambito. Relativamente a Portugal, Cardoso (1996) considera que

“ 0 percurso escolar dos alunos pertencentes a minorias étnicas é, em geral, mais
dificil e desvantajoso do que o percurso escolar dos alunos pertencentes a cultura

dominante”, uma vez que “os alunos pertencentes a minorias devem adaptar-se a
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cultura portuguesa, ao ambiente, curriculo e dinamicas escolares ajustadas aos

alunos pertencentes a maioria.” (P. 27).

Dasen (1994) refere estudos efetuados em escolas onde se conclui que as
dificuldades escolares estdo ligadas a origem socioeconémica dos alunos, contudo, nos
alunos migrantes este fator é, sem duavida, potenciado pelas dificuldades ligadas a
imigracdo e a adaptacdo a um meio ambiente novo.

Sendo Portugal atualmente caraterizado por uma crescente diversidade étnica e
um territorio de acolhimento de emigrantes, inevitavel seria, entdo, que esta diversidade
étnica se refletisse na composicdo da populacdo escolar, a qual, de culturalmente
homogénea passou a caraterizar-se cultural, étnica, linguistica e socialmente
heterogénea. Apesar de esta realidade ser ainda uma preocupacédo recente no ambito da
educacdo em Portugal, em termos legislativos, o principio de igualdade aparece
constitucionalmente para toda a sociedade portuguesa (Constituicdo da Republica
Portuguesa, 2004, art. 13°), sendo, ainda, atribuido ao sistema educativo a importante
tarefa de contribuir para a diminuicdo das desigualdades econémicas, sociais e culturais
(art. 74° n° 2).

Paradoxalmente, no que diz respeito a Lei de Base do Sistema de Ensino, a
auséncia de referéncias explicitas no que diz respeito a importancia da educacdo
intercultural parece ter contribuido para perpetuar a existéncia de curriculos
etnocéntricos e eurocéntricos e 0s manuais escolares sdo o reflexo natural dessas opgoes
pedagogicas.

O que melhor carateriza os atuais processos migratorios em Portugal é a
existéncia em simultaneo de fluxos de entrada e de saida de migrantes com perfis
econdmicos semelhantes, que se vao incorporar economicamente em Portugal ou nos
diversos paises de destino essencialmente nos mesmos segmentos do mercado de
trabalho. A investigacdo realizada em Portugal sobre imigracdo revela que o tipo de
fluxos migratérios que se tém vindo a registar, desde meados dos anos 80, é
marcadamente bipolar. Mas ndo foi s6 o numero de estrangeiros que cresceu
substancialmente, as nacionalidades de origem e os perfis sociodemograficos dos
imigrantes apresentam também alteragdes muito significativas, que claramente indicam
uma complexificacdo progressiva da composicao da populagéo estrangeira em Portugal.
Esta complexificagdo estd bem exemplificada no crescente numero de paises com o0s
quais Portugal nunca teve lagcos econdémicos ou historicos privilegiados que pediram a

sua regulacdo durante os processos de regulacdo extraordinaria de estrangeiros dos anos
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90. Do ponto de vista sociodemografico, a populagdo estrangeira com residéncia legal
em Portugal apresenta, a nivel de agregado, carateristicas que tipicamente sdo
referenciados de méo de obra pouco qualificada.

Mais de metade dos paises do mundo intervém no sistema migratorio
internacional, de uma forma significativa e é cada vez maior o nimero dos paises que
desempenham o papel de emissor, recetor e de trénsito dos imigrantes, criando um

conjunto de ligagdes cada vez mais complexas. Assim, segundo Papademetriou (2008),

“ A Divisdo de Populacdo das NacBes Unidas estima que o nimero acumulado de
pessoas que vivem atualmente, e ha pelo menos um ano, fora do pais onde nasceram (o
que constitui a sua definicdo de migrante internacional) é de cerca de 200 milhGes.
Esta estimativa significaria que o nimero acumulado de migrantes internacionais a
escala global corresponde a cerca de 3,2 por cento da populacdo mundial. De entre as
diversas limitacBGes desta estimativa, a mais relevante consiste no facto de ter por base
0s numeros oficiais dos diversos paises, os quais dependem de decisdes politicas sobre

guem deve ou ndo ser contabilizado e, 0 que é ainda mais importante, sobre o que deve

ou ndo ser tornado puablico.” (p. XVII)

Nesta era de globalizacdo e de mobilidade humana, um ndmero crescente de
criangas migrantes tera multiplas pertencas e cidadanias. A coexisténcia de cidadaos
com dupla nacionalidade ¢ um desafio importante e estimulante para o sistema
educativo e, simultaneamente, uma oportunidade de aprendizagem e aquisicdo de
competéncias sociais de gestdo de diversidade cultural e social.

O relatério Euridyce (2008) sobre a populacdo imigrante estudantil em 30
paises da Europa revela que existem noventa mil estudantes de outras nacionalidades a
frequentar o sistema de ensino portugués. O maior numero de alunos concentra-se no 1°
ciclo do ensino basico, a volta de 36730 alunos, seguido do 3° ciclo, com 19 065 alunos.
De acordo com os numeros do Instituto Nacional de Estatistica (INE), 47,8% da
imigracgdo é de proveniéncia africana, dos quais 14 081 alunos sdo originarios de Angola.
Os numeros do ensino recorrente ndo sao tao elevados. Frequentam: o 1° ciclo do ensino
recorrente 2 839 alunos; o 2° ciclo, 1 503 alunos; o 3° ciclo, 4 232 alunos. O 1° ciclo do
ensino recorrente € o nivel de ensino mais procurado pelos alunos romenos, enquanto
que os niveis seguintes sdo frequentados, sobretudo, por alunos angolanos e cabo-
verdianos.

Assim, e embora a emigracdo ndo tenha desaparecido do atual panorama
portugués, a partir de 1993 o saldo migratorio em Portugal passa a apresentar valores

positivos, 0s quais se revelam elevados nos anos mais recentes. O fendmeno imigratorio
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adquire, deste modo, uma importancia inquestionavel e Portugal assume-se como um
pais de destino para um crescente nimero de cidaddos de nacionalidade estrangeira.
Portugal conta, assim, com um peso crescente de estrangeiros residentes, 0s quais se
inscrevem em diferentes fases do processo migratorio. Da primeira fase fazem parte os
estrangeiros dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP): Angola,
Cabo Verde, Guiné-Bissau, S8 Tomé e Principe e Mocambique, fluxos que
aumentaram significativamente com a descolonizacdo. Na segunda metade dos anos 80
a abertura a outras nacionalidades de origem (nomeadamente Brasileiros, Chineses,
Indianos e Paquistaneses) foi reforcada, pelo alargamento geografico que, nos anos mais
recentes, adquiriu um novo félego, estendendo-se aos Paises Europeus de Leste
(especialmente da Ucrania, Moldavia, Russia e Roménia).
As nacionalidades presentes em Portugal tornam-se, deste modo, bastante mais
diversas que no passado e em 2003 foram apuradas pelo Servico de Estrangeiros e
Fronteiras (SEF) cerca de 170 nacionalidades diferentes para estrangeiros residentes
em Portugal (quando em 1981 foram apuradas cerca de 100). A maioria dos
estrangeiros encontrava-se, em 2001 (Censos), concentrada numa reduzida zona (cerca
de 3%) do territério portugués: 44% na Grande Lisboa e 12% na Peninsula de Setubal.
O fenébmeno da emigracdo em Portugal, langou novos desafios, e entre eles as
alteracOes ocorridas na escola, no que respeita a variedade de etnias. Assim, considerou-

se pertinente investigar as respostas do sistema educativo portugués.

3.1.Escola multicultural em Portugal: as respostas do sistema

educativo portugués.

As escolas portuguesas sao cada vez mais instituigdes multiculturais, fruto das
transformacgdes demograficas que decorrem da imigracdo. O meio sociocultural
portugués registou nos ultimos anos alteracBes significativas decorrentes da
descolonizagédo e da integracdo na Comunidade Europeia. Desta forma tornou-se num
pais de acolhimento, de imigrantes, vindos de toda a parte do mundo.

Em Portugal, o debate sobre a perspetiva multicultural relaciona-se com as
mudancas ocorridas apos 25 de Abril de 1974. Com a descolonizagdo das ex-colbnias
ocorrida a partir deste movimento politico, viu-se surgir um enorme fluxo de imigrantes

destas ex-colbnias e portugueses de regresso a Portugal. Além disso, em consequéncia
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de outros fatores que ndo a descolonizacdo das ex-col6nias, viu-se acrescentar a esse
fluxo, imigrantes de outros paises europeus, imigrantes do Leste Europeu e Brasil.
Em Portugal, a questdo da multiculturalidade aparece inicialmente de forma
muito timida, através da Constituicdo da Republica, capitulo 111 referente a Educacéo:
“Todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades
de acesso e éxito escolar (art®.74°. ponto 1).

O ensino deve contribuir para a superagdo de desigualdades econémicas, sociais €
culturais, habilitar os cidadados a participar democraticamente numa sociedade livre e

promover a compreensdo mutua, a tolerancia e o espirito de solidariedade.” (art®.74°,
ponto 2)

Em Portugal, no que diz respeito a educacdo, quer a Constituicdo quer a
legislacdo especifica protegem os direitos dos alunos migrantes ou filhos de imigrantes,
tendo as criancas, jovens e adultos de outras linguas e culturas de origem 0s mesmos
direitos que os alunos portugueses.

Tendo por base o documento orientador do Ministério da Educacdo (2005) -

portugués lingua ndo materna considera-se como principios basicos os seguintes:

“Principio da integracdo — educar pela e para a igualdade, em conformidade com o
direito a educagdo e no respeito pela manutencéo da lingua e da cultura de origem. A
Escola assume-se como um espaco de exceléncia para a prética do convivio e da
cooperacao;

Principio da igualdade — promover o sucesso escolar como forma de garantir a
igualdade de oportunidades. A Escola assume-se como um espago privilegiado para o
combate as desigualdades sociais e as atitudes discriminatérias;

Principio da interculturalidade — fomentar o didlogo entre culturas, em condicdes
de igualdade e de reciprocidade. A Escola assume-se como espaco de valorizagdo do
plurilinguismo e do pluriculturalismo;

Principio da qualidade — prosseguir a consecucdo dos objetivos a que a Escola se

propde, no que se refere ao desenvolvimento das competéncias pessoais, sociais, éticas
e intelectuais” (p.9).
No mesmo documento para além dos principios bésicos, também s&o
estabelecidos os seguintes objetivos estratégicos:

Objectivo geral

“Oferecer condigdes equitativas para assegurar a integracdo efetiva dos alunos,
cultural, social e académica, independentemente da sua lingua, cultura, condigéo social,
origem e idade.”

Objetivos especificos

“- dominio oral e escrito da lingua portuguesa como lingua veicular;
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- desenvolvimento de uma progressiva autonomia pessoal no ambito escolar e
social;

- integracdo efetiva dos alunos no curriculo nacional e em qualquer nivel ou
modalidade de ensino;

- promog¢ado do sucesso educativo e desenvolvimento de uma cidadania ativa.”

(pp.9-10)
No plano especifico das leis a educacdo, a Lei de Bases do Sistema Educativo

1986, permite uma interpretacdo de cunho monocultural (Capitulo I, art.3° alinea a)
como também aponta um olhar multicultural que privilegia a diversidade cultural
(Capitulo I, art.3° d. e Capitulo 11, Seccéo Il, Educacdo Escolar, art.7° alinea f). Assim, o

sistema educativo organiza-se de forma a:

“a) Contribuir para a defesa da identidade nacional e para o refor¢o da fidelidade a
matriz histérica de Portugal, através da consciencializagcdo relativamente ao
patriménio cultural do povo portugués, no quadro da tradi¢do universalista europeia e
da crescente interdependéncia e necessaria solidariedade entre todos os povos do
Mundo;

()

d) Assegurar o direito a diferenga, mercé do respeito pelas personalidades e pelos
projetos individuais da existéncia, bem como da consideracdo e valorizacdo dos
diferentes saberes e culturas; Artigo 7°

()

f) Fomentar a consciéncia nacional aberta a realidade concreta numa perspetiva de

humanismo universalista, de solidariedade e de cooperacéo internacional. “

Na realidade escolar como é a nossa, multipla nas suas vertentes, étnica, cultural
e social, uma das preocupacgdes a ter em atencdo deve ser que as diferentes culturas,
através do conhecimento reciproco, se entendam, respeitem e, a0 mesmo tempo que se
enriquecem, conservem também as suas caracteristicas. Deste modo, 0s alunos

estrangeiros podem apresentar necessidades como:

-“Necessidades linguisticas - resultantes do desconhecimento total ou parcial da
lingua portuguesa (e dos cédigos culturais da sociedade de acolhimento a ela
associados), com consequéncias tanto para as relacfes interpessoais e sociais,
como para a aprendizagem nas restantes disciplinas;

-Necessidades curriculares — resultantes das diferencas de curriculo entre o pais
de origem e o pais de acolhimento, podem constituir saberes insuficientes para o
avango das aprendizagens. Essas necessidades curriculares sdo, essencialmente, de

dois tipos: contelidos declarativos (sobretudo os relacionados com Historia,
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Geografia e Cultura do pais de acolhimento) e aprendizagens instrumentais essenciais.
-Necessidades de integracéo — resultantes das diferencas sociais e culturais entre o

pais de origem e o pais de acolhimento. A estas necessidades acrescem, muitas vezes,

condigBes sociofamiliares desfavorecidas.” (Ministério da Educagdo, 2005) —
documento orientador portugués lingua ndo materna, p. 7)

Também, s6 muito tardiamente (no inicio da década de 90 do século XX) se
assistiu em Portugal a criacdo de organismos sob tutelas ministeriais, com o objetivo de
trabalhar com a diversidade cultural, procurando principalmente resolver e prevenir
problemas resultantes da interacdo das minorias com as diversas instituicbes
portuguesas e com a sociedade no seu todo, mas também ter alguma atencéo a diferenca
cultural.

Neste contexto, a Educacdo Intercultural nasceu da necessidade e da
possibilidade da escola vir a minimizar os conflitos étnico-culturais através de praticas
interculturais que promovessem o respeito a diversidade. Ora, tais conflitos ndo deixam
de aflorar as condicdes sociais e econémicas adversas pelas quais as minorias étnicas se
debatem.

Assim, o primeiro organismo foi criado em 1991 e designava-se Secretariado
Coordenador dos Programas de Educacdo Multicultural (SCOPREM), através Despacho
Normativo n° 63/91 de 18 de fevereiro, apresentando na altura competéncias
estritamente de ambito educativo. Este organismo é responsavel, entre outras coisas,
pela recolha e tratamento dos dados relativos ao sucesso e insucesso escolares de todos
os alunos que frequentam os ensinos basico e secundario em Portugal. O seu objetivo
principal consistia em procurar compreender e diminuir as razdes do insucesso escolar
que determinadas minorias apresentavam ao nivel do 1° Ciclo do Ensino Bésico,
principalmente as minorias caboverdianas (uma minoria exdgena, resultante de
processos imigratorios) e cigana (uma minoria enddgena a sociedade portuguesa).

A principal iniciativa deste organismo consistiu no desenvolvimento de um
projeto, o Projeto de Educacdo Intercultural (PREDI), através do Despacho
n°170/ME/93 do Ministério da Educacdo, com inicio em 1993 e termo em 1997. O
PREDI assumia a educagéo intercultural como um conceito que envolve uma formagao
sistematica que tenha como objetivos desenvolver, quer nos grupos maioritarios quer
nos grupos minoritarios: uma maior compreenséo das culturas nas sociedades modernas,
uma maior capacidade de sintonia entre pessoas de culturas diferentes, uma atitude mais

adaptada ao contexto da diversidade cultural de uma dada sociedade, devido a melhor
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compreensdo dos mecanismos psicossociais e dos fatores sociopoliticos capazes de
produzir o racismo e uma maior capacidade para participar na interagdo social, criadora
de identidades, e de reconhecimento da pertenca comum a humanidade.

Este Secretariado foi substituido, em 2001, pelo Secretariado Entreculturas,
assistindo-se a uma alargamento de competéncias, nomeadamente ao nivel da
colaboracdo na definicdo e dinamizacdo de politicas ativas de combate a exclusdo no
que diz respeito a sociedade em geral e j& ndo somente a escola.

Em 2004 este Secretariado foi incorporado no Alto Comissariado para a
Imigracdo e Minorias Etnicas (ACIME). O Secretariado Entreculturas passou a integrar
o ACIME, passando este, a partir daquela data, a englobar também preocupacdes com a
educacdo escolar dos imigrantes e minorias étnicas. Este organismo oferece apoio legal
aos imigrantes e minorias étnicas,

Este organismo, através do Observatorio da Imigracdo, tem tido um papel
importante no que concerne a producdo de estudos sobre imigrantes e minorias étnicas,
com impacto ao nivel da melhoria da imagem social dos mesmos. Do ponto de vista da
educacdo escolar, ndo se pode considerar que em Portugal tenha emergido um modelo
de educacdo intercultural (a existir um modelo, este seria enformado e informado por
um “pluralismo cultural benigno).

No ano seguinte foi promulgado o despacho normativo (n°® 7/2006, de 6 de
fevereiro) do Ministério da Educacdo, o qual constitui um desafio as escolas para que
criem condicdes sociais e pedagdgicos-didaticas, as quais promovem a integracdo dos
alunos estrangeiros e facilitem o acesso destes a todas as areas do saber.

No ano seguinte, a Resolugdo do Conselho de Ministros n® 63-A/2007, DR 85
Serie | elaborado a partir de um conjunto de todos os ministérios, com contributos das
organizagOes da sociedade civil recolhidos durante um periodo de discussdo publica,
resultou num documento que espelha a as sensibilidades da sociedade portuguesa. O
plano define um programa que pretende atingir niveis superiores de integracdo, em que
merece particular destaque as medidas para favorecer o combate ao abandono e
insucesso escolar dos descendentes de imigrantes.

O Decreto-Lei n.° 167/2007, de 3 de maio, veio centralizar, num instituto
publico — Alto Comissariado para a Imigracdo e Dialogo Intercultural (ACIDI), as
atribuicbes dispersas por varios organismos, permitindo unir meios humanos

necessarios e especializados numa resposta conjunta aos desafios para o acolhimento e a
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integracdo dos imigrantes, bem como numa maior eficacia na promoc¢do do dialogo
intercultural e inter-religioso.

O projeto desenvolvido pelo Alto Comissariado para a Imigracdo e Diélogo
Intercultural (ACIDI), entdo Alto Comissariado para a Imigracdo e Minorias Etnicas

(ACIME), teve assim, como objetivo:

- dar uma resposta integrada aos problemas dos cidad@os imigrantes, com uma
focagem total nas suas necessidades, aproximando a Administracdo Publica a estes
cidadaos;

- juntar, num mesmo espaco e filosofia de intervencdo, os varios servicos que se
relacionam com os imigrantes, suportados numa estrutura informatica comum e

partilhada, de forma a permitir a comunicacdo entre servicos e dar uma resposta
conjunta as necessidades de cada pessoa; (Centro Nacional de Apoio ao
Imigrante)

Tendo em consideracdo que a escola engloba mais que ensino, e que educacgédo
diz respeito a todos os cidaddos, a forma como nos relacionamos quotidianamente,
independentemente do pais de origem, da cor ou da religido, considera-se importante
refletir sobre a necessidade de uma resposta educativa adequada e equilibrada no que

respeita ao in(sucesso) nas minorias étnicas.

3.2.Minorias étnicas e (in)sucesso

A escola como ponto de encontro de uma populagdo com culturas, linguagens e
cbdigos de comportamento variados, devera ter uma postura de aceitacao e valorizacdo
das diferencas individuais, com base no principio de ser diferente ndo significa,
necessariamente, ser pior ou melhor.

Um dos objetivos dos sistemas educativos, deve ser o de reduzir a vulnerabilidade
dos jovens oriundos de meios desfavorecidos. Assim, Delors (1996) afirma que:

“0 respeito pela diversidade e pela especificidade dos individuos constitui, um

principio fundamental, que deve levar a exclusdo de qualquer forma de ensino
estandardizado. Os sistemas educativos formais sdo, muitas vezes, acusados de limitar

0 desenvolvimento pessoal, impondo a todas as criangas o mesmo modelo cultural e
intelectual, sem ter em conta a diversidade dos individuos. ” (p.48)
Segundo o Parlamento Europeu (2011),

“A maioria dos jovens percorre com sucesso 0 sistema escolar, fazendo depois a

transicdo para outras formas de ensino ou de formagéo profissional, ou para o mundo
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laboral. No entanto, um em cada sete jovens europeu abandona o sistema educativo
sem ter adquirido as competéncias ou qualificacBes que sdo agora consideradas
necessarias para completar uma transicéo de sucesso para o mercado de trabalho e
para a participacgéo activa numa economia baseada no conhecimento como a actual,

0 que significa que, neste momento, existem cerca de 6,4 milhdes de jovens na
Europa em situacdo de abandono escolar precoce.” (Reducdo do abandono
escolar precoce na Unido Europeia)

As respostas para fazer face ao abandono escolar na Unido Europeia baseiam-se
em diversos valores e perspetivas, para além de serem influenciadas pela histéria e
tradicdo de cada pais. Além disso, cada individuo que abandona a escola precocemente
possui uma histdria Unica e vive num contexto muito proprio.

O abandono escolar resulta de uma combinacdo de fatores. O desenvolvimento
de um trabalho interinstitucional e multidisciplinar é fundamental para se aplicar uma
estratégia comum, a nivel local, regional e nacional. Sdo demasiados o0s casos de jovens
que desistem de prosseguir os estudos ou a formacgdo devido a circunstancias que
podiam ser evitadas.

As politicas adotadas pelos estados membros da UE para atenuar o0 risco e
prevenir o abandono escolar segundo o Parlamento Europeu inserem-se em duas

categorias:

“Politicas e medidas direcionadas, que oferecem um apoio especifico aos jovens
em situagdo de risco, identificando individuos, grupos de individuos, escolas ou
localidades que apresentam um risco mais elevado de abandono escolar.

Politicas e medidas com um campo de aplicacdo abrangente, cujo objectivo
consiste em melhorar o sistema de ensino para todos, ao mesmo tempo que se

melhora os resultados e se reduz o risco de desinteresse dos alunos pelos estudos. ”

(p. 12)
Também o Parlamento Europeu, no ambito das politicas e medidas de prevencéo

e de reintegracdo, considera que existem quatro caracteristicas gerais que determinam o

sucesso de uma estratégia, a saber:

“ Reconhecimento do problema e vontade de, em primeiro lugar,
atenuar e, se possivel, prevenir e, em segundo lugar, reintegrar os jovens que ja
abandonaram a escola no sistema educativo.

A integracdo do planeamento estratégico, execucdo de politicas e
prestacdo de servicos e a disponibilizacdo de apoios adequados e eficazes, tanto
para os jovens que abandonam a escola como para os profissionais que com eles

trabalham.
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Criatividade, inovacdo, flexibilidade e vontade de mudar da parte dos decisores
politicos e dos profissionais e, em particular, uma abordagem que privilegie a
resolucdo de problemas na resposta aos dilemas individuais com que se confrontam os
jovens que ja abandonaram a escola e 0s que se encontram em risco de abandono
escolar precoce.

Uma abordagem global a prestacdo de servicos (dentro e fora das escolas) que:

- transmita preocupacao, respeito, desafio e expectativas elevadas aos jovens que
abandonaram a escola, as suas familias, colegas e comunidades;

-incentive os alunos e promova um sentimento de pertenca;

- seja clara, coesa, abrangente e coerente, assente num trabalho interinstitucional;

- seja oportuna, vigilante, reactiva, orientada para os resultados e rentavel ” (p.15).

Assim, e ainda segundo o Parlamento Europeu,

“qualquer acéo direcionada para aqueles que j& abandonaram a escola tem de
comegar com um processo de envolvimento, de criagdo de um sentimento de confianga

e de pertenca, devendo ainda estar imbuida de expectativas elevadas, ser estruturada,
segura e estimulante.” (p.13)
As poucas habilitacbes académicas dos pais correspondem, de certo modo, as
profissdes que desempenham. As profissfes que predominam nesta populacdo adulta
encerram-se, na maioria das vezes, num conjunto de atividades que ndo necessitam de

muitas habilitacdes. Também, segundo o documento anterior,

“Nos casos em que ndo existe uma cultura sdlida de educagdo no seio da
comunidade, impdem-se medidas para envolver os pais, para que tomem consciéncia da

importancia da educagdo e para proporcionar oportunidades educativas que lhes

permitam desenvolver as suas préprias competéncias. ” (p.13)

Também, no que diz respeito a educacdo das criancas migrantes, o Conselho da
Europa recomenda aos Estados dos paises de imigracdo que facilitem o ensino da lingua
nacional e avancem no sentido de Ihes permitir a aprendizagem da sua lingua materna.

As necessidades individuais e especificas de cada crianca deverdo ser atendidas
singularmente, ja que as caracteristicas singulares de cada aluno implicam formas
proprias de apreensédo da realidade, assim € conveniente continuar este estudo tendo em
consideracdo o (in)sucesso no percurso escolar dos alunos estrangeiros.

Assim, é necessario que os préprios sistemas educativos ndo conduzam a
situacBes de exclusdo, para que o insucesso escolar ndo se torne irreversivel, e deste
modo, dé origem a marginalizacdo e exclusdo sociais. Muitos paises sofrem atualmente
dum fendmeno que desorienta as politicas educativas: o prolongamento da escolaridade,

paradoxalmente, em vez de melhorar, agrava muitas situacdes de insucesso escolar.
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Mesmo nos paises que mais gastam na educacdo 0 insucesso e o abandono escolar
afetam um grande ndmero de alunos. Estes processos destroem o tecido social e fazem
com que a escola seja acusada de ser fator de exclusdo social e, a0 mesmo tempo, seja
solicitada como instituicdo para a integracao ou reintegracao.

Sobre o insucesso escolar e, no caso portugués, as estatisticas oficiais continuam
a apresentar nimeros que tornam o trabalho de Benavente (1987) perfeitamente atual,
quando |4 se refere que ele tem um carater massivo, constante, precoce, seletivo e
cumulativo, ou seja, atinge percentagens elevadas, estende-se a todos 0s graus de ensino,
aparece intensamente nos primeiros anos de escolaridade, concentra-se nas classes mais
desfavorecidas e qualquer repeticdo aumenta a probabilidade de se voltar a repetir.

Segundo Monteiro (2010)

“0 insucesso e abandono escolares tornaram-se um problema dos atuais
sistemas de ensino. Nao sendo novo, ele requer hoje uma reavaliacdo, devido as
mudancas profundas que as sociedades tém vindo a registar, quer na socializagdo
dos jovens quer nas exigéncias que estas fazem, cada vez mais, & participacio

destes em diferentes esferas sociais.” (resumo)
Em sociedades como a portuguesa, em que o sistema de ensino se generalizou
mais tarde e em que o mercado de trabalho é ndo é muito exigente em qualificacdes, a
atracdo pelo trabalho juvenil constitui um fator significativo para o abandono escolar,
constatando-se que o perfil dos jovens que abandonam a escola evidencia uma pertenca
a familias com baixa autoestima, baixas habilitac6es, baixos rendimentos e dificuldades
econdmicas, sendo também o percurso escolar influenciado quer pela escolaridade quer
pelas profisses dos familiares mais proximos.
Na opinido de Madruga (2007)
“nos Udltimos anos, com a revisdo curricular do ensino basico e com o0s
curriculos alternativos, tentou-se travar o abandono escolar nas nossas escolas mas,
tal parece néo se ter revelado suficiente, uma vez que ndo se conseguiu inverter essa
tendéncia”;
0 universo dos estudantes matriculados nas nossas escolas, é constituido
maioritariamente, por jovens com idades que estdo de acordo com o ano curricular que
frequentam. No entanto, sdo igualmente muitos os alunos cujas idades se encontram
desajustadas face ao ano escolar que frequentam, por terem ficado retidos uma ou mais
Vezes.
As estatisticas colocam Portugal na cauda da Europa no que toca a abandono

escolar, sendo este o fator de exclusdo social que mais atinge as nossas criangas e jovens.
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Nos ultimos anos mais de 15% do total dos alunos inscritos ndo obtiveram sucesso
escolar.

Segundo Boudon (1993), a decisdo de se continuar ou ndo no sistema de ensino
depende de uma avaliacdo antecipada, baseada em céalculos que os jovens e as suas
familias fazem em termos de custos, riscos e vantagens. Estes calculos dependem
diretamente da situacdo escolar do jovem e da forma como se avalia o interesse do
mesmo em continuar ou ndo no sistema de ensino, bem como dos riscos que se tera de
assumir no futuro. Esta decisdo &, assim, fortemente marcada pela posi¢do social da
familia.

Segundo o modelo teérico de Ferrdo (1995),

“ as varias causas do abandono escolar tem trés focos principais: Escola, Familia e

Mercado de Trabalho: para este autor numa das trés entidades reside a explicagdo da
maioria das situagdes reais e potenciais deste fenomeno” (citado por Madruga,
2007).

Outro fator que contribui também para o elevado abandono escolar € a lingua, e
embora a Lingua Portuguesa ndo Materna ja seja uma realidade ha alguns anos nas
escolas portuguesas, o numero de horas letivas atribuidas ndo tem sido suficiente o que
faz com que o projeto ndo tenha alcancado os objetivos, ou seja que estes alunos
acompanhem as aulas na lingua de acolhimento.

Matos considera que, nos estabelecimentos de ensino em Portugal:

“um namero muito significativo dos alunos com experiéncia migratéria no nosso
pais, o portugués néo ¢ a lingua materna. Nao basta ser lusodescendente, ou originario
de um pais africano de lingua oficial portuguesa para ser luséfono. A maioria dos
filhos de emigrantes que nasceram e viveram no estrangeiro, sobretudo os que foram
socializados através da escola desses paises, ainda que tenham frequentado aulas de
Portugués no sistema de ensino e em casa continuem a falar a lingua de origem dos

pais — 0 que nem sempre acontece - tém da nossa lingua um conhecimento parcial,
guando comparado com alunos que sempre viveram em Portuga/” (Matos, 1997,
p.1)

No caso dos imigrantes provenientes dos paises de lingua oficial portuguesa, é
necessario assumir que a Lusofonia ndo resolve as dificuldades sentidas pelos jovens
estrangeiros no pais de acolhimento porque, segundo Dabéne (1989):

“o facto de o portugués permanecer lingua oficial desses paises, ndo significa que as

populacdes sejam lusofonas, ou que o portugués seja a sua lingua materna. No caso

de estes alunos falarem portugués a entrada para a escola — 0 que, por vezes, ndo se

verifica — ela &, frequentemente, a sua segunda lingua, sendo a primeira uma lingua
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africana, ou um crioulo de base lexical portuguesa. Todos eles viveram em situacoes
complexas do ponto de vista sociolinguistico, 0 que nos permite questionar - em

muitos casos - a propria pertinéncia ou operacionalidade do conceito de lingua
materna. ” (citado por Matos, 1997, p.1)
Também Mesquita (1986) considera que:

“ Para fazer face a esta situacéo, cada vez mais premente em algumas escolas
portuguesas, pondera-se ha algum tempo a hip6tese de proporcionar a este publico

especifico um verdadeiro ensino bilingue como proposta de integragio” (Citado por
Matos, 1997, p.1)

Como concluséo, deste capitulo, escolheu-se Morin (2002) que afirma que é
necessario reformar o pensamento para reformar o ensino e reformar o ensino para
reformar o0 pensamento, para isso € essencial estruturar um perfil cognitivo capaz de dar
conta aos novos desafios. O autor preconiza a renovacgdo e o desenvolvimento de um
novo espirito como imperativo da educacgéo.

Nesta investigacdo importa definir qual a implicacdo das equivaléncias
curriculares no percurso escolar dos alunos estrangeiros na escola em estudo, e nesse
sentido definem-se de seguida as tomadas de decisdo efetuadas para concretizar o

estudo.
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Capitulo Il — Estudo empirico

Concluido o enquadramento teodrico da probleméatica em estudo, inicia-se com
este capitulo a descricdo da investigacdo empirica sobre as equivaléncias curriculares
dos alunos oriundos de Angola, Brasil e Cabo Verde na escola em estudo. Trata-se na
sua esséncia, de um estudo que envolve os alunos com experiéncia migratéria,
concretamente o estudo das equivaléncias curriculares dos alunos estrangeiros; 0 modo
como se estruturam e aplicam, constitui, a problematica principal desta investigacdo, da
qual decorrem os objetivos e os diversos aspetos de metodologia que sdo abordados ao
longo deste capitulo.

Sendo o objetivo deste estudo analisar as equivaléncias curriculares, a partir da
interpretacdo da legislagdo em vigor, para os alunos com experiéncia migratéria, optou-
se por um estudo de caracter qualitativo por se considerar que este seria 0 mais
adequado em funcdo dos objetivos do estudo.

Quanto a estratégia da investigacdo, optou-se por um estudo de caso, cujo
“design” de investigacdo se sustentou nas técnicas de pesquisa arquivista e na entrevista.

Os pontos que se seguem sdo destinados as opcdes feitas e respetivas
justificac@es, ao dispositivo que foi montado para a recolha e tratamento da informacéo,

tendo em conta os objetivos da pesquisa.

1.Problematica em estudo

Os problemas e os novos desafios colocados pela emigracdo estdo a tornar-se
uma questdo de especial importancia pela mudanca de realidade que representam. O
aumento da mobilidade migratdria entre os paises pertencentes a Unido Europeia e entre
estes e outros paises esta a fazer surgir uma elevada diversidade social e cultural, assim
como a existéncia de grupos minoritérios. Estes grupos minoritarios tém uma identidade
prépria e encontram-se unidos pela nacionalidade e/ou origem étnica. Os seus membros
coexistem relacionando-se entre si e com pessoas do pais de acolhimento. Os cenarios
multiculturais, multiétnicos, multilinguisticos e multirreligiosos resultantes, impdem de
maneira crescente decisdes politicas integradas, que compreendam abordagens sociais,

econdmicas e educativas.
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De um modo geral, os alunos estrangeiros, sejam filhos de imigrantes ou filhos
de portugueses emigrantes regressados a Portugal, integram o curriculo normal
mediante processos de equivaléncias de habilitagdes. No entanto, a equivaléncia de
habilitacdes ndo pressupde integral semelhanca de estruturas curriculares e contetdos
programaticos entre o0s correspondentes anos de escolaridade, mas apenas um
paralelismo na formagdo global obtida através da respetiva conclusdo com
aproveitamento. Como a concessdo de equivaléncia ndo implica uma semelhanca
integral de curriculos e conteldos programaticos entre os correspondentes anos de
escolaridade, o passado escolar dos alunos estrangeiros € quase sempre desconhecido.

Sendo a multiculturalidade um processo dindmico, e um dos desafios do século
XXI e porque se esta atento a realidade e aos sinais do tempo, pensa-se ser de todo o
interesse refletir sobre este tema. Assim, na tentativa de compreender uma escola
multicultural, surge a problematica geral deste estudo: os desafios da
multiculturalidade na escola atual. Como objetivo principal pretende-se compreender
o0 estudo das equivaléncias curriculares dos alunos com experiéncia migratoria oriundos
de Angola, Brasil, e Cabo Verde.

Para analisar e compreender a problematica desta investigacdo foram elaborados

alguns objetivos.

1.1.0ODbjetivos da investigagao

Exposto o tema e as razdes justificativas do trabalho de investigacéo, apresenta-se
em seguida, os objetivos especificos:
- descrever e analisar as medidas politicas do sistema educativo portugués que déo
resposta as questdes da multiculturalidade nas escolas;
- descrever os planos curriculares do sistema educativo, angolano, brasileiro e
caboverdiano;
- descrever e compreender o modelo do processo de equivaléncia dos alunos
estrangeiros;
- conhecer e compreender as representacdes dos atores sobre a efetividade e eficacia dos
modelos de equivaléncia;
- descrever e compreender as estratégias dos orgaos de gestdo no ambito dos processos

de equivaléncia.
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Os objetivos propostos conduzem a questBes que pretendem compreender 0s

alunos estrangeiros que se encontram matriculados na escola em estudo.

1.2.Questdes de investigacao

Do problema emergem cinco questdes de investigacao:

1.Quais as medidas desenvolvidas pelo sistema educativo portugués que dao resposta a
questdo da multiculturalidade nas escolas?
2.Quiais os planos curriculares dos sistemas educativos de Angola, Brasil e Cabo Verde?
3.Como se processa 0 modelo de equivaléncias e ingresso dos alunos oriundos de outros
sistemas educativos?
4. Qual a representacdo que os atores envolvidos tém sobre a eficiéncia dos modelos de
equivaléncia aplicados aos alunos estrangeiros?
5. Quais as estratégias desenvolvidas pelos érgdos de gestdo no sentido de dar resposta
aos alunos estrangeiros que foram alvo de processos de equivaléncia?

O modo como as questdes de investigacdo se organizam e se estruturam implica a

descricdo da metodologia a adotar ao longo desta dissertacao.

2. Metodologia

O processo metodoldgico incide sobre a selecdo e analise da informacéo,
possibilitando atingir conhecimentos validos com seguranca, tragando o caminho a
seguir, auxiliando as decisdes do investigador e detetando erros a evitar.

Com efeito, Lima (1981) considera

“A metodologia consistird na analise sisteméatica e critica dos pressupostos,
principios e procedimentos logicos que moldam a investigagdo de determinados
problemas socioldgicos. Situam-se aqui as questdes relacionadas com a estratégia de
pesquisa a adotar em referéncia e adequacao a certos objetos de anéalise e em ordem a

relacionacao e integracao dos resultados obtidos através do uso de técnicas” ( p. 10).

A semelhanca do que acontece com um numero substancial de investigacdes
desenvolvidas em educacdo, também se optou, por uma abordagem geral de carater
qualitativo de investigacdo, explanando as etapas seguidas nesta investigacdo: natureza

do estudo e técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados. Esta metodologia de
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investigacdo permite recolher, através da recolha documental e da entrevista e num
espaco de tempo relativamente curto, um conjunto de dados, a partir dos quais foi
possivel construir, progressivamente, uma explicacdo sobre as questdes de investigacdo

que estiveram na base desta dissertacgéo.

2.1. Abordagem geral de investigacao.

Para dar resposta aos objetivos da investigacdo, optou-se por uma abordagem
geral de carater qualitativo. A abordagem da investigacdo qualitativa exige que 0S
fendmenos sejam analisados com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objetivo de estudo.

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o0 contexto. Entendem que as a¢bes podem ser melhor compreendidas
quando sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser
entendidos no contexto da historia das instituices a que pertencem. Quando os dados
em causa sdo produzidos por sujeitos, como no caso de registos oficiais, 0s
investigadores querem saber como e em que circunstancias é que eles foram elaborados.

Como escreveu um antropdlogo:

“Se a interpretacdo antropoldgica consiste na constru¢do de uma leitura dos
acontecimentos, entdo, divorcid-la do que se passa — daquilo que em determinado
momento espaciotemporal pessoas particulares afirmam, fazem, ou sofrem, de entre
a vastiddo de acontecimentos do mundo — é o mesmo que divorcia-la das suas
aplicacles, tornando-a oca. Uma boa interpretacdo do que quer que seja — um
poema, uma pessoa, uma historia, um ritual, uma instituicdo uma sociedade -

conduz-nos ao coragdo daquilo que pretende interpretar”. Geertz (citado por
Bogdan e Biklen, 1994, p. 48).

Nos estudos qualitativos os investigadores preocupam-se com O rigor e
abrangéncia dos seus dados. A garantia é entendida mais como uma correspondéncia
entre os dados que sédo registados e aquilo que de facto se passa no local de estudo.

Para analisar os objetivos propostos, optou-se pelo estudo qualitativo porque se
trata na sua esséncia de uma andlise interpretativa e comparativa que envolve 0s

sistemas de ensino nos paises com maior representacdo na escola em estudo.
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2.2. Estratégia de pesquisa: o estudo de caso.

Neste caso particular, tendo em conta a probleméatica de estudo desta
investigacdo — os desafios da multiculturalidade na escola atual, e o objetivo do
mesmo — analisar as equivaléncias curriculares, adotar-se-4 uma estratégia de estudo de
caso, privilegiando o qualitativo, com o intuito de compreender representacfes que as
equivaléncias curriculares tém no percurso escolar dos alunos com experiéncia
migratoria.

Esta investigacdo assume a forma de estudo de caso, sendo o caso considerado a
escola selecionada para este estudo. Optou-se por um estudo de caso, uma vez que se
pretender conhecer e compreender esta escola em particular e porque, fazendo parte dos
quadros desta escola, existe um interesse intrinseco. A carateristica que melhor
identifica e distingue esta estratégia de investigacdo é o facto de se tratar de um plano de
investigacdo que envolve o estudo intensivo e detalhado de uma entidade bem definida:
0 “caso”.

Ao optar por esta estratégia de investigacdo, foram tidas em conta as
caracteristicas do estudo que, segundo Stake, (2000) se identificam com as de um
estudo de caso: pretendemos estudar uma realidade concreta — a escola e a micro
regulacdo local; e especifica - as expectativas do corpo docente em relacdo a avaliagdo
de desempenho neste mesmo contexto. (Afonso, 2005).

No estudo de caso, examina-se em profundidade, no seu contexto natural,
reconhecendo-se a sua complexidade e recorrendo para isso a métodos que se revelam
apropriados (Yin,1994; Gomez, Flores e Jimenez, (1996), e Prunh, (1998). Segundo Yin
(1994)

“O estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno no seu

ambiente natural, quando as fronteiras entre o fenémeno e o contexto ndo sdo bem
definidas (...) em que multiplas fontes de evidéncia sdo usadas.” (p.13)
Em sintese, 0 estudo de caso é uma investigacdo empirica (Yin,1994) que se
baseia no raciocinio indutivo (Bravo, 1998; Gomez, Flores e Jimenez, 1996), que
depende fortemente do trabalho de campo (Prunch 1998) que ndo € experimental (Ponte

1994) que se baseia em fontes de dados maltiplas e variado (Yin,1994).
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“Um estudo de caso consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico”
Merriam, (citado por Bogdan e Biklen,1994, p. 89).

Segundo Bassey um estudo de caso em educacao é:

“uma pesquisa empirica conduzida numa situacdo circunscrita de espaco e de
tempo, ou seja, é singular, centrada em facetas interessantes de uma atividade,
programa instituicdo ou sistema, em contextos naturais (...) com o objetivo de
fundamentar juizos e decisées (...) possibilitando a explorag¢do de aspetos relevantes, a

formulagdo e verificagdo de explicagoes plausiveis sobre o que se encontrou (...)"
(citado por Afonso, 2005, p. 71)

Stake (1995) considera que a “arte” do estudo de caso, esta em o investigador
obter as confirmac@es necessarias para aumentar a credibilidade das interpretaces que
faz, e, para isso devera recorrer a triangulacdo das fontes de dados em que se
confrontam os dados provenientes das diferentes fontes. A triangulagdo consiste em
combinar dois ou mais pontos de vista, fontes de dados, abordagens tedricas ou métodos
de recolha de dados numa mesma pesquisa por forma a que possamos obter como
resultado final um retrato mais fidedigno da realidade ou uma compreensdo mais
completa do fendmenos a analisar. A ideia béasica é a de que,

““se dois pontos de vista ou dois conjuntos de dados parecem contradizer-se um

ao outro, entdo a diferenga pode ser usada como forma de reflexdo que implique

uma repeticdo da analise dos dados que ajude a encontrar uma explicagéo/
justificagdo para as diferengas. ““ (Flick 2005, p. 229).
Estrela (citado por Peralta 2005) sustenta que
“Nenhum projeto, nenhum estudo cientifico, podera ser realizado sem o
conhecimento da realidade a que se refere, isto é, sem se conhecer 0 campo em que
se quer intervir”. (p. 26)
Qualquer metodologia s6 consegue ganhar consisténcia se tiver a constitui-la
instrumentos, técnicas e procedimentos que a suportem e Ilhe déem um contetdo proprio.
Deste modo, para analisar e compreender os alunos com experiéncia migratoria da

escola em estudo, trata-se de seguida as técnicas e instrumentos de recolha de dados.

2.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados
Para a obtencdo da informacdo necessaria para o desenvolvimento da
investigacdo, selecionou-se, como instrumento de recolha de dados a pesquisa

arquivista e a entrevista. A escolha destas modalidades fez-se por estes instrumentos
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apresentarem diversas vantagens, de entre as quais destacamos a possibilidade de
abranger, em termos de recolha de informagdo, um nimero elevado de dados, analise de
dados num intervalo de tempo mais alargado, respostas mais precisas e economia em
termos de tempo e recursos humanos.

Para cada metodologia ha indicacfes especificas quanto a recolha de dados, bem

como quanto ao seu tratamento, assim
“As técnicas “sdo procedimentos operatérios rigorosos, bem definidos,
transmissiveis, suscetiveis de serem novamente aplicados nas mesmas condigdes,
adaptados ao tipo de problema e aos fenémenos em causa. A escolha das técnicas
depende do objetivo que se quer atingir, o qual, por sua vez, esta ligado ao método de

trabalho” (Carmo,1998, p. 175)

Afonso (2005) entende por técnica um conjunto de

“diferentes modalidades formalizadas de recolha e anélise de informa¢do empirica,

implicando a utilizacao de instrumentos, a montagem de dispositivos e a concretiza¢éo
de procedimentos especificos” (P 88)
No que diz respeito as técnicas e instrumentos de recolha e producéo de dados

usou-se a pesquisa arquivistica ou documental e a entrevista.

2.3.1. Pesquisa arquivistica ou documental

Na opinido de Afonso (2005, p.88) a pesquisa documental tem a vantagem de
poder ser utilizada como metodologia néo interferente. Este tipo de informacdo
caracteriza-se pela sua fidelidade, ndo sofrendo perturbacbes exteriores como por
exemplo as entrevistas ou outras técnicas afins, onde o sujeito pode deturpar o resultado
da investigacdo, devido a alteracbes comportamentais do entrevistado, provocadas pelo
contexto da situacdo. Os documentos recolhidos relatam efetivamente, intengdes,
decisbes, acontecimentos e opinides concretizadas num determinado espaco e periodo
de tempo.

Este tipo de pesquisa € importante na fase exploratéria do problema, na
concecdo de um quadro teorico, na fundamentacdo do problema e na estruturacdo dos

instrumentos de recolha de dados. Uma das vantagens desta técnica € que segundo Lee,

“os dados recolhidos desta maneira evitam problemas de qualidade resultantes de

as pessoas saberem que estdo a ser estudadas, em consequéncia do que, muitas vezes,

mudam o seu comportamento” (Citado por Afonso, 2005, p.88).
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Os documentos que compulsamos séo de natureza «oficial», que Afonso designa
como todos aqueles que se encontram “nos arquivos dos diversos departamentos da
administracdo publica, nomeadamente do Ministério da Educagdo”(2005, p. 89). Nesta
categoria incluem-se as publicacdes oficiais tais como, por exemplo, a legislacdo
relativa as equivaléncias curriculares, bem como da organizacéo escolar.

Recolhemos e utilizamos também documentos de outra natureza, tais como, por
exemplo o Projeto Curricular de Agrupamento, dossier do aluno, atas e outros.

Segundo Afonso (2005), referindo-se a investigacdo, a qualidade dos dados
centra-se em trés critérios: a fidedignidade, a validade e representatividade.

A fidedignidade esté& salvaguardada nos documentos recolhidos, pois estes foram
extraidos em arquivos da escola em estudo.

A validade estd subjacente aos dados adquiridos, uma vez que respondem
integralmente ao objeto de estudo e aos objetivos propostos, constituindo-se
efetivamente relevantes, para o trabalho desenvolvido.

A representatividade dos contextos e dos sujeitos, sdo aqueles a que a pesquisa
se refere.

Da informacdo recolhida, seleccionou-se documentos e organizou-se segundo o
tipo de assuntos, o que facilitou, a constituicdo do corpus documental.

Tipo de documentagéo consultada:

Quadro 1 — documentos consultados

Documentos publicos

Legislacdo do sistema educativo portugués
Legislacdo do sistema educativo portugués para alunos estrangeiros
Legislacdo do sistema educativo dos paises em estudo
Legislacdo ministerial portuguesa
Resolucdes dos Conselhos de Ministros

Documentos oficiais internos
Documentos arquivados na dire¢do e na secretaria da escola

A recolha desta documentacdo teve como objetivo obter informacéo pertinente
que forneca pistas orientadoras sobre a aplicagdo /contextualizacdo da iniciativa. Esta
informacdo também serviu de apoio a construcdo do guido de entrevistas
semiestruturadas a realizar aos atores.

Assim, outra técnica utilizada foi a entrevista que consiste numa interagédo verbal

entre o entrevistador e o respondente, em situacdo de face a face.
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2.3.2. A entrevista

A entrevista é uma das «ferramentas» mais utilizadas na investigacdo social e
educativa, sobretudo pela metodologia qualitativa. Com a utilizacdo desta técnica de
recolha de dados pretende-se obter informacdes relevantes para esta investigagéo,
através de um dialogo de carater interativo, e contribuir para uma analise mais profunda
da realidade educativa, respeitando os quadros de referéncia e o0s discursos
interpretativos dos entrevistados, deste modo foram realizadas duas entrevistas semi-
diretivas, salientando alguns cuidados na constru¢do do seu guido e aplicacéo.

O texto entrevista é, um produto oral, conversacional, expressivo, que funciona
na base da representacdo: 0 que eu penso sobre as coisas, sobre o que faco, incluindo
neste fazer os planos que produzo. E segundo Dexter, “conversagdo com um propésito”.
(citado por Peralta, 2005, p. 336)

O motivo por que se entrevistam pessoas € descobrir 0 que se passa na sua mente,
0 que pensam ou 0 que sentem sobre alguma coisa, 0 modo como organizam o mundo
das suas vivéncias e os significados que lhes atribuem. E necessario questionar as
pessoas se delas queremos obter aquelas informacdes a que a observacdo direta ndo nos
permite aceder, pois, ou remetemos para o terreno dos pensamentos, dos sentimentos,
das intencGes, ou para a dimensdo do j& passado, ja acontecido e apenas recuperavel
pelo retrato rememorador. Neste sentido Guba e Lincoln sustentam que

I

a capacidade de penetrar na experiéncia dos outros, na sua propria lingua

natural, utilizando os seus quadros de valores e crencas, é virtualmente impossivel sem
interacdo verbal, face a face com eles”. (Citado por Peralta, 2005, p.336)

A entrevista situa-nos, pois ndo no campo do real diretamente observado, mas do
real filtrado pelas representacGes que dele tem o sujeito, pelas imagens interiores das
experiéncias por ele vividas e dos contextos dessas vivéncias, quer resultem de uma
analise consciente ou de uma impregnacao subconsciente.

Para Charlier por seu lado estudar as representacdes é:

“Interrogar-se sobre um modo de conhecimento, é por problemas relativos as
relac6es do individuo com o conhecimento e com o real.

E considerar o conhecimento como uma construcgéo (por oposi¢do a um dado)

de um individuo ou de um grupo, inserido num contexto social e cultural. E pois, por o

acento, por um lado, sobre a relatividade dos conhecimentos enquanto produtos e, por
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outro lado, sobre as idiossincrasias dos processos de construcdo do conhecimento e das
decises. ” (citado por Peralta, 2005, p 336)
Bogdan e Biklen atribuem uma de duas func¢Bes essenciais as entrevistas:

“Podem ser a estratégias dominantes para a recolha de dados, ou podem ser

usadas em conjunto com observacdo participante, analise de documentos, ou outras
técnicas. Em todas estas situacdes a entrevista é usada para recolher dados descritivos
nas proprias palavras dos sujeitos de modo a que o investigador possa desenvolver

critérios (discernimento) sobre como os sujeitos interpretam alguns aspetos (pedagos)
do mundo. ” (citado por Peralta, 2005, p.337)

Neste estudo, as entrevistas ndo sdo, a estratégia dominante, espera-se, no
entanto que contribuam para a fundamentacéo das respostas as questdes que levantamos
e, em simultaneo, para o controle dos resultados que pretendemos obter.

Guba e Lincoln sobre a utilizagdo de entrevistas no processo de investigagéo,
afirmam que esta “ndo deve ser a unica abordagem (numa investigagdo) ” e que “uma
investigacdo somente baseada em entrevistas pode ser sabotada ou distorcida” (citado
por Peralta, 2005, p. 340), ndo considerdmos a entrevista como técnica central do estudo,
nem sequer se utilizou como instrumento Unico ou privilegiado para a recolha de dados
sobre as equivaléncias curriculares. Tomou-se antes, como uma forma de podermos
confirmar ou refutar as impressdes ganhas através da analise dos produtos observaveis
das responsabilidades dos autores.

Segundo Rubin e Rubin (1995), 0 modo como se entrevista depende, em parte,
do tipo de respostas que se espera obter. Por isso, dada a natureza dos objetivos
perseguidos, entende-se que a entrevista semiestruturada seré a técnica mais adequada a
recolha das informacdes necessarias.

Neste estudo de natureza qualitativa tem-se como intencdo conhecer e analisar
praticas docentes inclusivas e a forma de agir dos educadores (opinides, ideias
concebidas e adotadas) no contexto da multiculturalidade e dos processos de
equivaléncia dos alunos com experiéncia migratoria, optou-se por entrevistar uma
professora do agrupamento em estudo, e um membro do Conselho Geral de uma Escola.

Foi elaborado um guido de entrevista (ver anexo 1) do qual constam 0s
objetivos gerais e 0s blocos de sentido do questionamento com 0s respetivos objetivos
especificos. O guido da entrevista é praticamente idéntico para as duas entrevistadas,
com exce¢do de aspetos que se prendem com as carateristicas especificas de cada

entrevistada.
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Quadro 2 — blocos da entrevista

ero Blocos
Posicionamento face a multiculturalidade
Modelo de equivaléncia
Relacdo Planos/ curriculos
Sintomas de mudanca
Legitimagdo da entrevista
Validacgéo da entrevista

oo~ lwN—(3

No que concerne a recolha de informagdes programou-se dois blocos: um —
legitimagdo da entrevista — em que se pretende, esclarecer o informante sobre a
importancia do seu contributo para um trabalho de investigacdo acerca de uma tematica
do seu conhecimento e garantir-lhe a confidencialidade das informacGes fornecidas;
com o outro — validacdo da entrevista — pretendeu-se, numa perspetiva meta-analitica,
que o informante exercesse controlo sobre a legitimidade e relevancia das respostas
produzidas , dando-lhe a possibilidade de reformular o seu discurso, de o0 acrescentar ou
reduzir, bem como sobre o contetdo das questdes colocadas.

Com o intuito de explicitar o tratamento dado aos elementos recolhidos atraves
das entrevistas, passa-se de seguida a explanar as técnicas de recolha de dados.

2.4.Técnicas de andlise dos dados

A maioria dos projetos de ciéncias da educacdo exige a andlise documental.
Segundo Johnson (1984) “a analise documental de ficheiros e registos educacionais
pode revelar-se uma fonte de dados extremamente importante.” (p.23)

Segundo Bell, (2010) a andlise de documentos pode ser o método de pesquisa
central, ou mesmo exclusivo, de um projeto e, neste caso, os documentos sdo o alvo de
estudo por si proprios. Convém ainda referir que alguns dados documentais podem estar
incluidos em fontes do pais do investigador mas também em fontes estrangeiras.

A tematica que é alvo de interesse nesta investigacdo trata da abordagem da
técnica de analise documental e da entrevista, utilizada no processo de pesquisa, no
contexto da metodologia qualitativa.

A andlise dos dados recolhidos na pesquisa documental foi organizada em categorias

distintas:
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Quadro 3 — documentos da pesquisa documental

Documentos oficiais

Decretos-lei

Decretos regulamentares

Portarias

Despachos ministeriais

Circulares do Ministério da Educacdo
Documentos internos da escola

Projeto Curricular de Agrupamento

Atas do Conselho Pedagdgico

Atas de departamento e de grupo

Processo individual do aluno

A andlise dos dados destes documentos desenvolveu-se recorrendo aos materiais
recolhidos em funcdo dos objetivos do estudo. O estudo documental € constituido pela
andlise e comparacgdo da legislacdo portuguesa e da legislacdo dos paises em estudo, e
pela anélise de contetdo das entrevistas realizadas.

A relevancia pragmatica é uma das carateristicas de um texto que teremos de
tomar em consideragdo na construcdo da rede de categorias que ird orientar a analise das
entrevistas ou, nas palavras de Kukharenko “um texto gera-se e funciona somente
como um processo de reflexdo sobre qualquer aspeto concreto da realidade, é sempre
orientado pela comunicagdo e ligado a uma situa¢do” (citado em Peralta, 2005 p. 341).

Hammersley e Atkinson por seu lado, afirmam que: “o0s dados recolhidos por
entrevista, como quaisquer outros, devem ser interpretados tendo como pano de fundo
o contexto em que foram produzidos” (citado por Peralta, 2005, p.341). Carolyn Baker

(1982) traduz esta ideia com grande clareza, ao afirmar que:

“quando falamos com outra pessoa sobre o mundo, tomamos em consideragdo

guem 0 outro é, o que se presume que esse outro possa saber, “onde” é que a rela¢do

entre nGs e essa pessoa se estabelece em funcio do mundo de que falamos”.(Citado
por Peralta, 2005, p.341).
Apos a realizacdo das entrevistas e da sua validacdo pelos participantes, 0s
dados foram sujeitos a uma andlise de conteddo que, na perspetiva de Quivy e
Campenhoudt (2003), ¢ o método que melhor permite a analise sisteméatica de
informacdes e testemunhos que apresentam um certo grua de profundidade e de
complexidade. Partilhamos com Bardin (1994) o entendimento de que o objetivo
primeiro da analise de conteudo é inferéncia e que esta se realiza tendo por base

indicadores de frequéncia, o que facilita a consciéncia dos resultados e das suas causas.
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Para interpretar os dados das entrevistas a analise de contetido, € um processo
que permite analisar e comparar, semelhangas e divergéncias nos discursos dos
entrevistados.

A técnica de andlise de conteddo pode ser definida pelo modo como ¢é
organizado o tratamento dos dados a fim de produzir conhecimento cientifico. Afonso
(2005) afirma que se inicia o caminho pela descrigéo da informacéo, seguindo depois a
interpretacdo dos dados, no sentido de encontrar uma logica fundamentada para o
resultado da investigacao.

A anélise de conteddo é um processo empirico utilizado no dia a dia por
qualquer pessoa, enquanto leitura e interpretacdo; mas, para se tornar numa metodologia
de investigacdo cientifica, tem de seguir um conjunto de passos que lhe dao o rigor e a
validade necessaria; por outro lado, trata-se de uma técnica muito dependente do treino
persisténcia e experiéncia do investigador. E consensual a aceitacdo e que estamos
diante de um processo adequado a analise de dados qualitativo, em que o investigador
quer apreender e aprender algo a partir do que os sujeitos da investigacdo Ihe confiam,
nas suas proprias palavras, ou 0 que o proprio investigador regista no seu diario de
campo durante uma observacao.

A interpretacdo dos discursos, partindo dois temas organizadores da entrevista a
multiculturalidade e as equivaléncias curriculares, iniciou-se com o processo, designado
por Kelchtermans (1993) de analise vertical. Este processo consiste numa primeira
selecdo e organizacdo dos dados identificados nos discursos. Criou-se, assim, um corpo
homogéneo e comum a todos os textos. De seguida, procedeu-se a uma analise
horizontal (Kelchtermans, 1993). Este processo permite a analise aprofundada de cada
um dos discursos e a comparacdo entre todos, salientando semelhancas e divergéncias
significativas.

Prosseguiu-se a analise com o processo de categorizacdo. A categorizagcdo € um
método estruturalista que possibilita, de forma sistematica, organizar e classificar uma
realidade. E, seguindo Bardin (1994),

“uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com critérios previamente definidos”. (p.117)

Dito de outra forma, € uma operacdo de fragmentagdo, conceptualizacdo e

reorganizacdo dos dados obtidos.
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O critério de categorizacdo utilizado foi o semantico, ou seja, houve a
preocupacdo de agrupar na mesma categoria todos os elementos com a mesma
significacdo. Esta técnica obriga a um constante revisitar do texto como forma de
verificar e reformular as categorias sempre que necessario. Estas viagens nem sempre
foram faceis. Muitas vezes, o participante expandia as suas consideracfes para além do
ambito do solicitado, transportando para outros contextos respostas ou conclusdes que
se reportavam a questdes anteriores.

Numa fase posterior, procedeu-se a uma nova leitura das listagens de categorias
formadas, de forma a garantir a sua adaptacdo ao material analisado. Na sua
constituicdo foram consideradas as qualidades enunciadas por Bardin (1994) e por esta
autora consideradas como essenciais:

- exclusividade — assegurar que cada elemento analisado sé pudesse ser incluido em
uma categoria;

- homogeneidade — garantir a adogdo de um critério de classificacdo e organizacgdo para
todas as categorias;

- pertinéncia — fazer corresponder as categorias aos objetivos da investigacao;

- objetividade e fidelidade — evitar distorcdes de analise devidas a subjetividade do
investigador;

- produtividade — procurar que as categorias possuissem uma qualidade mais pratica,
isto é, que permitissem inferéncias férteis.

A categoria €, como se sabe, uma estrutura convencionada, ela é criada pelo
analista para classificar e sistematizar a informacdo recolhida. A categoria ndo se
encontra no texto, é operacionalizada por meio de indicadores, estes sim presentes no
texto. Foi entdo necessario materializar as categorias pelo levantamento dos seus
indicadores.

Deste modo, procedeu-se a codificagdo do material em andlise, isto é, a
transformacdo dos dados em bruto do discurso, o que, como diz Bardin (1994),
“permite atingir uma representagdo do conteudo, ou da sua expressdo, suscetivel de
esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto que podem servir de indices”.
(p.103). A identificacdo dos indices permite, por sua vez, pela frequéncia simples do
tema, a construcdo do indicador. Assim, prosseguiu-se com o recorte do conjunto das
entrevistas.

Tomou-se como unidade de contexto o segmento de conteldo necessario a

compreensdo do significado da unidade de registo. Na presente investigacao,
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considerou-se a relacdo produzida pelo contexto criado pela pergunta efetuada e pela
resposta obtida, como corpus que nos permitiu compreender a unidade de registo. A
extensdo da unidade de contexto foi varidvel, uma vez que, a entrevista aos participantes
fluiu de acordo com as suas reflexdes, 0 que motivou que ndo existissem contextos
precisos de resposta, mas que as questdes e as respostas se interpenetrassem e se
prolongassem umas nas outras. O que nos obrigou a um constante viajar pelo texto.
Considerou-se como unidade de registo ou unidade de significagdo o mais pequeno
segmento de conteddo portador de informacdo pertinente do ponto de vista da
investigacao.

As entrevistas foram recortadas e a analise incidiu sobre todos os segmentos
portadores de uma unidade de sentido. Graficamente, a primeira coluna da grelha refere-

se as categorias, a segunda coluna as subcategorias, quando existir.

Tabela 1-grelha da entrevista
Categorias Subcategorias
- Integracéo
- Estratégias
Escola
Ministério da Educacédo
- Quotidiano escolar
Dificuldades
Clandestinidade
- Abandono e insucesso escolar
- Sistemas de equivaléncias
Modelo de equivaléncia
Processo de equivaléncias
Funcéo da escola
- Professores
Opinido dos professores
Importancia da opinido dos
Professores
- curriculos diferenciados

Multiculturalismo

Curriculo

-Lingua Portuguesa Nao Materna

Curriculares

- Inclusédo

- aspetos sociais

Mudanca [Planos

Quanto as entrevistas, foram de caracter individual, e tiveram lugar nos
respetivos locais de trabalho, garantindo condi¢6es de privacidade.
As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para linguagem

escrita.
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Tracadas as linhas metodoldgicas, percorridos os primeiros passos do processo
metodoldgico, considera-se importante fazer a descri¢do da constituicéo e caraterizagdo
do contexto que permitam o desenvolvimento desta investigagdo no ambito da
multiculturalidade - equivaléncias curriculares - entre Portugal e Angola, Brasil e Cabo

Verde, por serem as comunidades com maior representatividade na escola.

3.Constituicdo e caraterizacao do contexto

Este ponto ser& dedicado a analise da realidade escolar que se pretende estudar,
tendo como vetores a localiza¢do, o diagnostico econdémico - social do concelho, a
caracterizacdo dos recursos existentes a caracterizacdo da oferta escolar e do
funcionamento da escola. Os dados apresentados foram baseados nas informagdes
constantes no Regulamento Interno e no projeto de candidatura ao cargo de diretora da
atual diretora da escola em estudo.

A populacdo escolar, ao longo dos anos, tem-se tornado cada vez mais
multicultural, evidéncia que também se tem feito sentir na escola em analise. A
constru¢do de um bairro social, mesmo as portas da escola, com a consequente
ocupacdo por familias de diferentes etnias e de culturas veio incrementar fortemente o
caracter multicultural desta escola.

A escola de referéncia entrou em atividade no ano letivo de 1974/1975,
construida praticamente num ermo, numa zona de quintas nos arrabaldes da cidade de
Almada, para dar resposta as necessidades crescentes sentidas na altura, fruto das
alteracdes politicas e da massificacdo do ensino. Foi construida de forma provisoria,
num terreno cedido pela Camara Municipal de Almada, numa zona onde o crescimento
demografico estava em franca expansdo, consequéncia da forte emigragéo que se fez
sentir do interior para o litoral, na procura de melhores condi¢des de vida e trabalho.

Com o decorrer dos anos, o contexto social das familias alterou-se, foram
construidos na zona varios bairros sociais para realojamento de familias oriundas de
diferentes locais (naturais de Lisboa, habitantes que se deslocaram de varias zonas do
pais, imigrantes das ex-colonias e de paises do leste da Europa e do Brasil, emigrantes
regressados de varios paises), 0 que se traduziu num aumento da diversidade cultural

que se faz sentir, atualmente na escola.
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A escola que albergava quase 2 mil alunos no auge da explosdo demografica,
com o aparecimento de novas escolas e o envelhecimento da populacéo envolvente, viu
nos Ultimos anos a sua populacdo estudantil decrescer, contudo, atualmente, 0 nimero
de alunos voltou a subir. A sua tipologia foi alterada varias vezes, e no ano letivo
2007/2008 tornou-se sede de um Agrupamento Vertical, integrando 3 escolas do 1°
ciclo e respetivos Jardins de Infancia.

Atualmente o universo do agrupamento é constituido por 1912 alunos, sendo
195 do ensino pré-escolar, 608 do 1° ciclo e 1109 da escola sede. Na escola em estudo
os alunos distribuem-se do 5° ao 12° ano de escolaridade. Assim, e atendendo ao seu
contexto local, aos recursos de que dispde e as caracteristicas da sua populacdo, a escola
coloca a disposicdo dos alunos os cursos predominantemente orientados para o
prosseguimento de estudos, os cursos cientifico-humanistas — Ciéncias Socias e
Humanas, Ciéncias Sociais e Economica, Ciéncias e Tecnologias e Linguas e
Humanidades, e ainda dois Cursos de Educacdo e Formacao para Jovens (CEF) sendo
um de Mecanica e o outro Curso de Apoio A Comunidade, dois cursos profissionais de
Secretariado e de Marketing e uma sala de multideficiéncia e cerca de 130 professores
distribuidos por quatro departamentos curriculares (Linguas, Ciéncias Sociais e
Humanas, Matemaética e Expressdes), 1 psicologo, 1 terapeuta da fala, 1 fisioterapeuta,
9 assistentes técnicos e 38 assistentes operacionais.

Esta escola foi abrangida pelo plano de requalificacdo do Ministério da
Educacdo, tendo sido inaugurado o novo complexo no ano letivo 2010/2011.
Atualmente permite integrar mais servigos e responder adequadamente as necessidades,
objetivos e caracteristicas das suas comunidades escolares locais. E constituida por uma
praca central geradora de espacos de estar e de circulacdo, que confronta nos seus
quatro lados, trés blocos de salas de aulas.

Em termos de caraterizagdo socioeconomica, é constituida por familias de um
nivel socioeconomico medio e medio-baixo, sendo de destacar a existéncia de diversos
bairros sociais onde habitam familias de diferentes origens étnicas, baixos recursos
econdmicos, baixo nivel de escolaridade, elevados niveis de desemprego de longa
duracdo e/ou trabalho de vinculo precério e situaces familiares poucos estruturadas,
com baixas expectativas parentais e supervisao insuficiente ou inadequada, o que afeta
0s jovens, diminuindo a sua autoestima, o interesse pela escola e o rendimento escolar.

A populacdo escolar que beneficia do Apoio Social Escolar (ASE) distribuida
pelos escaldes A e B € a seguinte:
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Tabela 2 — Numero de alunos por ano de escolaridade e escaldo ASE

N° de alunos por ano de escolaridade e escaldo ASE

Escaldo | 1° 2° 3° 40 5° 6° 7° 8° ge 100 | 11° | 12° | Total
ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano

A 216 125 124 79 544

B 121 91 71 40 323

Total 337 216 195 119 867

A escola localiza-se num bairro que se carateriza por ser multicultural,
existindo essencialmente quatro grupos culturais distintos: os alunos que pertencem a
cultura predominante, portugueses e lusodescendentes; os alunos de origem africana ou
descendentes de pessoas de cultura africana; os alunos de etnia cigana. Tem-se notado
nos ultimos anos, nas escolas do Agrupamento, um decréscimo de alunos provenientes
de agregados familiares com estatuto socioeconémico médio e um aumento da
populagdo estudantil que se enquadra na descricdo anterior acrescida de alunos
provenientes, dos paises de Leste, da Asia e do Brasil.

A regido do pais em que a escola em estudo se insere, 0 numero de alunos
estrangeiros oriundos de varios paises e, embora ndo tenham sido contabilizados para
este estudo apresenta também um ndmero muito elevado de alunos estrangeiros de
segunda geracdo, o faz com que se possa considerar uma escola multicultural.

A realidade social, cultural e econdmica que constitui a escola em estudo faz-se
sentir cada vez mais no numero elevado de reprovacdes, de abandonos, de absentismo e
de indisciplina, e consequentemente no rendimento escolar da comunidade como 0s
dados divulgados pela direcdo da escola em reunido de departamentos no final do ano
letivo 2010/2011 demonstram.

Tabela 3- Taxa de repeténcia (%)

Taxa de Repeténcia (%)- 2009/2010
1° ciclo 2° ciclo 3° ciclo secundario
Nacional 4.1 8.1 13.6 17.9
Concelhio 6.3 12.1 19.9 23.4
RLG 14.2 19.2 224 194

Tomando como ponto de referéncia os resultados sintetizados no estudo para
analisar a taxa de repeténcia verifica-se que regista niveis elevados e muito acima dos
valores nacionais e concelhios. E, embora ndo sejam referidos os valores em

percentagens do sucesso por ano de escolaridade é de salientar que para o primeiro ano
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a taxa de repeténcia nacional prevista é de 0,00% e a escola apresenta um valor de

aproximadamente 7,8%.
Segundo o Plano Anual de Atividades (PAA),
“(...)das atividades propostas dever-se-4 destacar um conjunto de projetos cuja
implementacdo surge da necessidade urgente de dar resposta as duas areas
consideradas prioritdrias, o insucesso e a indisciplina.”

Assim, para caraterizar os alunos com experiéncia migratoria na escola em
estudo recorreu-se a representacao grafica de algumas dimensoes, que se apresentam em
seguida.

A populacéo escolar, referente ao niumero de alunos que frequentam atualmente
a escola, encontra-se caraterizada no grafico 1. Os alunos estrangeiros encontram-se
representados por 20% e os alunos nacionais por 80%.

Gréfico 1- Representacdo grafica dos resultados referentes a caraterizagdo da populacdo
escolar

Populacio escolar

alunos
estrangeiros
20%

alunos
nacionais
80%

O gréfico 2 representa as nacionalidades representativas da populacdo escolar na escol

em estudo.

a

Gréafico 2 — Representagdo grafica dos resultados referentes as nacionalidades

representativas na populagéo escolar.
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O gréfico 3 representa a nacionalidade dos pais da populagéo escolar, sendo 31%
dos alunos com pais de nacionalidade estrangeira e 69% dos alunos com pais com
nacionalidade portuguesa.

Grafico 3 — Representacdo grafica dos resultados referentes a caraterizacdo da
nacionalidade dos pais da populacéo escolar.
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A caraterizacdo quanto ao género da populacdo escolar, dos alunos com
experiéncia migratoria esta ilustrada no grafico 4. Observa-se que existe quase uma
percentagem equitativa entre os géneros, visto a escola incluir 48% dos alunos do

género masculino e 52% de alunos de género feminino.

Gréfico 4 — Caraterizac¢do dos alunos quanto ao género.

Género

A partir dos dados recolhidos na direcdo da escola em estudo, elaborou-se a
Tabela 4, que apresenta os dados relativos ao nimero de alunos nacionais, face ao

numero de alunos com experiéncia migratoria.
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Tabela 4 — Resultados relativos a distribuicdo dos alunos por ano de escolaridade.

Ano de escolaridade
Alunos portugueses Alunos estrangeiros
Nacionalidade
5%ano 156 32
6° ano 121 19
7° ano 155 36
8°ano 95 18
9% ano 53 15
10 ano 85 26
11°ano 55 6
12° ano 52 15

No que respeita ao rendimento escolar podemos ver no grafico 5 a representacao
do nimero de alunos nacionais face aos alunos estrangeiros em funcdo do ano de
escolaridade. Através da andlise dos dados apresentados no grafico pode inferir-se que
no inicio de cada ciclo, o niumero de alunos € sempre superior relativamente aos
restantes ano do ciclo de escolaridade, o que podera indicar ou abandono escolar ou
transferéncia para outro estabelecimento de ensino. No 12° ano, verifica-se novamente
um ligeiro aumento do numero de alunos o que por consulta dos processos no arquivo
da escola, estes possuiam um curso médio no pais de origem. Estes alunos tém como

meta a frequéncia num curso superior no pais de acolhimento.

Graéfico 5 — Representacdo grafica dos resultados referentes a distribuicdo dos alunos
por ano de escolaridade.
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Os gréaficos 6,7, e 8 representam a distribuicdo de alunos por ciclo de
escolaridade com experiéncia migratoria, relativamente ao pais de origem.

Por uma questdo de facilidade de leitura e de melhor organizacdo de dados,
optou-se por fazer a representagdo grafica do namero de alunos por nacionalidade em

funcdo do ano de escolaridade com representacdo na escola em estudo, representando o
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gréfico 6 o 2° ciclo do ensino basico, o grafico 7 o 3° ciclo do ensino basico e o grafico

8 0 ensino secundario.

Gréfico 6 — Representacdo grafica dos resultados referentes a distribuicdo dos alunos do
2° ciclo por nacionalidade.
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Gréfico 7 - Representacdo grafica dos resultados referentes a distribui¢do dos alunos do
3° ciclo por nacionalidade.
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Gréfico 8 - Representacgdo grafica dos resultados referentes a distribuicdo dos alunos do
ensino secundario por nacionalidade.

o— m China
12°ano [ Reino Unido
.
B Guiné
1 10 .
ano mMogambique
m Ucréania
10°ano —
EBrasil
0 5 4 6 Q 10 ®S5-Tomé

62



Analisando a realidade escolar, se tivermos em conta 0 numero de estudantes de
diferentes nacionalidades, sobretudo de origem africana e, mais recentemente dos pais
do leste da Europa, constata-se uma diversidade de linguas e culturas presentes nas
nossas salas de aula. Da leitura do grafico pode verificar-se também que, no conjunto 0s
estudantes cabo-verdianos constituem o maior niumero, seguido dos brasileiros, e dos
angolanos. Essa diversidade poderd ser, sem ddvida, um obsticulo ao sucesso da
aprendizagem no pais de acolhimento.

Tendo por base os dados consultados na escola em estudo, e para realcar o
carater multicultural, é importante salientar que o conjunto de alunos de diferentes
culturas é largamente ultrapassado pelos nimeros apresentados, uma vez que muitos
dos alunos que frequentam a escola atualmente séo filhos de imigrantes j& nascidos em
Portugal.

Para dar sequéncia ao estudo que tem como objetivo investigar as equivaléncias
curriculares dos alunos oriundos de Angola, Brasil e Cabo Verde elabora-se de seguida
a apresentacao e discussao dos resultados, que se descrevem no capitulo seguinte.
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Capitulo 111 - Apresentacao e discussao dos resultados.

Apresentados e explicitados o conjunto de procedimentos que permitiram
recolher os elementos necessarios para esta investigacdo empirica, desenvolve-se neste
capitulo a apresentacéo e discussdo desses mesmos dados.

A preocupacdo desde o inicio da investigacdo foi a procura de respostas ao
problema que se enunciou — 0 modo de equivaléncia e integracdo no sistema educativo
portugués dos alunos oriundos de Angola, Brasil e Cabo Verde. Este capitulo,
apresenta-se e organiza-se de modo a:

-descrever os planos curriculares do sistema educativo angolano, brasileiro e
caboverdiano;

-descrever e compreender 0 modelo de equivaléncia dos alunos estrangeiros no sistema
educativo portugués;

- conhecer e compreender as representacdes dos atores sobre a efetividade e eficacia dos
modelos de equivaléncia;

- descrever e compreender as estratégias dos orgdos de gestdo no &mbito dos processos
de equivaléncia.

Assim, ao longo deste capitulo apresenta-se e analisa-se 0s materiais recolhidos
através da pesquisa arquivista e das entrevistas realizadas, tendo como pano de fundo os
contributos tedricos desenvolvidos ao longo da revisdo da literatura que consolidam o

desenvolvimento deste trabalho.

1.0s sistemas educativos de Angola, Brasil e Cabo Verde.

O passado partilhado entre Portugal, Angola, Brasil e Cabo Verde é hoje visivel
em termos politicos, econdmicos, sociais ou culturais. A sua sustentabilidade deve-se
em grande parte a lingua portuguesa que tem estatuto oficial em todos os paises; mas
embora partilhando um passado comum e a lingua, apresentam entre si diferengcas muito
relevantes em termos de localizacdo geografica, dimensdo, perfis socioeconémicos e
culturais.

O crescente numero de alunos estrangeiros que, atualmente, frequentam o ensino
portugués reforca a necessidade de se encontrarem medidas adequadas a situacao

especifica para a sua inser¢do no nosso pais. Com efeito, o alargamento das fronteiras,
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com a consequente mobilidade dos povos, deve conduzir a definicdo de um modelo de
equivaléncias que possam dar resposta conveniente aos problemas que relativamente a
esta materia sdo colocados.

Partindo da ideia que as equivaléncias curriculares sdo um processo complexo, no
qual interferem diferentes fatores, diferentes interlocutores e diferentes contextos, e ndo
deixando de reconhecer o qudo dificil é materializar esta concecdo, esta-se convicta de
que intervencdes educativas marcadas por uma cultura de reflexdo, de partilha de
experiéncias e de responsabilidades propiciam situacbes de equilibrio mais
significativas para os alunos em estudo.

Embora conscientes dos perigos que a visdo redutora de uma organizacdo
esquematica fornece da realidade que pretende representar, optou-se por apresentar de
forma esquematica o conjunto de modelos curriculares que, tém importancia nos

processos de equivaléncia dos alunos estrangeiros nos ultimos tempos.

Angola

Em Angola logo depois da independéncia do pais, uma das prioridades foi a de
expandir o ensino e de incutir-lhe um novo espirito. Neste sentido, mobilizaram-se ndo
0S recursos humanos e materiais existentes em Angola e que possibilitou avancos
significativos em termos ndo apenas de uma cobertura do territrio como também de um
aperfeicoamento da qualidade dos professores e do seu ensino.

Apesar destes avangos, a situacdo continua até hoje pouco satisfatoria.
Enguanto na lei o ensino em Angola é compulsério e gratuito até ao oitavo ano de
escolaridade, o governo reporta que uma percentagem significativa de criancas ndo esta
matriculada em escolas por causa da falta de estabelecimentos escolares e de
professores. Ainda continua a ser significantes as disparidades na matricula de jovens
entre as areas rural e urbana. Em 1995, 71,2% das criancas com idade entre 7 e 14 anos
estavam matriculadas na escola. E reportado que uma percentagem maior de rapazes
estd matriculada na escola em relagdo as raparigas. Durante a Guerra Civil Angolana
(1975-2002), aproximadamente metade de todas as escolas foi saqueada e destruida,
levando o pais aos atuais problemas com falta de escolas.

Em 2001 a Assembleia Nacional da Republica de Angola aprovou a Lei de
Bases do Sistema de Educacédo (Lei 13/ 01 de 31 de dezembro).
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Este documento contém o delinear do que se pretende com esta a¢do e 0 novo

sistema cuja estrutura integra os seguintes subsistemas:

- Subsistema da Educacdo Pré-escolar;
- Subsistema do Ensino Geral;

- Subsistema do Ensino Técnico-Profissional.

O organigrama seguinte representa o plano de estudos do 1° ao 6° ano.

Quadro 4 — Organigrama do plano de Estudos em Angola ( da 1% a 62 classe)

Disciplinas/
Classes

Horario semanal
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No Sistema de Educacdo, o 1° ciclo do Ensino Secundario tem 3 anos de

duracdo abarcando:

no caso do Ensino Geral;
-a 7% a8 ea9?classes para a Educacdo Regular e paraa Educacdo de Adultos;

no caso da Formacao Profissional:

-a 7% a8 ea9?classes para a Formacdo Profissional Bésica.

Ainda no Sistema de Educacdo, o 1° ciclo do Ensino Secundario tem 1 ou 2

anos de duracdo de Formacdo Intermédia, para profissionalizacdo no dominio da

docéncia dos que tenham concluido a 92 classe do 1° ciclo do Ensino Secundéario Geral,

em Educacdo Regular ou em Educacdo de Adultos, que ndo queiram ou nao tenham

conseguido ingressar no 2 ° ciclo do Ensino Secundario.

O 1° Ciclo do Ensino Secundario constitui a primeira etapa de Formacdo Geral

que permite uma preparacdo prévia que articula com o segundo Ciclo do Ensino

Secundario.
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O organigrama apresenta-se em seguida:

Quadro 5 - Organigrama do plano de estudos em Angola (7°,8° e 9° anos)

Horério Total por
Semanal disciplina
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Lingua Estrangeira (a)
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Total de Disciplinas

~

360
270
360
210
210
210
210
240
180
190
180
180
12

NN INWININW(N || W
NINFRINWINIWININ|A|W
NINFEINNWININN A WS

-
N
=
[}
=
N

Brasil

Quanto aos alunos oriundos do Brasil, e apesar de ser um destino relativamente
novo a comunidade brasileira tornou-se a mais numerosa na Europa e também uma das
mais significativas na escola em estudo.

A educacéo brasileira passou por grandes transformacdes nas Gltimas décadas,
que tiveram como resultado uma ampliacéo significativa do nimero de pessoas que tém
acesso a escolas, assim como do nivel médio de escolariza¢do da populacdo. No entanto,
estas transformacBes ndo tém sido suficientes para colocar o pais no patamar
educacional necessario, tanto do ponto de vista da equidade, isto é, da igualdade de
oportunidades que a educacdo deve proporcionar a todos os cidaddos, a quanto da
competitividade e desempenho, ou seja, da capacidade que o pais tem, no seu conjunto,
de participar de forma efetiva das novas modalidades de producdo e trabalho neste
século, altamente dependentes da educagdo e da capacidade tecnoldgica e de pesquisa.

O compromisso com uma educacdo de qualidade social requer acdes que
otimizem o processo formativo, que contribuam para a melhoria do fluxo escolar, ou
seja, ha a necessidade de envidar esfor¢cos no sentido de romper com a cultura da
reprovacdo, evasdo e repeténcia. Um dos pilares da melhoria do processo ensino-
aprendizagem passa por politicas articuladas a garantia de processos de formagéo e
politicas de valorizacdo dos professores e com a superacdo da logica politico-

pedagdgica que contribui para a evasdo, abandono e reprovacao escolar.
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No Brasil, a educacdo basica compreende a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, e tem duracio ideal oito anos. E durante este periodo de
vida escolar que se toma posse dos conhecimentos minimos necessarios para uma
cidadania completa. Serve também para tomada de consciéncia sobre o futuro
profissional e area do conhecimento que melhor se adapte.

No Brasil as matrizes curriculares de acordo com a legislagdo em vigor

apresentam os seguintes planos.

Quadro 6 - matriz curricular basica para o ensino fundamental (ciclo | - 1% a 42 série)

Séries/aulas | Séries/aulas Séries/aulas Séries/aulas
Tipo de Disciplinas (%) (%) (%) (%)
formacéo

12 22 3? 42
Base L. Portuguesa 85 35 30 30
nacional Histéria/Geografia 10 10 10 10
comum Matematica 30 30 35 35
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 10 10 10 10
Ed. Fis / Ed. Art. 15 15 15 15

Total Geral 100% 100% 100% 100%

Quadro 7 - matriz curricular béasica - ensino fundamental - Ciclo Il - 52 a 82 série diurno
e noturno.

Tipo de Séries/aulas | Séries/aulas | Séries/aulas | Séries/aulas
formacéo Disciplinas
52 6° 7? 82
Lingua Portuguesa 5 5 5 5
Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2 2
Base nacional Educacéo Art.l'stica 2 2 2 2
comum e parte | Educagdo Fisica 2 2 2 2
diversificada Historia 2 2 2 2
Geografia 2 2 2 2
Matematica 5 5 5 5
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 2 2 2 2
Ensino Religioso - - - 1
Total geral 22(1) 22(1) 22(1) 23 (1)

Em Fevereiro de 2006 o Brasil sancionou a Lei n°® 11.274 que regulamenta o
ensino fundamental de 9 anos. No Ensino Fundamental de nove anos, o objetivo é
assegurar a todas as criangas um tempo maior de convivio escolar, maiores
oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem com mais qualidade.

A Lei n° 11.274/20086, alterou os artigos 29°, 30, 32, e 87 da Lei n°® 9.394/1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, dispondo sobre a duracgdo de 9
anos para o Ensino Fundamental, com a matricula obrigatoria a partir dos 6 anos de

idade. Estabelece tambem o prazo até 2010 para que as escolas de todos os Estados, 0s
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Municipios e o Distrito Federal implantem a obrigatoriedade disposta no art. 3° desta lei

e a abrangéncia da pré-escola de que trata o art. 2° desta lei.

A ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragdo, com a

matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade, € uma meta almejada para a

politica nacional de educacdo, hd muitos anos. Contudo, ainda h4 muito que planear e

estudar para que, com esta medida, melhorem as condigdes de equidade e de qualidade

da Educacdo Basica. Atualmente o sistema de ensino em vigor no Brasil est4 de acordo

com 0 organigrama seguinte:

Quadro 8- Organigrama do atual sistema de ensino no Brasil.
ANOS INICIAIS /ANOS FINAIS

BASE COMUM

DISCIPLINAS

(AULAS SEMANAIS) |12 [2a [32 [42 |52

Lingua Portuguesa
Matematica
Ciéncias

Historia
Geografia
Educacéo Fisica
Arte

Ensino Religioso

PARTE DIVERSIFICADA |Lingua Estrangeira

Tabela 5 — correspondéncia idade/ano/série no sistema de ensino no Brasil.
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Ensino Correspondéncia Ensino Fundamental
Fundamental Idade/ano/série de 8 anos
de 9 anos

1° ano 6 anos =

2°ano 7 anos 12 série
3°ano 8 anos 22 série
4°ano 9 anos 32 série
5° ano 10 anos 42 série
6° ano 11 anos 5% série
7° ano 12 anos 62 série
8° ano 13 anos 72 série
9° ano 14 anos 82 série

Cabo Verde

93
04
04
03
03
03
03
02
01
03

Em Cabo Verde o sistema educativo, de acordo com a Lei de Bases (Lei

n°103/111/90 de 29 de dezembro), compreende os subsistemas de educacdo pré-escolar,

de educacéo escolar e de educagdo extraescolar, complementados com atividades de

animacéo cultural e desporto escolar numa perspetiva de integracao.
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A educacdo escolar abrange os ensinos basicos, secundario, médio, superior e
modalidades especiais de ensino. O ensino basico abrange um total de seis anos de
escolaridade, sendo organizado em trés fases cada uma das quais com dois anos de
duracdo. A primeira fase abrange atividades com finalidade propedéutica e de iniciacéo,
a segunda de formacéo geral, visando a terceira o alargamento e o aprofundamento dos
conteildos em ordem a elevar o nivel de instrucéo.

A educacdo pré-escolar visa uma formacdo complementar ou supletiva das
responsabilidades educativas da familia, sendo a rede deste subsistema essencialmente
da iniciativa das autarquias e de instituicGes oficiais, de entidades de direito privado,
cabendo ao Estado fomentar e apoiar tais iniciativas de acordo com as possibilidades
existentes.

O ensino secundario visa possibilitar a aquisicdo das bases cientifico
tecnoldgicas e culturais necessarias ao prosseguimento de estudos e ingresso na vida
ativa e, em particular, permite pelas vias técnicas e artisticas a aquisicdo de
qualificagdes profissionais para a inser¢do no mercado de trabalho. Este nivel de ensino
tem a duracdo de seis anos, organizando-se em 3 ciclos de 2 anos cada: um 1°ciclo ou
Tronco Comum; um 2° ciclo com uma via geral e uma via técnica; um 3° ciclo de
especializacdo, quer para a via geral, quer para a via técnica. O ensino médio tem
natureza profissionalizante, visando a formacdo de quadros médios em dominios
especificos do conhecimento.

A evolucdo do ensino basico, em Cabo Verde, espelha melhorias significativas
em termos da qualidade do ensino que se traduzem na melhoria dos principais
indicadores de acesso, eficicia interna e de recursos, nomeadamente nas areas de
construcdes escolares e formacado de professores.

A generalizacdo do acesso ao ensino basico com a idade de 6 anos,
independentemente da frequéncia da educacdo pré-escolar, acabando-se, assim, com a
penalizacdo injusta das criancas que, por ndo terem tido o privilégio de frequentar
jardim-de-infancia (normalmente devido a caréncias socioecondmicas das suas familias),
eram obrigadas a entrar no ensino basico com 7 anos de idade (e ndo com 6 anos, como
as que frequentavam a educacdo pre-escolar), com consequéncias nefastas no seu
percurso escolar.

A outra medida, tomada a titulo de experiéncia piloto, consiste na superagédo da
monodocéncia na 3?2 fase do ensino basico (5° e 6° anos), confiando a dois (ou mais)

docentes a organizacgdo conjunta do ensino-aprendizagem em duas (ou mais) turmas, em
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regime de alternancia de horarios, cabendo a cada um deles a lecionacdo de areas
disciplinares especificas, em fungdo da sua formacdo e experiéncia. Deste modo,
promove-se a qualificacdo ou "especializacdo” de docentes, com possiveis vantagens
em termos de qualidade das aprendizagens dos alunos, do mesmo passo que se vai
preparando os discentes para o ingresso no nivel de ensino subsequente (o secundario
ou liceal), onde vigora a "pluridocéncia”.
Inimeras outras medidas se imp&em, para a melhoria do ensino bésico em

Cabo Verde: introducédo do cabo-verdiano como lingua de escolarizacéo, a par da lingua
portuguesa; iniciacdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo; introducdo de
linguas estrangeiras; aprimoramento das metodologias de iniciagdo a leitura e ao célculo;
ligagdo das aprendizagens com o desenvolvimento de competéncias para a vida;
modernizacéo e adequacao dos sistemas de avaliagéo.

Em Cabo Verde as matrizes curriculares de acordo com a legislacdo em vigor
apresentam os seguintes planos.

Quadro 9- 1° Ciclo Tronco Comum

Disciplinas 7° Ano 8°Ano
N° H/Semana N° H /Semana

Lingua portuguesa 4 4
Lingua estrangeira (Francés ou Inglés) 4 -
Matematica 4 4
Homem e Ambiente 4 4
Estudos Cientificos 4 2
Mundo contemporaneo - 3
Introducéo a atividade econémica - 3
Educagdo tecnoldgica 3 3
Educacdo Artistica 3 3
Educacéo Fisica 3 3
Formagdo Pessoal e Social 2 2

Total 31 31

O curriculum do Tronco Comum d& sequéncia ao plano de estudos do Ensino
basico mantendo as disciplinas de Lingua Portuguesa, de Matematica e a Educardo
Fisica. Introduz outras areas integradas como Homem e Ambiente, Estudos Cientificos.
Conhecimento do Mundo Contemporéneo e Educacdo Artistica. Oferece o estudo de
uma lingua estrangeira e de disciplinas novas corno Introducdo a Atividade Econdmica,

Educacao Tecnologica e Formacéo Pessoal e Social.
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Os quadros 7 e 8 apresentam as disciplinas e respetivas cargas horarias para o

2° ciclo do Ensino Secundario das vias geral e técnica.

Quadro 10 - 2° Ciclo - via geral

Tipo de formacéo

Disciplina

©
=)
[N
o
°

Formacéo
Geral

Portugués

Francés

Inglés

Matematica

Quimica

Fisica

Historia

Cultura Cabo-verdiana
Geografia

Ciéncias Naturais
Formagédo Pessoal e Social
Educacéo Fisica
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Quadro 11 - 2° Ciclo — Via técnica (9°Ano)

Tipo de formagdo | Disciplina Carga horéria
Portugués 4 tempos
Francés 3 tempos
Inglés 3 Tempos
Histéria 3 Tempos
Geral Formagéo Pessoal e Social 2 Tempos
Educacdo Fisica 3 Tempos
Matematica 4 Tempos
Fisico — Quimica 3 Tempos
Subtotal 24 tempos
Utilizacdo de Computadores 2 Tempos
Introducéo as tecnologias 6 tempos
Subtotal 2 tempos
Total 32 Tempos

Apresentados os planos curriculares para Angola, Brasil e Cabo Verde e a

legislacdo em vigor, importa estudar como se processa 0 modelo de equivaléncia e o

ingresso dos alunos estrangeiros no sistema educativo portugués.
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2. O modelo dos processos de equivaléncia.

E longinqua e indiscutivel a ligacdo que se estabelece entre Portugal, Angola,
Brasil e Cabo Verde. O Ministério da Educacdo Portugués, através da Direccao-Geral
de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC), atribui equivaléncia ou
reconhecimento de habilitacdes, estudos e diplomas de sistemas educativos estrangeiros
a habilitacdes, estudos e diplomas portugueses nos niveis do ensino basico e secundario.

A problemética da integracdo no sistema nacional, é uma das dimensdes
importantes para 0os alunos com experiéncia migratéria. Os sistemas de ensino nos

paises em estudo sdo estruturados de acordo com o quadro 1.

Quadro 12 - Organigrama dos sistemas de ensino nos paises em estudo
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Analisando e comparando o quadro anterior, podemos inferir que os paises em
estudo apresentam todo um nuimero menor de anos de ensino basico relativamente ao
sistema de ensino em Portugal.

O alargamento das fronteiras, com a consequente mobilidade dos povos, tornou
inadidvel o estabelecimento de tabelas de equivaléncia que possam dar resposta
conveniente aos problemas que relativamente a esta matéria sdo colocados. A legislacédo
em vigor relativa a concessdo de equivaléncias no ambito dos ensinos basico e
secundario, designadamente as Portarias n.” 612/78, de 10 de Outubro, e 253/88, de 23
de Abril, “encontra-se desatualizada, perante as alteracGes introduzidas nos planos
curriculares do ensino nao superior nacional e de alguns paises estrangeiros”
(preambulo).

A aplicacdo do regime juridico constante do Decreto Lei n°® 219/97, de 20 de

agosto, retificado pela Declaragdo de retificagdo n° 15-D/97, de 30 de setembro,
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aconselha a que se proceda a revisdo, simplificacdo e descentralizacdo dos
procedimentos administrativos nele delineados, aprovando-se novo diploma que regule
a concessao das equivaléncias de habilitaces estrangeiras as habilitagdes portuguesas
de nivel basico e secundario (preambulo).

Este decreto-lei pretende, assumir-se como um contributo para a construcdo de
uma nova filosofia em matéria de concessdo de equivaléncia ou reconhecimento de
habilitagdes, estudos e diplomas de sistemas educativos estrangeiros a habilitacoes,
estudos e diplomas portugueses nos niveis dos ensinos basico e secundario que, por um
lado, dé resposta aos imperativos decorrentes da Lei de Bases do Sistema Educativo e,
por outro, defina grandes critérios orientadores em tal dominio.

Este diploma define o regime de concessdo de equivaléncia ou reconhecimento
de habilitacGes, estudos e diplomas de sistemas educativos estrangeiros a habilitacdes,
estudos e diplomas portugueses nos niveis dos ensinos basico e secundario. Estas
disposigdes aplicam-se aos pedidos de equivaléncia e de reconhecimento de habilitagdes
e diplomas apresentados por cidaddos portugueses e cidaddos estrangeiros que
comprovem serem titulares de habilitacdes, estudos ou diplomas de sistemas educativos
estrangeiros, adquiridos em estabelecimentos de ensino pablico ou privado.

De acordo com este decreto lei, transfere-se para os estabelecimentos de ensino
parte substantiva das competéncias em matéria de concessdo de equivaléncias
referentes a habilitacbes estrangeiras, (preambulo) e apresenta como aspeto inovador
uma maior agilizacéo de todo o processo, designadamente na instrucao e tramitacao.

O decreto lei anterior, estabelece ainda que o novo desenho de procedimento
permite, a criacdo de instrumentos que clarifiguem o processo de equivaléncias
respeitante a habilitacdes adquiridas em escolas estrangeiras sediadas no nosso pais,
em escolas europeias, para descentralizar as fungbes dos servigos centrais, que devem,
essencialmente, assumir um papel de concecdo e orientacdo, o diploma fixa as
condicdes em que, de forma gradual, o poder de decisdo sobre procedimentos de
equiparacdo de habilitacdes adquiridas em sistemas de ensino estrangeiros, em escolas
publicas ou privadas, sera transferido para a area de competéncias dos servicos
regionais do Ministério da Educacéo e dos estabelecimentos de ensino.

A equivaléncia de habilitagfes de sistemas educativos estrangeiros a habilitacdes
do sistema educativo portugués sofreu alteracbes com a entrada em vigor do decreto-lei
n® 227/2005 de 28 de dezembro, em que todos os cidadaos estrangeiros que comprovem
ser titulares de habilitagOes de sistemas educativos estrangeiros, em estabelecimentos de
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ensino publico ou privado estrangeiros, sediados ou ndo em Portugal, podem requerer
equivaléncia.

Com a portaria n® 224/2006 de 8 de margo foram aprovadas as tabelas
comparativas entre o sistema basico e secundario de ensino portugués e os sistemas de
ensino em Angola e Cabo Verde. Através da portaria n® 699/2006 de 12 de junho foi
também aprovada a tabela comparativa entre o sistema béasico e secundario de ensino
portugués e os sistemas de ensino no Brasil.

As tabelas comparativas das equivaléncias curriculares em vigor em Portugal,
apresentadas a seguir, permitem-nos analisar as diferencas e as semelhancas nos
sistemas de ensino e quais as possiveis implicagdes no percurso escolar dos alunos com

experiéncia migratdria.

Tabela 6 — Tabela comparativa entre os sistemas dos ensinos basicos e secundarios de
Angola e Portugal.
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Tabela 7 — Tabela comparativa entre os sistemas dos ensinos basico e secundario no
Brasil e em Portugal.
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Tabela 8 - Tabela comparativa entre os sistemas dos ensinos basico e secundario em
Cabo Verde e Portugal.
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Para além das tabelas comparativas estalecidas pelos decretos leis n® 224/2006 e
699/2006, o decreto lei n°® 227/2005 estabelece que as equivaléncias curriculares aos

alunos estrangeiros sdo concedidas tendo em consideracao os seguintes fatores:

- “a equivaléncia de habilitagdes pressupoe paralelismo na formagdo, concluida

com aproveitamento, ndo sendo exigivel a integral semelhanca de estruturas
curriculares e de contevidos programdticos;” (art. 3°, ponto 1)

- a equivaléncia pode respeitar a um ano curricular completo, tratando-se dos
ensinos basico e secundario, ou a determinada disciplina de quaisquer cursos previstos
no sistema educativo vigente, tratando-se do 3.° ciclo do ensino bésico e do ensino

secundario, ”(art.3°, ponto 2)

- no Ensino Basico “a equivaléncia é concedida sem atribuigéo de classificac&o,
exceto nos casos em que o aluno o solicite com vista a apresentar-se a concursos de
qualquer natureza, N0 Ensino Secundario “a equivaléncia é concedida com
atribuigao de classificagdo.”(art 3°, ponto 3)

-“0 nimero de anos de escolaridade concluidos com aproveitamento no sistema
educativo de origem; “(art. 4, ponto 1 alinea a)

- 0 curso ou a natureza da formagéo ; (art. 4°, ponto 1 alinea b)

-“ a equivaléncia é concedida a um ano de escolaridade, indicando o curso ou a

area que mais se assemelha & habilitacdo de origem e, sempre que aplicavel, o
respetivo nivel de formagao profissional ”; (art. 4°, ponto 2)
- “os pedidos de equivaléncias estrangeiras que ndo estejam abrangidos por

nenhuma das portarias” sS40 remetidos pelo estabelecimento de ensino, “com

76



parecer devidamente fundamentado, ao diretor geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular ”; (art. 6°, ponto 3)

- “a equivaléncia é requerida nos estabelecimentos de ensino basico ou secundario

dotados de autonomia pedagégica, sendo obrigatoriamente utilizado como
requerimento o modelo constante do decreto-Zei. ’; (art.° 7, ponto 1)

- “enquanto decorre a tramitacdo do processo de equivaléncia, e tratando-se de um
pedido para efeitos de prosseguimento de estudos nos ensinos basico ou secundario,

deve ser efetuada uma matricula condicional que possibilite ao aluno a frequéncia das
atividades letivas.” (art°8, ponto 5)

Assim, cumprindo os requisitos anteriores todos os cidaddos portugueses e
cidaddos estrangeiros que comprovem ser titulares de habilitagbes de sistemas
educativos estrangeiros, em estabelecimentos de ensino publico ou privado estrangeiros,
sediados ou ndo em Portugal, podem requerer equivaléncia.

Ainda segundo, 0 mesmo decreto “este novo desenho de procedimento permite a
criacdo de instrumentos que clarifiguem o processo de equivaléncias respeitante a
habilitacbes adquiridas em escolas estrangeiras sediadas em Portugal, em escolas
europeias” (preambulo), de modo a descentralizar as fungdes dos servigos centrais, que
devem, essencialmente, assumir um papel de concecdo e orientacdo. O diploma fixa as
condigdes em que, de forma gradual, o poder de decisdo sobre procedimentos de
equiparacdo de habilitacdes adquiridas em sistemas de ensino estrangeiros, em escolas
publicas ou privadas, serd transferido para a area de competéncias dos servi¢cos
regionais do Ministério da Educacdo e dos estabelecimentos de ensino.

Assim, da legislacdo referida e das tabelas comparativas apresentadas para o
sistema de equivaléncias curriculares dos alunos estrangeiros oriundos de Angola,
Brasil e Cabo Verde, pode inferir-se que:

- a forma como um aluno estrangeiro € integrado no sistema de ensino portugués
depende do tipo de documentagédo que o aluno traz do pais de origem;

- a equivaléncia de habilitacbes ndo pressupde integral semelhanca de estruturas
curriculares e conteudos programaticos entre 0s correspondentes anos de escolaridade,
mas apenas um paralelismo na formacdo global obtida através da respetiva conclusdo
com aproveitamento;

- a equivaléncia de habilitacbes pressupde paralelismo na formacdo, concluida com
aproveitamento, ndo sendo exigivel a integral semelhanca de estruturas curriculares e de

conteldos programaticos.

77



Analisando e comparando as tabelas de equivaléncias curriculares, para 0s paises
em estudo, podemos afirmar que as equivaléncia curriculares, para alunos estrangeiros,
demonstram que estas se processam tendo por Unico critério o numero de anos de
escolaridade, o que parece influenciar o (in)sucesso e abandono escolar, dos alunos
estrangeiros na escola em estudo.

As condic¢des de ensino sdo muito dispares entre 0s paises em estudo e o ensino
portugués quer a nivel do plano curricular, quer ao nivel de conteudos programaticos
das varias areas disciplinares, quer ao nivel das condicdes fisicas.

Perante a legislacdo referida e tendo como orientacdo as metas curriculares para
0 ensino bésico, torna-se necessario ponderar alguns fatores que se considera relevantes
no que respeita as equivaléncias curriculares, e entre eles destacamos 0s seguintes:

- a que ndo hd métodos universais que sirvam para todos os alunos em todos os
momentos, em qualquer situacao;

- deve haver um conjunto de disciplinas comuns, dando-se assim cumprimento ao
objetivo da formacéo geral do aluno;

- dada a importancia da lingua para a formacédo dos alunos, devem incluir uma segunda
lingua estrangeira como obrigatoria;

- tem de se tomar em consideragdo a situacdo concreta e flexibilizar as estratégias, as
relacdes, etc.;

- a que cada aluno, é um individuo Unico, com personalidade propria, caracteristicas e
experiéncias proprias;

- a importancia do conhecimento cientifico base.

Também nos textos da politica educativa e nos pareceres que o Conselho
Nacional da Educacdo (2001) sobre a cidadania e a educacdo intercultural, desde 1991
até ao ano 2000, encontra-se eco de que:

- aescola € um espaco de cidadania, que ndo se esgota nas aprendizagens das disciplinas;
- a escola € um espaco de acolhimento de publicos diferenciados;

- necessidade de uma nova escola que prepare para uma visao multipolar da cidadania;

- complementaridade dos valores e de interesses entre 0s Varios povos;

- criagdo de uma disciplina transversal como pilar da formagéo para a cidadania.

Recentemente o Conselho Nacional de Educagéo, atraves da recomendagédo n.°
1/2012 de 24 de janeiro, na perspetiva das politicas educativas estatais “(...) 0s

mandatos, que podem ser muitos, atribuem prioridades as principais metas dos
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sistemas educativos, entre as quais estdo a cidadania, o autodesenvolvimento e a

formagéo continua”(Introdugdo) continua a considerar que:
“-a educacdo para a cidadania deve continuar a ser assumida como contributo
para a construcdo da cidadania nacional;
-a educacdo para a cidadania deve valorizar diferentes expresses de cidadania,
considerando também o intercambio inter e multicultural e o didlogo interreligioso;
-a educacdo para a cidadania deve ser entendida, na escola, como problematizacéo

de diferentes cidadanias (nacional, europeia, cosmopolita, cocultural, participativa,
ativa, cognitiva...)”.(recomendacdes)
Nesta linha de pensamento, também Fernandes (2011) afirma que:

“nos tempos modernos existe consenso quanto a ideia de que o caminho alternativo
ao modelo de escola tradicional sera o da retoma de uma escola onde todos tenham
ndo s6 lugar como também voz e se reconhegam nos principios que veicula e na acao
que desenvolve.” (p. 25)

Esta concecdo pressupbe entender a educacdo como um ato coparticipado e
compartilhado e onde as responsabilidades, nos varios dominios, tém que ser repartidas,
e entender a escola como comunidade educativa alargada (Sarmento & Ferreira,1999).
Isto é, uma escola que tem de se assumir como uma organizagdo em permanente
interacdo com o0 mundo que a rodeia.

As sociedades, apesar da l6gica de confianca que tém mantido com a escola,
sempre se interrogaram sobre a vitalidade e relevancia cultural dos sistemas educativos.
Sempre tiveram em conta as implicacGes educativas, sociais e econémicas dos planos
curriculares e os valores que Ihes subjazem, em particular quando ocorrem mudancas
respeitantes ao percurso educativo que se oferece aos alunos. Organizar planos
curriculares implica opgdes em termos da natureza do conhecimento, sua evolucdo e
atualizagdo, dos fundamentos epistemoldgicos que perfilhem e campo axiolégico em
gue se inspiram e movem.

O sistema educativo atual em varios paises ndo tem conseguido dar conta da
realidade social em que vivem grande parte dos alunos, uma realidade herdeira dos
contrastes sociais, da desordem da sociedade, sinénimo do caos em que este final de
século se encontra mergulhado. Observa-se que a educagdo com as suas propostas
pedagdgicas ndo chega a apresentar alternativas que solucionem os problemas e
desafios enfrentados no cotidiano da préatica escolar.

Educacdo em Valores Humanos, considera que:

“Com a globalizacdo a avancar a ritmo acelerado, o Planeta habitado por

7.000.000.000 de Seres Humanos, considera-se ser essencial e fundamental preparar as
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nossas criancas para um melhor relacionamento humano. Alias, o século XXI tem uma

elevada probabilidade de ser caracterizado pela era do Homem Inteligente e

Conhecedor em ambiente Multicultural. Deste modo, todos 0s saberes e experiéncias,

gue conduzam a uma sociedade mais justa nas vertentes politica, econémica, social e

cultural, valorizando um relacionamento harmonioso entre todos os cidadaos, serdo

bem aceitos por todos.”

Apresentados os planos curriculares para Angola, Brasil e Cabo Verde, o

enquadramento do modelo de equivaléncias curriculares para os alunos dos paises em

estudo e para fazer o paralelismo apresentam-se em seguida os planos curriculares do

sistema educativo portugués.

3.Sistema educativo em Portugal

O sistema educativo € o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a

educacdo. Em Portugal o sistema educativo desenvolve-se segundo um conjunto

organizado de estruturas e agoes diversificadas, por iniciativa e sob responsabilidade de

diferentes instituicdes e exprime-se através da garantia de uma permanente acao

formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o

progresso social e a democratizacdo da sociedade.

A estrutura do sistema educativo portugués compreende a educacdo pré-escolar,

a educacao escolar e a educacdo extra-escolar de acordo com o quadro seguinte:

Quadro 13 - Estrutura do sistema de ensino em Portugal

Profissionais

Ensino Ano de Idade
escolaridade
Pré-escolar 3 - 6 anos
1°ciclo 10 - 4° 6 - 10 anos
Ensino 2° ciclo 50 -6° 10 - 12 anos
basico 3° ciclo 70- 90 12 - 15 anos
Cientifico-humanisticos
Ensino Tecnoldgicos 10°,11° e 12° 15— 18 anos
secundario | Artisticos especializados

Para analisar as implica¢fes das equivaléncias curriculares no percurso escolar

dos alunos estrangeiros no sistema educativo portugués, é necessario fazer uma analise

em termos comparativos dos planos curriculares portugueses com 0s dos paises em

estudo. Uma vez apresentados os planos curriculares de Angola, Brasil e Cabo Verde,
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apresentam-se em seguida os organigramas da estrutura dos planos curriculares do 2° e

3° ciclo para o ensino bésico em Portugal.

Quadro 14 — Organigrama da estrutura do plano curricular do 2° ciclo do ensino basico

em Portugal.

Carga horaria semanal
Componentes do curriculares (x90 min)
Total
- — 5°ano 6° de
Areas curriculares disciplinares ano ciclo
Lingua e Estudos disciplinares
© Lingua Portuguesa 5 55 10,5
= Lingua Estrangeira
% Histdria e Geografia de Portugal
2 Matematica e Ciéncias
p Matematica 35 35 7
s Ciéncias da Natureza
g Educacéo Artistica e Tecnolégica
i) Educacéo Visual e Tecnoldgica 3 3 6
< Educacdo Musical
é Educacéo Fisica 15 15 3
w Educacdo Moral e Religiosa 0.5 0.5 1
Avreas curriculares nio disciplinares
Formacéo Avrea projeto 3 2.5 55
Pessoal Estudo Acompanhado
e social Formacéo Civica
Total 16 16 32
(16.5) (16,5) (33)
A decidir pela escola 0.5 0.5 1
Méximo global 17 17 34

Quadro 15 - Organigrama da estrutura do plano curricular do 3° ciclo do ensino basico

em Portugal.

Carga horéria semanal
Componentes do curriculo (x90 min)
Areas curriculares disciplinares 7 8 9 Total
Lingua Portuguesa 2 2 2 6
Lingua Estrangeira 3 25 25 8
LE1
LE2
Ciéncias Humanas e Sociais
el Historia 2 25 25 7
c .
= Geografia
8 | Matemética 2 2 2 6
S | Ciéncias Fisico e Naturais
o Ciéncias Naturais 2 2 25 6.5
g Fisica e Quimica
S | Educagdo Artistica 1 1
< Educacéo Visual
S | Educagfio Tecnoldgica 15 15 15 45
i Introducdo as Técnicas de Informacéo e Comunicagdo 1 1
Educagdo Moral e 0.5 0.5 0.5 15
Formagao Religiosa
Pessoal Avreas curriculares nio disciplinares
e Avrea projeto 25 25 2 7
Social Estudo Acompanhado
Formagdo Civica
Total 17 1717, | 17 (18) | 51.(53.5)
(17,5) 5)
Maximo global 18 18 54
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Os planos curriculares apresentados, permitem-nos avaliar as diferencas e as
semelhangas nos sistemas de ensino e analisar possiveis implicacbes na vida das
criangas com experiéncia migratoria.

Segundo Peralta (2005)

“as questdes centrais que se nos colocam, ao analisarmos qualquer plano curricular,

pretendem essencialmente em obter resposta a trés preocupacBes: O que se pretende
ensinar? A quem? E como?” (p. 80)

Estas questdes ndo séo indcuas, nem tdo pouco neutras, pois as respostas que se
procuram pressupdem outras tantas opgOes; opgdes justificadas e determinadas por
valores de natureza cientifica, institucional, social e politica. O modelo curricular
adotado é pois, consequéncia das teorias educacionais que assentam em sistemas de
valores particulares. Deste modo, as operacionalizagdes feitas no microespaco curricular
sdo condicionadas pelas opcbes tomadas ao nivel do mesoespaco e, estas, por sua vez,
séo a traducdo, mais ou menos literal, dos valores defendidos por uma elite social e
politica, num dado momento, num determinado pais ou conjunto de paises (aquilo a que
poderemos chamar o macroespaco curricular).

O suporte que a concetualizacdo da estrutura curricular pode constituir, quanto a
possibilidade de formacao dos alunos, é inegavel. Por isso, a ponderagdo das diferentes
componentes, a forma como se organizam, os principios que as fundamentam, os
objectivos expressos e/ou ocultos, a duracdo da formacdo, ou seja, a estrutura dos
planos curriculares sdo elementos essenciais da configuracdo. Entretanto, ndo ¢é
suficiente  dispor de referenciais curriculares cuidadosamente elaborados,
cientificamente fundamentados; € preciso impulsionar o seu desenvolvimento, converté-
los em verdadeiros instrumentos de trabalho e indagacdo. Assim, o Decreto-Lei n°
227/2005 de 28 de dezembro — que estabelece as Orientagdo e apoio pedagdgico declara
que:

“1—O0s estabelecimentos de ensino devem, preferencialmente através dos servigos
de psicologia e orientacdo, esclarecer os interessados sobre a organizacéo do sistema
educativo portugués e informa-los sobre qual a alternativa mais consentanea com a sua
formacao anterior.

2—O0s candidatos que ingressam no sistema educativo portugués através do
processo de equivaléncia de habilitacdes devem beneficiar de apoio pedagdgico

adequado a sua situacdo e enquadrado no projecto educativo do estabelecimento de

ensino.
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3—O0 apoio pedagogico deve centrar-se na superacao das dificuldades sentidas pelo

aluno, designadamente no dominio da lingua portuguesa.” (Artigo 11°)

Apos a apresentacdo dos planos curriculares e de alguma legislacéo, pretende-se
averiguar de seguida, a efectividade e eficacia dos processos de equivaléncia no
percurso escolar dos alunos em estudo. Em conformidade com o0s objetivos desta
investigacdo, faz-se de seguida a analise da representacdo que 0s atores sociais
envolvidos tém sobre os modelos de equivaléncia, das estratégias desenvolvidas pelos
Orgdos de gestdo recorrendo a legislacdo em vigor, a descri¢do, andlise e interpretacdo
das duas entrevistas (ver anexo 1) realizadas, ao Projeto Curricular de Agrupamento e

ao Plano Anual de Atividades.

4. Representacgdes dos atores sobre a efetividade e eficacia dos modelos

de equivaléncia

Para identificar as concecOes dos atores selecionados, face ao multiculturalismo,
a inclusdo, as equivaléncias curriculares e a interferéncia dos planos curriculares no
percurso escolar destes alunos foram realizadas duas entrevistas. Assim, considerou-se
importante entrevistar uma presidente de uma Assembleia Geral de Escola e uma
professora do agrupamento em estudo. A opcdo pela escolha das duas pessoas
entrevistadas prende-se com o0s cargos ocupados e deste modo recolher informacdes,
perceber o seu posicionamento, detetar estratégias e opinides face ao tema em estudo.

Recorreu-se a entrevista pela importancia e adequacéao que lhe é reconhecida nas
abordagens qualitativas. A este proposito Stake (1995) refere que,

“(...) muito do que ndo podemos observar por nés mesmos foi ou esta sendo observado
por outras pessoas. Os principais usos do estudo de caso sdo a obtencdo das descricdes e
interpretacdes dos outros. O caso ndo sera visto o mesmo por todos. Pesquisadores

qualitativos tém orgulho em descobrir e retratar as maltiplas visdes do caso. A entrevista é

a estrada principal para miltiplas realidades.” (p.64)
Para dar seguimento a analise das entrevistas utilizamos uma grelha, pois a
utilizagao de grelhas sdo, na perspetiva de Bogdan e Biklen (1994) “suficientemente
flexiveis para permitir ao observador anotar e recolher dados sobre dimensdes

inesperadas do tdépico em estudo” (p.108). Deste modo, é possivel visualizar e
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interpretar 0 seu contetdo, comparando-o entre os entrevistados, tentando encontrar
semelhancas e diferencas de opinido.

As entrevistas realizadas permitem considerar que a sociedade ndo é a mesma
coisa para todos, e porque todos implica pessoas muito diferentes, com interesses,
pontos de partida e perspetivas também diferentes.

Na opinido de Giddens

“(...) o alerta para que as andlises comparativas entre diferentes paises devam ser
cuidadosas, no pressuposto de que a globalizacdo alcanga os contextos locais mas ndo

os aniquila ,fazendo, inversamente, emergir formas de identidade e de representacdo

cultural proprias, ainda que ligadas ao processo de globalizagdo”. (citado por

Fernandes, 2011, p. 82)

O adulto contemporaneo (e ndo so a crianca e jovem) tem necessidade de aprender
estratégias adaptativas face ao choque cultural provocado pelo ritmo acelerado do
processo de mudanca que atualmente se verifica. Assim, falar de uma sociedade
multicultural ndo é a mesma coisa que falar de multiculturalismo. A sociedade
multicultural é uma realidade. O multiculturalismo é apenas um modelo, ou conjunto de
modelos, que visa interpretar aquilo que se entende.

Os dados recolhidos também ajudam a perceber como 0s entrevistados
vivenciaram o0 contacto com o0s encarregados de educacdo que tém experiéncia
migratoria, quais as suas representacdes e expectativas, nomeadamente no que respeita a

sua legalizacdo no pais como sdo exemplo as respostas que expressam que:

“os pais procuram justificar a situacdo, alegando quase sempre dificuldades

burocraticas e/ou porque a vinda foi muito recente, assumindo que estdo ou vao tratar
do assunto” ((A) linhas 42-44).

A melhoria da educacdo em geral, o combate a exclusdo e a melhoria das
aprendizagens dos alunos, em particular, sdo fatores que tem estado na origem das
reformas educativas e curriculares, por todo o mundo, e também em Portugal.

Segundo Fernandes (2011) é partindo deste pressuposto que

“é6 dada permissdo para a constituicdo de turmas com percursos curriculares
alternativos, no ambito do ensino béasico. A partir destas ideias parece estar presente
um proposito politico cuja intencionalidade parece ser a de reconhecimento de um

pluralismo cultural e, em consequéncia uma educacdo multicultural e de uma escola

inclusiva.” (p.125)
Em jeito de ilustracdo da presenca deste sentido nos discursos das entrevistadas,

apresenta-se 0s seguintes excertos;
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“Efetivamente as aulas sdo lecionadas de acordo com programas definidos

superiormente para todo o pais, sem terem na sua elaboracéo a preocupacéo de serem
multiculturais.” ((A) linha 18-20).
A primazia por uma escola vocacionada para a formacdo para a diversidade é

reafirmada em normativos mais recentes, que declaram a

“necessidade de se implementarem percursos curriculares diversificados que

tenham em consideracdo as necessidades dos alunos, de forma a assegurar o

cumprimento da escolaridade obrigatoria e combater a exclusdo” (Despacho n°

1/2006 de 6 de janeiro, predmbulo).

Deste modo, a acdo educativa ndo se deve limitar a transmitir um contetdo
programatico, mas sim contribuir para a formacdo integral de pessoas e cidadaos.
Ensinar é ter esperanca numa sociedade mais justa e solidaria que saiba evoluir no
respeito pela tradicdo e pela identidade individual.

Na opinido de Fernandes (2011)
“ainda que os discursos legais marcados por principios e concec¢des configuradoras de
uma educagdo inclusiva e por propositos de combate a exclusdo escolar, séo também

visiveis indicadores que confinam esta conce¢do educativa a um sentido restrito,

normativo e burocratico. ” (p.126)

Tal sentido burocratico-normativo parece evidente na ideia de que

“realizado o diagndstico, foram lang¢ados medidas de combate a exclusdo no ambito do
ensino béasico, nomeadamente os curriculos alternativos, a constituicdo dos territorios

educativos de intervencdo prioritaria e os cursos de formagdo profissional inicial”
(Decreto Lei n° 6/2001 de 18 de janeiro, preambulo).

Segundo Fernandes (2011) este enunciado, remete, igualmente, para um
significado meramente politico de adocdo de medidas remediativas que mais parecem
visar a legitimacdo do papel do estado do que expressarem uma inten¢do preventiva e
prospetiva da educagéo.

Numa leitura linear destas declaracdes, e de um ponto de vista meramente
objetivo, considera-se, a partir das ideias expressas, estar perante um proposito
politico — cuja intencionalidade parece ser a de reconhecimento de um pluralismo
cultural e de uma escola inclusiva. Porém, observando em detalhe, compreende-se que 0
sentido de diversificacdo curricular fica aqui confinado ao de percurso curricular
alternativo.

Como analisou, Formosinho (2001)
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“reportando-se & realidade portuguesa, devido a sua ldgica interna, as escolas de

formacao inicial tendem a ser cegas relativamente ao valor formativo das anteriores
experiéncias escolares ”. (p.50)

Na opinido de Bruner (2000)

“é surpreendente e um tanto desencorajador ver a pouca ateng¢do que tem sido
prestada a intima natureza do ensino e das aprendizagem escolar nos debates sobre
educacdo que grassaram na passada década. Estes centraram-se de tal modo no
desempenho e nos padrdes que, em grande parte, descuidaram os meios pelos quais 0s

professores e alunos se ocupam das suas coisas nas aulas da vida real — 0 modo como

os professores ensinam e os alunos aprendem.” (p. 121)

Os deveres para com 0 ministério e para com a escola assumem 0 mesmo
principio: o de respeitar as normas instituidas. O respeito e cumprimento pelas
determinacdo legais emanadas pelo ministério, pela politica educacional, expressa na
legislacdo e nos programas curriculares, é o dever referido para com o ministério e a
escola.

Apresenta-se, a seguir, alguns dos relatos que ilustram esta experiéncia:

“O sistema de equivaléncias ndo atende de forma rigorosa & matriz curricular e aos
conteudos lecionados em cada disciplina, no pais de origem e no pais recetor (...)". (A,
linhas 50-51).

Por sua vez, (B, linhas 43-45) considera:

“O processo de equivaléncias, pelo menos daquilo que eu sei, faz-se mediante
apresentacdo pelos alunos/EE de um documento com as habilitagbes literarias

conseguidas no pais de origem.”
Assim, ainda nesta perspetiva as entrevistadas consideram que:

“Ha normativos legais que fazem alusdo a questbes relacionadas com esta

tematica/realidade, no entanto, sdo raros 0s que apresentam exce¢les na

implementagio do processo ensino aprendizagem para estes alunos. (A, linhas 12-

14).

Dos discursos analisados sobressaem opinides divergentes no que concerne as
equivaléncias curriculares, relativamente ao papel dos professores como se pode
verificar;

“ Na escola parece-me pouco relevante, mas nas instancias superiores (Ministério da

Educagdo) deveriam ser alvo de reflexdo.” (A, linhas 70-71)

A entrevistada (B, linhas 52-54) por sua vez considera que:

“(...) penso que sendo os professores aqueles que diretamente vdo trabalhar com os

>

alunos deveriam ter uma palavra a dizer.’
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Os discursos deixam perceber que esta obrigacdo para com a tutela ndo

corresponde a uma concordancia plena com as determinagdes que Ihe sdo impostas.
“Nalgumas disciplinas, embora o ano de escolaridade seja equivalente, o desajuste

ao nivel da matéria lecionada e das competéncias é preocupante.” (A, linhas 80-81).
Respeitar os regulamentos e as diretrizes emanadas pela direcdo é o dever que

os professores destacam na sua relacdo com a escola.

“O sistema educativo penso ser o primeiro a falhar em termos de respostas ndo faz

nada...” (B, linhas 10-12).

Nesta andlise discursiva, percebe-se que, a par de discursos do deve, que
atribuem responsabilidades ao sistema educativo, as escolas, aos professores, se situa
um outro tipo de discurso que adverte para a importancia de abertura de caminhos para
alcancar situacbes de melhoria para a educacdo. Sdo exemplo disto as ideias que
expressam que

“torna-se necessario criar e implementar oportunidades e apoios, muitos deles
exteriores & escola, que ajudem a ultrapassar os défices culturais existentes.” (B,
linhas 73-75)

“A escola tem de responder eficazmente a evolug¢do da populagéo escolar, trabalhar

com as familias e com outros parceiros educativos”. (A, linha 66-67).

Como se pode inferir, os testemunhos das entrevistadas evidenciam também um
conhecimento real e pessoal da tematica, e remetem-nos para dois aspetos, importantes:
percecionar e Vvisualizar o impacto que o multiculturalismo e as equivaléncias
curriculares poderdo exercer no enquadramento educacional portugués para os alunos
com experiéncia migratdria e, por outro lado, as suas expectativas quanto a uma pratica
pedagdgica.

Outro aspeto identificado, tem a ver com o desfasamento verificado entre os
objetivos programaticos, os principios enunciados pela tutela e a realidade com que o
docente se depara em sala de aula. As turmas heterogéneas, ritmos de aprendizagens
diferentes, niveis culturais diferentes e sociais diversos, ndo sdo compativeis com uma
interpretacdo Unica do processo de ensino-aprendizagem e criam o dilema de se saber
como e para quem ensinar. A diversidade ndo é utilizada no sentido do crescimento
positivo, da pluralidade de perspetivas, mas como algo a normalizar, a formatar.

Segundo Fernandes (2011)

“as configuragdes de politicas curriculares sdo reveladoras de uma nova ordem
politica que reduz a centralidade do Estado nas decis6es sobre Educacdo em geral e

sobre o Curriculo em particular e que faz emergir reformas que outorgam, ao local (as
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escolas) e aos atores (professores e outros agentes) maior autonomia nas questdes
educativas e curriculares.” (p.83)
Também o Decreto Lei n° 6 de 2001 de 18 de janeiro — que estabelece 0s
principios e os planos curriculares para o ensino basico e os modos de os concretizar —
declara como

“ objetivos estratégicos a garantia de uma educacdo de base para todos,
entendendo-a como inicio de um processo de educacdo e formacdo ao longo da vida,
objetivo que implica conceder uma particular atencdo as situacdes de exclusdo e

desenvolver um trabalho de clarificacdo de exigéncias quanto as aprendizagens
cruciais e aos modos como as mesmas se processam” (preambulo).

Este objetivo é manifestamente visivel nos principios que preconizam a

“valorizacao da diversidade de metodologia e estratégias de ensino e atividades de
aprendizagem (art.° 3, alinea h) “e a diversidade de ofertas educativas, tomando em
considerac@o as necessidades dos alunos, por forma a assegurar que todos possam

desenvolver as competéncias essenciais e estruturantes definidas para cada um dos

ciclos e concluir a escolaridade obrigatéria”(ibidem, alinea i).
Tais principios sdo também enunciados nos diplomas que regulamentam a

avaliacdo das aprendizagens dos alunos quando neles se atesta que a

“grande diversidade de alunos do ponto de vista etario, cultural e social que frequenta
atualmente a escola bésica pode ser encarada como um contributo para a construgdo de uma

escola plural e tolerante, na qual todos os intervenientes tém um papel a desempenhar”

(Despacho normativo n® 1/2005, de 5 de janeiro, notas introdutorias).
De facto, veicula-se também no Decreto Lei n° 6/2001 um entendimento de

curriculo

“como o conjunto de aprendizagens e competéncias, integrando 0s conhecimentos, as

capacidades, as atitudes e os valores, a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino

basico” (preambulo).
Evidencia-se um sentido de curriculo que o faz deslocar de uma visdo restrita de
programa e de saberes disciplinares e o amplia a outras dimensdes de saberes e
competéncias onde a educacdo para os valores e as atitudes assumem um lugar de
destaque. E na base deste entendimento do curriculo nacional ndo fixado a uma logica
disciplinar e com carécter flexivel que foram definidas areas disciplinares néo
curriculares como a Educacdo para a Cidadania. Inserem-se nesta linha os argumentos
das entrevistadas que declaram que “ a inclusdo da Cidadania é importante mas numa
dimensdo transversal as varias disciplinas.” (A, linhas 99-100). Segundo B (linhas 74-

75) “seria uma boa ideia ndo apenas para os alunos estrangeiros mas para toda a
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populagdo escolar”.

De entre as medidas identificadas para a concretizacdo dos objetivos referidos
assume especial relevancia a que se refere a necessidade de proceder a uma
reorganizacdo do curriculo do ensino basico, no sentido reforcar a articulacao entre os
trés ciclos que o compdem, quer no plano curricular quer na organizacdo de processos
de acompanhamento e inducdo que assegurem, sem perda das respetivas identidades e
objetivos, uma maior qualidade das aprendizagens.

Para dar resposta a estas tendéncias os professores vao utilizando estratégias e
metodologias baseadas na participacdo ativa dos intervenientes de modo a desenvolver e
completar a educagdo e formagdo dos alunos de maneira socializada, tanto no aspeto
social como de cidadania, nomeadamente através da implementacdo de pequenos
projetos sob os mais variados temas e segundo 0s interesses e motivacdes dos jovens.

Na opinido de Fernandes (2011) estas intencdes atravessam os discursos que
enunciam como principio a valorizacdo da diversidade de metodologias e estratégias de
ensino e atividades de aprendizagem, visando favorecer o desenvolvimento de
competéncias e a importancia de a organizacdo e a gestdo do curriculo ter por base a
diversidade de ofertas educativas que atendam as necessidades particulares dos alunos.

Parece, assim, ser evidente no diploma que regulamente o curriculo do ensino
basico, na transicdo do século XX para o século XXI, a op¢do por uma conce¢do
curricular fundada em principios de flexibilidade e de interdisciplinaridade e a que
parece associar-se também o desejo de que a escola se assuma como espacgo de decisao
curricular e o professor como configurador de curriculo. Estas atribui¢cbes sdo
convergentes com a ideia que é referida no Decreto Lei n°® 240/2001 de 30 de agosto
(define o perfil geral do Educador de Infancia e de professores dos Ensinos Basico e
Secundario), de que compete ao professor

“desenvolver estratégias pedagogicas diferenciadas, conducentes ao sucesso e
realizacdo de cada aluno no quadro sociocultural da diversidade das sociedades e da
heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiéncias e outras
componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos.” (lll,
art.? 2, alinea g).

Na opinido de Ramos

“a estruturacdo psiquica e cultural da crianca migrante & construida sobre
clivagem e este é um fator determinante de vulnerabilidade. A clivagem entre a cultura
de origem e a cultura de acolhimento, entre 0 mundo de dentro e o mundo de fora e o

rapido controlo de um universo duplo, dao a estas criangas e adolescentes uma ilusdo

89



de independéncia em relacdo as regras comuns, colocando, em certos, problemas de
identidade, sentimentos de desvalorizacao e inseguranca, dificuldades psicoldgicas e de

integracdo social; fatores, que isolados ou conjugados, poderdo refletir-se na
adaptacdo social e escolar e nos proprios resultados escolares.” (citado por
Bizarro, 2007, p. 370)

Um dos problemas que a escola atual enfrenta, é sem ddvida atribuido a lingua
portuguesa. O Portugués é, ndo s6, uma das disciplinas dos planos curriculares, mas
também a lingua de ensino nas escolas e o0 meio através do qual todos os conhecimentos
sdo transmitidos. Possuir um dominio deficiente da lingua afetard, seguramente, o
conjunto das aprendizagens, bem como todo o processo de integragdo. Milhares de
filhos de imigrantes estéo a ser integrados no sistema de ensino sem qualquer tipo de
acompanhamento especifico. Chegam a Portugal num dia e no outro ja estdo a ter aulas
em portugués. E cada vez mais frequente ver-se nas escolas portuguesas criancas e
jovens, sem saberem uma Unica palavra de portugués, a vaguearem de sala em sala de
aula, até conseguirem comunicar com 0s seus colegas e formarem uma ideia da matéria
que esta a ser ensinada nas aulas.

Como refere A (linhas 4-5);
“Ao nivel das aprendizagens as dificuldades sdo mais acentuadas, sendo estas agravadas
quando sdo diferentes linguisticamente e dominam mal a Lingua Portuguesa”.
E também exemplo o seguinte testemunho:

“ As principais dificuldades prendem-se na maioria das vezes com questdes de
lingua, na medida em que a maioria dos alunos que chegam as nossas escolas oriundos
de outros paises ndo entendem o que lhes é dito,” (A, linhas 14-16).

“(...) as dificuldades ndo sdo superadas sem o dominio do portugués, pelo que seria
importante que as escolas pudessem decidir reforcar a aprendizagem da disciplina de
portugués/lingua portuguesa (...) (B, linhas 95-98).

Em principio, estas situacbes ndo deviam estar a ocorrer, pois 0S COmMpromissos

internacionais do governo portugués sdo muito claros a este respeito:

“- Os alunos imigrantes quando chegam as escolas deviam ser objeto de um
diagndstico, tendo em vista o estabelecimento de um plano individual de apoio de maneira
a facilitar a sua integracéo;

- Os educadores de infancia e os professores de 1° ciclo deviam promover a
aprendizagem da lingua e ter especial atencdo a integragéo e a troca de conhecimentos, no
respeito pela cultura do aluno;

- A sua integracéo deve assentar na educacao intercultural, ou seja, no estabelecimento

de um didlogo entre a cultura do aluno e a do pais de acolhimento. Este trabalho deve ser
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feito em mais do que uma disciplina e incidir sobre areas, como por exemplo, a educacgéo
para a cidadania;

- A educacdo intercultural deve ser feita de uma maneira transversal, por exemplo,

incluindo alguns temas nos programas, mas também introduzindo-a na vida da escola.'”

Outro aspeto importante a considerar trata-se do insucesso escolar. O insucesso
escolar representa um risco acrescido para a crianca e adolescente e tem consequéncias
psicoldgicas importantes nas criancas e nas representaces que as proprias familias tém
sobre si mesmas, sobre os filhos e sobre a prépria escola, implicando igualmente a
marginalizacdo das criancas e jovens excluidos dos circulos de apropriagdo dos saberes
ou, pelo menos, daqueles que sdo mais valorizados nas sociedades industrializadas,
como é o caso da educacdo formal, da escolarizagéo.

As dificuldades sentidas na escola (multicultural) pelos professores e alunos
também se fazem sentir ao nivel do insucesso e abandono escolar, na escola em estudo,
como se pode inferir do discurso da entrevistada B, em que afirma que: “4 percentagem
(insucesso) rondava os 30%.” (linhas 33-34).

Os discursos, de um modo geral, reiteram a dificuldade de a escola responder a
diversidade dos alunos, facto que refuta os principios teéricos de educacao inclusiva e
de diferenciacdo pedagogica assumidos pelas entrevistadas como guias orientadores da
sua acdo educativa. A dificuldade dos professores lidarem com a diversidade da
populacdo escolar é também referida nas entrevistas;

“As principais dificuldades relacionam-se com lacunas ao nivel da aquisicéo,
compreensdo e aplicacdo de conhecimentos, destacando-se 0s seguintes motivos:
-deficiente dominio da lingua portuguesa;
- falta de pré-requisitos(...);
- desmotivagao e/ou comportamentos desadequados (...) (A, linhas 27-33)
Na opinido da entrevistada B (linhas 14-15);
“As principais dificuldades prendem-se na maioria das vezes com questfes de
lingua.”
Na opinido de Fernandes (2011) para a situagdo portuguesa
“o0 desafio é enorme, pois, estamos ainda longe de ter alcancado o principio da

igualdade de oportunidades de sucesso educativo para todos, ndo podendo, por isso

'Imigrantes Somos Todos!
Director: Carlos Fontes
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deixar-nos encantar pela figura simbélica de uma sociedade global, em muitos casos ja

designada de cidade educadora global ”. (p. 32)
Os enunciados da Lei n° 30/2002, de 20 de dezembro — que define o perfil do
aluno do ensino ndo superior — parecem ter presente um carater indecifravel nos aspetos
atinentes as responsabilidades de professores, alunos e auxiliares de acdo educativa

(art.° 5, 7 e 8). Relativamente aos professores, € referido que estes
“enquanto principais responsaveis pela condugdo do processo de ensino
aprendizagens, devem promover medidas de caracter pedagdgico que estimulem o

harmonioso desenvolvimento da educacdo, quer nas atividades na sala de aula, quer

nas demais atividades da escola” (art® 5, ponto 1).
Numa das entrevistas (A, linhas 63-65), a opinido manifestada vem demonstrar

que a legislacdo esta longe da realidade que ocorre na escola, como se pode depreender,

“(...) tem reduzida disponibilidade de apoiar os alunos perante dificuldades
manifestadas, incompatibilidades de horarios aluno/professor na componente ndo

>

letiva e reduzida bolsa de horas na componente letiva.’

Tendo como referéncia, todas as dimensdes analisadas anteriormente, e dadas as
caracteristicas da escola em estudo, na qual, pelos dados recolhidos no ano letivo
passado, 1092 alunos ficaram retidos por falta de assiduidade as atividades letivas,
apesar de se encontrarem no espacgo escolar, é oportuno perceber como os érgdos de
gestdo da escola, através dos seus documentos orientadores a analisam.

A escola em estudo tem o Projeto Educativo de Agrupamento em construcéo e
possui como documento de orientagdo o Projeto Curricular de Agrupamento (2010/2012)

aprovado em Conselho Pedagdgico de 16 Julho de 2010, e em que se pode divisar,

“Toda a comunidade educativa do agrupamento é unanime em apontar a
Indisciplina, associada muitas vezes a episédios de violéncia fisica entre alunos e
verbal contra professores e funcionarios, como o principal e mais grave problema hoje
sentido na generalidade das suas escolas. Embora com maior incidéncia ao nivel do 2°
ciclo, este fendmeno tem também ja contornos preocupantes no 1° ciclo.

E trago comum nos alunos que apresentam estes comportamentos disruptivos a
desmotivagdo, a baixa autoestima e a rejeicdo do papel da escola, da qual ndo esperam
nada. Por outro lado, em geral, também os pais e encarregados de educagdo destes
alunos relacionam-se de uma maneira negativa com a escola, evitando-a alguns e
outros repudiando a mesmo, por vezes de forma bastante agressiva.

Outra das preocupacfes que re(ine consenso entre 0s docentes € 0 insucesso e o

fraco sucesso dos nossos discentes, muitas vezes associados a indisciplina e ao

desinteresse pela escola.

2 Conselho Pedagdgico de 20 de julho de 2012
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No que concerne ao Plano de intervencéo para 2010/2011, no proximo ano letivo
e no que se refere ao eixos de intervengdo ‘insucesso escolar” “absentismo e

abandono escolares” e “indisciplina e violéncia”, procurar-se-4& no préximo ano
intervir, sobretudo, no 2° ano de escolaridade e no 2° ciclo.”

No que respeita aos alunos estrangeiros, o documento apenas faz a referéncia
sequinte: realizacdo de atividades no &mbito dos planos de recuperacéo,
desenvolvimento e de acompanhamento dos alunos (cf. Despacho Normativo n.°
50/2005, de 20 de Outubro). Nas Modalidades de Apoio Educativo refere que: no 2° e
3° ciclo poderéo ser atribuidas horas de APA para apoio aos alunos de LPNM.

Deste modo, podemos conjeturar que a escola em estudo enfrenta novos desafios
que muitas vezes ndo consegue resolver. A integracdo social desses alunos (e ndo so)
ndo tem sido facil, o que aliando-se a outros fatores de ordem cultural, social,
econdémica e também pedagogica resulta muitas vezes em violéncia e insucesso escolar.
Para que se minimizem fatores de desigualdade no trajeto educacional e se ultrapasse
este facto, a escola deverd ndo sO integrar harmoniosamente e afetivamente os
imigrantes, mas também valorizar e aceitar a cultura de cada um. Entende-se que a
escola, pelos seus préprios meios, devera encontrar solu¢es, numa relacdo de grande
proximidade com os seus alunos e as comunidades das quais sdo originarios.

O desenvolvimento deste estudo tém algumas implicagOes para compreender,
tendo em conta a especificidade do tema. E o que se procura fazer nas consideragdes
finais com que se termina este trabalho, deixando em aberto algumas propostas para

trabalhos futuros.
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Consideracg0es Finais

Neste ponto procura-se, num primeiro momento, evidenciar 0s aspetos que
resultam do estudo empirico realizado. Nesta investigacdo apresentou-se o estudo das
concegdes, principios e teorias que cunham os discursos sobre multiculturalismo e as
equivaléncias curriculares entre Portugal e Angola, Brasil e Cabo Verde para os alunos
estrangeiros que frequentam a escola em estudo. Faz-se uma sintese das principais
conclusfes do estudo e as suas implicacGes, e a partir das quais se propde algumas
pistas de investigacéo.

A investigacdo em educacdo apesar das dificuldades € um campo ativo. Nao é
possivel apresentar uma variedade de abordagens e métodos de investigacdo e
apresenta-los como recursos indiferenciados, ou um conjunto de ferramentas adequadas
a determinadas tarefas. Isto porque ha escolhas importantes a efetuar sobre o objetivo e
a orientacdo da investigacdo, que levam ao planeamento — ou pelo menos a sugestao —
de uma qualquer metodologia.

Nesta investigacdo tentou-se ndo descurar a articulacdo entre os designios
tedricos e a consecucdo dos dados empiricos, numa busca de influéncias mutuas nunca
completamente precisas e absolutas. Assim, ao optar- se pela realizagdo de um estudo
de caso, esteve-se atenta aos dados e informacdes recolhidos no terreno e tentou-se
integra-los na construcao tedrica - conceptual.

Uma preocupacdo com as equivaléncias curriculares atribuidas aos alunos
estrangeiros foi o objectivo principal desta investigagdo. A partir do conjunto de
informacdo recolhida através da pesquisa arquivista e da entrevista, procurou-se dar
resposta as questGes orientadoras que nortearam a pesquisa. Estas questdes foram
construidas mediante a segmentacdo da problematica geral deste estudo com o objectivo
de operacionalizar o problema de pesquisa e sdo as seguintes:
1.Quais as medidas desenvolvidas pelo sistema educativo portugués que dao resposta a
questdo da multiculturalidade nas escolas?
2.Quiais os planos curriculares dos sistemas educativos de Angola, Brasil e Cabo Verde?
3.Como se processa 0 modelo de equivaléncias e ingresso dos alunos oriundos de outros
sistemas educativos?

4. Qual a representacdo que os atores envolvidos tém sobre a eficiéncia dos modelos de

equivaléncia aplicados aos alunos estrangeiros?

94



5. Quais as estratégias desenvolvidas pelos 6rgdos de gestdo no sentido de dar resposta
aos alunos estrangeiros que foram alvo de processos de equivaléncia?

Para além da pesquisa teorica e arquivista, que permitiu conhecer as linhas
orientadoras em vigor, revelou-se igualmente de grande importancia a opinido dos
atores sociais através das entrevistas realizadas.

Na opini&o de Delors (1996)

“entramos numa era em que, ja ndo existem fronteiras nacionais. Quer se queira
quer ndo, os povos do mundo tém de viver juntos. Todos devemos estar conscientes
disso e educar os futuros cidaddos do mundo nessa perpetiva. Cabe, pois, as

organizagBes governamentais e nao governamentais sublinhar a importéncia da
abertura nos planos politico e educativo” (p.227)

A relacdo com Angola, Brasil, Cabo Verde e outras ex-colonias, constitui um
dos pilares da nossa Politica Externa. O desenvolvimento desses paises e a sua
integracdo no mundo globalizado devem, pois, constituir prioridades da Politica de
Cooperacdo Nacional porguanto as consequéncias positivas para a qualidade de vida das
populacbes desses paises constituirdo, a0 mesmo tempo, estruturas favoraveis para o
estabelecimento de intercAmbios culturais e econémicos.

Uma sociedade multi/intercultural e um mundo globalmente interdependente
necessitam de uma nova abordagem de cidadania para as populacbes autotones e
migrantes, que incorpore a dindmica da mudanga, da diversidade cultural e os principios
fundamentais dos direitos humanos, em estratégias e politicas que promovam o
desenvolvimento humano, a educacdo, a igualdade de oportunidades, a inclusdo e o
pleno acesso a cidadania de todos os individuos.

As problematicas do dominio intercultural exigem competéncias de cariz
psicoldgico, social, cultural, pedagdgico e comunicacional, baseadas na experiéncia da
alteridade e da diversidade. Estas questdes implicam o desenvolvimento, ndo s6 de
competéncias individuais que permitem interagdes sociais harmoniosas entre 0s
individuos e as culturas, mas, igualmente, o desenvolvimento de competéncias de
cidadania, que tornem possivel o funcionamento democratico das sociedades.

Estes objetivos estdo no centro das preocupagdes da Comisséo Europeia, a qual
designou 2007 como o Ano Europeu da Igualdade de Oportunidades para Todos, como
parte de um esfor¢co concertado que visa promover a ndo discriminacdo na Unido

Europeia, favorecer o debate sobre as formas de aumentar a participacdo de grupos sub
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representados ou em exclusdo na sociedade, acolher a diversidade cultural e promover,
em suma, uma sociedade mais justa, coesa e solidéria.

Segundo Ramos,
“0 processo migratdrio constitui um processo capaz de provocar a inadaptacao,

o disfuncionamento, mas igualmente capaz de favorecer o desenvolvimento, o

dinamismo e a criatividade dos individuos e dos grupos” (citado por Bizarro,

2007, p.373)

As modalidades de inclusdo das criancas migrantes na sociedade e na escola
refletem os modos de inclusdo das familias e dos adultos que as educam e 0S processos
de socializacdo sendo igualmente determinantes as representacdes, atitudes e politicas
interculturais e de integracdo da sociedade de acolhimento e da propria escola.

E verdade que a Escola cumpriu algumas das suas promessas, em particular o
compromisso de acolher todas as criancas. Mas quantas promessas continuam ainda por
realizar? Ha cada vez mais alunos que abandonam a escola privados de tudo: sem um
minimo de conhecimentos e de cultura, sem o dominio das regras basicas da
comunicacdo e da ciéncia, sem qualquer qualificacdo profissional. Contrariamente as
suas intencOes igualitaristas, a Escola continua, tantas vezes, a deixar os frageis ainda
mais frageis e os pobres ainda mais pobres.

Entendendo, portanto, este momento como mais um espaco de reflexao, as ideias
aqui apresentadas intentam ser geradoras de novas ideias e conhecimento e, porventura,
um gérmen para novas investigaces. Reconhece-se, assim, que qualquer trabalho de
investigacao € sempre um processo aberto e onde as “certezas” sdo circunstanciais. Esta
referéncia € ainda mais evidente se se tiver em consideracdo que a problematica em
torno da qual se desenvolveu este trabalho constitui um campo atual e no qual
interferem variaveis e fatores da macroestrutura politica, social, cultural e econémica.
Estes fatores, ligam-se com as ldgicas organizacionais das institui¢cbes escolares, com a
capacidade de tomada de decisdo e também com a forma como os professores se
posicionam face as inovagdes educacionais e curriculares no &mbito das equivaléncias
curriculares para os alunos com experiéncia migratoria.

Quando se reflete sobre o tema a desenvolver, é-se levado a pensar num novo
paradigma educativo, em que o referencial passa por rever e redefinir “ a partir do
outro” novas praticas pedagogicas e metodologias de investigacdo (Perroti, 1994, p.73).

Essas novas praticas e metodologias a desenvolver devem ter presente “o outro”, com a
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diversidade e pluralidade de culturas emergentes, assim como devem ter subjacentes a
equidade de oportunidades para todos os alunos.

Muitas vezes s6 nos debrucamos sobre determinadas tematicas e s6 sentimos
necessidade de aprofundar os conhecimentos acerca deles quando elas se nos colocam.
Assim, ndo se pode ficar indiferente ao facto das nossas escolas serem espacos onde a
diversidade de culturas é uma realidade. Deste modo o desenvolvimento pessoal e
profissional constitui uma vertente importante da realizacdo deste estudo. A nivel
pessoal uma tomada de consciéncia da necessidade de atualizacdo. A nivel profissional,
0 conhecimento e acompanhamento de muitas situacdes vividas por alunos estrangeiros
durante o percurso escolar.

Ndo se tem a intencdo de apresentar com este estudo um receituario de
procedimentos a ter em conta numa situacao real de ensino a estrangeiros, até porque se
assume nesta empreitada o papel de aprendiz de investigacdo, contudo, pretende-se
contribuir para a reflexdo sobre as respostas que as nossas instituicdes/organizacgoes
escolares estdo a dar aos grupos de imigrantes que as procuram, nomeadamente no
ambito das equivaléncias curriculares, de modo a que seja clarificada a situacdo e os
contextos reais em que as mesmas decorrem.

A realizacdo deste trabalho também proporcionou outras formas de aprender, a
ser critico e criativo, revelando-se essencial para facilitar formas de conhecimento,
pensamento, de compreender subjetividades, do ponto de vista emocional. Ndo houve
preocupacdo em seguir um determinado autor na abordagem do tema em questdo, mas
procuramos apropriar-nos das discussdes apontadas pelos diferentes pesquisadores e, na
medida do possivel, aproveitar essas informacdes na prépria elaboracéo do texto.

Assim, e voltando a escola em analise, frequentada por alunos de diferentes
nacionalidades, etnias, culturas, religifes, o sistema de ensino deve ser flexivel, visando
a promogdo de valores de outras culturas, pretendendo um desenvolvimento do
individuo e da sociedade, o que implica avancar na luta contra as atitudes negativas, a
discriminacdo e a desigualdade. Ou seja, aprender a viver em comum é um aspeto
fundamental da educacéo, conjuntamente com os trés outros: aprender a conhecer, a
fazer e a ser (Delors, 2001). A necessidade de assumir uma politica de reconhecimento
(Taylor, 1994), do valor do Outro e de outras culturas é fundamental para o
desenvolvimento de uma atitude positiva nesta questdo da diferenca. Neste sentido, ha
que desenvolver nas criangas, nos jovens — cidaddos do novo milénio — competéncias

culturais (Jordan, 1996), quer dizer, desenvolver competéncias e atitudes que lhes
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permitam interagir e viver em sociedades, marcadamente multiculturais e os capacitem
para lidar com a diferenca.
Segundo Bruner (2000)

“precisamos naturalmente de padroes e de recursos para fazer funcionar bem as
nossas escolas, no desempenho das inimeras tarefas que enfrentam. Mas 0s recursos e
os padrdes por si sos ndo resultam. Precisamos de um sentido mais seguro do que deve
ser ensinado a quem, e do procedimento a observar quanto a pratica do ensino, de tal

modo que torne os ensinados mais eficientes, menos alienados e melhores pessoas

humanas.” (p. 159)

Em matéria de educacdo em Portugal tem havido poucas mudangas no ensino e na
escola, seguindo os objectivos da educacdo multicultural. Sugere-se por isso, uma
aposta na gestdo flexivel dos curriculos de forma a permitirem a experimentacdo por
parte dos alunos das diferentes areas de formacéo, fazendo com que a escolha do curso
seja efectivamente um acto consciente e vocacional. Cada estabelecimento de ensino
com alunos provenientes de minorias étnicas deveria adoptar as medidas necessérias,
curriculares e extracurriculares, de modo a integrar e motivar estes alunos.

Analisar as equivaléncias curriculares dos alunos estrangeiros implica uma acédo
educativa, em que todos os jovens tenham acesso e permanéncia dentro do processo
escolar, sendo-lhe garantida uma aprendizagem dos contetdos cientificos e culturais,
sistematizados através dos planos curriculares. Da experiéncia colhida na aplicacdo do
constante do Decreto-Lei n.° 227/2005 , pode inferir-se que a concessao de equivaléncia
ndo implica uma semelhanca integral de curriculos e contetdos programaticos entre 0s
correspondentes anos de escolaridade e que o passado escolar dos alunos estrangeiros é
quase sempre desconhecido, logo o0s conteGdos e atividades do processo
ensino/aprendizagem, o que geralmente costumam fazer é tornar homogéneo o que tem
carater heterogéneo.

Durante a realizacdo deste trabalho, procurou-se organizar e sistematizar um
conhecimento que pudesse oferecer alguns elementos para se pensar em propostas de
intervencdo nesta realidade. Considera-se, por isso, hum tempo em que se assiste a
profundas  transformacGes, mudancas, incertezas, duvidas, ambiguidades,
imprevisibilidades, sdo muitos os termos que servem para caracterizar as politicas
educacionais de hoje; necessario realizar mais e melhores trabalhos no ambito desta
investigacdo - equivaléncias curriculares dos alunos estrangeiros em Portugal -

aprofundando e alargando a outras escolas por forma a obtencdo de dados mais
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consistentes. Ainda, outra linha de investigacdo interessante a desenvolver seria também,
conhecer com mais detalhe, junto dos atores sociais, a eficcia (ou ndo) concreta da
aplicacdo das portarias n® 224/2006 de 8 de marco e n°® 699/2006 de 12 de julho.

Ainda, uma ideia a retirar deste estudo € a necessidade que parece impor-se de
uma maior articulacdo entre 0s investigadores e os “praticos” que permita uma maior
producdo do conhecimento aliada as questdes e aos problemas que atravessam o0
quotidiano escolar. Salienta-se também a importancia das politicas curriculares se
formalizarem numa relacdo de maior estreitamento com 0s contextos escolares e
adverte-se para o carater inconsequente dessas politicas e a sua interferéncia nos ritmos
dos quotidianos escolares.

Assim, segundo a opinido de Fernandes (2011), assume-se, a este propdsito, um
posicionamento de defesa de perspetivas que aliem visdes macro com visées micro. Em
sintese advoga-se, em convergéncia com alguns teoéricos do curriculo (Moreira, 1999;
Pacheco, 2005; Rold&do, 1999; Goodson,1995; Leite e Silva, 1992), a necessidade de se
instituir um debate académico que incorpore diferentes areas disciplinares e diferentes
atores das instituicGes, cedendo-lhes um lugar na construcdo do conhecimento sobre os
contextos em estudo nesta investigacéao.

Finalmente, espera-se que esta investigacao tenha contribuido para despertar o
interesse pelo tema em estudo.

Foi um momento importante de desenvolvimento pessoal e profissional.
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Ficha de entrevista

Tema: Multiculturalidade

Contexto: Equivaléncias curriculares

Responsavel: Maria José Soares

Objetivos gerais:

1.0bter informagBes que permitam caracterizar 0 modo com os “professores se situam face ao
multiculturalismo

2.Recolher dados suscetiveis de identificar sintomas de mudanca no ambito do tema em estudo.

Blocos tematicos:
A. Legitimag&o da entrevista

B. Posicionamento face a multiculturalidade

C. Modelo de equivaléncia

D. Relagdo planos / curriculos

E. Sintomas de mudanca/inovacéo

F. Validagdo da entrevista

Estratégia: Entrevista semidiretiva.
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Entrevista A

Guiado da entrevista
Presidente da Assembleia Geral de Escola

Blocos Objetivos Topicos/questbes Observacoes
Especificos
Informar  sobre os | Informar o respondente sobre o | Informar sobre a
objetivos e o contexto | projeto de investigacdo em curso, | duracéo
A da entrevista. bem como sobre os objetivos da | aproximada da
Legitimacdo da | Garantir a | entrevista. entrevista.
entrevista confidencialidade. Pedir para gravar a entrevista
Motivar o respondente, | Referir a  importancia  da
valorizando a sua | colaboragdo do entrevistado.
colaboracédo
Recolher informagdes As questBes sdo
sobre a integragcdo dos | Na sua opinido como é que 0s | apenas
alunos com experiéncia | alunos que sdo “diferentes” | topicalizadas dada
migratéria na escola. (racial, social cultural e|a natureza da
B linguisticamente) se integram na | entrevista
Representacdes escola?
face a Na sua opinido para além das
multiculturalida estratégias a desenvolver por
de na escola cada escola, quais as respostas do
sistema educativo para esta
realidade?
Na sua opinido quais sdo as
principais dificuldades sentidas
no quotidiano escolar com estes
alunos?
Estes alunos costumam contactar a
direcdo?
Certamente ja teve casos de
criancas em  situagdo  de
clandestinidade, como € que a
Escola d& resposta a estas
criancas?
Como reagem 0s pais das criangas
quando confrontados com a
situagdo?
C Recolher dados sobre a | Qual a sua opinido sobre o
Representacbes | opinido do entrevistado | sistema de equivaléncias
sobre o Modelo | sobre a implicagdo das | curriculares em vigor para
de equivaléncia | equivaléncias alunos com nacionalidade

na vida
alunos

curriculares
escolar  dos
estrangeiros

estrangeira?

Como se processa 0 sistema das
equivaléncias?

Qual o papel desempenhado pela
escola?

O sistema das equivaléncias
curriculares foi discutido alguma
vez nas escolas  pelos
professores?

Considera que seria importante?

D
Relagdo planos/
curriculos

Identificar quadros de
referéncia dos
respondentes

relativamente ao tema.

Atendendo a sua experiéncia e 0s
resultados do sistema atual de
equivaléncia curricular para
alunos estrangeiros considera que
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esta devia ser feita de outra
forma?

Como ¢é que se poderiam
estabelecer curriculos
diferenciados para os alunos

estrangeiros?

Na sua opinido, atualmente qual é
a contribuicdo do curriculo para
melhoria da qualidade de ensino
e na mudanca?

Acha que deveria ser dada alguma
flexibilidades as escolas?

O que pensa da inclusdo da

E Identificar ~ possiveis | Cidadania como disciplina no
Sintomas de | tracos indicadores de | ensino Basico?
mudanca/ mudanca Qual a sua opinido sobre a
inovacgdo disciplina Lingua Portuguesa Nao
Materna (LPNM)?
Acha que resolve as dificuldades
linguisticas destes alunos?
O que pensa da inclusao de temas
transversais nos curriculos?
H& ainda alguma coisa que
F Auscultar as reagBes | queira acrescentar? No final,
Validade da | dos entrevistados. Houve algum aspeto que ndo foi | agradecer a
entrevista abordado? participacéo e
Recolher sugestdes | O que achou da entrevista? disponibilidade do
alternativas E do trabalho que se lhe associa? entrevistado e
Que sugestoes faria? valorizar o seu
Que outros aspetos acha que seria | contributo

importante considerar?
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Na sua opinido como € que os alunos que sio “diferentes” (racial, social cultural e
linguisticamente) se integram na escola?

Integram-se com dificuldade. Realco que:

- Ao nivel da aprendizagem as dificuldades s@o mais acentuadas, sendo estas agravadas
quando sdo diferentes linguisticamente e dominam mal a Lingua Portuguesa.

- Ao nivel das relagbes interpessoais as dificuldades sdo menores, formando, com
alguma frequéncia, grupos com o mesmo “padrao de diferenca” .

- As dificuldades ndo estao relacionadas com atitudes frequentes de &mbito racista.

Na sua opinido para além das estratégias a desenvolver por cada escola, quais as
respostas do sistema educativo para esta realidade?

Muito poucas.

Ha normativos legais que fazem alusdo a questdes relacionadas com esta
tematica/realidade, no entanto, sdo raros os que apresentam excec¢des na implementacao
do processo ensino aprendizagem para estes alunos. Para os alunos estrangeiros a
excecdo legislativa mais significativa que conheco relaciona-se com as disciplinas de
Linguas | e Il, destacando, como exemplo, a lecionacdo de Portugués Lingua néo
Materna.

Efetivamente as aulas sdo lecionadas de acordo com programas definidos
superiormente para todo o pais, sem terem na sua elaboracdo a preocupacdo de serem
multiculturais. As competéncias a desenvolverem sdo as mesmas para todos e todos sao
avaliados de acordo com os mesmos critérios de avaliagéo.

Na sua opinido quais sdo as principais dificuldades sentidas no quotidiano escolar

com estes alunos?
Estes alunos costumam contactar a dire¢do?

Entendo que recorrem & direcdo para tratar de assuntos como qualquer outro
aluno.
As principais dificuldades relacionam-se com lacunas ao nivel da aquisigdo,
compreensdo e aplicacdo de conhecimentos, destacando o0s seguintes motivos:
- Deficiente dominio da lingua portuguesa;
- Falta de pré-requisitos no ambito da disciplina que lecionei por diversos motivos, por
exemplo: por ser diferente a matriz curricular dos anos frequentados ou o programa da
disciplina no pais de origem;
- Desmotivacdo e/ou comportamentos desadequados, frequentemente por dificuldades
de integragéo.
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E ainda, com a dificuldade de implementacg&o de praticas de ensino diferenciado em sala
de aula,.
Certamente, ja teve conhecimento de casos de criancas em situacdo de

clandestinidade, como € que a Escola da resposta a estas criangas?
Como reagem os pais das criancas quando confrontados com a situagéo?

A escola responde sinalizando os alunos, entrando em contacto com o
Encarregado e de Educagéo, informando-os da necessidade de estarem legalizados para
efetivarem a matricula. Os pais procuram justificar a situacéo, alegando quase sempre
dificuldades burocraticas e/ou porque a vinda foi muito recente, assumindo que estdo ou
vao tratar do assunto.

A Direcéo permite que os alunos frequentem a escola normalmente, aguardam
que a situacdo seja normalizada. A validacdo dos resultados é feita de acordo com a
legislacdo vigente neste dominio.

Qual a sua opinido sobre o sistema de equivaléncias curriculares em vigor para
alunos com nacionalidade estrangeira?

O sistema de equivaléncias ndo atende de forma rigorosa a matriz curricular e
aos contetdos lecionados em cada disciplina, no pais de origem e no pais recetor, o que
muitas vezes agrava as dificuldades de aprendizagem destes alunos nas nossas escolas.
Como se processa o sistema das equivaléncias?

Processa-se de acordo com tabelas de equivaléncias definidas superiormente.
Segundo o que conheco, estas tabelas implicam que as equivaléncias sejam atribuidas
com base no ano de escolaridade frequentado e/ou de acordo com um somatério de
“pontuacao” atribuida a cada disciplina que concluiram no seu pais (frequente em
alunos do secundério).

Qual o papel desempenhado pela escola?

Procurar integra-los o melhor possivel, usando os seus recursos humanos e
materiais. No entanto, considero que este seu papel esta limitado porque: Tem de
respeitar a legislacdo vigente; ndo pode alterar os programas e as competéncias a
desenvolver em cada disciplina; tem reduzida disponibilidade de apoiar os alunos
perante dificuldades manifestadas (incompatibilidade de horarios aluno/professor na
componente n&o letiva e reduzida bolsa de horas na componente letiva).

A escola tem de responder eficazmente a evolucdo da populagdo escolar,

trabalhar com as familias e com outros parceiros educativos
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O sistema das equivaléncias curriculares foi discutido alguma vez na escolas pelos
professores?

Né&o

Considera que seria importante?

Na escola parece-me pouco relevante, mas nas instancias superiores (Ministério
da Educacéo) deveriam ser alvo de reflex@o. Por exemplo, refletirem sobre a viabilidade
de darem mais autonomia as escolas para procederem a adequacgdes curriculares em
consequéncia da realidade de cada estabelecimento de ensino neste dominio.
Atendendo a sua experiéncia e os resultados do sistema atual de equivaléncia
curricular para alunos estrangeiros considera que esta devia ser feita de outra
forma?

Sim, por exemplo, prestacdo de provas criteriosamente elaboradas para este
efeito, no sentido de se verificar o maior ajuste possivel entre o0s
conhecimentos/competéncias adquiridas no pais de origem e exigidas no pais de destino.
Nalgumas disciplinas, embora o0 ano de escolaridade seja equivalente, o desajuste ao
nivel da matérias lecionadas e das competéncias € preocupante.

Como € que se poderiam estabelecer curriculos diferenciados para os alunos
estrangeiros?

Os curriculos deveriam contemplar a lecionacdo de matérias que impliqguem uma
maior diversidade cultural, possibilitando o uso de materiais adequados a contextos
culturais diferentes. Por exemplo, na disciplina de Geografia é possivel e recomendavel.
Na sua opinido, atualmente qual é a contribuicdo do curriculo para melhoria da
qualidade de ensino e na mudanca?

A contribuicdo € limitada. O curriculo esta definido partindo essencialmente do
pressuposto que se destina a alunos que sdo iguais etnicamente, linguisticamente e

culturalmente.
Acha que deveria ser dada alguma flexibilidades as escolas?

Sim. Pelo que ja referi em questdes anteriores. Destaco, mais uma vez, que as
dificuldades nédo séo superadas sem o dominio do portugués, pelo que seria importante
que as escolas pudessem decidir reforcar a aprendizagem da disciplina de
portugués/lingua portuguesa (como materna ou ndo materna), atribuindo nos horarios
destes alunos mais horas para esta disciplina, variando estas de caso para caso.

O que pensa da inclusdo da Cidadania como disciplina no ensino Basico?
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Como disciplina ndo considero essencial. Entendo que a inclusdo da Cidadania é
importante mas numa dimenséo transversal as varias disciplinas.

Qual a sua opinido sobre a disciplina Lingua Portuguesa Ndo Materna (LPNM)?

Concordo plenamente com a sua lecionagao. Estes alunos ndo devem “ignorar” a
sua lingua de origem (a Materna), mas o conhecimento do portugués é indispensavel,
usé-lo-do no seu dia a dia, na escola e em todas as disciplinas. Assim, entendo que para
estes alunos a Lingua Portuguesa deve ser ensinada como Lingua Ndo Materna.

Acha que resolve as dificuldades linguisticas destes alunos?

No essencial, entendo que sim. Como cada aluno é um caso, 0 sucesso ha
superacao das dificuldades linguisticas dependente de varios fatores.
O que pensa da inclusdo de temas transversais nos curriculos?

Penso que temas transversais nos curriculos sdo importantes, de preferéncia de
ambito multicultural, possibilitando estes temas, por exemplo, 0 uso de materiais
motivadores da aprendizagem destes alunos
Hé ainda alguma coisa que queira acrescentar?

Houve algum aspeto que nao foi abordado?

Sim. Mas talvez ndo seja importante para o estudo.
Qual o papel desempenhado pelo professor ?

A grande maioria revela constantemente as suas preocupac¢des a quem de direito,
mas prepara as aulas e leciona a matéria praticamente como se ndo houvesse na turma
alunos estrangeiros.

O que achou da entrevista?
E do trabalho que se lhe associa?

Bem estruturada. Aborda o essencial. Da algum trabalho porque versa sobre uma
temética com muita substancia.

Que sugestoes faria?

E dificil, assim de repente, mas acho que o tema é muito atual.

Que outros aspetos acha que seria importante considerar?
Penso que foi abordado o essencial.

E um estudo com interesse e deve ser divulgado.
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Entrevista: Presidente da Assembleia Geral de escola. (A)

Tema: Multiculturalismo

Categorias Subcategorias

Unidades de contexto

- Integracéo

- Estratégias
Escola

Ministério da Educacédo

Multiculturalismo

- Quotidiano escolar
Clandestinidade

Dificuldades

Pagina 116, linha 3.

“... integram-se com dificuldade...”

Pagina 116, linha 5.

“ Ao nivel das aprendizagens sdo mais
acentuadas... e dominam mal a Lingua
Portuguesa.”

Pagina 116, linha 6.

“ Ao nivel das relagdes interpessoais as
dificuldades sdo menores..”

Pagina 116, linha 11.

“Muito poucas.”

Pagina 116, linha 12.

“Ha normativos legais que fazem alusdo a
questdes relacionadas com a tematica...”

Pagina 124, linha 21.

“... todos sdo avaliados de acordo com os
mesmos critérios de avaliagdo.”

Pagina 117, linha 40.
“A escola responde sinalizando os alunos... os
pais procuram justificar a situaggo...”

Pagina 117, linha 50.

“...lacunas ao nivel da aquisi¢do compreensao e
aplicacéo de

conhecimentos...”

-Sistemas de equivaléncias

Modelo de equivaléncia

processo de equivaléncias

Curriculo

funcdo da escola

- Professores

importdncia da opinido dos
professores

Pégina 118, linha (50 — 52)

“ ndo atende de forma rigorosa a matriz
curricular... o que muitas vezes agrava as
dificuldades de aprendizagem...”

Pagina 118, linha 50.

“O sistema de equivaléncia ndo atende de forma
rigorosa a matriz curricular...”

Pagina 118, linha 54.

“Processa-se de acordo com tabelas de
equivaléncias... com base no ano de
escolaridade...”

Pégina 118, linha 60.
“Procura integra-los o melhor possivel... Tem
de respeitar a legislagdo vigente.”

Pagina 118, linha 70.
“Na escola parece-me pouco relevante.”
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- cidadania

Pagina 118, linha 84.
“Como disciplina ndo considero essencial.”

8 - curriculos diferenciados Pagina 118, linha 84.
% “Os  curriculos  deveriam  contemplar...
2 diversidade cultural.”
3 , i
* -Lingua Portuguesa N&ao | “Concordo plenamente...”
= Materna
<
D- ~ 7 - -

- Incluséo Pagina 118, linha 99

“Temas transversais... sdo importantes.

< . . .
=t - aspetos sociais Pagina 119, linha 117.
3 “A grande maioria revela...preocupacdes...”
>
=
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Entrevista B

Guido da entrevista (professora da escola em estudo)

Blocos Objetivos Topicos/questbes Observacdes
Especificos
Informar sobre os Informar o respondente sobre o Informar sobre a
objetivos e o contexto projeto de investigacdo em curso, duracéo
da entrevista. bem como sobre os objetivos da aproximada da
entrevista. entrevista.
A Garantir a

Legitimacéo da

confidencialidade.

Pedir para gravar a entrevista

entrevista Motivar o respondente, | Referir a importancia da
valorizando a sua colaboracéo do entrevistado.
colaboracéo
Recolher informacdes As questdes sdo
sobre a integracdo dos apenas
alunos com experiéncia | Na sua opinido como € que 0s topicalizadas dada
migratdria na escola. alunos que sao “diferentes” a natureza da
(racial, social cultural e entrevista
linguisticamente) se integram na
escola?
B Quais as estratégias e respostas da
. escola?
Representagoes
face a ) Na sua opinido para além das
multiculturalida estratégias a desenvolver por
de na escola

cada escola, quais as respostas do
sistema educativo para esta
realidade?

Quais as principais dificuldades
sentidas no quotidiano escolar
com estes alunos?

Estes alunos costumam contactar a
dire¢éo?

A escola certamente ja teve casos
de criancas em situacédo de
clandestinidade, como é que a
escola dé& resposta a estas
criancas?

Como reagem 0s pais das criangas
quando confrontados com a
situagdo?

A escola tem uma taxa de
abandono escolar e insucesso
escolar de aproximadamente
20%. Como adjunta da direcéo
tem alguma ideia de qual a
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percentagem de alunos
estrangeiros?

Tem ideia de qual o pais de origem
com mais insucesso e abandono na
escola?

C

Representacdes
sobre o Modelo
de equivaléncia

Recolher dados sobre a
opinido do entrevistado
sobre a implicacdo das
equivaléncias
curriculares na vida
escolar dos alunos
estrangeiros

Qual a sua opinido sobre o
sistema de equivaléncias
curriculares em vigor para
alunos com nacionalidade
estrangeira?

Como se processa o sistema das
equivaléncias?

Qual o papel desempenhado pela
escola?

O sistema das equivaléncias
curriculares foi discutido alguma
vez na escolas pelos professores?

Considera que seria importante?

D

Relacéo planos/
curriculos

Identificar quadros de
referéncia dos
respondentes
relativamente ao tema.

Atendendo a sua experiéncia e 0s
resultados do sistema atual de
equivaléncia curricular para
alunos estrangeiros considera que
esta devia ser feita de outra
forma?

Como é que se poderiam
estabelecer curriculos
diferenciados para os alunos
estrangeiros?

Na sua opinido, atualmente qual é
a contribuicao do curriculo para
melhoria da qualidade de ensino
e na mudanca?

Acha que deveria ser dada alguma
flexibilidades as escolas?

E

Sintomas de
mudanca/
inovacao

Identificar possiveis
tracos indicadores de
mudanca

O que pensa da inclusdo da
Cidadania como disciplina no
ensino Bésico

Qual a sua opinido sobre a
disciplina Lingua Portuguesa Nao
Materna (LPNM)?

Acha que resolve as dificuldades
linguisticas destes alunos?
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O que pensa da inclusdo de temas
transversais nos curriculos?

=

Validade da
entrevista

Auscultar as reactes
dos entrevistados.

Recolher sugestdes
alternativas

Ha ainda alguma coisa que
queira acrescentar?

Houve algum aspeto que nao foi
abordado?

O que achou da entrevista?
E do trabalho que se lhe associa?
Que sugestoes faria?

Que outros aspetos acha que seria
importante considerar?

No final,

agradecer a
participacdo e
disponibilidade do
entrevistado e
valorizar o seu
contributo
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10
11
12

13
14
15
16
17
18
19
20

21
22

23
24
25
26
27
28
29
30
31

Na sua opinido como é que os alunos que sio “diferentes” (racial, social cultural e
linguisticamente) se integram na escola?

A integragdo destes alunos nem sempre é fécil, chegando muitas vezes a nédo
ocorrer.

Quais as estratégias e respostas da escola?

As respostas que a escola da prendem-se com os auxilios ao nivel do ASE e com

0s apoios educativos que os professores considerem necessarios.

Na sua opinido para além das estratégias a desenvolver por cada escola, quais as
respostas do sistema educativo para esta realidade?

O sistema educativo penso ser o primeiro a falhar em termos de respostas nao
faz nada limita-se a permitir que as escolas implementem as medidas anteriormente

referidas.

Quais as principais dificuldades sentidas no quotidiano escolar com estes alunos?

As principais dificuldades prendem-se na maioria das vezes com questdes de
lingua, na medida que a maioria dos alunos que chegam as nossas escolas oriundos de
outros de outros paises ndo entende o que lhes é dito. Quando se consegue ultrapassar
esta questdo, surge a falta de pré requisitos que conduz inevitavelmente ao insucesso
escolar.

Estes alunos costumam contactar a dire¢ao?
N&o a maioria dos alunos numa fase inicial ndo contacta a direcéo.

A escola certamente ja teve casos de criancas em situacdo de clandestinidade, como
€ que a escola da resposta a estas criangas?

A maioria dos alunos vindos de outros paises tém normalmente um visto de
residéncia. Sendo o direito a educacdo um direito universal consagrado na constituicao,
penso que em situacdo de clandestinidade devera ser informado quem de direito e tentar
resolver a situagéo.

Como reagem os pais das criancas quando confrontados com a situacéo?

Nunca estive presente numa situagdo como a enunciada.

A escola tem uma taxa de abandono escolar e insucesso escolar de
aproximadamente 20%. Como adjunta da direcdo tem alguma ideia de qual a

percentagem de alunos estrangeiros?
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No presente ano letivo ndo posso referir concretamente a percentagem de alunos
estrangeiros. Contudo em anos anteriores, posso dizer que a percentagem rondava 0s
30%, sendo dos restantes 70% muitos emigrantes de segunda geracéo.

Tem ideia de qual o pais de origem com mais insucesso e abandono na escola?

Penso que serdo os alunos oriundos dos PALOP, concretamente os alunos cabo
verdianos.

Qual a sua opinido sobre o sistema de equivaléncias curriculares em vigor para
alunos com nacionalidade estrangeira?

O sistema de equivaléncia da forma de que é feito condiciona, muitas vezes, o
sucesso escolar dos alunos.

Como se processa o sistema das equivaléncias?

O processo de equivaléncias, pelo menos daquilo que sei, faz-se mediante
apresentacdo pelos alunos/EE de um documento com as habilitagbes literarias
conseguidas no pais de origem.

Qual o papel desempenhado pela escola?

A escola valida o documento e confere a equivaléncia.

O sistema das equivaléncias curriculares foi discutido alguma vez na escolas pelos
professores?

Que eu saiba nao.

Considera que seria importante?

As diretrizes no que refere as equivaléncias sdo dadas pelo ME, contudo penso
que sendo os professores aqueles que diretamente vao trabalhar com os alunos deveriam
ter uma palavra a dizer.

Atendendo a sua experiéncia e os resultados do sistema atual de equivaléncia
curricular para alunos estrangeiros considera que esta devia ser feita de outra
forma?

Penso que sim.

Como e que se poderiam estabelecer curriculos diferenciados para os alunos
estrangeiros?

Em primeiro lugar, e na minha opinido, todos os alunos oriundos do estrangeiro
e sem dominio da lingua apenas deveriam ingressar no sistema de ensino depois de
conhecer/dominar a lingua para tal seria necessario a introducdo de um ano zero, apenas
para estudar a lingua portuguesa. Por outro lado deveria ser tido em conta o curriculo

dos alunos.
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Na sua opinido, atualmente qual é a contribuicdo do curriculo para melhoria da
qualidade de ensino e na mudancga?

Embora pense que alguns curriculos deveriam ser adaptados ndo considero que
seja o curriculo o responsavel pela qualidade de ensino.

Acha que deveria ser dada alguma flexibilidades as escolas?

A flexibilidade curricular poderia ser uma ideia interessante, desde que feitas
com rigor e tendo subjacente linhas orientadoras.

Torna-se necessario criar e implementar oportunidades e apoios, muitos deles
exteriores a escola, que ajudem a ultrapassar os defices culturais existentes.

O que pensa da inclusdo da Cidadania como disciplina no ensino Basico?

Seria uma boa ideia ndo apenas para 0s alunos estrangeiros para toda a
populagéo escolar.

Qual a sua opinido sobre a disciplina Lingua Portuguesa Ndo Materna (LPNM)?

Esta disciplina tenta colmatar, e faz um bom trabalho, as dificuldades no
dominio da lingua anteriormente referidas.

Acha que resolve as dificuldades linguisticas destes alunos?

Acho que ndo é o suficiente, mas é melhor que nada.

O que pensa da inclusdo de temas transversais nos curriculos?

A inclusdo de temas transversais ao curriculo desde que tenham como finalidade
a aquisicao de competéncias por parte dos alunos acho que pode ser benéfico.

Héa ainda alguma coisa que queira acrescentar?

Nem por isso.

Houve algum aspeto que nao foi abordado?

O Unico aspeto que penso ser relevante acrescentar é que o trabalho das escola
relativamente aos alunos estrangeiros, nao deveria ser um trabalho isolado, penso que a
comunidade deveria ter um trabalho mais presente. Os problemas escolares sentidos por
estes alunos prendem-se também com problemas sociais muito graves que nem sempre
a escola tem conhecimento.

O que achou da entrevista?
E do trabalho que se lhe associa?

Penso que a entrevista esta bem estruturada e procura obter respostas para o
problema em estudo. O trabalho associado é um tema pertinente e que Sdo necessarios
estudos que fundamentem a necessidade de revisdo por parte das entidades superiores.

Que sugestoes faria?
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A divulgacéo do estudo e o envio das conclusfes as entidades competentes.

Que outros aspetos acha que seria importante considerar?

Como ja referi, considero muito importante a inclusdo social ndo apenas dos

alunos mas também das familias.
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