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A Complexidade do universo da crianga - Descobrindo as suas potencialidades:

Este relatorio final foi elaborado no &mbito da unidade curricular de pratica
educativa, com o objetivo de relatar e comprovar os conhecimentos desenvolvidos
durante o periodo de estagio, correspondendo, desta forma, a andlise do itinerario
formativo. Divide-se fundamentalmente em 2 partes, a descricdo aprofundada dos dois
centros de estagio, e o desenvolvimento de 5 experiéncias-chave.

Relativamente a primeira experiéncia-chave, trata primeiramente dos contributos de
trabalhar por projeto. Proporciona a todo o grupo uma aprendizagem ativa, permitindo
que as criancas facam escolhas, aprendam a partir dos seus interesses e,
consequentemente, estejam interessadas e envolvidas.

Na segunda experiéncia-chave aborda-se a importancia de refletir. A reflexdo esta
na base das competéncias de um profissional, tratando-se de um elemento
indispensavel no processo de desenvolvimento do ato educativo.

Relativamente & importancia de brincar no desenvolvimento da crianca,
contrariamente ao que se pensa, brincar ndo é apenas uma atividade destinada as
criangas, nem é uma atividade de 6cio, € uma importante forma de comunicacéo,
possibilita o processo de aprendizagem, facilita a reflexdo, autonomia e criatividade.

A quarta experiéncia-chave, trata a importancia de desenvolver a capacidade
criadora e, consequentemente, as expressdes e comunicacdo - para que a crianga se
insira na sociedade como um ser auténomo, livre e solidério.

Na ultima experiéncia-chave apresenta-se o projeto investigativo utilizando a
abordagem de mosaico, onde sera apresentado o tratamento de dados e analise dos

mesmaos.

Palavras-chave: trabalho de projeto, refletir, brincar, capacidade criadora, investigar.
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The complexity of the child's universe - Discovering their potential

This final report has been prepared within the course of educational practice in
order to report and document the knowledge developed during the probationary period,
corresponding in this way, the analysis of the formation process. It is essentially
divided into 2 parts, a more detailed description of the two training centers and the
development of 5 key experiences.

Regarding the first experience key, deals primarily with the contributions of work
per project. It provides the entire group active learning, allowing children to make
choices, learn from their interests and, consequently, are interested and involved.

In the second experiment key it addresses the importance of reflecting. The
reflection is the basis of the skills of a professional, as it is an indispensable element
in the development process of the educational act.

On the importance of play in child development, contrary to popular belief, play is
not just an activity aimed at children, nor is it a leisure activity, is an important form
of communication, enables the learning process, facilitates reflection, autonomy and
creativity.

The fourth key experience, comes the importance of developing creative capacity
and hence the expressions and communication - so that the child is within the society
as an autonomous being, free and supportive.

In the last experiment key shows the investigative project using the mosaic

approach, which will be presented the data processing and analysis of them.

Keywords: project work, think, play, creative capacity, investigate.
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O presente relatorio surgiu no &mbito da unidade curricular (UC) de préatica educativa,
podendo ser considerado o produto final do meu itinerario formativo. Desenvolvido em
conjunto com a préatica de ensino supervisionada, tem como objetivo, sintetizar o percurso
formativo. Evidencia algumas competéncias desenvolvidas e aprofundadas durante a
pratica de ensino supervisionada e tem como finalidade primordial, a obtencéo do grau

de mestre.

Numa primeira fase, € feita a caracterizacdo dos grupos e centros de estagio. Na fase
seguinte, apresentam-se cinco experiéncias-chave relacionadas com as experiéncias

vividas nestes centros, cujo objetivo é o de aprofundar conhecimentos de forma reflexiva.

A primeira experiéncia-chave desenvolvida trata das vantagens de trabalhar por
projeto, beneficiando os seus intervenientes, sendo criangas ou adultos. O fator decisivo
na escolha deste tema foi 0 envolvimento das criancas e o facto de as aprendizagens serem

duradoras.

Outra das cinco experiéncias-chave selecionadas trata da importancia de refletir, sendo
fundamental no processo de consciencializacdo do proprio desempenho. Tornando-se
num instrumento de desenvolvimento do pensamento e também da acéo.

N&o menos importante é a necessidade de brincar na fase pré-escolar, esta atividade é
importante para o desenvolvimento integral do ser humano nos aspetos fisico, social,
cultural, afetivo, emocional e cognitivo. E, ndo s6, uma atividade prazerosa, como ludica
e deve ser vivenciada na infancia como uma atividade de aprendizagem, ndo somente de

lazer.

Relativamente a capacidade criadora, sera que as crian¢as sdo pequenos artistas? A
area da expressdao e comunicacdo engloba as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbolico, determinam a compreensdo e 0 progressivo
dominio de diferentes formas de linguagem.

Segundas as OCEPE (1997), numa idade em que a crianga ainda se serve muitas vezes
do imaginario para superar lacunas de compreensdo do real, importa que a educacao pré-
escolar proporcione situacdes de distin¢do entre o real e o imaginario e fornega suportes
que permitam desenvolver a imaginacéo criadora como procura e descoberta de solugdes

e exploragéo de diferentes “mundos”.
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Na ultima experiéncia-chave sdo apresentados de forma sucinta os dados do estudo
desenvolvido com recurso a abordagem de mosaico, cujo objetivo é perceber “o que
pensam as criangas sobre os diversos espacos do J.I que frequentam”. Os dados

apresentados estdo triangulados e organizados em tabelas para melhor compreenséo.
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1. Enquadramento da Educacéo Pré-Escolar:

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei N.° 5/86, de 14 de Outubro) integrou a
Educacao de Infancia no Sistema Educativo Formal e a Lei-Quadro (Lei 5/97, de 10 de
Fevereiro) veio definir a Educacao Pré-Escolar como a 12 etapa da Educacéo Basica.

De acordo com o artigo 3° da presente Lei-Quadro, a Educacdo Pré-Escolar € destinada
a criangas com idades compreendidas entre 0s 3 anos de idade e a idade de ingresso no
Ensino Basico e € ministrada em estabelecimentos de Educacdo Pré-Escolar. A frequéncia
da EPE é facultativa, no reconhecimento de que cabe, primeiramente, a familia a
educacao dos filhos, competindo, porém, ao Estado contribuir para a universalizagdo da
oferta da EPE, nos termos da presente lei.

Por estabelecimento da EPE entende-se, a instituicdo que presta servicos vocacionados
para o desenvolvimento da crianca, proporcionando-lhe atividades educativas, e
atividades de apoio a familia. O nimero de criangas por cada sala, devera ter em conta as
diferentes condicbes demogréficas de cada localidade.

Nas OCEPE é Referida a importancia das criancas aprenderem a aprender,
fundamental para o sucesso das aprendizagens. A EPE € a base da educacéo ao longo da
vida, ndo pretende ser a preparacdo para a escolaridade obrigatéria. (OCEPE, 1997, P.
17).

O processo pedagogico é intencional e sistematico, centrado numa pedagogia
estruturada que exige ao educador o planeamento do seu trabalho e a avaliacdo do
processo e efeitos no desenvolvimento das criangas. O educador tem por objetivo
favorecer a formagédo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, com aprendizagens
significativas e diferenciadas, permitindo, desta forma, que a crianga esteja ativa na
construcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem. Deste modo, devemos partir sempre
do que as criancas sabem, da cultura e saberes proprios e envolver a EPE com o0 meio das
criangas. A interligagdo com varios intervenientes permite a construgdo de uma escola
inclusiva. (Ministério da Educacéo, 1997).

O conceito de escola inclusiva sup6e gue o planeamento seja realizado tendo em conta
0 grupo. Permite, portanto, que sejam feitas adaptacdes para que todas as criangas sejam
incluidas no processo educativo e que as praticas sejam pensadas nas necessidades
individuais da crianca. A aceitacdo e inclusdo de criangas com necessidades educativas
especiais (N.E.E) permite desenvolver a formacao pessoal e social - area integradora de

todo o processo de EPE. (Ministério da Educacéo, 1997).
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2. Estagio em contexto de creche:

2.1 Caraterizacdo da instituicdo

A instituicdo de creche onde desenvolvi a minha pratica de estagio supervisionada
localiza-se na periferia de Coimbra, engloba as valéncias de centro de dia e Jardim de
Infancia/Creche. Trata-se de uma instituicdo particular de solidariedade social (IPSS) e
de cariz religioso.

A valéncia de creche contém: 5 salas com 2 casas de banho; a equipa educativa era
formada por 2 educadoras e 11 auxiliares, uma delas pertencia ao centro de acolhimento
de criancas. As criancas mais velhas almocgavam no refeitdrio junto das criangas de Jardim
de Infancia, apenas as criangas de bercario e as crian¢as até um ano e meio, comiam numa
copa comum a ambas as salas. Na sesta, 0s bebés eram o0s Unicos que dormiam na sua
sala, os restantes dirigiam-se para o dormitorio que era partilhado por criancas de Creche/
J.IL.

Relativamente ao espaco exterior, as criancas de 2/3 anos de idade utilizavam o parque
no exterior comumente com as criangas de J.l., as restantes criangas utilizavam um
pequeno parque no piso superior com acesso a sala de atelié de tempos livres (ATL).
Apenas 0s bebés e as criancas até 1 ano e meio ndo iam para o exterior.

O parque utilizado pelo J.1 situava-se na zona lateral da instituicdo, em frente as salas
desta valéncia. Estava equipado com um grande parque com escorrega, baloicos e uma
ponte. Em redor possuia outros baloigos mais simples, era rico em vegetagdo, 0 espaco
era amplo e o chdo coberto de paralelos.

Relativamente ao parque utilizado pelas criancas de creche, tinha acesso pela sala de
ATL tornando-se pouco comodo, visto que as atividades que ai decorriam eram
interrompidas com frequéncia. O espaco era limitado e pobre em brinquedos, tinha alguns
saltitbes de borracha e uma casa de plastico. Situava-se a grande altitude e estava
protegido nas laterais por placas de acrilico transparente. Quando algumas criangas
chocavam contra essas placas, elas abanavam muito dando a sensagdo de serem pouco
seguras.

O grupo de creche onde me inseri usufruia do espaco exterior apenas quando a
temperatura ndo estava muito baixa, com o passar dos meses, as criangas permaneciam

menos tempo no exterior - devido ao frio e chuva da época.
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Como refere Portugal e Bento (2011), o trabalho desenvolvido com criangas dos 0 aos
3 anos pressupde o desenvolvimento de um sentido de seguranca e autoestima positiva,
competéncia social, comunicacional, desenvolvimento da curiosidade e impeto
exploratério sdo prioridades do curriculo para criancas dos 0 aos 3 anos.

Em sintese, 0 espaco exterior permite oportunidades de exploracdo e descoberta. As
aprendizagens sdo inumeras, contribuindo para o bem-estar e desenvolvimento da
crianca. E também no espaco exterior que as finalidades educativas desta faixa etaria

podem ser concretizadas.

2.20rganizacdo da sala

A sala das criancas de 1 ano e meio a 2 anos era a sala mais pequena da institui¢cdo. O
grupo era formado por 11 criancgas e 0 espa¢o ndo tinha os cantinhos definidos.

Dentro desse espaco, o tapete e a mesa de trabalho tinham um sitio fixo, a caixa de
brinquedos desta sala era pequena e possuia maioritariamente bonecos de peltcia.

Relativamente a mesa de trabalho, era redonda e com a altura adequada a faixa etaria,
contudo, o nimero de cadeiras e de mesas nao era suficiente para o nimero de criancas.
Eram comuns as brigas entre as criancas devido & partilha dos brinquedos. Com o passar
do tempo, as criangas habituavam-se a brincar todos os dias com 0 mesmo objeto. Quando
decidiram decorar a porta e as janelas, ndo deixaram as crian¢as mexer nos materiais — a
decoracdo era feita com moldes pelas funcionarias. Os Unicos trabalhos expostos na sala
tinham como titulo “rabisco livre” e eram garatujas feitas pelo grupo. Durante a
permanéncia na sala observei o comportamento do grupo relativamente a partilha dos
brinquedos e a forma como ocupavam o dia, visto que ndo havia atividades planeadas.

Muitas das criancas utilizavam durante varios dias 0 mesmo objeto e repetiam as
brincadeiras diversas vezes, contudo, apesar de a brincadeira ser repetida, faziam-no com
colegas diferentes. Era mais provavel ver uma crianca a brincar sozinha do que todas

juntas. Normalmente cada crianga pegava num objeto e dificilmente trocava-o por outro.
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Em relacdo a sala dos 2/3 anos, estava organizada em areas distintas:

O tapete: localizado junto a entrada, as criangas sentavam-se para cantar os bons-
dias e ouvir histdrias, havia também na parede uma casinha gigante para colar os
bonequinhos das presencas de cada um;

+« Cantinho dos animais: era um espaco reduzido onde era permitido apenas 2

criangas em simultaneo, raramente alguma crianga perdurava muito tempo neste
espaco e geralmente circulavam por todos os espacos e excediam o ndmero de
elementos;

% Casinha: era um espaco relativamente amplo, tinha sofas, uma mesa,
eletrodomésticos e comida de plastico, era 0 espaco que as criangas mais
gostavam, tinham também alguns bebés que, curiosamente, era pouco usados.

% A pista: este espaco estava mal localizado, situava-se em frente aos armarios e
sempre que era necessario algum material as criancas eram interrompidas, era
muito pequeno e impossibilitava o grupo de se movimentar livremente;

« Cantinho das construcoes: localizava-se no meio da sala e continha materiais

que permitiam as criancas trabalhar as cores, formas, tamanhos, sequéncias etc.

A sala dos 2/3 anos era mais ampla, contudo, estava limitada porque tinha imensos

cantinhos que ocupavam muita area. O espaco livre que sobrava era reduzido,
impossibilitando que se movimentassem livremente.
Nos dias em que todas as criancas estavam presentes, tornava-se impossivel
movimentamo-nos dentro da sala, existia sempre alguma correria e pouco espaco livre.
Relativamente ao quotidiano destas criangas, era comum a educadora ser interrompida
por pais e por funcionarias, visto que, sempre que havia algum problema era chamada
para resolver, desta forma, as atividades eram perturbadas com frequéncia ausentando-se,
portanto, muitas vezes. Para além das inimeras interrupcdes, as criancas mais agitadas
alteravam o bom funcionamento do contexto.

Segundo Post e Hohmann (2011, p.101), um ambiente bem pensado promove o
progresso das criancas em termos de desenvolvimento fisico, comunicacao, competéncias
cognitivas e interagGes sociais. Este ambiente permite que as criangas fagam aquilo que
naquele momento conseguem fazer mas que, no entanto, cresce com elas. (...) O ambiente
fisico por si sO revela 0 modo como apoia o desenvolvimento basico dos bebés e das

criangas pequenas (...).
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Os mesmos autores estabelecem ainda linhas orientadoras para a organizacdo do
espaco e dos materiais, tendo como referéncia trés grandes linhas orientadoras:
1) Criar ordem e flexibilidade no ambiente fisico:
O ambiente precisa de proporcionar ordem e flexibilidade se quiser responder aos
interesses das criancas sempre em mudanca, promover escolhas que esta vai fazendo e
ajuda-la a ganhar sensacéo de controlo sobre o seu mundo imediato.
> Areas distintas de cuidados e de brincadeira; Um espaco de ch&o livre; Mobiliario,

equipamento e caixas moveis; Acesso facil ao exterior.

2) Proporcionar conforto e seguranca a criangas e adultos;

» Chao, paredes e tetos acolhedores; Locais acolhedores; Luz natural suave;
Mobiliario e equipamento a medida dos bebés e das criancas; Mobiliario a medida
dos adultos; Arrumacao para objetos dos educadores, das criangas, brinquedos e
roupa de reserva; Acesso seguro e conveniente dos adultos a apetrechos e
utensilios de todos os dias; Uma zona de entrada acolhedora; Coisas agradaveis
que lembrem a casa; Dar espaco as producdes criativas das criancas; Focalizacéo

ao nivel do chao.

3) Apoiar a abordagem sensoério-motora das criancas a aprendizagem.
» Apelar aos sentidos das criangas; Proporcionar espaco e materiais para

movimento.

Podemos concluir que a organizacdo de espacos € materiais permite
proporcionar as criangas inimeras oportunidades e interesses. Quando se pretende
organizar 0 espago é necessario que os interesses e necessidades de todos estejam
presentes, tal como as atividades desenvolvidas, a organizacdo também deve ser

negociada entre a equipa (adultos e criangas).

11
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2.3 Organizacdo do tempo

Tal como os espacos e materiais, também o tempo precisa de ser bem pensado e
organizado tendo em conta alguns aspetos importantes. Com o grupo de 2/3 anos onde
me inseri, a gestdo do tempo era feita da seguinte forma:

Assim que chegavam, juntavam-se na sala do atelié de tempos livres (ATL) com as
criancas de J.I a espera que a educadora chegasse ou que 0 grupo estivesse praticamente
completo.

Quando desciam para a sala, sensivelmente as 9h15min, dirigiam-se para a casa de
banho e seguidamente, na sala, cantavam a cancdo dos bons dias. Apds este ritual, a
educadora comecava a distribuir o grupo pelas diferentes tarefas. Em cada mesa podiam
estar 4 pessoas, enquanto algumas criancas trabalhavam, as restantes brincavam nos
cantinhos, sendo chamados para fazer as atividades um a um ou grupo a grupo.

As 12h00 min, sensivelmente, o grupo descia para o almoco e por volta das
12h30minutos, faziam a higiene e eram levados para dormir até as 15h30minutos. Depois
do lanche da tarde o grupo voltava para a sala para fazer algumas atividades, depois do
horério letivo, voltavam para a sala do atelié de tempos livres (ATL).

Quando os horérios e as rotinas diarias sdo previsiveis e estdo bem coordenados em
vez de em permanentemente mudanca, € mais provavel que os bebés e as criangas se
sintam seguros e confiantes. Saber o que ird acontecer no momento Seguinte, por
exemplo, quando se acorda da sesta, ajuda as crianc¢as a sincronizarem-se com o ritmo do
dia.

Quando o dia avanga seguindo um percurso conhecido, as criangas podem sinalizar as
suas necessidades individuais de alimentacdo, sono, higiene, mudar a fralda ou ir a casa
de banho e, depois de participarem nestas rotinas de cuidados, podem juntar-se de novo
ao decurso dos acontecimentos que interromperam.

Ao inicio de cada dia, se as criancas souberem o que vdo fazer quando os pais 0s
deixam, a separacgdo dos pais e a aproximacdo ao educador e aos colegas torna-se mais
facil. A medida que vivem rituais e as repeticdes de uma programagcéo diaria consistente,
bebés e criangas ganham um sentido de continuidade e de controlo. Post e Hohmann
(2011, pp. 195-196).

Quando se pretende estabelecer ou implementar atividades e rotinas didrias em
contexto de aprendizagem ativa, € necessario criar um horario que seja previsivel e, no

entanto, flexivel; organizar o dia em torno de acontecimentos diarios regulares e rotinas



Mestrado em Educacgdo Pré-escolar

de cuidados; seguir consistentemente o horario diario; adaptar-se aos ritmos naturais e
aos temperamentos das criangas; proporcionar uma transi¢ao suave entre uma experiéncia
interessante e a que se segue.

Quando se pretende incorporar aprendizagens ativas, incluindo apoio do adulto, em
cada acontecimento e rotina de cuidados, devemos ser pacientes com o intenso interesse
das criangas em relagdo as coisas & nossa volta; partilhar o controlo do dia com as
criangas, proporcionando-lhes oportunidades de escolha; estar alerta para as
comunicacdes e conversas das criancas ao longo do dia; trabalhar em equipa de forma a
dar apoio a cada crianca ao longo do dia; observar as acdes e as comunicacdes das criangas
pela perspetiva das experiéncias-chave.

O grupo conhecia de tal forma a rotina que nas idas a casa de banho antes de dormir
ou comer, dirigia-se para a casa de banho sem que fosse preciso alguém estar a controlar.
Contudo, a rotina aplicada era igual para todo o grupo, apesar de observar que em alguns
momentos algumas criangas precisavam de dormir mais cedo, comer mais tarde, talvez
porque tomavam o pequeno almogo tarde, e as criangas que tinham tirado a fralda ha
pouco tempo precisavam de ser lembradas de ir ao bacio. Da mesma forma, algumas
criancas precisavam de parar um pouco a meio das atividades, no entanto, a educadora
preferia que as auxiliares ajudassem as criangas a terminar os trabalhos, visto que havia

quase sempre trabalho em atraso.

2.4 Caraterizacdo do grupo

O grupo de 1 ano e meio a 2 anos, era constituido por 11 criancas, ndo existiam casos
de NEE. Na sala deste grupo as criancas ndo tinham atividades planeadas, portanto,
brincavam livremente todo o dia, visto que o grupo era orientado por duas auxiliares.

O grupo da sala laranja era formado por 18 criangas com idades compreendidas entre
0s 2 e 3 anos de idade, 3 destas do centro de acolhimento e com NEE. O grupo, de um
modo geral, era formado por criancas extrovertidas, curiosas e com vontade de aprender
coisas novas.

Como referi acima, a educadora era interrompida constantemente, nesse sentido,
quando precisava de se ausentar, as criangas deixavam as atividades que estavam a fazer
ou esperavam periodos longos, muitas vezes sentados no tapete a espera que a atividade
interrompida retomasse. Dentro do grupo da sala laranja havia algumas criangas mais

agitadas que, por vezes, comprometiam o normal funcionamento das atividades.
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Era comum haver agitacao na sala, de tal forma que a educadora grande parte das vezes

parecia sogobrar.

2.5InteracOes

O trabalho desenvolvido em cada sala pertencia apenas aquela sala, ndo existia partilha
de trabalho entre as duas educadoras, comunicavam no sentido de se informarem sobre
assuntos comuns. A relagdo entre ambas era apenas profissional.

A interacdo educadora — auxiliar era uma interagdo de cooperacdo direta, ou seja, a
educadora e auxiliar da sala laranja comunicavam bastante sobre assuntos relacionados
com as criancas e ajudavam-se mutuamente nas tarefas e propostas desenvolvidas no
contexto educativo, este tipo de interagdo era comum com a sala de um ano.

A interacdo adulto — crianga era uma interacdo educacional de cooperacédo, contudo, a
educadora atribuia poucas responsabilidades as criangas, eram raras as oportunidades que
tinham para fazer pequenas tarefas autonomamente.

As planificacbes eram elaboradas pela educadora sem a ajuda do grupo, esta situacéo
também se verificava na sala de um ano.

Em relagdo as interagdes crianca — crianca dentro da prépria sala, eram interagGes de
cooperacdo, ajudavam-se mutuamente e realizavam pequenas atividades em conjunto.

Em todas as interacGes, as criancas precisam de ser tratadas com muito cuidado e
profundo respeito, s6 assim conseguem desenvolver curiosidade, coragem, iniciativa,
empatia, um sentido de si préprio e um sentimento de pertenca a uma comunidade social

amistosa.

2.6 A prética pedagdqica da educadora

O projeto pedagogico (PP) em contexto de creche tinha como tema “Eu e o mundo
solidario”, sendo este projeto dirigido a &rea da infancia, € um documento Unico que
pretende ser o guia orientador das atividades educativas implementadas nos varios centros
pertencentes a esta rede de instituigdes.

As intencOes educativas pelas quais se rege esta instituicdo sdo: “proporcionar um
projeto transversal a todas as idades e equipamentos no ambito da educacgéo de infancia

perspetivando a educacao para os valores”.
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O projeto pedagogico pretende, deste modo, dar continuidade ao projeto educativo
(P.E.) da instituicdo, apelando a solidariedade como ponte de ligagdo com o mundo.

Segundo o guido pedagogico (GP) referente a creche e J.I desta instituicdo, a equipa
educativa pretende exercer com as suas praticas: profissionalismo, compromisso,
transparéncia e criatividade, com as criangas, afetividade, desenvolvimento, solidariedade
e criatividade, com as familias pretende: envolvimento, interacéo e participagao.

O modelo curricular em contexto de creche, citado no guido pedagogico é High-scope,
caraterizado pela “construcdo ativa da realidade através de uma metodologia de
aprendizagem pela descoberta, resolucdo de problemas e de investigagdo, permitindo
que a crianga mesmo de tenra idade, construa as suas aprendizagens, estruture e dé
significado as experiéncias, promovendo, desta forma, o seu desenvolvimento,

aprendendo através da acédo ” (Post e Hohmann, 2011, p.1).

Num contexto de cuidados infantis é importante que 0s responsaveis pelas criancas
sejam carinhosos, consistentes e que apoiem com criatividade o desejo natural das
criangas para aprenderem ativamente.

A compreensdo desta abordagem aliada a aprendizagem ativa, orienta as decisdes que
os educadores de infancia tomam sobre praticamente todas as facetas importantes do seu
trabalho — interagir com as criancas e as suas familias, organizar e equipar o ambiente
fisico, estabelecer horarios e rotinas, observar as criancas e planificar atividades.

A equipa refere ainda no G.P a importancia que a avaliagdo tem na sua prética e,
consequentemente, na vida em geral, deste modo enumeram alguns procedimentos que
pretendem modificar/ reforcar a qualidade que oferecem, sendo:

e Modelos de acompanhamento;

e Observacédo do grupo e individualmente;

e Planeamento do trabalho de forma consistente;

e Reunides com a equipa pedagogica;
Contudo, o0 modelo de trabalho utilizado pela educadora ¢ tradicional, as atividades

realizadas sdo planeadas por ela e organizadas consoante o plano anual de atividades
(PAA).
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Relativamente a dindmica de grupo, as atividades eram impostas ao grupo. A
educadora decidia quem realizava primeiro as atividades e encaminhava os restantes para

0s cantinhos ou atividades anteriores.

Em diversos momentos assisti ao apoio facultado pela educadora e auxiliar na
consecucdo das tarefas e, deste modo, observei que enquanto a auxiliar pegava na méo da
crianca para a ajudar, os olhos da crianca interessavam-se pelas brincadeiras dos colegas.
Quando se apercebiam que a crianca estava desatenta s6 a alertavam de quando em
quando. Observei também que havia sempre muita pressa para que todos os trabalhos
estivessem terminados. N&o davam o tempo que a crianca precisava para se envolver e

terminar com calma.

Tal como Leavers referiu numa entrevista nos cadernos de Educacdo de Infancia, em
2008, quando iniciou o seu trabalho com educadores, comegou por, em conjunto com um
grupo, focar-se nas observacOes; analisavam essas observagdes em conjunto e retiravam
informacdes sobre as criangas com o objetivo de se colocarem na pele delas. A educacao
experiencial é promotora da avaliacdo das praticas, através do autoquestionamento do que

cada um pretende.

Para além da avaliacdo, refere também 3 pontos que permitem melhorar a qualidade
da EPE: desenvolvimento profissional; cuidados em creche; existéncia de uma equipa

direcionada para as criancas, no sentido de terem interesse e foco comuns.

Ou seja, a existéncia de um grupo de responsaveis com 0 mesmo interesse/objetivo a
desenvolver com as criancas, permite que todas as criancas da instituicdo tenham acesso
a préticas planeadas de acordo com as suas necessidades. Um outro ponto importante para
a qualidade da EPE esta intimamente ligado com a formacéo pessoal do educador, quanto

mais investir, melhor e mais informada sera a sua intervencéo.

Para Leavers, qualidade da EPE, “trata-se de um contexto onde todas as criangas pode
experienciar niveis de bem-estar elevado e onde as areas de desenvolvimento estéo

representadas nas suas atividades . (Cadernos de Educacao de Infancia, 2008).

Observar e escutar em creche € uma poderosa competéncia pratica do dia-a-dia e um

importante indicador da qualidade profissional em contexto de creche.



Mestrado em Educacgdo Pré-escolar

Observar e escutar as criangas torna-se, assim, essencial para conhecer, para adequar
as propostas, quer ao nivel dos cuidados quer da educagdo e, ainda, para revelar as
aprendizagens das criangas. Educadores de infancia e outros adultos da creche tém de
levar a cabo observac@es cuidadas e intencionais e escutar cada crianca a fim de poderem
garantir que as rotinas de cuidados, as atividades e as experiéncias de aprendizagem

planeadas e proporcionadas deem resposta as necessidades das criangas e das familias.

2.7Reflexdo acerca da experiéncia de estagio

Relativamente ao contacto com o contexto de creche, surpreendeu-me o facto de haver
apenas 2 educadoras para 5 salas.

A revisdo da literatura apresentada nos pontos anteriores apura a importancia de todas as
faixas etarias necessitarem de acompanhamento de um educador, ambiente desafiante e
atividades pensadas nas necessidades especificas do grupo.

A sala de um ano, comparativamente a sala de 2/3 anos, possuia poucos brinquedos e ndo
tinha atividades planeadas.

O grupo de 2/3 anos, tinha atividades planeadas e a educadora organizava o grupo de
maneira a que, enquanto uns estavam a realizar as atividades orientadas, os restantes
permaneciam em escolha livre. Ao longo do dia, as criancas de 2/3 anos eram orientadas
para atividades planeadas com uma finalidade.

Relativamente a utilizacdo do espaco exterior, embora ndo pertencesse ao bercario,
questionava-me sobre a razdo pela qual, as criangas de um ano e bebés, ndo usufruiam do
espago exterior. As criangas de 2/3 anos utilizavam o parque do J.I, porque no ano
seguinte pertenceriam a essa valéncia, as criancas de 2 anos e um ano tinham um parque
exclusivo para esta faixa etéria e as crian¢as mais pequenas, ndo usufruiam do espaco
exterior.

Um dos aspetos observados que pode influenciar a utilizagdo do espaco exterior, deve-
Se aos recursos humanos que esta valéncia dispGe.

Por cada sala havia, 2 a 3 auxiliares para apoiar mais de 10 criangas a locomoverem-se
até & extremidade oposta da instituicéo.

Outra questdo associada a este facto sdo as condi¢des/ adaptabilidade do espaco a faixa
etaria a que se destina. O parque situado no piso superior poderia, eventualmente, sofrer

algumas alteracfes de material para poder corresponder as necessidades de ambas as
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valéncias. Tendo em conta a dimensdo do espaco, seria possivel intercalar os horarios
com os restantes grupos, para que ambos usufruissem do mesmo.

Passando para o contexto das criangas de 2/3 anos, entendo ser pertinente refletir sobre
a organizacao do espaco.
Um espaco organizado, com cantinhos bem definidos e areas de ch&o livre, € fundamental
para um ambiente de conforto, bem-estar e oportunidades de aprendizagem ativa. O
contexto a que me refiro apresentava cantinhos definidos, contudo, ocupavam demasiado
espaco para a area disponivel. O facto de faltar espaco livre gerava confusdo nos
cantinhos, excedendo o numero de elementos por cada um e impossibilitando a
locomogé&o no espago.

Toda a confus@o que por vezes se gerava, deixava as criangas ainda mais agitadas,
principalmente as criancas com Necessidades Educativas Especiais, tendo em conta que,

0 espaco € um potenciador de bem-estar e conforto, tanto para criangas como adultos.

3. Estagio em contexto de Jardim de Infancia:

3.1 Caraterizacdo da instituicdo

O J.1 onde realizei 0 meu estagio pertence a um agrupamento nos arredores do distrito
de Coimbra e esta inserido na rede publica. Oferece boas condi¢fes estruturais, 0 espaco
que alberga a valéncia de J.I integra também o ensino de 1° ciclo no piso superior.

Dispde de uma sala para C.A.F, 1 gabinete com uma pequena biblioteca e material
didatico, 3 salas de jardim-de-infancia, 1 casa de banho para uso das criancas, 1 dispensa.

No espaco exterior ha arvores em redor e plantas junto as janelas, existe um alpendre
que permite as criangas abrigarem-se da chuva ou do sol, o chdo € revestido de paralelos
na parte coberta e terra batida a céu aberto. H4 uma caixa de areia e ainda um pequeno
parque que suporta apenas 10 criancas em simultaneo, segundo a placa de seguranca
localizada junto ao local.

E este espaco que é utilizado para brincadeiras ao ar livre, esta ainda cercado por uma

rede metalica que divide o espaco de J.I e 0 espago de 2° e 3° ciclo.

3.2 Organizacdo da sala




Mestrado em Educacgdo Pré-escolar

A sala estava organizada com espacos variados, com diferentes funcgdes e regras que

os alunos ja dominavam.

Logo a entrada estavam 0s ecopontos onde separavam 0s residuos como papel,

embalagens e o lixo comum e ainda um garrafdo para recolha de tampas que as criancgas

traziam com muito empenho.

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

No _computador: efetuavam pesquisas sobre duvidas e interesses das

criangas, mas também jogos educativos. O grupo, na maioria utilizava
pouco o computador para jogar, ndo o faziam porque preferiam outras
atividades, contudo, a crianga com NEE’S era quem mais uso dava ao

computador, posso afirmar que se tratava do seu espaco preferido.

O _tapete: local onde se reuniam para dialogar, na parede havia um
calendario de iman onde o chefe de turma completava o dia do més,
estacdo do ano, ano civil, clima diario e 0 més decorrente. Neste espaco

planeavam o trabalho a realizar e contavam historias.

Na casinha: todos os dias havia um chefe de familia diferente, assim como
o chefe de turma, tinha responsabilidades neste espaco. O objetivo era
orientar os colegas e resolver problemas entre si. A escolha dos colegas
para brincar era feita de forma unanime, a educadora em conjunto com a
turma verificava quem poucas vezes permanecia naquele espaco, juntos
chegavam a um consenso de maneira a que todos pudessem usufruir

daquele espaco de forma igualitaria.

Nas _mesas _de trabalho: existiam regras de partilha, didlogo, boa

convivéncia e respeito. Na estante que arrumava todos 0s jogos, estes
deviam estar no seu lugar e cada crianca devia arrumar o jogo que utilizou,
tal e qual como nos restantes espagos da sala. Em trabalhos de pintura, os
lapis e canetas deviam ficar dentro dos seus recipientes, promovendo o

dialogo e partilha entre as criangas.
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3.3 Organizacao do tempo

Na sala estavam responsaveis pelo grupo uma auxiliar e uma educadora, no periodo
da manha das 09:00 até as 12:00 e no periodo da tarde das 13:00 até as 15:00.

No prolongamento, as criangas permaneciam na sala da componente de apoio a familia
(C.A.F) no horério das 08:00 até as 09:00 e durante a tarde das 15:00 até as 18:30.

As atividades desenvolvidas ao longo da semana eram sempre envolvidas no projeto
que desenvolviam, fosse expressdo motora ou expressao plastica. Havia sempre tempo
para explorar a expressdo pléstica, musical, dramatica e fisico-motora. As segundas e
quartas a tarde o grupo deslocava-se ao pavilhdo desportivo para fazer desporto orientado
pela educadora. As restantes expressdes eram trabalhadas durante a semana e sempre em
atividades interdisciplinares.

A meio da manhd e antes de voltarem para a sala da CAF, faziam um pequeno lanche,

sendo que no periodo da manha bebiam apenas leite.

3.4 Caraterizacdo do grupo

A turma A era formada por 18 criancas, 8 rapazes e 10 raparigas, havia um menino
que tinha sido inscrito no final de fevereiro de 2015. As criancas tinham idades
compreendidas entre 0s 4 e 6 anos e posso afirmar, apds a observacdo do grupo, que sdo
criancas interessadas, curiosas e participativas pela forma como se expressam, reagem e
empenham nas atividades.

Existia apenas um caso de N.E.E, que estava ao abrigo do decreto/lei n® 3/2008 e
inseria-se num plano educativo individual que estabelecia a necessidade de ser
acompanhado por um profissional de educacdo especial, terapia da fala e apoio
individualizado em expressdo fisico-motora. Esta crianga em concreto sofria de sindrome
de Dravet e de epilepsia, associada a sindrome - 0 que provocou atraso no
desenvolvimento, segundo o plano de concretizacao e desenvolvimento do curriculo desta
instituicao.

Foi necessario reduzir o nimero de criancas desta turma e forméa-la com criancas de 4
a 5 anos para atender melhor as necessidades das criancas e do ambiente proporcionado

em turma. Ainda segundo o plano de concretizacdo e desenvolvimento do curriculo,
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existia um caso de uma crianca com dificuldades de linguagem, a nivel expressivo e
compreensivo, apresentava também dificuldades de concentracdo e memorizagdo. Num
outro caso, havia uma crianca com dificuldades em expressar-se verbalmente, e ainda
uma crianga com pouca iniciativa, ficava por vezes alheio ao que acontecia.

As atividades realizadas eram executadas sem grandes dificuldades, em algumas
situacOes as criancas demonstravam ter boas noc¢fes de matematica e boa consciéncia
fonoldgica.

Em relacdo as criangas de 4 anos, tinham mais dificuldade em acompanhar as criancgas
de 5 anos, contudo, o trabalho era adaptado sempre que necessario. Verifiquei diversas
vezes que as criancas de 4 anos precisavam de mais apoio durante a realizagao das tarefas,
era nesta faixa etaria que se encontravam maiores dificuldades de aprendizagem.

Verifiquei, no caso concreto do desenho livre, que as criancas mais pequenas
copiavam pelos colegas quando ndo tinham ajuda. Noutra situacdo, uma das criangas mais
novas ndo conseguia desenvolver o trabalho e alguns colegas ndo lhe davam espaco para
o realizar sozinha, acabaram por pintar e desenhar por ela para a tentar ajudar.

3.5 Interacdes adulto — crianca

A pratica da educadora era baseada na interacdo e escuta do grupo. Dentro da sala a
educadora promovia um ambiente saudavel e atribuia responsabilidades a todos os
membros do grupo de modo a torna-los mais auténomos.

O grupo trabalhava por projeto, a educadora pretendia que cada crianga participasse
ativamente, fosse na construcao, ou na tomada de decisGes — decidiam tudo sempre de
forma democrética.

A educadora tentava sempre valorizar o que o grupo dizia ou fazia, promovia também
0 espirito de grupo, respeito pelo espaco de todos e de cada um, prevaleciam os valores
em tudo o que fazia.

A melhor forma de dar continuidade aos valores e cultura das familias e do pré-escolar
é ter um Jardim de Inféncia aberto & comunidade, promovendo a participacdo dos pais no
que se desenvolve com os filhos e trabalhar com as criancas através do quotidiano.

Para os pais é importante que tenham espacgo na educacgédo dos filhos, com didlogo
aberto sobre os seus filhos e estarem informados do curriculo escolar. A colaboragéo entre

a escola e a familia é importante para o desenvolvimento harmonioso da crianga,
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independentemente da idade, s6 é possivel educar uma crianca como futura cidada
envolvendo o que faz parte do seu quotidiano, ou seja, familia, escola, valores e

aprendizagens destes dois importantes meios.

3.6 A prética pedagdqgica da educadora

A educadora desenvolvia com o grupo atividades por projeto, a medida que
desenvolvia um projeto era necessario conhecer o grupo a nivel pessoal e de
desenvolvimento - através do dialogo e observacao do grupo.

Relativamente as planificacbes, a educadora pretendia que as atividades fossem
prazerosas para as criangas e que se adaptassem ao seu nivel de desenvolvimento.

Quando iniciava um projeto, procurava comecar por aquilo que as criangas ja sabiam,
deixando-as decidir o tema do projeto, no entanto, quando entendia que algum tema devia
ser abordado, apresentava essa proposta ao grupo.

Apo6s o lancamento do projeto, a pesquisa invadia o quotidiano das criangas.
Pesquisavam em conjunto na sala, em casa com 0s pais, em livros e internet, promovendo,
de certo modo, o envolvimento da familia.

A negociacdo e o confronto de ideias era algo que as criangas ja estavam habituadas,
era comum votarem e decidirem de forma democratica sobre diversos assuntos.

Havia dois aspetos que a educadora fazia questdo de frisar quando se trabalha por
projeto, o primeiro era envolver as criancas em tudo, o segundo era construir alguma
coisa. Quanto mais envolvidas estivessem no projeto mais aprenderiam porque estavam
inseridas no que estava a ser desenvolvido. O facto de construirem algo era muito
importante porque desenvolviam aprendizagens reais e diversificadas.

Relativamente ao projeto “Manuelices”, foi escolhido por nos porque tinha grande
valor cultural para o grupo, Iniciado através da origem da canela em Portugal, abrangeu

os descobrimentos e a vida do rei D. Manuel I.

3.7 Reflexdo acerca da experiéncia de estagio

O primeiro contacto com o trabalho de projeto foi positivo, a educadora apresentava

um trabalho muito cuidado e organizado — parecia ser um método facil.
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Quando comecei a intervir com o grupo ainda ndo tinha experiéncia suficiente para
desenvolver um projeto, neste sentido, o apoio da educadora foi fundamental.

O projeto que eu e a minha colega desenvolvemos denominava-se de “Manuelices”.
Tudo comecou com a leitura de uma historia “Maruxa”, cujo tema principal era 0 processo
de fabrico do péo. No final da leitura trocamos impressdes sobre a histdria, até que uma
crianca relembrou o dia em que fizeram escarpeadas (doce conhecido na regido de
Coimbra). Como ja tinhamos pensado desenvolver um projeto sobre os forais
Manuelinos, aproveitamos o facto de o doce levar canela, para seguir por ai.

Foi nesta altura que percebi como lancar um projeto — fazendo-o surgir como que por
acaso. Se tivéssemos conversado com as criangas e sugerissemos apenas, perderia o
encanto.

Segundo Alves (2010, p.29), € através do contato direto com a realidade que se
pretende explorar que se contribui para ajudar as criancas a pensar e a fomentar a
descoberta do seu saber.

Neste sentido, para que agarrassem o projeto, pedimos ajuda aos pais para procurarem
em casa com os seus filhos informacdes sobre a canela.

Nos dias que se seguiram imaginamos como seria viajar até a india de barco, as
descobertas feitas pelos Portugueses e o que traziam das viagens, até que chegamos ao
rei — potenciador de todos estes acontecimentos.

Foi nesta altura que surgiu um grande impasse que poderia impedir que todas as
atividades realizadas até entdo pertencessem efetivamente ao projeto — a construcdo da
teia.

Fomos realizando vérias atividades, contudo, apesar dos inUmeros avisos da educadora
cooperante, fomos adiando a construcdo do plano de trabalho. Ndo encontrdvamos o
momento oportuno para que essa situacdo se desencadeasse de forma subtil.

A construcdo da teia era fundamental para que todas as atividades pertencessem
efetivamente ao projeto, para que as criangas expusessem 0s seus interesses relativamente
ao tema, e desta forma, desenvolvéssemos o0 que interessava as criangas.

Ap0s a construcdo da teia realizamos visitas a locais importantes na zona de Coimbra
e fizemos trés construcdes: trono, carruagem e um pelourinho. Analisando todo o trabalho
que tinhamos desenvolvido até entdo, entendemos que o projeto devia chamar-se
“Manuelices”.

Rosario e Almeida (2005, p. 145), fazem referéncia aos fatores que assumem uma

posicdo determinante ao nivel da qualidade das aprendizagens, ou seja, conteddos
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curriculares, metodologias de ensino, significado cultural das aprendizagens,
condicionam de forma significativa as aprendizagens.

Ainda sobre o mesmo autor (p. 143), afirma que a aprendizagem numa perspetiva
construtivista ndo se resume a uma ligacdo estimulo — resposta ou a aquisicao de
conhecimentos, assenta, sobretudo, na construcdo de estruturas cognitivas, atraves da
acéo, reflexdo e abstracdo do aluno, mantendo, desta forma, um papel ativo.

Segundo Oliveira-Formosinho (2007), a pedagogia da participacdo apresenta as suas
particularidades ao nivel dos seus objetivos, conteudos, materiais, processos de
aprendizagem, etapas e formas de avaliar. Procura promover, desta forma, o
desenvolvimento, estruturar a experiéncia, envolver a crianga no seu processo de
aprendizagem e dando significado as experiéncias.

Relativamente a avaliacdo do projeto, centra-se nos processos, foca-se nos produtos
tal como nos erros das criancas, em ambos, predomina a critica construtiva e a
aprendizagem pelo erro. Baseia-se na reflexdo sobre as aquisigdes e realizagOes de cada
uma das criangas e do grupo.

Partindo agora para o meu desempenho pessoal, tive algumas dificuldades ao longo
da elaboracao deste projeto, no sentido de adequar as atividades ao grupo e de gerir todas
as fases do projeto.

Muitas vezes senti que estava mal preparada para gerir o grupo e, ao longo do estagio,
fui recebendo feedback por parte da educadora que me permitia ter no¢cdo do meu
desempenho.

Quando o projeto terminou, refleti sobre as potencialidades para as criancas, na
verdade, para todos os intervenientes. As criangas estavam sempre muito envolvidas e
obtinhamos produtos das atividades que realizavamos.

Ganhavam as criancas porque aprendiam muito mais do que se apenas vissem e
ouvissem falar sobre um assunto.

A diferenca reside no facto de a aprendizagem ser ativa e a informacéo ser tratada de
forma construtiva, ou seja, a crianca envolve-se em todo o processo de recolha e
tratamento da informacao.

A vantagem de trabalhar por projeto € que a informacéo nasce da vontade de saber das
criancas, vinculando a teoria com a prética. Desta forma, a aprendizagem é significativa
e centrada na crianca.

Segundo Oliveira-Formosinho (2007), este método promove a aprendizagem pela

descoberta recorrendo a resolucéo de problemas por meio da investigacdo. Proporciona
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as criancas a possibilidade de explorar, permitindo o desenvolvimento da autonomia e da
criatividade.
Desta forma, promove aprendizagens mais pessoais que contribuiram para o

desenvolvimento da crianca.

25



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

PARTE II- EXPERIENCIAS- CHAVE
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1. Trabalho de projeto: desenvolvendo aprendizagens para a vida!

Ao longo do meu estagio em contexto de J.1 tive a oportunidade de estar em contacto
com o trabalho por projeto e desenvolver o projeto “Manuelices” apds o periodo de

observacao.

O trabalho de projeto pretende que o trabalho se desenvolva em conjunto. Contribui
para que as aprendizagens tenham significado, sejam portadoras de sentido, envolvendo
as criancas na resolucdo de problemas reais, ou na busca de respostas desconhecidas.
(Vasconcelos, 2011).

Esta metodologia emergiu em alguns pressupostos de Kilpatrick (1936) e de John
Dewey (1968) que se basearam na liberdade de expressdo da crianga e no processo de
ensino aprendizagem, ou seja, 0 interesse das criancas era considerado como sendo o
autor do trabalho e das aprendizagens formais a que a crianca devera estar exposta na

educacao pré-escolar.

Um dos principais interesses da sua aplicacdo é a oportunidade de tornar o curriculo
holistico por via da articulacdo entre &reas de contetdo (olhar interdisciplinar),
permitindo que a crianca construa uma compreensao global dos fenémenos e dos
problemas. (Marchéo, 2012, p.83).

O trabalho de projeto é uma metodologia que pressupde uma grande implicacéo de
todos os participantes. (Leite, Malpique e Santos, 1989) Desta forma, a autonomia e
participagdo tornam a crianga num sujeito ativo nas suas aprendizagens, uma vez que €
dela que surge o interesse, a curiosidade, a motivagdo que permite criar toda a
problematica acerca de um determinado assunto. Surge para dar respostas aos interesses
das criangas, bem como as finalidades e competéncias estabelecidas para a educacao pré-

escolar.
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Permite ainda que a crian¢a desenvolva um sentido de investigacao, partilha, espirito
critico, planificar as suas atividades, formular hipéteses, levantar questdes e avaliar o
processo realizado e o seu resultado, desta forma, desenvolvendo a capacidade de
resolucéo de problemas e autonomia. Segundo Katz e Chard (1989) o trabalho de projeto
ajuda a crianca a desenvolver habitos da mente que serdo duradouros: a capacidade de
imaginar, de prever, de explicar, de pesquisar e inquirir. Segundo Vasconcelos (1998) o
trabalho de projeto desenvolve-se em quatro fases que serdo descritas ao longo da

descri¢do do projeto “Manuelices”.

Foi a partir destes pressupostos que eu, a minha colega de estagio e a educadora,
decidimos implementar um projeto sobre “Os 500 anos dos Forais Manuelinos”. O
projeto foi impulsionado por nds devido ao seu valor cultural. Antes mesmo de termos
conversados com o grupo para lhes falar nessa possibilidade, ao lermos a histéria
“Maruxa” de Eva Mejuto relacionada com a confecdo do pao, as criangas relembraram o

dia em que fizeram escarpeadas e do seu ingrediente principal - a canela.

Aproveitando esse facto, pedimos as criancas para que, em casa com 0S Seus pais,
procurassem informaces sobre a canela e pudessem responder & questéo que levantamos
“O que ¢ a canela e como apareceu em Portugal?”.

No dia seguinte, apenas uma crianc¢a tinha trazido canela, mas nenhuma tinha
procurado informacdes sobre ela. Eu e a minha colega, prevenidas com indmeras
especiarias e preparadas para encaminhar o grupo numa viagem até & india, explicamos
como tinha surgido em Portugal, desenvolvemos a atividade dentro da sala.

Dividimos as criancas em 3 grupos (Naus), imaginaram navegar rumo & india e na
volta traziam riquezas (especiarias) para entregarem ao rei D. Manuel | — impulsionador

das viagens dos descobrimentos.

A primeira fase do projeto consistiu na definicdo do assunto a estudar. Partilharam-se
saberes, conversdmos em pequeno e grande grupo, as criangas procuraram respostas para
as questdes e davidas que iam surgindo.

A segunda fase do projeto consistiu em planificar e desenvolver o tema. Nesta fase, e
foi necessario fazer uma previsdo do rumo que o projeto iria tomar. Apesar do projeto
estar langado, havia a necessidade de definir com as criangas quais 0s pontos de interesse
a ser incluidos no projeto. A construgdo de uma teia/ rede era fundamental para definir

por onde comecar, como fazer, posteriormente, dividir tarefas e os definir os varios
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intervenientes (pais, colegas, a comunidade envolvente, etc) essenciais para a elaboracéo

do projeto.

Depois de falarmos sobre o rei e de lermos a histéria “O Traje novo do rei”,

imagindmos como seria o traje criado por nés, desenhamos a silhueta numa folha de papel
e com pedacos de tecido vestiram o rei.
Uns dias mais tarde fizemos uma visita a escola de segundo ciclo e assistimos a uma
explicacdo sobre a histdria e patriménio do rei D. Manuel I, ouvimos falar em
Pelourinhos, Cartas de Foral mas ndo sabiamos ao certo o que eram. Nos dias que se
seguiram surgiu a oportunidade de participar no concurso “Um olhar sobre a época
Manuelina” — introduzindo o estilo arquiteténico Manuelino.

Em conversa com a educadora, surgiu a hipdtese de construirmos uma janela
Manuelina, contudo, as criangas preferiram construir uma porta Manuelina com cortica e
outros materiais que foram elaborando.

Apesar do projeto estar a avancar rapidamente, deixamos para tras algo indispensavel
num projeto — a construcdo da teia. Sem o plano de trabalho todas as atividades que
tinhamos desenvolvido eram apenas atividades soltas, era urgente definir os interesses
das criancas relativamente ao tema, tendo em conta que surgiam novas informacdes sobre

0 rei e era necessario organiza-las.

Numa tarde, apds a reunido com a educadora e professora cooperante, demos inicio a
hora do conto, como era comum, uma criancga trouxe uma histéria para nos lermos.

O livro apresentava a histéria do rei Midas, lemos em conjunto com a crianga e no
final questionei-as: “por falar em reis, afinal 0 que querem saber sobre o rei D. Manuel 1?
Precisamos de saber!”.

Em primeiro lugar relembramos o que ja tinhamos descoberto, seguidamente,
apontamos o que ainda gostariamos de saber. A primeira teia ficou escrita no quadro e
era provisoria, no dia seguinte, em grupo, decidimos que nao havia nada a acrescentar,
desta forma, passamos a teia para o papel de cenario.

Entendemos que era necessario dividir os topicos pelas criancas, pedimos-lhes que
desenhassem as varias palavras, se as palavras se fizessem acompanhar de um desenho,

era mais facil relembra-las.
As preferéncias do grupo para a construcao da teia foram:

e Palécios; e Pelourinhos;



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

e Carta de foral; e Canela;

e Barcos; e Portas e janelas Manuelinas;
e Seda; e Mostrar quem mandava;

e Armas; e Auzulejos;

e OQuro; e Torre de belém;

e Joias; e Historia da sua vida

Depois de oficializada a nossa teia, imaginamos como seria viver no reinado de D.
Manuel I. Eu era o rei e dividi a sala em varios espacos. A casinha era a casa da
nobreza e do rei; no tapete localizavam-se os terrenos onde o povo trabalhava, a
restante sala era o reinado.

Durante a dramatizacéo, o rei dava ordens, fazia a diviséo dos cultivos, inclusive,
pediu ao povo gque ensaiasse uma cancao para a sua festa de casamento, desta forma,
introduzimos a expressdo musical.

Durante os ensaios para o casamento do rei, a primeira reagdo das criancas foi
procurar objetos para percutir ao som da musica, apds essa primeira tentativa,

introduzimos os instrumentos musicais.

Depois da dramatizacdo, deixamos ficar na sala uma carruagem improvisada.
Apbs a conclusao das dramatizacdes, o rei decidiu atribuir aquele povo uma carta
de foral, permitindo-lhes serem mais autdnomos. Construimos também um
“prototipo” de um pelourinho com legos, para que os visitantes soubessem que o
povo possuia autonomia, explicamos as criancas que normalmente, quando havia
uma Carta de Foral, havia também um Pelourinho. Como o material ndo era o mais
adequado, desmanchava-se constantemente sendo necessario arranjar outra

solucéo.

O interesse das criancas pelos elementos do patrimonio Manuelino era grande,
neste sentido, demos inicio a projegao do pelourinho, visto que o “protdtipo” nao
era resistente.

As criancgas sentiram a necessidade de construir também um trono porque o rei

tinha uma cadeira simples, confundida com uma cadeira vulgar onde todos se
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sentavam. Decidiram que era igualmente importante o rei ter uma carruagem,
porque gostava de passear.

E relevante salientar que as construgdes foram escolhidas pelas criangas e so foi
possivel realizar trés projetos em simultaneo porque havia adultos em numero

suficiente.

O primeiro passo foi dividir as criangas em trés grupos, um para cada construcéo.
Antes de comecar a construir, as criangas pensaram nos materiais que tinham ao
seu dispor e projetaram o produto final. Expusemos os trabalhos e realizamos uma

votacdo para que houvesse apenas 1 trabalho para cada projeto.

Com o objetivo de enriquecer o projeto e dar a conhecer as criangas o patriménio
existente na regido, realizamos uma visita nos arredores de Coimbra para conhecer
melhor o patrimonio Manuelino. Nessa visita pudemos observar um pelourinho,
janelas e portas Manuelinas e um palécio da época do rei D. Manuel I. Ainda nesse
espaco, pedimos ao grupo que fizesse uma réplica da porta Manuelina, para
observarem as diferencas entre o trabalho criado para o concurso e uma verdadeira

porta Manuelina.

S6 depois dessa visita € que comecamos a recolher materiais, fizemos um cartaz
para pedir ajuda na recolha de caixas de cartdo. Em poucos dias tinhamos a sala
completamente atulhada de materiais, era necessario comegar a construir para

libertar espaco na sala.

Eu inseri-me no grupo do trono, os materiais que escolhemos foram os jornais e
tecidos. Comecamos por forrar as pernas de uma cadeira comum com jornal e fita-
cola, enquanto algumas criangas me ajudavam nessa tarefa, outras 3 criancas
coloriam um pedaco de cartdo para colocar no topo do trono. O ultimo passo foi o
acabamento com tecidos no tampo e costas do mesmo, a construc¢do do trono foi

completada nos dias em que ndo tinhamos estagio, dada a escassez de tempo.

Apesar de termos selecionado apenas um trabalho para cada construcéo, cada
projeto podia ser modificado com ideias de todos, assim como as criangas de um
grupo podiam circular pelos restantes. Depois de todos os trabalhos estarem

terminados, pude constar que se assemelhavam bastante aos desenhos das criangas.
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A (ltima atividade antes da quarta fase do projeto, foi a construc¢do de um foral
da turma A, em grupo, revimos as regras da sala e selecionamos as mais
importantes, acompanhadas de consequéncias.

Investigdmos o que eram as iluminuras, depois da pesquisa, cada crianga, num
quarto de folha de papel A4, desenhou elementos que representavam oS
descobrimentos (elementos da natureza, cordas, elementos do mar, esfera armilar,
entre outros), para decorar os rebordos da Carta de Foral.

A construcdo das frases foi feita por todas as criancgas, inicialmente eu, a
educadora e a minha colega escrevemos em pedacos de papel as palavras soltas,
seguidamente, as criangas mais velhas, pedimos que reescrevessem as frases, aos
mais pequenos, pedidos que fizessem algumas palavras, no final coldmos as frases
reescritas pelas criangas no pepel de cenario.

Para completar a Carta de Foral, com as criangas experimentamos escrever com

penas e tinta-da-china, assinamos todos na Carta de Foral.

A terceira fase do projeto, € onde se desenvolve a investigacdo, existem
confronto do que j& sabiam e do que sabem no final, e a teia pode ser modificada,
como foi 0 nosso caso, onde colocdmos alguns elementos para completar a teia. E
nesta fase que as construgdes se executam.

Relativamente a quarta fase (avaliacdo e divulgacdo), é a fase em que se partilha
o0 conhecimento com 0s outros, tornando-o Util também fora do contexto em que se
desenvolve. A divulgacdo é realizada tanto dentro como fora do J.I. a avaliacéo
permite que tenhamos nocdo sobre o desempenho, evolucdo, envolvimento e
contributo especifico das criancas para o projeto.

A divulgagio do projeto “Manuelices” partiu do facto de a auxiliar da sala fazer
anos perto da altura em que deviamos fazer a divulgacdo. As criancas referiam com
frequéncia que gostavam muito dela por ser muito amiga das criancas, neste
sentido, propuseram fazer-lhe uma festa surpresa para comemorar 0 seu aniversario.

Quando conversavamos em grupo sobre 0s preparativos necessarios para a
realizacdo da festa, uma criancga sugeriu que fizéssemos uma festa Manuelina. Entre
outras coisas, decidimos que era preciso enfeitar a porta para saberem que era ali 0
reinado onde seria a festa, a auxiliar da sala seria o rei D. Manuel I, fizemos bolos

com ingredientes trazidos nas viagens aos descobrimentos (laranja, gengibre e
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canela), ensaiamos uma cangdo e uma pequena apresentacdo sobre o rei.
Relativamente aos convites, todas as funcionérias, bem como, as criangas de Jardim

de Infancia foram convidados.

A apresentacdo sobre o rei foi feita a partir de pequenas frases sobre os seus feitos, cada
crianga dizia uma frase e tinha consigo um objeto referem a sua frase. As criancas estavam
distribuidas pela sala em xadrez, permitindo que soubessem quando era a sua vez. No
final da festa dan¢camos todos ao som de mdsica da época (Damido de Gais).A divulgacéo
para a restante comunidade realizou-se de duas formas, a primeira, com um cartaz de todo
0 processo de elaboragdo do projeto, colocado na entrada. A segunda, com um DVD para
0s pais que continha um video sobre as atividades do projeto detalhadas.

Projetando esta experiéncia-chave para o titulo deste trabalho, “As complexidades do
universo da crianca — Descobrindo as suas potencialidades”, trabalhar por projeto permite
que a crianca, além de estar envolvida ao longo de todo o projeto, permite desenvolver as
suas potencialidades, neste sentido, trabalhar por projeto permite ndo sé desenvolver
aprendizagens duradouras, como também potencia o desenvolvimento de novas

competéncias.
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2. Refletir, onde nos leva?

A medida que fui desenvolvendo a minha pratica de estagio supervisionada, fui
dando importancia a reflexdo como meio de melhorar a minha prestacdo e,

consequentemente, fazer mudancas no meu desempenho.

O conceito de reflexdo esta a ser atualmente utilizado em diferentes contextos e
com diferentes significados. E grande a sua complexidade, bem como o risco que
existe em assumi-la sem aprofundar os seus diferentes significados. Para mobilizar o
conceito de reflexdo na formacdo de profissionais de educacdo € necessario criar
condicdes de colaboracdo e de trabalho em equipa entre profissionais, que facilitem e

justifiguem a aplicacéo de modelos e de estratégias reflexivas. (Vasconcelos, 2000).

2.1 A importancia de refletir sobre a pratica:

Quando iniciei 0 meu estagio, tinha pouca experiéncia e sentia-me mal preparada.
Muitas das atividades que apresentei ao grupo e até a forma como abordei as criancas,
ndo foram bem sucedidas no inicio.

No meu percurso pessoal a reflex@o tornou-se importante, no sentido de perceber o
que estava a falhar e na procura de solug6es, observando o grupo e refletindo sobre o
meu desempenho.

A reflexdo é, na atualidade, dos conceitos mais utilizados por investigadores,
formadores de professores e educadores diversos, para se referirem as novas

tendéncias de formacdo de professores. (Lustosa e Santos, 2013).
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Nesta perspetiva, é dificil encontrar referéncias escritas sobre propostas de

formagéo que, de algum modo, ndo incluam este conceito como elemento estruturador.

Alarcdo (1994, p.3) afirma que “ser-se reflexivo é ter a capacidade de utilizar o
pensamento como atribuidor de sentido”.

A reflexdo baseia-se na vontade, no pensamento, em atitudes de questionamento e
curiosidade, na busca da verdade e da justica. Sendo um processo simultaneamente
I6gico e psicoldgico, une cognicdo e afetividade num ato especifico proprio do ser
humano (Alarcdo, 1994).

Dewey (1989, p.25) defendia que o ensino reflexivo levava a cabo “o exame ativo,
persistente e cuidadoso de todas as crencgas ou supostas formas de conhecimento, & luz
dos fundamentos que as sustentem e das conclusdes para que tendem”,

Desta forma, entende-se a necessidade de formar profissionais que venham a
refletir sobre a sua prépria pratica, na expectativa de que a reflexdo serd um
instrumento de desenvolvimento do pensamento e também da agéo.

Donald Schon foi o autor que mais peso teve na difusdo do conceito de reflexao,
publicou varios titulos que em muito ajudaram a popularizar as teorias sobre a reflexdo
na pratica.

Este autor prop0s a reflex&o-na-acéao, definindo-o como o processo que permite aos
profissionais aprenderem a partir da analise e interpretacdo da sua prépria atividade.

Apos refletir sobre aspetos que poderiam estar a comprometer o meu desempenho,
percebi que muitas das vezes estava mal preparada e que a ideia que eu e a minha
colega tinhamos das atividades, era diferente. A proposta que Schon apresenta sobre
refletir na acdo, era algo que eu ndo dava grande importancia, contudo, precisava

melhorar.

Planeava as atividades de forma rigida sem ter em conta outras variantes que
garantissem 0s meus objetivos. Quando o grupo respondia a atividade de uma forma
diferente da que tinha planeado, eu ndo conseguia improvisar “pensado na agdo” para
dar a volta & situacdo e garantir que os objetivos da atividade fossem realmente
cumpridos. Precisava de preparar as atividades detalhadamente e adapta-las

devidamente ao grupo.
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A contribuicdo de Schon consistiu no facto de ele destacar uma carateristica
fundamental do ensino: € uma profissio em que a propria pratica conduz
necessariamente a criacdo de um conhecimento especifico e ligado a acao, que s6 pode
ser adquirido através do contacto com a prética, pois trata-se de um conhecimento

tacito, pessoal e ndo sistematico.

Clandinin (1986, p.20) define algumas caracteristicas do conhecimento pratico: “A
concecdo de conhecimento pratico pessoal € a de um conhecimento experimental,
carregado de valor, positivo e orientado para a pratica. O conhecimento pratico pessoal
adquire-se por tentativas, esta sujeito a mudancas, ndo pode ser entendido como algo
fixo, objetivo e sem altera¢do... o conhecimento pratico pessoal implica um ponto de

vista dialético entre a teoria e a pratica”.

Esta perspetiva que analisa a profissdo docente, destaca a importancia do estudo do
pensamento pratico dos professores como fator que influencia e determina a pratica de

ensino.

O pensamento pratico exprime conhecimentos do mundo compartilhadas através
de formas de pensar, compreender, decidir e agir. O conhecimento académico é
fundamental, contudo, em criancas pequenas, toda a aprendizagem € baseada no

quotidiano e o conhecimento do mundo € basilar.

Em suma, precisava de ter testado e experimentado diferentes formas de trabalhar
com o grupo para perceber qual o método mais eficaz. Grande parte das vezes, limitei-

me a expor as atividades sem prever as rea¢des do grupo.

Relativamente ao processo de reflexdo, quando se fala em ensino reflexivo e de
professores e educadores reflexivos leva-nos a pensar que, apesar de existirem certas
atitudes e predisposi¢des pessoais nos professores e educadores, ha todo um conjunto
de destrezas ou habilidades que os professores e educadores devem dominar para
concretizar este modelo de ensino. Estas aptiddes dizem respeito mais a habilidades
cognitivas e metacognitivas do que destrezas de conduta, contrariamente ao que se

pensava anteriormente.
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Pollard e Tann (1987) descrevem as destrezas necessarias para a realizacdo de uma

pratica reflexiva:

Destrezas empiricas: implica a capacidade de compilar dados, descrever situagdes,
processos, causas e efeitos. Requerem ainda dados objetivos e subjetivos (sentimentos

e afetos);

Destrezas analiticas: necessarias para analisar os dados descritivos compilados e, a

partir deles, construir uma teoria;

Destrezas avaliativas: sdo as que se prendem com o processo de valorizacdo, de
emissdo de juizos sobre as consequéncias educativas dos projetos e com a importancia

dos resultados alcancados;

Destrezas estratégicas: dizem respeito ao planeamento da acdo, a antecipacdo da sua

implantacdo seguindo a analise realizada;

Destrezas praticas: capacidade de relacionar a anélise com a pratica, com os fins e

com 0s meios, para obter um efeito satisfatorio;

Destrezas de comunicacdo: os profissionais reflexivos necessitam de comunicar e
partilhar as suas ideias com outros colegas, o que sublinha a importancia das atividades

de trabalho e de discussdo em grupo.

Quando refletia sobre determinada situacéo, colocava vérias hipoteses. Colocava a
minha prestacéo e as atividades em causa, pensava em diversas op¢des que pudessem
ser vélidas. Para chegar a conclusdes analisava reacGes do grupo, opinides da
educadora, analisava acontecimentos. Se ndo conseguisse encontrar a causa, observava
as estratégias da educadora e recolhia informac6es através do seu feedback. Considero,
acima de tudo, que quando decidimos refletir sobre determinada situacdo e
pretendemos realmente melhorar, devemos ser humildes o suficiente para colocarmos
0 nosso trabalho em causa. E mais facil ver os defeitos nos outros do que em nds,
partindo deste pressuposto, podemos achar que o nosso trabalho estd bem preparado e
é adequado, quando na verdade ¢ ele que gera um problema, muitas vezes o problema

esta em nos e n&o no grupo.
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Desta forma, as destrezas de Pollard e Tann, representam todas as capacidades que

devemos desenvolver para que as conclusdes da reflexdo sejam validas.

2.2 Formacao de atitudes reflexivas:

As destrezas a cima mencionadas sdo importantes, mas ndo sao suficientes para o

desenvolvimento de uma pratica reflexiva.

Katz e Raths (1985, p.301) referiram-se a formacdo de disposi¢Ges ou atitudes
como objetivos basicos da formacao de professores, sendo uma caracteristica atribuida
a um professor que se refere a sua tendéncia para atuar de uma determinada forma num

determinado contexto.

Neste sentido, varios autores (Krogh e Crews, 1989; Ross, 1987) tém identificado

trés tipos de atitudes necessarias ao ensino reflexivo:

A primeira atitude necessaria para um ensino reflexivo é a mentalidade aberta, definida
como “a auséncia de preconceitos, de parcialidades e de qualquer habito que limite a
mente e a impeca de considerar novos problemas e de assumir novas ideias e que
integra um desejo ativo de escuta mais do que um lado, de colher os factos
independentemente da sua fonte, de prestar atengdo sem melindres a todas as
alternativas, de reconhecer o erro mesmo relativamente ao que acreditamos” (Dewey,
1989, p.43).

A segunda atitude consiste na responsabilidade. Trata-se, sobretudo, de
responsabilidade intelectual, e ndo de responsabilidade moral. “Ser intelectualmente
responsavel quer dizer considerar as consequéncias de um passo projetado, significa
ter vontade de adotar essas consequéncias quando decorram de qualquer posicéo
previamente assumida. A responsabilidade intelectual assegura a integridade, isto é, a
coeréncia e a harmonia daquilo que se defende, significa também, a procura de
prepositos educativos e éticos da propria conduta docente, e ndo apenas os utilitarios”.
(Dewey, 1989, p.44).
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A Ultima atitude a que se refere Dewey, é o0 entusiasmo, descrito como a predisposi¢ao
para afrontar a atividade com curiosidade, energia, capacidade de renovagéo e de luta

contra a rotina.

2.3 Contetdo da reflexao:

No processo de reflex@o sao estabelecidos trés niveis diferentes de reflexdo ou de

analise da realidade circundante: técnica, pratica e critica (Zeichner e Liston, 1987).

O nivel técnico corresponde a analise das acBes explicitas: o que fazemos e é
passivel de ser observado (andar na sala de aula, fazer perguntas, motivar...),

corresponde a forma como recolhemos informagdes necessérias.

O nivel préatico implica o planeamento e a reflexdo: planeamento do que se vai

fazer, reflexdo sobre o que foi feito, destacando o seu caracter didatico.

O ultimo nivel possui consideracdes éticas, passa pela analise ética ou politica da
prépria pratica, bem como das suas repercussdes contextuais; este nivel de reflexdo é
imprescindivel para o desenvolvimento de uma consciéncia critica nos profissionais
sobre as possibilidades de acéo e as limitagcdes de ordem social, cultural e ideolégica
do sistema educativo (Gimeno, 1990).

Em suma, o processo de reflexdo engloba a recolha de informagé&o, os produtos do
trabalho desenvolvido e a analise de todo o processo. Relativamente ao contelido da
reflexdo deve conter aspetos do nosso desempenho, dos objetivos da atividade, bem
como, das possiveis reacbes do grupo em determinado contexto. A analise das
possiveis reacOes, pressupde o conhecimento do grupo e o desenvolvimento de

estratégias através da pratica.

Durante o meu processo reflexivo dei mais importancia ao desempenho pessoal do
gue aos restantes aspetos. O feedback facultado pela educadora foi fundamental,
contudo, ndo me limitei a aceita-lo, analisando-o, retirei conclusdes pessoais e de quem
“v€ de fora” que me ajudaram a construir uma ideia valida do meu desempenho. A

observacao do grupo permitiu detetar possiveis situagcdes que necessitassem de ser
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refletidas e modificadas, através do grupo foi possivel perceber se as praticas,
organizacéo e interacGes do contexto satisfaziam as necessidades do grupo.
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3. O brincar — uma forma de aprender.

O brincar é, sem duavida, o meio pelo qual os seres humanos exploram uma
variedade de experiéncias em diferentes situacdes e para diversos propositos.

E uma importante forma de comunicago, é por meio deste ato que a crianca pode
reproduzir o seu quotidiano num mundo de fantasia e imaginacao. Brincar, possibilita
o0 processo de aprendizagem da crianca, pois, facilita a construcdo da reflexdo, da
autonomia, da criatividade, estabelecendo, desta forma, uma relacao estreita entre jogo
e aprendizagem.

No decorrer dos dois estagios, deparei-me com situacdes muito dispares. Em
contexto de creche, como referi acima, com um grupo prevalecia 0 momento de
escolha livre, como ndo planeavam atividades, as criangas brincavam todo o dia da
forma que queriam; com outro, a educadora planeava atividades e dividia o grupo, as
criangas que esperavam para realizar as atividades eram encaminhadas para o0s
cantinhos. Em contexto de J.I, ao longo do dia existiam momentos destinados ao
momento de escolha livre, onde todos permaneciam em simultaneo.

O problema da sala de 2/3 anos em contexto de creche, era que, se o trabalho fosse
muito, algumas criangas ndo tinham oportunidade de usufruir do momento de escolha
livre nessa manhd, por sua vez, em J.1, existiam momentos ao longo do dia para esse

efeito, permitindo que todos brincassem durante aquele periodo de tempo.

Esta atividade torna-se importante para o desenvolvimento integral do ser humano
nos aspetos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo. E, ndo s6, uma
atividade prazerosa, como ludica e deve ser vivenciada na infancia como uma
atividade de aprendizagem, ndo somente de lazer. O facto de ser lidico torna-se
importante e encontra-se associada a intervencdo e prevencdo de problemas de

aprendizagem.
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O brincar em educacdo pré-escolar proporciona a crianca estabelecer regras
constituidas por si ou em grupo e, consequentemente, contribuir para a integracéo da
crianca na sociedade.

Durante as brincadeiras é possivel interpretar papéis ou dramatizar. As criangas
exploram como é ser mae, pai, médico, dentista, ao colocarem-se nesses papéis,
aprendem a lidar com personagens diversas em contextos diversificados durante as
brincadeiras de faz-de-conta.

Ao colocarem-se no papel de personagens diferentes e em situacGes diferentes,
aumentam o entendimento do mundo real e do proprio eu, a autoestima e o valor que
tém por si préprios também é fortificado.

Deste modo, a crianca resolve conflitos e hipoteses de conhecimento, desenvolve a
capacidade de compreender pontos de vista diferentes, fazer-se entender e demonstrar
a sua opinido em relacdo aos outros. Através da observagdo da crianga durante o ato

de brincar é possivel prevenir problemas de aprendizagem infantil.

Stone (1982, P.10) considera o brincar como uma grande prioridade: “o brincar é
recreacdo... porque ele recria continuamente a sociedade em que ¢ executado.”

O brincar em situacfes educacionais, proporciona ndo s6 um meio real de
aprendizagem como permite também que adultos percetivos e competentes aprendam
sobre as criancas e as suas necessidades.

Isto significa que os educadores/ professores séo capazes de compreender onde as

NA

criancas “estdo” na sua aprendizagem e desenvolvimento geral, o que, por sua vez, da
aos educadores/ professores o ponto de partida para promover novas aprendizagens
nos dominios cognitivo e afetivo.

Longe de ser uma atividade supérflua, para “o tempo livre”, o brincar, em certos
estagios iniciais € crucial, pode ser necessario para a ocorréncia e 0 sucesso de toda a

atividade social posterior.

3.1 O mistério do brincar:

“No brincar, a criang¢a opera objetos, estes possuindo significado, ela opera
com os significados das palavras que substituem o objeto; portanto, no brincar,
a palavra se emancipa do objeto.”
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El’Kounin, (1982, p.230)

Cerca de um século de pesquisa produziu muitas ideias especulativas sobre por que
ocorre 0 brincar, mas existe pouca concordancia definitiva sobre o que é realmente o
brincar. Tanto adultos como criancas e até animais brincam. O brincar infantil, € de
longe 0 mais complexo, porque envolve a crianca na abstragdo e pensamento
descentrado, (Donaldson, 1978).

Para Oliveira (2000) o brincar ndo significa apenas recrear, mas sim desenvolver-
se integralmente. Carateriza-se como uma das formas mais complexas que a crianca
tem de comunicar consigo mesma e com o mundo, ou seja, 0 desenvolvimento
acontece através de trocas reciprocas que se estabelecem durante toda a vida. Na
perspetiva de Piers e Landau (1980, p.43) brincar desenvolve a criatividade, a
competéncia intelectual, a forca e a estabilidade emocionais, sentimentos de alegria e
prazer. Contrariamente, Isaacs, (1930) afirma que o brincar pode e ocorre no contexto
de resolver conflitos e ansiedades. Garvey (1977, p. 32) define o brincar como, “uma
nova experiéncia, se ndo for assustadora, provavelmente atraira primeiro a atencao,
depois a exploragdo. Somente depois de um aspeto novo do ambiente ser investigado

¢ que ele podera ser tratado mais levemente e ser divertido.”

A crianca desenvolve capacidades importantes como a atencdo, memoria, imitacao,
imaginacdo, permite ainda o desenvolvimento de areas da personalidade como a

afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.

Relativamente as brincadeiras de faz-de-conta, Garvey (1977, p.88), firma, que
algumas “encenacgdes de papéis”, representam eventos salientes numa sequéncia de
acles... a maioria das encenagdes € claramente criada a partir conceitos de
comportamentos apropriados e muito provavelmente ndo é uma imitagdo direta de
pessoas. Isaacs (1930) acredita que, especialmente através do desempenho de papéis,

a crianga consegue resolver conflitos internos e ansiedades.

Em contexto de creche, observei imensas vezes criangas que, sentadas no seu canto,
faziam de conta que pegavam em algum objeto, imaginavam um didlogo, gesticulavam
COMO Se conversassem com outra pessoa, na sala de 2/3 anos, era mais frequente ver

as criangas num canto mais recondito a manipularem objetos (procurando texturas e
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sensacOes) e estarem completamente envolvidos nessa tarefa. Em contexto de Jardim
de Inféncia, observei brincadeira individuais e em grupo. As brincadeiras individuais
caracterizavam-se por “perceber como funcionava um objeto”, manipulando-0, em
grupo, as criangas comunicavam entre si para “‘combinar o que acontecia depois na sua

brincadeira” e juntas construiam a brincadeira.

Apesar de todas as diferencas entre o brincar, em todas as faixas etérias observei
criancas totalmente envolvidas nas brincadeiras, assisti a situagbes em que

chamavamos a crianca e ela ndo nos ouvia porque estava muito implicada na sua tarefa.
Neste sentido, apresentam-se as classificacdes de Piaget para o jogo infantil:

e De exercicio: carateriza-se pela repeticdo de uma acdo pelo prazer que lhe
proporciona e € uma das primeiras atividades ludicas do bebég;

e Simbdlico: envolve o faz-de-conta e a representagéo;

e De regras: exige que 0s participantes cumpram normas e passem a considerar
outros fatores que influenciam no resultado como a atengédo, concentracao,

raciocinio e sorte.

O jogo, segundo Antunes (2003), significa divertimento, brincadeira, passatempo,
na nossa cultura o termo “jogo” ¢ confundido com competicao.

Para Kishimoto (2002) brinquedo € diferente de jogo. Brinquedo é uma ligacédo
intima com a crianga, na auséncia de um sistema de regras que organizam a sua

utilizacéo.

Vygotsky (1998) relata a importancia do papel do brinquedo, sendo um suporte da
brincadeira, tendo uma grande influéncia no desenvolvimento da crianga, pois o
brinquedo promove uma situagdo de transicdo entre a a¢do da criangca com 0 objeto

concreto e as suas a¢des com significado.

Finalmente, Kishimoto, (2002, p.21), refere que o0 objeto “brinquedo” ¢ um suporte
de brincadeira, € a acdo que a crianca desempenha ao brincar. Assim podemos concluir
que brinquedo e brincadeira estdo relacionados diretamente com a crianga/sujeito e

ndo se confundem com o jogo em si.
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Relativamente ao brinquedo, em contexto de creche, apesar de brincarem todo o
dia de forma livre, os brinquedos que possuiam eram maioritariamente bonecos de
pelGcia, ndo oferecendo grande diversidade de materiais, texturas e talvez
oportunidades. Na sala dos 2/3 anos, existia imensa diversidade e quantidade, assim
como em contexto de J.1, onde disponibilizavam todas as manhés de sexta-feira para a
partilha de brinquedos trazidos de casa.

O brinquedo proporciona uma oportunidade de desenvolvimento, brincando, a
crianca experimenta, descobre, inventa, aprende e confere habilidades. Além de
estimular a curiosidade, autoconfianca e autonomia, proporciona o desenvolvimento
da linguagem, pensamento, concentracdo e atencdo. Brincar € indispensavel a saide
fisica, emocional e intelectual da crianca. Representa um momento de autoexpressdo

e autorrealizacdo.

Em suma, brincar garante que o cérebro — e nas criangas quase sempre 0 Corpo —
fique estimulado e ativo. Por sua vez, motiva e desafia o participante tanto a dominar
0 que é familiar quanto a responder ao desconhecido em termos de obter informacdes,
conhecimentos, habilidades e entendimentos. No brincar das criangas mais velhas e
dos adultos, isto manifesta-se claramente em atividades como jogos variados, como
xadrez e desporto. Nas criangas mais jovens esta positivamente associado ao
desenvolvimento e maturacdo gerais. (Millar, 1968). Em todas as idades, o brincar é
realizado por puro prazer e diversdo e cria uma atitude alegre em relacdo a vida e &

aprendizagem. Isso certamente é uma razao suficiente para valorizar o brincar.

Hutt (1979) distingue a exploracdo e o brincar, embora estejam associadas, a
exploracdo € apresentada como um pré-requisito vital para uma experiéncia mais
profunda, mais desafiadora de brincar, quando todas as variaveis de um objeto ou
situacdo comecam a ser compreendidas; o brincar € tdo intenso e importante que pode,
em certos casos, proporcionar uma fuga das pressdes da realidade, € e deve ser aceite

como algo privado e interno para o individuo, quando esta for a sua escolha.

O brincar ajuda os participantes a desenvolver confianga em si mesmos e nas suas
capacidades e, em situacdes sociais, ajuda-os a julgar as diversas varidveis presentes

nas interacGes sociais e a serem empaticos com os outros. O brincar leva as criangas e
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os adultos a desenvolver percecdes sobre as outras pessoas e a compreender as
exigéncias bidirecionais de expectativa e tolerancia. As oportunidades de explorar
conceitos como a liberdade, existem implicitamente em muitas situacGes ludicas, e
eventualmente levam a pontos de transposic¢ao no desenvolvimento da independéncia.

Num nivel mais basico, o brincar oferece situacdes em que as habilidades podem
ser praticadas, tanto as fisicas quanto as mentais, e serem repetidas tantas vezes quanto
for necessario para que haja confianca e dominio. Além disso, permite testar os

préprios potenciais e limitacoes.

Froebel (1826) valorizava o brincar como oportunidades de experiéncia sensorial,
acreditava que eram a base do desenvolvimento intelectual.
As criangas que séo privadas de brincar, sdo privadas das experiéncias acima citadas e

vao perder oportunidades essenciais ao seu desenvolvimento global.

3.2 Brincar no exterior:

Nos dias de hoje, em Portugal, é cada vez menos frequente vermos criancas a
brincar na rua. Brincar no exterior livremente e de forma autbnoma, permite a crianca

desenvolver-se a nivel motor, cognitivo e socio emocional.

Thomas e Harding (2011) referem que, no dominio motor, a exploracéo dos espagos
exteriores facilita o processo de aprendizagem e desenvolve ainda mapas mentais,
importantes para o raciocinio espacial. Como refere Bilton (2010), a nivel cognitivo,
o facto de a imprevisibilidade ser uma constante, permite que as criangas sejam
desafiadas a encontrar estratégias de resolucdo de problemas, desenvolvendo o
pensamento criativo. Thomas e Harding (2011) salientam a importancia de brincar no
exterior em grupo, caso ndo consigam resolver os imprevistos, se colaborarem em
grupo, desenvolvem o sentido de cooperacdo e interajuda, autonomia e autoconfianga.
Bilton (2010) aponta ainda alguns beneficios que o brincar no exterior potencia,
fortalece o sistema imunitario, desenvolve a visdo, equilibrio, consciéncia do esquema
corporal, coordenagao, comunicacgdes neurais e producdo de vitamina D e serotonina.

Na perspetiva de White (2011), os espagos exteriores possuem caracteristicas que o
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tornam Unico e impossivel de transpor para outros contextos, permitindo que o
desenvolvimento e a exploracdo de competéncias seja possivel desta forma, apenas no

exterior.

Mais uma vez, comparando os dois centros de estagio, podemos observar situacdes

muito diferentes.

Como referi acima, em contexto de creche, a medida que o clima ia piorando com
a chegada do inverno, a frequéncia com que iam para o exterior, era menor. Durante
as brincadeiras no exterior, as criangas da sala de 1 ano (mais crescidas), brincavam
na casinha de plastico, corriam e saltavam nos saltitGes de borracha. As criangas de
2/3 anos utilizavam um parque enorme onde podiam trepar, escorregar, correr,

trabalhar o equilibrio e o espaco disponivel para correr era maior.

As criancas de J.1, independentemente do clima, iam brincar para o exterior pelo
menos uma vez ao dia, assisti a situacdes em que o0 préprio grupo nao queria ir drua e

a educadora explicava-lhes como era importante.

Como este grupo precisava de se deslocar a céu aberto para ir almocar & escola de 2°
ciclo, tinham impermeaveis e galochas na sala de ATL, para o caso de chover - 0 que

proporcionava oportunidades de brincarem a chuva de uma forma diferente.

A educadora deixava as criancas explorarem & vontade quando brincavam no exterior,
observei criancas a subir as arvores (0 que me surpreendeu), inclusive, adaptavamos
as sessOes de expressdo motora para o exterior, faziam atividades simples como ir para
0 campo subir arvores, jogos tradicionais na rua, mexer na terra, fazer construcées na

areia, apanhar flores silvestres e amoras para depois fazer tinta.

A educadora cooperante fazia questdo de que, entre o interior e o exterior, ndo
houvesse distingéo e prevalecesse a continuidade nas atividades e aprendizagens entre

ambos.

Nas OCEPE (Ministério da educacdo, 1997) é realcada a importancia do exterior
no Jardim de Infancia, considerando que o espaco exterior € um prolongamento do

espaco interior, desta forma, devem ser compreendidos como contextos igualmente
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relevantes para o desenvolvimento e para a aprendizagem, neste sentido, é necessario
que ambos tenham o mesmo “peso’ na vida das criangas, tendo em conta de que ambos
possibilitam a vivéncia de situacdes intencionalmente planeadas e atividades

informais, igualmente educativas.

Stephenson (2002) aponta a importancia de experimentar e explorar
comportamentos que s&o desaconselhados no interior, como é o caso, falar alto, brincar

com lama e areia, correr, trepar, saltar, cair e sujar-se.

Thomas e Harding (2011) relatam inUmeras vantagens das experiéncias
desenvolvidas neste contexto, salientando, que o carater explorativo permite que as
criancas se envolvam verdadeiramente e estejam ativas naquilo que exploram e lhes
suscita curiosidade. As aprendizagens séo estruturadas e significativas e com um alto

nivel de implicacdo, desenvolvendo-se assim, a partir da propria experiéncia.

Sao intmeras as razdes que levam muitos pais e educadores e “evitar” deixar as
criangas brincarem livremente e muitas vezes sem supervisdo, no exterior. O

argumento que tem mais peso € o de que “as criangas podem-se magoar”.

O que seriamos nos se nunca nos tivéssemos magoado? Provavelmente nédo
saberiamos o que ia acontecer, pois s6 sabemos hoje 0 que &, porque passamos por isso
e vivemos o risco, fator importante para que as criangas, na futura vida adulta, saibam
como agir perante situa¢fes imprevistas ou de risco. Caso contrario, a crianga ndo tem
contacto com o risco, entdo, ndo sabe lidar com ele e, sem davida nenhuma, que um
adulto é um ser repleto de experiéncia de vida a varios niveis. Posto isto, porqué privar

as criancas de aprender para serem adultas?

Little e Eager (2010) declaram que existe diferenga entre risco e perigo, sendo o que
0 perigo apresenta uma probabilidade de dano elevada e pode conduzir a ferimentos
graves e até a morte, diferente da nocao de risco, apresentado da seguinte forma, surge
em situacBes que exigem a escolha entre diferentes alternativas, cujo resultado é

desconhecido.
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Bento (2012) refere que o risco, para além de ter uma grande componente subjetiva,
pode também ser compreendido como um fendmeno interativo em que as experiéncias,

opiniBes e sentimentos dos outros exercem influéncia na nossa percecdo do mesmo.

Christensen e mikkelsen (2008) afirmam que o confronto de situacdes desafiantes
mobiliza competéncias de gestdo e avaliacdo do risco, deixando a crianga a vontade
com este tipo de contexto, permite que a crianga redefina expectativas e conhecimento
sobre as suas capacidades e limites, promova a resolucdo de problemas quando néo

esteja um adulto por perto.

Pude observar com o grupo de J.I que bastava a educadora avisar que nao podiam
atravessar a passadeira sozinhos, que O grupo esperava que a educadora 0S
acompanhasse. Da mesma forma, paravam no seméaforo e sabiam quando era altura de
avancar, mesmo sem a educadora lhes dizer. Podemos afirmar que este grupo esta
habituado a lidar com situacgdes do quotidiano (atravessar a estrada) e estdo preparados

para o fazer de forma autébnoma e como futuros cidaddos responsaveis.

Em suma, é através do risco que a crianca lida com o medo, percebe as

consequéncias e toma decisdes. (Bento, 2012)
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4. Pequenos artistas, desenvolvendo a capacidade criadora:

Segundo as OCEPE (ministério da educacdo, 1997) para que a crianga esteja
plenamente inserida na sociedade como ser autonomo, livre e solidario, implica

desenvolver, também, a expresséo e comunicagao.

“Desenvolver a expressdo e a comunica¢do através de linguagens multiplas como
meios de relacdo, de informacdo, de sensibilizacdo estética e de compreensdo do
mundo”. (OCEPE, 1997)

Este objetivo é comtemplado nas areas de expressao e comunicagdo e conhecimento
do mundo. Engloba diferentes formas de linguagem: dominio das expressfes, com
diferentes vertentes — expressdo motora, expressdo dramatica, expressao plastica e

expressao musical;

A educacdo estética, partindo do contexto educativo da educacado pré-escolar, estara
presente no contacto com diferentes formas de expressao artistica que serdo meios de

educacdo da sensibilidade.

O contacto com o0 meio envolvente, com a natureza e com a cultura, permitiram as
criancas apreciar a beleza em diferentes contextos e situacfes. A educacao estética
enquanto fruicdo da natureza e da cultura relaciona-se com a area de expresséo e

comunicacdo e também com o conhecimento do mundo.

A éarea da expressao e comunicacdo engloba as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbolico que determinam a compreensdo e o

progressivo dominio de diferentes formas de linguagem.

Todos estes dominios se referem a aquisicdo e a aprendizagem de cddigos que séo
meios de relagdo com os outros, de recolha de informacéo e de sensibilizag&o estética,

indispensaveis para a criancga representar o seu mundo interior e 0 mundo que a rodeia.

Numa idade em que a crianca ainda se serve muitas vezes do imaginario para
superar lacunas de compreensdo do real, importa que a educacdo pré-escolar

proporcione situacdes de distin¢do entre o real e o imaginario e fornega suportes que
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permitam desenvolver a imaginagdo criadora como procura e descoberta de solucGes
e exploragdo de diferentes “mundos”. (OCEPE, 1997)

Com o grupo de J.I, a educadora pretendia que as criangas mantivessem um
contacto préximo com a natureza, 0 meio envolvente e a cultura, prova disso, foi o
facto de temos proposto ao grupo o projeto “Manuelices”. Muitas das propostas de
trabalho da educadora relacionavam-se com a cultura, punha de parte o convencional
(neve no natal) e optava por habituar as criancas a conhecerem as tradi¢des, prova

disso, foi o dia da espiga.

Semanalmente, trabalhavamos todas as expressdes, inserindo-as em atividades do
projeto. A educadora realizava atividades que desenvolviam a sensibilidade, as
criancas dangcavam com as cadeiras, sempre que colocava masica de fundo na sala,
optava por artistas da zona de Coimbra (Cérdis), musica classica e de autores
Portugueses, como o fado. Nas atividades que propusemos no nosso projeto,
realizamos trés construcdes que permitiram as criancas desenvolver indmeras
capacidades e técnicas. As criancas pintaram, recortaram, picotaram (chave de fendas),
colaram, projetaram as suas ideias e resolveram problemas (pelourinho desfez-se). Os
projetos das construcdes partiam das criancgas, as técnicas eram propostas por nos,

contudo, as criancas sugeriam algumas atividades realizadas noutros anos.

4.1 Desenvolvimento da capacidade criadora:

Todos os individuos sdo potencialmente criativos. Os individuos muito criativos por
vezes sofrem de problemas de desajustamento social, mas, quando se integram, sdo 0s
mais participativos. A criatividade pode cultivar-se individualmente ou em grupo,
através de experiéncias que estimulem o pensamento divergente que, ao contrario do
pensamento convergente, em vez de uma Unica solucdo, aceita varias solugdes

possiveis, varios modos de resolver o mesmo problema.

Uma pessoa criativa € original, na medida em que é capaz de ter ideias proprias e
criar imagens inéditas, além de encontrar solugdes inesperadas e assumir formas de
comportamento pessoal, pondo em causa habitos, convencdes, codigos e sistemas de

pensamento e de acdo, para além desta caracteristica, pode ser também, persistente,
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independente, autoconfiante, responsavel, intuitiva, sensivel, atenta e imaginativa.
Gongcalves (1991).

Para além das musicas que a educadora apresentava ao grupo, trabalhava também
a pintura, no caso do projeto da luz, apresentou as crian¢as uma pintura de Vicent Van
Gogh “Starry Night”, como forma de demonstrar obras de associadas ao tema. No
nosso projeto “Manuelices”, apresentdmos ao grupo musicas da época do rei D.
Manuel I, colocdmos musica de fundo para que a pudessem apreciar. Na divulgacdo

do nosso projeto, realizamos uma danca e utilizamos obras de Damiéo de Gais.

A arte desempenha um papel potencialmente vital na educacdo das criangas. O
desenho, a pintura ou a construcdo constituem um processo complexo, no qual a
crianga retne diversos elementos da sua experiéncia para formar um “todo”” com um
novo significado. Neste processo de selecionar, interpretar e reformular esses
elementos, a crian¢a d&-nos algo mais do que um desenho ou uma escultura, da-nos
uma parte de si mesmo: como pensa, como sente e como V€. Para a crianca, a arte é

uma atividade dindmica e unificadora.

Umas das habilidades basicas que se devem ensinar nas escolas é a capacidade de
descobrir e procurar respostas, em vez de esperar passivamente. As experiéncias

fundamentais de uma atividade criadora contém precisamente este fator.

Dar a crianca a oportunidade de criar constantemente com os seus conhecimentos

atuais é a melhor preparacdo para a sua futura acdo criadora.

Uma das componentes basicas da acdo criadora é a relacdo entre o artista e 0
ambiente, trata-se de um processo de constante assimilacao e projecédo, captado atraves
dos sentidos uma grande quantidade de informacdo, seguidamente é-lhe dada uma

nova forma.

O contacto entre 0 ambiente e a crianca gera um desenvolvimento mental rico. As
criancas aprendem através dos sentidos, a capacidade de ver, ouvir, saborear,

proporciona-lhes meios para estabelecer interagdes com meio.
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O desenvolvimento da sensibilidade percetiva deveria ser uma das partes mais
importantes do processo educativo, nas artes, alguns sentidos tendem a ser ignorados.
Quanto maior for a oportunidade de desenvolver a sensibilidade, maior é a capacidade

de aprimorar os sentidos e a oportunidade de aprender.

Quando uma crianca ndo tem a vontade para se exprimir e relacionar com o0 meio,
0s seus sentimentos e faculdades percetivas podem ndo ser desenvolvidas e a

capacidade criadora pode estar em causa.

Através de um desenho, € possivel avaliar o desenvolvimento emocional da crianga.
Todas as novas situacGes exigem flexibilidade, tanto do pensamento, como de
imaginacdo e na acdo. Em casos graves de desajustamento afetivo, torna-se dificil a

adaptacéo a situacOes novas.

Relativamente ao desenvolvimento intelectual, trata-se da tomada de consciéncia
progressiva que a crianga tem de si mesmo e do ambiente. As informagdes reveladas
no desenho da crianca indicam o seu nivel intelectual. As restricdes afetivas podem
bloquear a expressdo da crianca, regra geral, um desenho rico em detalhes subjetivos

provém de uma crianca com elevada capacidade intelectual.

E muito importante que haja equilibrio entre o desenvolvimento emocional, afetivo
e intelectual, caso se verifique que uma crianca esta muito desenvolvida a nivel
intelectual e menos a nivel emocional, devemos facilitar a oportunidade de alcangar o

equilibrio.

Relativamente ao desenvolvimento fisico, o trabalho criador da crianca revela o seu
desenvolvimento fisico a nivel de coordenacdo visual e da motricidade, observavel
pela forma como controla o corpo, guia o seu grafismo e se expressa em certos
trabalhos. Os diferentes niveis de desenvolvimento podem ser observaveis facilmente
quando a crianca garatuja. A projecéo consciente e inconsciente do corpo também sao

aspetos relacionados com o desenvolvimento fisico.

No desenvolvimento percetivo, como referi acima, o desenvolvimento dos sentidos
é uma parte importante da experiéncia artistica. A alegria de viver e a capacidade de

aprender podem depender da qualidade das experiéncias sensoriais. Normalmente é
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dada maior importancia a visdo/ observacao, é através deste sentido que se desenvolve
uma progressiva sensibilidade a cor, forma e espaco, compreende também o campo da

percecdo espacial.

O desenvolvimento social € observavel através dos esforcos criadores da crianga.
Os desenhos e pinturas refletem o grau de identificacdo que a crianca tem com as
proprias experiéncias e com as dos outros. As criancas tendem a desenhar outras
criangas nos seus trabalhos, depois da fase da garatuja, a primeira figura reconhecivel
do desenho de uma crianca é uma pessoa, ocupando uma boa parte do conteudo

subjetivo dos seus trabalhos.

O desenvolvimento estético pode considerar-se como um fator basico de qualquer
experiéncia artistica. A estética pode ser definida como o meio para organizar o
pensamento, sentimentos e percecdo de uma forma de expressdo, comunicando
pensamentos e sentimentos. O sentido estético esté relacionado com a personalidade

da crianca.

Sempre que o grupo pretendia construir algo, realizavam sempre um projeto
individual de como ficaria o produto final, seguidamente realizavam uma votacao.
Relativamente as trés construcdes do projeto “Manuelices”, posso afirmar que se
assemelharam muito aos desenhos realizados pelas criancas, as trés construcgdes
tinham aspetos muito diferentes entre si. O pelourinho tinha um aspeto mais rastico
(imitacdo de pedra), com um ar mais tradicional; a carruagem era mais feminina com
detalhes dourados e lagos enormes; o trono aparentava poder e luxo, elaborado com
tecidos e detalhes dourados.

Em suma, o aspeto que as criancas pretendem dar ao seu trabalho depende da forma
como veem o objeto em si. No caso da carruagem, o facto de ter detalhes femininos
pode estar relacionado com o facto de a associarem as carruagens das princesas.
Portanto, as criagdes possuem sempre um conjunto de aspetos relacionados com a ideia

que a crianca tem do objeto.

O desenvolvimento da capacidade criadora comeca quando a crianga traga as

primeiras linhas no papel, ao fazé-lo, inventa as suas proprias formas de uma forma
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Unica. E através dos desenhos e pinturas das criancas que se pode observar o
desenvolvimento criador, independente e imaginativo do trabalho artistico. Em
qualquer producao artistica é necessario liberdade afetiva ou emocional, liberdade para
explorar, experimentar e fundir-se com a obra. Criancas que foram privadas da
atividade criadora, podem limitar-se a copiar e fazer tragos mecanicamente, podem
adotar estilos de outras criancgas e pedir ajuda constantemente ou seguir o exemplo dos

trabalhos dos colegas.

A atividade criadora ndo pode ser imposta, deve surguir de dentro. Nem sempre é
um processo facil, contudo, esta capacidade é essencial na nossa sociedade, é o
desenho da crianca que revela o desenvolvimento da sua criatividade, mas também, o

processo de realizar a forma artistica.

Em suma, os produtos da atividade artistica da crianga revelam muitas coisas, a
crianga descobre-se a si mesma inconscientemente e sem medos. Para as criangas, arte,
é¢ muito mais do que um passatempo, trate-se de uma comunicacdo significativa
consigo mesma — € a selecdo de todas as coisas com que se identifica no seu meio e a

sua organizacdo com novo sentido. (Lowenfeld e brittain, 1970).

4.2 A influéncia dos adultos na arte da crianca:

Pais e educadores desempenham papéis muito importantes no sentido de
proporcionar a crianga condi¢des para se expressar, contudo, a maior contribuicdo
que estes agentes podem proporcionar a criancga, reside na importancia de nao

interferirem no desenvolvimento natural do processo de criacao.

No decorrer do meu estagio em J.I, questionei-me muitas vezes sobre o facto
de intervir ou ndo quando as criancas desenhavam. Observei muitas vezes que a
educadora, com as criangas mais pequenas, dava-lhes algumas hipoteses quando

ndo conseguiam comegar o trabalho pretendido.

Eu fazia 0 mesmo com as criangas mais pequenas, contudo, evitava qualquer
comentario com receio de ndo fazer a abordagem mais correta. Quando

terminavam o trabalho, elogiava-os pelo esforco e evitava de fazer comentéarios
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relacionados com o aspeto do trabalho ou do contetdo dos desenhos, sob risco de

a criancga ficar desmotivada com a minha apreciagao.

Ainda assim questionava-me se deviamos interferir com 0s mais pequenos,
apesar de demorarem a comecar, o tempo que demoravam era essencial para eles.
Ao sugerirmos algo para desenharem, estdvamos a influencia-los, influenciando

diretamente no contetdo da obra.

A maior parte das criangas expressa-se livremente e de forma original quando
ndo sofre inibigdo provocada pela interferéncia dos adultos. Grande parte das
intromissdes surge inadvertidamente, pois, para os pais, € dificil colocarem-se no
lugar dos filhos para perceberem o que eles realmente apreciam. Quando os adultos
interferem, fazem-no com a intencdo de ajudar porque julgam saber quais 0s
pensamentos, sentimentos e perce¢des das criancas, contudo, colocarmo-nos no
lugar de uma crianca para a podermos entender, é a tarefa mais dificil no processo

de educar uma crianca.

Quando o adulto decide interferir para ajudar, convém saber como pode ajudar.
Se uma crianca diz que ndo consegue desenhar determinado objeto ou situacédo, e
o0 adulto fizer uma representacdo do que é pra si aquela situagdo, esta a impor a sua
imaginagdo porque a forma como se expressa e 0 que descreve nos desenhos
contém pormenores que para a crianca podem nao ter significado. Como referi
acima, a arte produzida pelas criancas é criada a partir do que é importante para

elas, neste sentido, o que o adulto desenha, a crianga pode ndo entender.

O mesmo se pode dizer relativamente as alteracGes feitas nos desenhos das
criancas pelos adultos, ndo ha necessidade de corrigir as proporc¢des dos desenhos
ou das pinturas das criancas, devemos estar mais interessados em preservar a
felicidade e a liberdade dela do que em conseguir que os produtos acabados sejam

“agradaveis” aos olhos dos adultos.

E importante salientar que o tipo de propor¢do que a crianca utiliza na sua arte
reflete, geralmente, as suas relagcdes e experiéncias intimas com o objeto. Neste

sentido, sendo incapazes de entender as relacGes que a crianca estabelece com os
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objetos, ndo devemos ofender as relagbes sensitivas da crianga, impondo-lhe

normas e proporg¢des que os adultos estabelecem como “corretas”.

Concluindo, antes de pensarmos em interferir, devemos pensar no seguinte: as
correcgOes feitas pelos adultos referem-se somente a aparéncia, carecendo de valor

relativamente a expressao.

Outra situacdo que deve ser aplicada com moderacéo € o elogio, se o0 elogio nos
trabalhos da crianga for distribuido indiscriminadamente pode anular o seu valor,

devemos fazé-lo sim, quando realmente o merega.

Para finalizar, Lowenfeld (1977), enumera algumas atitudes que o adulto deve
ter perante um trabalho artistico de uma crianca, reside, primeiramente, na
importancia de considerar a expressao artistica da crianga como um registo da sua

personalidade em formacdo, salientamos as seguintes:

Compreender que, enquanto trabalha, a crianca esta a adquirir experiéncias

importantes para o seu desenvolvimento;

e Apreciar o esforco da crianca, quando esta consegue transmitir a sua
prépria experiéncia,;

e Compreender que as proporgdes “erradas” exprimem, frequentemente, uma
experiéncia;

e Apreciar os trabalhos artisticos da crianca de acordo com 0s seus proprios
méritos;

¢ Nacolaboragdo com as criancas em tarefas criadoras, estimular a tolerancia
e 0 respeito para com o trabalho alheio;

e Pendurar os trabalhos nas paredes somente quando todos puderem
participar, e ndo apenas um so trabalho;

e Deixar que a crianga desenvolva sua propria técnica, mediante a

experimentacao.

A expressividade desenvolve-se de dentro para fora, formada a partir de

elementos cognitivos e afetivos. Em conjunto com a expressividade, acontece o
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desenvolvimento afetivo, percetivo e intelectual que resulta do exercicio de

conhecimento da realidade.
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5. Projeto de investigacdo utilizando a abordagem de mosaico

Neste capitulo pretendo expor, de forma pormenorizada, as etapas da investigacdo

concretizada com a abordagem de mosaico e realizada em contexto de J.1.

Este estudo foi realizado e planeado em parceria com a minha colega de estégio,
neste sentido, a elaboracdo do guido, bem como os procedimentos e técnicas utilizadas,

foram delineadas em conjunto.

Ao investigarmos, pretendemos, como refere Tuckman, (2000, p.5) fazer uma
“tentativa sistematica de atribui¢do de respostas as questdes”, com esta abordagem
investigativa pretendemos perceber qual a opinido das criancas em relagdo aos varios
espacos do J.I que frequentam, com o objetivo principal de permitir que as criangas se

tornem intervenientes na acéo e, em simultaneo, dar-lhes voz.

5.1 A importancia de dar voz as criancas:

A investigacdo acerca dos aspetos da infancia foi, durante vérias décadas,
influenciada por um viés adultocéntrico, ou seja, tendo como referéncia e recorrendo
a voz do adulto (pais, professores, entre outros), para a obtencdo de informacdes
relacionadas com a experiéncia didria das criancgas. Este viés tinha parcialmente na sua
base as duvidas e preocupacdes relativamente as capacidades cognitiva e social da
crianga para processar e responder a questdes acerca de comportamentos, percegdes,

opinides e crencas.

Foi com o contributo de alguns tedricos e investigadores como Christensen e James
(2000); Oliveira-Formosinho, Zabalza e Pascal (2001), que abriram importantes
brechas e concentraram-se na voz das criangas enquanto meio para melhor construir

conhecimento acerca de aspetos da infancia.
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Varios tedricos e investigadores da infancia tém vindo a sinalizar a importancia e
utilidade de escutar as vozes das criancas relativamente a aspetos que lhes dizem
diretamente respeito, como € o caso de Campos e Cruz (2006); Oliveira-Formosinho
e Aradjo (2004).

Contudo, a pedagogia da infancia constituiu, desde cedo, um espago em que a
crianga foi percecionada e conceptualizada como ser ativo, competente e com direitos.
(Oliveira-Formosinho, 2008).

Para Woodhead (1999) dentro de varias concec¢des da crianca, define a crianca
social, perspetivada como um ator social, constituindo este um conceito que enfatiza a
forma como as criancas poderdo ser capacitadas para crescerem em competéncia

através da participacéo.

Dahlberg, Moss e Pence (1999) consideram a crianga como co-construtora de
conhecimento, identidade e cultura. Estes autores conceptualizam a crianga como
participante ativa e co-construtora de significado, possuindo agéncia para levar a cabo
a participacdo. A crianca €, assim, possuidora de voz prépria, que devera ser
seriamente tida em conta, envolvendo-a num dialogo democratico e na tomada de

decisao.

Como frisa James e Prout (1990) as criancas deverdo ser percebidas como
ativamente envolvidas na construcdo das suas vidas sociais, das vidas daqueles que as
rodeiam e das sociedades em que vivem. Elas ndo podem continuar a ser simplesmente

consideradas como sujeitos passivos de determinagdes estruturadas.

Ap0s a verificacdo das competéncias das criancgas, nada melhor do que as envolver
para entender a dindmica do contexto. Ouvir o que as criangas tém para dizer, permite

que sejam feitas mudancas que atendem as suas necessidades.

5.2 Metodologia utilizada

A “Abordagem de Mosaico” ou “Mosaic Approach” foi criada por Alison Clark e
Peter Moss em 2005, desenvolvida segundo inspiracdo nas préaticas dos J.I Reggio

Emilia — Norte de Italia.
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Esta abordagem pretende envolver e reconhecer criangas e adultos como co-
construtores de significado. Trata-se de uma abordagem participativa que combina o
verbal com o visual na recolha de dados com o objetivo de permitir as criancas
opinarem sobre 0s espacgos, neste caso, do J.I que frequentam - sobre essas

informacgdes, procede-se a mudanga.

Os autores referem ainda alguns pontos essenciais que definem a forma como veem
as criancas, frisando que sdo elas as especialistas das préprias vidas, hébeis

comunicadoras, detentoras de direitos e fabricantes de significado.

E também uma abordagem “Adaptavel” porque permite ser adequada consoante o
grupo; ¢ “Reflexivo” porque exige de todos os parceiros, reflexdo dos dados recolhidos
para atribuir significados; pode ser “Incorporado na pratica” — executado com as

criangas, permitindo a escuta tanto individual como coletiva.

Esta abordagem possui um multi método, visto que pode ser utilizada a linguagem
verbal/ ndo verbal, agdes e produtos.

Esta organizada de forma sequenciada ao longo de um processo gradual. Inicia-se
com a recolha de informacGes das criancas sobre os Varios espacos e interacdes
estabelecidas. Podem ainda ser realizados tours/ percursos pelos espacos; fazer uso de
observacodes, fotografias; mapas, dramatizacdes e no final a apresentacdo dos dados
recolhidos e analisados sdo expostos na manta magica/magic carpet - construida pelas

criancas em conjunto com os adultos. (Clark e Moss, 2005).

No caso especifico do meu estagio, demos inicio a abordagem de mosaico no final

do més de Maio/ inicio do més de Junho com um total de 13 criancas.

Comecamos por enviar os pedidos de autorizagdo para os pais/ encarregados de
educacdo e complementamos com uma explicacao breve as criangas, cujo objetivo, era
0 de informar os pais/ grupo da intengdo do estudo, “perceber qual a opinido das

criancas sobre os diferentes espagos do J.I que frequentam”

Ap0s a recolha prévia das autorizagdes, juntamos o grupo para Ihes perguntarmos

quem gostaria de participar connosco — prevenindo-os de que se tratava de um projeto
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que poderia levar alguns dias e até semanas, em contrapartida, teriam o prazer de

fotografar os espagos que mais gostavam.

Em conjunto com a minha colega de estagio elaboramos um guido com perguntas
orientadoras que nos ajudaram a atingir 0 nosso objetivo — perceber o que as criangas

pensavam sobre 0s Vvarios espacos do J.1.

Para podermos entrevistar as criangas, eu € a minha colega ficamos em salas
separadas, cada uma podia levar consigo apenas 2 crian¢as em simultaneo, a fim de
orientar e apoiar as criancas o melhor possivel. S6 depois de todas as entrevistas

estarem feitas é que avangamos para 0s percursos.

Na elaboracdo dos percursos pedimos as criangas que nos apresentassem 0s Varios
espacos do J.I, comecando na entrada do J.I. Dentro do percurso as criancas referiam

se gostavam ou ndo do espaco e porqué.

Retornando a sala, cada crianca desenhava um mapa com 0 percurso que fez,
referindo qual o que mais gostava e 0 que menos gostava. Antes de avangarmos para
a manta mégica, fizemos a andlise de dados bem como entrevistas aos adultos

préximos da crianca.

S6 depois de percebermos o que gostavam ou ndo e o que pretendiam mudar é que
avangcamos para a manta magica e, em grupo, fizemos um confronto de ideias do que

gostavam ou nao de mudar.

5.3 Apresentacdo dos dados recolhidos

Dentro de todas as questdes que foram colocadas as criangas, vou apenas focar-me
nas questdes que vdo ao encontro do que esta abordagem investigativa pretende:
perceber quais os espagos preferidos das criangas, dentro do tema “o que pensam as

criangas dos varios espacos do J.I que frequentam”.
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Uma das questdes colocadas era “qual o espago que mais gostas no J.I?”. As

respostas foram bastante variadas, dentro das véarias hipoteses dadas pelas criangas,

incluiram tanto o espaco interior como exterior.

Dentro do espagco interior incluiram a area da casinha, o cantinho dos jogos, cozinha

e escritorio.

Tabela 1- Apresentacdo dos dados recolhidos sobre as areas preferidas do espaco do

interior do J.1.

Areas preferidas do espaco interior:

Respostas: Total:
Casinha 8
Cantinho dos jogos 1
Cozinha 1
Escritorio 1

Apos a observacdo do total de respostas de cada uma das areas, no espago interior

as criancas preferem a casinha das bonecas da sua sala. Relativamente ao espaco

exterior, as criangas mostraram particular interesse: pela caixa de areia.
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Areas preferidas do espaco exterior:
Respostas: Total:
Escorrega 2

Caixa de areia 4

Tabela 2 — Apresentacdo dos dados recolhidos sobre as areas preferidas do espaco

exterior do J.1.

Quando questionamos as criangas sobre 0s espagos que menos gostavam, as
respostas abrangeram mais espagos do interior do que do exterior e foram mais

diversificadas no sentido de ndo se focarem apenas na sua sala, mas em todo o J.1I.

Tabela 3- Apresentacdo dos dados recolhidos sobre 0s espacos que menos gostavam

no J.l.

Areas que menos gostam:
Respostas: Total:
Casa de banho 2
Arrecadacdo 3
Cantinho dos carros 1
Sala de ATL 2
Escorrega 1
Computador 1
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Ferro da casinha 1
Corredor 1
Cantinho dos jogos 1

Observando a tabela podemos perceber que o0 espaco gque as criangas menos gostam
é a arrecadacdo.

Passando agora para 0 que gostariam de mudar, obtivemos respostas concretas e
outras pouco percetiveis. Algumas delas eram possiveis de concretizar, na maioria, as
criangas sugeriram mudancas dificeis de concretizar, relacionadas com o espaco
exterior.

Relativamente ao que propuseram mudar nos espacos do interior:
Tabela 4 — Apresentacdo dos dados recolhidos sobre mudangas nos espacos do interior
doJ.I.
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O gue gostavam de mudar nos espacos do interior:

"P6r um sino na boca do cavalo"

"Mudava a nossa sala, os brinquedos todos porque alguns
estéo estragados™

"Mudava as sanitas, algumas j& estéo sujas"

"Mudava a casa de banho para que fosse maior porque
temos de estar a espera muito tempo e alguns ficam 14 a
espera muito tempo"

"A arrecadacéo é assustadora, gostava de conhecer 0s
jogos todos e o fantasma que assusta 0s meninos todos

"Trocava o tapete com o canto dos jogos"

"Mudava a casinha para que fosse maior"

"A casinha devia ter outra cama"

"A cama devia ser diferente"

"Mudava os jogos"

"Mudava a casinha das bonecas e os desenhos"

De todas as opgdes apresentadas, as preferéncias, "Mudava a nossa sala, 0s
brinquedos todos porque alguns estéo estragados™; "Mudava a casinha para que fosse
maior"; "Mudava 0s jogos"; consistem nas alteracdes que fizemos, umas como
consequéncia do projeto, outras por necessidade do grupo.

A casinha ficou com o dobro do espaco, deixou de se chamar de casinha e passou
a ser o reinado de El rei D. Manuel 1. Ocupava quase metade da sala, desta forma
tornamos 0 espago a que a turma chamava de casinha, num espago maior como

desejavam.
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Como consequéncia desta mudanca, foi necessario reorganizar outros espacos da
sala, como aconteceu com o tapete. O seu lugar estava ocupado com o reinado, entéo
houve necessidade de arranjar um novo espaco para o tapete.

Relativamente aos jogos, com o final do ano letivo a educadora comentou connosco
que todos os anos, no final de cada ano, trocava alguns materiais e substituia-os por
alguns relacionados com leitura, visto que o grupo de finalistas precisava de alguma
preparacdo. Neste sentido, essa substituicdo foi concretizada, bem como as historias
que estavam na sala.

No que toca ao espaco exterior, as mudancas sugeridas pelo grupo eram dificeis de
concretizar. Para tal, era necessario mobilizar grandes recursos financeiros e, portanto,
essa hipdtese estava condicionada, tendo em conta que o dinheiro ndo abundava.

Tabela 5 — Apresentacdo dos dados recolhidos sobre as mudancas sugeridas para o

espaco exterior do J.I.

O que gostavam de mudar no espago exterior:

"Uma casota dentro do escorrega, uma ponte a frente e
outra atras"

"Mudava o escorrega, é para bebés"

"Mudava o baloigo que parece um pneu porque so serve
para bebés e batemos com a cabeca"

"Mudava o escorrega € 0 corrimao"

"Que a frente tivesse um parque"

"Um jogo na rua"

"Um baloigo na rua"

"Cortava as arvores com a minha motosserra para as ver
crescer"
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5.4 Conclusio final:

Com esta experiéncia investigativa, procuramos perceber a opinido das criancas

sobre o seu J.1., dando voz a quem melhor conhece esse espaco — as criangas.

Existe a possibilidade de as respostas serem influenciadas pelos seus colegas, visto

que a entrevista decorreu a pares.

O gosto que demonstram pelo Jardim de Infancia, em concreto pelo contexto
educativo, é notorio. No interior da instituicdo, as criangcas demonstraram particular
interesse na area da casinha, no exterior as preferéncias apontaram para a caixa de areia

que, na verdade, possibilita inimeras atividades e aprendizagens.

Relativamente aos espagos que menos gostam, a maioria aponta para espacos
exteriores ao contexto educativo destas criangas, concretamente, arrecadacao, casa de
banho e sala de ATL.

Em relacdo a perspetiva da educadora e auxiliar, é claro que que as criangas gostam
do gue acontece no seu contexto educativo e da relacdo que estabelecem com as outras

criangas.

Apos entrevistar alguns dos pais, confirmou-se que a casinha era o0 espaco predileto

da maioria das criangas.

Quanto as alteracdes sugeridas para o contexto educativo, apontam para a troca de

materiais, zonas mais amplas e mudancas na disposi¢do dos espacos.

Fora do contexto, o grupo incidiu sobre as condi¢des da casa de banho e o tempo

de espera para 0 numero de criangas.

Para o0 espago exterior, muitas criangas referiram o escorrega, devido a isso ndo o
referiram nas suas preferéncias, descrevendo-o como sendo “para bebés”. Referiram a
importancia de mudar o baloico redondo e o desejo de ter um baloico comum,
afirmando que o que tinham “so servia para bater com a cabega”. As opinides das

criangas sobre mudangas para o exterior foram dificeis de concretizar, devido a
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questdes monetérias e de tempo. Uma crianca referiu também que gostava de cortar as

arvores para poder vé-las crescer.

Durante a entrevista algumas das afirmacfes das criangas demonstraram que é
dificil sugerir alteracdes quando ndo se conhece outra realidade. A maioria das
respostas provaram que se sentem satisfeitos com o J.I que frequentam como € o caso
de “Ficava na mesma”, “Ndo mudava nada”, “Ndo sei”. A maioria das criancas
respondeu as questdes baseando-se em situacdes acontecidas recentemente no seu
contexto educativo, como é o caso de “punha um sino na boca do cavalo”, o cavalo

tinha sido trazido no dia anterior como consequéncia do projeto “Manuelices”.
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CONSIDERACOES FINAIS
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Apo6s o término desta etapa no meu processo formativo, considero importante
refletir sobre as competéncias adquiridas ao longo desta jornada.

O estdgio em creche representou um grande desafio e, em simultaneo, uma
novidade. Tive a oportunidade de contactar com dois grupos diferentes e com
realidades diferentes. Este facto alertou-me para a importancia de o grupo ser
acompanhado por um educador e, neste sentido, desenvolver com as criangas
atividades que sejam pensadas nas suas necessidades e que estejam na zona de

desenvolvimento proximal.

Outra realidade bem diferente foi em contexto de Jardim de Infancia, onde o
método de trabalho permitia as criancas serem agentes ativos no préprio processo de

aprendizagem, tornando-se, na minha opinido, um método inovador.

O facto de as criancas participarem ativamente nas atividades desenvolvidas, conferia-
Ihe autonomia, envolvimento, interesse, sentido critico, poder de escolha e

aprendizagens efetivas.

Tomei consciéncia da importancia da formacéo e valores que um educador deve ter
com o grupo, sendo a referéncia para as criancas sera 0 modelo que eles vao seguir,
alertando-me também para a responsabilidade de cuidar de criancas e ter para com elas

profundo respeito.

Em conjunto com o trabalho de projeto, pude também conferir as mdultiplas
potencialidades das criangas, neste caso, através do trabalho de projeto que, para além
de promover 0 processo de investigacdo, permite que as criangas aprendam de forma
interdisciplinar, englobando as varias formas de expressdo e cultura que a crianca

precisa para enriquecer a sua aprendizagem.
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Apéndice 1- Algumas atividades e espacos do J.I, estdgio em contexto

de creche:

Figura 1- registo dos aniversdrios Figura 2 - casinha das presencas

Figura 3- colagens do magusto Figura 4- cartdes de natal
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Figura 5- decoragdo de natal para a porta Figura 6- decoragdo para o livro dos aniversdrios

Figura 7- presépio utilizando a técnica da esponja Figura 8- comemoragdo do dia do pijama
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Apéndice 2- Atividades desenvolvidas na fase de ambientacdo em
contexto de J.1I:

Figura 9- teia do projeto "Do medo do escuro a descoberta da luz" Figura 10- projeto para o fato de carnaval

Figura 11-cantinho para observagdo de insetos Figura 12- fato de carnaval "pirilampo"
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Figura 13- danga dos pirilampos- divulgagdo do projeto
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Apéndice 3- planificacdes e documentos do projeto

> Planificacdo de atividade sobre as profissGes 11/03/2015

Tema: Profissdes

Situacdo desencadeadora: Em didlogo com as criancas acerca do dia do pai,
percebemos que ndo dominavam a profissdo do pai e que tinham dificuldade em

relacionar as ac6es com a profissao.
Objetivos:

e Leitura de imagens;

e Reconhecer agdes de cada profissao

e Identificar instrumentos de trabalho de cada profisséo
e Reconhecer sons altos e baixos

e Reproduzir sons através do corpo

e Trabalhar a concentracdo e memoria

Materiais: Cartdes com imagens profissdes
Publico-alvo: turma A (4\5anos)
1° Momento: leitura do livro “Quando crescer, quero ser...”” de Maria Carvalhas

2° Momento: com o grupo sentado no tapete chamo um a um e entrego um cartdo com
uma imagem de uma profissdo, peco a cada crianga para dizer agdes caracteristicas

dessa profisséo e os colegas tem de adivinhar qual a profisséo do cartéo.
3° Momento: Encontrar palavras que rimam com as profissdes do cartéo;
4° Momento: Registo da atividade

2° Parte: Expressdo musical
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E dado um cartdo as criangas com uma profissdo e elas tém de reproduzir um som

acerca da profisséo.
Pedir para reproduzirem o som alto e baixo, segundo indicac6es

Audicdo da musica: quando eu for grande de Alda Carrasqueira.

» Reqgisto de atividade sobre profissdes

Nome:
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> Planificacdo de expressdo musical — viagem a india

Planificacdo de atividade de expressao musical

Material:
9 Pares de instrumentos musicais;

Objetivos:

Dar a conhecer ao grupo os feitos do rei D. Manuel, perceber como se iniciaram as

conquistas do império do oriente e a importancia que essas viagens tiveram para o pais.

Descricao:

Seré apresentado um texto relacionado com a primeira viagem realizada até a india e
comandada por Vasco da Gama. O texto sera explorado e dramatizado pela turma e

acompanhada pelo som dos instrumentos.

Para que cada crianca consiga saber quando deve fazer soar 0 seu instrumento, a cada
crianga ser-lhe-a atribuida uma palavra do texto (a vermelho) que marca 0 momento

em que se torna pertinente ouvir determinado som.
Texto:

No inicio do reinado de D. Manuel, parte do rio Tejo, que fica em Lisboa, uma armada

com o objetivo de chegar a terra das especiarias, a India.
Foi uma viagem dificil e perigosa porque nunca tinham ido até t&o longe de barco.

Ao chegarem a Calicute fizeram trocas comerciais com os habitantes e deu-se assim o

inicio da exploracéo do oriente que enriqueceu o pais.

“TPC” em familia — recado
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Sugestao de “TPC” em familia Turma A

Como sabem, estdao a decorrer as comemorag¢des dos 500 anos dos Forais

Manuelinos de - - e - e, aqui na nossa escola, nés também

gueremos participar!

Para conhecer algum do patriménio dessa época, gostariamos de contar com a
preciosa colaboracdo das familias. Ndo seria uma boa ideia aproveitar o fim de
semana e visitar a -, para apreciarem o pelourinho e/ou a porta tipicamente
manuelina da Igreja Matriz da -? Ou espreitar a janela manuelina do _?

Se puderem, aproveitem esta ideia e passem um bom bocado em familia. E, melhor
ainda, tragam alguma “recordacdo/registo”; uma fotografia, um desenho, as vossas
impressoes escritas...

Se preferirem, podem enviar as fotos para o e:mail _, que nos

depois partilhamos entre nds!

Boa experiéncia e bom fim de semana!


mailto:jicondeixa@gmail.com
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Planificacao arte Manuelina

Jardim de Infancia de | Gz

Sala: Sala heterogénea Semana: 16 a 17 de Abiril

Area de Dominios Descricao das atividades Metas de aprendizagem /

contetdo Objetivos

Area do Trabalho de Projeto: - Conhecimento do mundo:

Conhecimento “D. Manuel I” e  Exploracéo da arte
manuelina;

E Dominio do - 1° Visionamento do video “o Manuelino”,

i ambiente natural | No didlogo em grande grupo, questionar as - Expresséo Plastica:

Area das e social criancas sobre o que visionaram, fazendo o e  Exploracéo das formas

Expresséo e
comunicagéo

Expressao
plastica —
apropriagao da
linguagem
elementar das
artes

Dominio d

levantamento de aspetos importantes para o
trabalho seguinte.

Ex: esfera armilar, escudo, cruz da ordem de cristo,
mastro da caravela, algas, corais, cordas, etc.

2° Decidir com o grupo quais os elementos que
guerem inserir na porta Manuelina e como
preferem construi-los. (exemplo das texturas da
natureza), e construgao do escudo de Condeixa.

3° Dialogo no tapete sobre o que ja sabem sobre
D. Manuel | e o que ainda querem saber.

4° Construcao da teia.

5° Analise e construgéo de um foral adaptado a
sala da turma A.

de arte apresentadas,
bem como das suas
carateristicas
particulares;

- Matematica:
e  Observar padres
simétricos;

e  Criagao de trabalho de
pintura com texturas.

Data: 18 de Fevereiro 2015
Legenda: Ind- Individual; Grp- grupo; R-realizadas; NR- ndo-realizadas

63




Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Jardim de Infancia de || Gz

Plano de Atividades

Sala: Sala heterogénea Semana:16 e 17 de

Abril
e Dominios | Descricéo das atividades Ind | Gr | Metas de aprendizagem / Objetivos Local
1do p
Trabalho de Projeto:
nento “D. Manuel I” Sala de
Dominio da Atividades
linguagem oral | 1° Leitura da histéria “D. Manuel, o X - Expressédo dramatica:
Venturoso”.
Expresséo Dialogo com a turma sobre os aspetos e  Dramatizagdo de uma historia;
cagao importantes da historia. e Interagdo com o grupo de colegas;
Dominio da 2° Apresentag&o do rei com recurso a - Linguagem oral:
linguagem oral | detalhes do livro e com a utilizagao de rimas X . Producao de rimas;
como ponte de ligagéo para a introdugéo de e Identificacdo de palavras que terminam com
adjetivos caraterizantes do rei. a mesma silaba;
e  Conhecimento de novos vocabulos.
Dominio da 3° Recolha de novos vocabulos para a X
linguagem oral | constru¢@o de um glossario.
Expressao
dramatica 4° Dramatizagao da histéria.

Data: 25 de Fevereiro 2015
Legenda: Ind- Individual; Grp- grupo; R-realizadas; NR- ndo-realizadas
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Porta Manuelina

Jardim de Infancia de | Gz

Plano de Atividades

Sala: Sala heterogénea Semana: 16 a 17 de

Abril
Area de Dominio | Descricao das atividades Ind Grp | Metas de Lc
conteudo S aprendizagem /
Objetivos
Area do Trabalho de Projeto: - Conhecimento do mundo:
Conhecimento “D. Manuel I” e  Exploragdo da arte Sa
manuelina; Ativi
E Dominio do - | 1° Visionamento do video “o Manuelino”, X
i ambiente No dialogo em grande grupo, questionar as - Expresséo Plastica:
Area das Expresséo e | natural e criangas sobre o que visionaram, fazendo o e  Exploragéo das formas
comunicagéo social levantamento de aspetos importantes para o de arte apresentadas,
trabalho seguinte. bem como das suas
Ex: esfera armilar, escudo, cruz da ordem de cristo, carateristicas
mastro da caravela, algas, corais, cordas, etc. particulares;
X - Matematica:
2° Decidir com o grupo quais os elementos que e  Observar padroes
Expressao guerem inserir na porta Manuelina e como simétricos;
plastica — preferem construi-los. (exemplo das texturas da e  Criac3o de trabalho de
apropriacéo natureza), e construcéo do escudo de Condeixa. pintura com texturas.
da
linguagem
elementar 3° Dialogo no tapete sobre o que ja sabem sobre X
das artes D. Manuel | e o que ainda querem saber.
4° Construcao da teia.
Dominio d

Data: 18 de Fevereiro 2015

Legenda: Ind- Individual; Grp- grupo; R-realizadas; NR- ndo-realizadas

Estagiéarias: Catarina Jacinto e Cétia Bras
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Jardim de Infancia de || Gz

Plano de Atividades

Sala: Sala heterogénea Semana:16 e 17 de

Abril
de Domini | Descrigao das Ind | Grp | Metas de Local R Ava
eddo | os atividades aprendizagem /
Objetivos
0 Trabalho de Projeto:
cimento “D. Manuel I” Sala de Obse
Dominio Atividades
da 1° Leitura da histéria “D. X - Expressédo dramatica: X
linguagem | Manuel, o Venturoso”.
as oral Diélogo com a turma sobre e  Dramatizagéo
sdo e 0s aspetos importantes da de uma
icacdo historia. historia;
e Interagéo com
o grupo de
colegas;
2° Apresentagédo do rei com X
Dominio recurso a detalhes do livro e
da com a utilizagao de rimas
linguagem | como ponte de ligacédo para - Linguagem oral:
oral a introducgéo de adjetivos e  Producéo de
caraterizantes do rei. rimas;
. Identificacao
X de palavras
gue terminam
com a mesma
3° Recolha de novos silaba;
Dominio vocabulos para a construgdo e  Conhecimento
da de um glossario. de novos
linguagem vocébulos.
oral
4° Dramatizagao da histéria.
Expressao
dramatica

Data: 25 de Fevereiro 2015
Legenda: Ind- Individual; Grp- grupo; R-realizadas; NR- ndo-realizadas

Estagiéaria: Catarina Jacinto e Cétia Bras
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Dramatizacao das leis e carta de foral

Planificacdo da dramatizacdo das leis dos forais:

e A sala fica dividida entre a casinha, o tapete, as portas, e a zona das mesas.

A casinha é o local onde habita a nobreza.
Né&o pagava impostos, cuidava daquela terra e recebia tributos do povo, tinha servos.

O seu trabalho era combater e no tempo livre jogavam ou assistiam a espetaculos com

musica.

No tapete eram as terras ondem os servos trabalhavam, sobre essas terras pagavam ao

seu senhor uma renda que podia ser em produtos ou servigos.
Tudo o que cultivassem, tinham de dar uma parte dos cultivos ao seu senhor.

O espaco da sala era o local onde havia varias profissdes e todos deviam dar ao seu
senhor produtos do seu trabalho (padeiro-péo).

Nas portas que funcionavam como a portagem, deviam fazer o pagamento para

poderem passar. (vou dar-lhes as moedas e peco que ndao as comam).

Sempre que alguém queira passar podemos fazer o jogo do senhor barqueiro (se forem

muitos), porque quem ficar “apanhado” ¢ quem paga a portagem.
Quando a lei ndo era cumprida e as transgressdes eram muito graves, chamavam o rei.

1° Explicar as criangas que D. Manuel entregou em Condeixa um documento chamado
Carta de Foral que ajudava a organizar a populagéo e trazia autonomia a essas terras
(por ter leis proprias). Havia senhores da nobreza que tinham grande poder nas terras
porque era o rei que Ihe concedia esse direito. A funcdo principal do foral era cobrar

impostos e fazer cumprir a lei.

Sempre que um concelho tinha uma carta de foral, fazia-se acompanhar por um

pelourinho.
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A fungdo do pelourinho era de identificar que aquela terra tinha uma carta de foral e

também era o local onde se faziam as punicdes.

Durante a dramatizacdo, algumas criangas podiam manipular alguns instrumentos

musicais para representar as festas da nobreza.

Dividimos as criancas em 3 grupos de 6, ensaiam todas ao mesmo tempo (divididos
em grupos). A cancéo vou deixa-la ao critério das criancas e os adultos dao apoio na
manipulagdo dos instrumentos. Quando for para apresentarem, 0s adultos sdo a

nobreza e cada grupo apresenta individualmente.

e Clavas

e Pandeireta

o Guizeira
e Tambor
e Maracas
e Ferrinhos

Ao longo da manha vou deixa-los brincar a vontade porque quero que disfrutem da
atividade e que seja divertida, s6 a questdo da expressdo musical é que é imposta.
Durante a dramatizacdo vou explicar ao grupo que a nobreza por vezes assistia a

espetaculos com musica e que 0s servos deviam animar os seus senhores.
Tenho algumas moedas de chocolate 26 e notas de chocolate 8.

Tarde:

Leitura da histéria: “Um dia um guarda-chuva...” de Davide Cali

“A chupeta da nina” de Christine Naumann-villemin
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Visita a ||l

Planificacdo29\04\2015

Periodo da manha

Visita 4 |}

Periodo da tarde
Leitura da historia: Jaime e as bolotas de Tim Bowley e Inés Vilpi

Dialogo acerca da visita, construcdo de um texto coletivo seguido de desenho acerca

do que vivenciaram no periodo da manha.
Ponto de situacdo acerca dos projetos

Expressdo fisico-motora

Aquecimento

1%arte

Em roda, ao som da musica “Eu mexo um dedo” cada crianga escolhe uma parte do

COrpo para mexer
2° Parte jogo dos grupos

Obijetivos:

Atencdo, capacidade de reagdo, conhecimentos quantificadores do nimero

Descricao:

Num espaco amplo e limitado, as criangas movem-se livremente ao som. Quando
interrompo a musica para anunciar um namero em voz alta. As Criancas devem formar

grupos com o numero de elementos ordenado pelo professor.

Duragéo do aquecimento: sensivelmente 20 minutos
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Neste momento, as criangas vao praticar futebol, pretendo com esse momento que
joguem livremente. (inicialmente pensei em trabalharem passes mas como a manha
vai ser excitante penso que assim possam libertar energias e proporcionar prazer na
atividade)

Relaxamento, ao som de uma mausica vamos trabalhar a técnica da tartaruga
controlando a respiracéo (ndo sei se ja trabalharam antes esta técnica, mas gostava de
experimentar)

Retorno a sala
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Planificacao sobre grafismo e construcao de um
foral

Planificacédo dia 07 de maio

e Construcdo do foral, vamos colar as iluminuras em papel de cenério e pedir
para as criangas (que quiserem para transcreverem as regras)

e E dado a cada crianca uma pena e pedido que a utilizem para assinar o foral

e Decorar a pena com tinta (caso decidam que é o melhor material)

e Sugerir que desenhem um escudo e duas esferas armilares (voluntarios)

e Realizaco da ficha de grafismos e de um exercicio acerca da escrita

Periodo da tarde
Leitura da historia “ O lobo ndo morde” emily gravett
Continuacdo da construcdo da carruagem

Para a realizacdo dos trabalhos, pretendo inicialmente trabalhar em pequeno grupo
enguanto uns assinam, outros transcrevem, outros realizam a ficha. (Estou receosa sdo

muitas atividades em simultdneo mas parece ser o mais favoravel para o grupo).
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Reqisto sobre grafismos

Na sequéncia da construcdo do foral da turma A, alguns exemplos de abordagem & escrita.
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Nome

4 Gratizmos

Planificacdo da construcao da carruagem




Sala: Sala heterogénea Semana: 7 de maio

Jardim de Infancia de || Gz

Plano de Atividades

Mestrado em Educacdo Pré-escolar

Area Domini | Descricéo das atividades |Ind | Grp Metas de Local
de 0s aprendizagem /
contel Objetivos
do
Area do Trabalho de Projeto: - Conhecimento do
Conhecim “Manuelices” mundo: Sala de
ento Atividades
Conversa inicial no tapete e X
E atualizag&o do calendério — questéo
de partida: necessidade de terminar
Area das a carruagem para nao ficar
Expresséo esquecidal
e
comunicag | Expressd | 1° Continuacéo da construgdo da
&o o plastica | carruagem:
- e  Fazer o levantamento de X
compreen ideias do que ainda querem
sdo das fazer (decoracéo exterior,
artes no rodas, bancos interiores,
contexto banco do cocheiro, postigo, - Expresséo Plastica:
sitio do cavalo, cobertura producgéo de uma obra a
superior da carruagem e partir de um tema real;
possiveis cortinas). X
Desenvol . Discussao dos materiais a - Utilizacao de diferentes
vimento utilizar e a forma como materiais e formas de
da serdo realizadas. expresséo;
criatividad e  Divisdo de tarefas:
€ Em grande grupo discute-se o que

ainda é preciso fazer (bancos
interiores, zona do cocheiro, cavalo)
divide-se o grande grupo em 3
pequenos grupos homogéneos para
que estejam equilibrados.

Grupo 1: trata dos bancos interiores
(ap6s discutir como fazer e quantos
poderdo |4 estar);

Grupo2: trata do banco do cocheiro e
do cavalo (ap6s discussao em grupo
de como se fard).

Grupo3: trata da decoragé&o exterior da
carruagem podendo fazer uso de joias
(papel colorido); entrelacados com
jornal para contornar a carruagem nas
arestas (efeito dos trabalhados que
viram préprios da época);

Em grande grupo ou com alguns
elementos que ainda estiverem
disponiveis e interessados, decide-se
como fazer o teto da carruagem.

Questdes a aprofundar:

Como o cocheiro comunica com o0s
passageiros?

Quantas criangas podem estar em
simultédneo na carruagem?

- Matematica: resolugao
de problemas —
desenvolvimento do
raciocinio e espirito critico
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Expressa
o
dramatica/
teatro-
desenvolv
imento da
criatividad
e

Dominio
da
matematic
a

Dominio
da
expresséo
musical-
desenvolv

Como vamos fechar o teto? N&o fica
abafado demais?

Como podemos colocar as rodas na
carruagem se ela ndo vai andar?

Necessidade de organizar a sala,
tendo em conta que o espago esta a
ficar limitado!

2° Depois do leite, & necessario um
momento de pausa. Caso estejam
muito cansados, vao até a rua durante
30 minutos e quando regressarem,
caso o trabalho ainda ndo esteja
terminado, continua-se.

Se for pouca coisa, eu divido o
trabalho que falta pelos interessados e
por aqueles que eu entender que
devem estar implicados no que falta
fazer. Os restantes, entrego a Cétia,
ou quem estiver disponivel para
realizar um jogo* (de quem é esta
voz?) elou brincarem com os
brinquedos (dia do brinquedo).

Caso ainda sobre tempo, considero
importante, depois de tudo terminado,
fazer o levantamento do trabalho que
realizaram (se gostaram, o que
gostavam de acrescentar e 0 que
acham da carruagem no fim de estar
pronta), acho importante realizarem
um registo da construgdo que mais
Ihes agradou construir.

Realizar uma conversa sobre o que
fazer com as construgdes
(possibilidade de realizar uma
dramatizacao para os colegas) e
registar as suas opinides para
chegar aumaideia estruturada para
a divulgagéo do projeto. (como o rei
dom Manuel | podia mostrar a sua
vaidade e luxo ao seu povo?, se
fossem o rei, o que fariam?)

3° Leitura e dramatizagao da histéria
“A casa da mosca fosca” de Eva
Mejuto- recorrendo as personagens de
peluche.

Recorrendo a 3 adultos, um deles faz
a leitura do narrador e os outros 2
ficam com as personagens.

Eu fico com os convidados da histéria
e a Céatia é a mosca fosca que recebe
os convidados.

Os convidados, a medida que vao
chegando, véo para dentro do saco
(casa da mosca fosca) para dar mais
destaque a cada personagem que vai
chegando. E interessante que o grupo
enumere os convidados cardinalmente
e ordinalmente no final da histéria.
Caso o grupo demonstre interesse,
importante dar oportunidade de
dramatizarem.

- exploragao de
personagens e situagoes/
representacoes;

- Matemética: nocéo de
ndmero- nimero ordinal e
cardinal.

- Expresséo musical:

exploracao e identificacéo
de sons; caraterizagdo de
sons (intensidade e altura)
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imento da
criatividad
e

4° Tarde no parque dos silvais, como
o dia foi cheio de trabalho é
importante brincarem livremente,
subirem as arvores e andarem ao sol -
fazendo uso do chapéu.

Caso sobre tempo quando voltarem
para a sala, podemos realizar o jogo
“quem falta?” ou se for do agrado
deles, brincarem com os brinquedos
que trouxeram.

Variante: como o tempo esta a ficar
estranho (chuva), a ida ao parque dos
silvais pode ser boicotada, dessa
forma, podemos realizar uma
atividade de expressao musical “o
maestro”.

Esta atividade tem por objetivo
explorar a intensidade dos sons (forte
e fraco). E da importancia de distinguir
a intensidade da altura (agudo ou
grave), associada a polui¢éo sonora
que por vezes surge na nossa sala.

1° Brincar com as vozes: vamos
imaginar que temos de falar muito
baixinho porque estao outros meninos
a dormir- sons fracos- (é importante
referir que devem falar baixinho com a
sua voz normal e ndo aguda), agora
imaginem gque temos de chamar
alguém e precisamos de falar com um
som mais forte (referir que o som nédo
deve ser grave, so forte).

Explicar a diferenga entre intensidade
e altura e dar exemplos:

Vamos imaginar que somos uns
bichinhos muito pequeninos que que
temos uma voz muito aguda (ola sou
uma formiga etc), agora vamos
imaginar que somos muito grandes e
temos uma voz grave (ola sou o
elefante!).

Agora vamos misturar a altura com a
intensidade:

Forte e agudo;
Fraco e grave;
Forte e grave;

Fraco e agudo.

Com recurso dos instrumentos:
Utilizar instrumentos com som agudo:
pratos, ferrinhos;

Com sons graves: tambor, pandeiro.
Percutir os varios instrumentos e pedir
que identifiquem se 0 som é grave ou
agudo.

Apos a exploragéo: tocar sons fracos
e sons fortes para que tentem
adivinhar.

No final dividir o grupo em 2 e um
grupo fica com os instrumentos de
sons agudos e o outro de sons graves

- Percussao de
instrumentos;

- Reconhecimento de
sons.
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e a medida que vou dando indica¢des
(ex: som agudo- forte), o grupo dos
agudos percute um som forte; (som
grave- fraco), o grupo dos graves
percute um som fraco.

p.s. tenho ideia de que existe um
numero insuficiente de instrumentos
de som grave na escola, por isso,
podemos tentar procurar na sala,
através das mesas e outros objetos,
sons agudos e graves e saltar a Ultima
etapa da atividade.

*Jogo: de quem é esta voz?

E escolhido um colega para sair & rua enquanto os restantes escolhem outro colega

para emitir sons.
O objetivo da crianca que saiu fora da sala é descobrir qual o colega que esté a falar.

A crianca que esta escondida deve distorcer a voz para que ninguém perceba de quem

se trata.
O processo repete-se por todos os elementos do grupo.
*jogo: quem falta?

O grupo estd em roda e um colega sai fora da sala para ndo saber quem foi escolhido

para se esconder.
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Em grupo escolhem um colega que deve ficar escondido dentro da sala, o grupo néo

pode dar pistas.

O objetivo da crianca que sai fora da sala é observar todo o grupo e descobrir quem
falta.

O processo repete-se pelos restantes elementos do grupo.
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CONSENTIMENTO INFORMADO

Ola papa e mamd, como sabem temos duas estagiarias da Escola Superior de
Educacao de Coimbra na nossa sala, que necessitam desenvolver um trabalho com a
abordagem de Mosaico.

Este tem como objetivo, explorar as diferentes formas como as criancas
experienciam os espagos do Jardim de Infancia e os seus efeitos nas aprendizagens.
Com este trabalho, pretendem escutar as criangas para recolher as suas opinides acerca
do quotidiano no J.1.

A abordagem Mosaico, consiste em entrevistas, 0 uso de camaras e a
elaboracdo de mapas guiados pelas criangas.

Pretendemos com esta investigacdo, dar um papel ativo as criangas e
percebermos o que pensam acerca da sua escola, construindo a sua propria
aprendizagem.

A participacdo neste estudo, é facultativa e salvaguardamos toda a privacidade das

criancas.
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Apéndice 4 — registo fotografico das atividades do projeto:

Figura 14- historia que deu inicio ao projeto Figura 15- especiarias trazidas nas viagens até a india

Figura 16-histdria que permitiu fazer o traje ao rei  Figura 17- construgdo do traje do rei

Figura 18- visita a escola secunddria Figura 19- construgdo da porta Manuelina
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Figura 20- decalque de folhas para decorar a porta Manuelina Figura 21- pintura da porta Manuelina

Figura 22- porta concluida Figura 23- construgdo do plano de trabalho "Manuelices"

Figura 24- dramatizagdo "viver no reinado de D. Manuel " Figura 25- primeiro projeto para o pelourinho
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Figura 26- projetos da carruagem

Figura 28- projetos do pelourinho

Figura 30- a porta Manuelina Figura 31- tentativa de replicar a porta Manuelina
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Figura 32- projeto final do trono e do peloirinho Figura 33- projeto final da carruagem

Figura 36- projeto final do foral

Figura 38- apresentagdo do rei aos convidados Figura 37- preparagdo da festa Manuelina
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Figura 38- divulgagdo do projeto "Manuelices"
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Apéndice 5- entrevistas e registo fotografico da abordagem de mosaico:

Entrevista 1:

Qual o espago que mais gostas?

e Gosto de brincar com o cavalo

e Gosto dos sinos do cavalo

Qual a tua brincadeira preferida nesse espaco?

e Gosto de brincar com tintas

Com quem costumas brincar?

e Brinco mais com a barbara e a mariana a inés e a beatriz

Se pudesses mudar alguma coisa o que mudavas?

e Gostava de pdr um sino na boca do cavalo

Qual o espago que menos gostas?

¢ Na&o gosto de estar muito tempo no mesmo sitio

e Gosto de todos os sitios mas ndo gosto de estar parada

O que achas do espaco exterior?

e Gosto de estar ca dentro a acabar as coisas
e (no exterior) gosto de brincar na areia

e Gosto de brincar sozinha na rua

Se pudesses mudar alguma coisa o que mudavas?

e Gostava de ter uma casota dentro do escorrega, uma ponte atras e outra a frente

e Gostava de fazer o que eu quisesse aqui na escola

Existe algum espaco que ndo conhecas e que queiras conhecer?
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e Gostava de entrar numa sala que sobe as escadas, eu ja espreitei mas néo entrei

e Euum dia vou pedir ao pai natal para as pessoas nao deitarem lixo para o chdo

Entrevista 2:

Qual é o espaco que mais gostas?
e Gosto de brincar na casinha
Qual a tua brincadeira preferida?

e Gosto de brincar com os bebés
Com quem costumas brincar?
e Brinco muito com o vicente

Se pudesses mudar alguma coisas 0 que mudavas?

e Gosto da rua, mudava o escorrega, € para bebés, um escorrega no meio e é
pequenino (confuso). Faco os jogos todos.
e Mudava a nossa sala, os brinquedos todos porque alguns estdo estragados

e Mudava as sanitas, algumas ja estdo sujas.

Entrevista 3:

Qual o teu espago preferido?

e (Gosto da casinha e do computador

Qual a tua brincadeira preferida?

e Ligar atorradeira

87



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

Com quem costumas brincar?

e Brinco com a barbara, vitéria e mariana

O que achas do exterior?

e Gosto muito de estar la fora

O que mudavas?

e Mudava o baloigo que parece um pneu porque so serve para bebés e batemos

com a cabeca

Qual a tua brincadeira preferida?

e Gosto de brincar que estamos aflitos

e Gosto de brincar na rede e na arvore

O que mudavas?

e Mudava que a casa de banho fosse maior porque temos de estar a espera muito
tempo e alguns ficam 14 & espera muito tempo
e A arrecadacdo € assustadora gostava de conhecer os jogos todos e o fantasma

que assusta 0s meninos todos.

Entrevista 4:

Porque é que andas nesta escola?
e Porque a minha mae escolheu
Qual é o espaco de que gostas mais?
e Edarua.
Porqué?
e Porque gosto de brincar

E dentro da escola?
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e Do cantinho dos jogos
O gue mudarias na escola?
e Trocava o tapete com o canto dos jogos.
Porqué?
e Silencio
Qual o espaco de que gostas menos?
e Silencio
Entdo?

e Nao ha nada que nédo goste.

Entrevista5e 6
Porque é que achas que vens ao jardim-de-infancia?

e 5 - Paraaprender coisas.
e 6 - Para quando formos adultos respeitarmos as regras, ndo sermos mal

comportados, para sabermos coisas, para saber como é que se anda na estrada.
Vocés gostam desta escola?
e 5EG6:Sim
Porqué?
e 6 - Porque é gira, animada
Qual é o espaco que mais gostam no jardim de infancia?

e 6 -Tudo, sim tudo

e 5-Tudo, darua
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E no exterior o0 que gostas mais?
e 5- De brincar na areia
E qual é o espaco que menos gostas?
e 6 - Eu gosto de tudo
Etui?
e 5-Sala
Quial sala?
e 5-SaladaAna
Porque, i?
e 5-Silencio
Se te desse uma misséo, com esta caneta podes mudar qualquer coisa, o que mudariam?
e 6 - Mudava tudo.
Porqué?
e 5-Mudava a casinha para que fosse maior.
Porqué?

e 6 - Assim iam todos ao mesmo tempo, porque uns dizem ao chefe de familia e
tém sorte, e 0s que ndo dizem nao tém sorte.

e 5 -Se a casinha fosse maior brincavam muito mais meninos.
E na sala da Ana o que mudavas?

e 5-Silencio

e 5-Que as mesas fossem maiores.

E na rua o que mudavam?
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e 6 - Mudava 0 escorrega e 0 corrimao

e 5-Que a frente tivesse um pargue.

Entrevistas 7:
Porque € que achas que vens & escola?
e 7 - Porque a minha mde me inscreveu
Gostas de andar nesta escola?
e 7-Sim
Qual é o espaco que gostam mais no jardim de infancia?
e 7 -Darua, de brincar na areia
E na sala qual o espaco que gostas mais?
E na sala?
e 7 - Da casinha das bonecas.
O gue mudavas na escola?
e 7-Silencio
O que é que gostas menos na escola?

e 7 -Nada ndo mudava nada

Entrevistas 8 e 9:
Porque é que acham gue andam no jardim de infancia?

e 8- Porque a minha mée achou que era uma escola boa

e 9 - Eu mudei de escola porque ja era um bocadito grande.
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Quem escolheu esta escola?
e 8-Foiamée
Vocés gostam desta escola?

e 8- Sim gosto

e 9-Eutambém
Do jardim de infancia qual é o espaco que gostam mais?

e 8- Dasala da professora
e 8- Dasalada Ana gosto da casinha das bonecas~

e 9 - Eu gosto daquela coisa de fazer cubos
E da sala o qual o espaco que gostas mais?

e 8- Do cantinho dos jogos
E no exterior, 0 que gostam mais?

e 9 - Eu gosto mais daquela coisa dos bombeiros

e 8- Do escorrega
O gue gostam menos na escola?
e 9-Da casinha da sala da Ana
Porqué?
e 9- E um bocadinho chata
O que é que teria que mudar naquela casinha?
e 9 - Eu achava que teria que ter outra cama
Se te pedisse para mudares qualquer coisa no jardim de infancia, o que mudavas?

e 8- Mudava, silencio

e 8- Eu metia um jogo na rua
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e 9 - Eumudava, eu metia um baloico na rua

Entrevista 10 e 11:
Porque e que vem ao J.1?
e 10 - Porgue é uma escola muito gira e muito divertida
Vocés gostam desta escola?
e 10 - Sim muito
Qual é o espaco que mais gostam?
10- Eu gosto de todos os espagos.
Mas se tivesses que escolher uma, o que escolhias?
10 - Da casinha das bonecas e de fazer desenhos
Qual é o espaco que gostas menos?
10 - Do computador
11 - Dos corredores
Se pudesses mudar qualquer coisa no jardim de infancia, o que mudavas?

10 - A cama devia de ser diferente
11 - Mudava 0s jogos

10 - Mudava a casinha das bonecas e os desenhos
O que é que mudavas nos desenhos
10 - Arranjava um espaco para fazer desenho.
E no exterior?

10 - Gosto muito do exterior é muito divertido

93



Escola Superior de Educacdo | Politécnico de Coimbra

ENTREVISTA 12:

Porque € que andas no jardim de infancia?
e Porque gosto

Qual é o espaco que gostas mais?
e De brincar na casinha das bonecas

E menos?
e Nao sei

E no exterior, 0 que gostas mais?
e Gosto muito do escorrega

No exterior. Ha algum espaco que gostes menos?
e N&o gosto muito do pau para descer.

Se te desse uma varinha maégica, e pudesses mudar alguma coisa no j. i., 0 que

mudavas?

e Nao sei.

ENTREVISTA 13:

Porque é que andas no j. i. ?
e Porqgue a escola é linda

Qual é o espaco que gostas mais na escola?
e Gosto mais da sala

Entdo e dentro da sala qual é o espago que gostas mais?
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e Do tapete.
Porqué?
e Porque a professora ensina muitas coisas no tapete e 1€ histérias
No exterior, qual é o espagco que mais gostas?
e Daareia
E 0 espaco que menos gostas?
e Do corredor
Se pudesses mudar, o que mudavas?

e N&o mudava nada

ENTREVISTA:

Porque € que andas no jardim de infancia?
R:Porque a minha avoé escolheu

MAS gostas?

R: sim porque é tudo a vontade
R: qual o espa¢o que gostas mais?
R: da casinha

E qual o espaco que gostas menos?
R: nada gosto de tudo

No exterior qual 0 espaco que gostas mais?
R: gosto do parque

E 0 que gostas menos?
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R: gosto de todos

Se pudesses mudar alguma coisa NO JARDIM DE INFANCIA o que é que mudavas?

R: cortava as arvores com a minha motosserra para as ver crescer.

Figura 29 e 40- as criangas constroem a manta mdgica

Figura 41- apresentagdo final da manta mdgic
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