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Resumo

A capacidade de produzir textos escritos constitui, hoje, uma exigéncia
generalizada da vida em sociedade. N&o se pede apenas a alguns a tarefa de
producdo textual; pelo contrario, a sociedade actual reforca cada vez mais a
necessidade de os seus membros demonstrarem capacidades de escrita, mas
segundo um leque alargado de géneros.

A Lingua Portuguesa, como se pode depreender, é uma disciplina especifica e
ao mesmo tempo transversal. O dominio da escrita € uma conquista de alcance
notavel e imprescindivel para o desenvolvimento pessoal e social de todos os
individuos, e € sobre este dominio que incidird o0 nosso estudo.

Neste trabalho, tentou-se analisar a razdo de algumas criangas falharem na
aprendizagem inicial da escrita e a forma como o meio social podera ter
influéncia nesse processo.

Este estudo envolveu treze criangas do 1.° ciclo, sendo que quatro criangas
pertenciam a um meio sociocultural médio e nove pertenciam a um meio
sociocultural baixo.

Analisados o0s inquéritos feitos aos pais, 0s questionarios realizados as
criancas e interpretados alguns dos trabalhos realizados ao longo do ano,
procurou-se confirmar se 0 meio sociocultural envolvente tinha uma relagéo
directa com a aprendizagem da escrita. Procurou-se, também, chamar a atencéo
para a forma como a escola deve ajudar estas criancas, de modo a nao ficarem

com lacunas de aprendizagem.
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“é em primeiro lugar a familia que influencia o desenvolvimento da
crianca e a sua aprendizagem. Pode ter um impacto positivo, reforgando
aqueles, ou negativo privando o sujeito de oportunidades e de estimulos
e abrindo-lhe, assim, o caminho para o insucesso da aprendizagem”
(Rebelo, 1993:130).






Introducdo

Introducao

A aprendizagem da escrita, tratando-se de um campo tdo complexo guanto
fascinante, e sendo um problema antigo, continua actual; por isso, tem sido
objecto de estudo em varias areas.

A sociedade em que vivemos rege-se por principios de competicdo e
afirmacdo individuais, essenciais a sobrevivéncia no meio. Neste contexto, ndo ha
lugar para que ndo se consiga acompanhar o ritmo acelerado da evolucdo da
sociedade, adaptando-se as constantes mudancas. A escola enquanto “palco” de
formacéo dos futuros cidad@os encontra-se no centro de todo o sistema social e,
ao mesmo tempo, no centro de todas as contradicdes. Se € verdade que a escola é
para todos, que deve estar apta a responder a diversidade dos alunos que acolhe,
configurando os ideais da Escola Inclusiva, é igualmente verdade que os alunos
que ndo acompanham o ritmo de aprendizagem desejado sdo progressivamente
colocados um pouco a margem pela sociedade e esse facto podera reflectir-se na
sua vida futura.

A escola tenta responder a exigéncia do Ministério da Educacdo - a inclusao
de todas as criangas - e, assim, responder de forma positiva a permanéncia de
todos na escola. Mas alguns sdo excluidos do conhecimento que a escola tem para
oferecer. Torna-se dificil responder e cumprir com a tarefa de transmitir
contetdos programéticos e que socialmente serdo necessarios aos alunos, na sua
vida futura, em sociedade.

A escola actual, como referimos, apesar do esforgo dispensado, ndo tem
conseguido resolver este flagelo que tanto aflige as criancas, em especial, nos
primeiros anos da sua escolaridade. As dificuldades de aprendizagem,
nomeadamente na escrita, sdo as que nos interessam para este trabalho. Estas
dificuldades tém sido estudadas no ambito de vérias areas e continuam a

preocupar educadores, professores, investigadores e pais.
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E também um facto assumido como natural, que o desenvolvimento
equilibrado da crianca é influenciado por varios factores, como o0 meio social, 0
ambiente familiar, o nivel econémico, cultural, entre outros.

Antes de iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita, a crianca apresenta
um conjunto de experiéncias prévias, que se reflectem no seu grau de
desenvolvimento nos dominios da psicomotricidade, da linguagem falada, da
capacidade de processamento de informagéo, que depende do meio onde a crianca
passou 0s seus primeiros anos de vida. Desta forma, os alunos apresentam
potenciais diferentes no inicio da aprendizagem e estes devem ser conhecidos e
considerados pela Escola, no sentido de atenuar as diferencas.

As Ultimas investigagdes tém evidenciado uma intima ligacdo entre a
linguagem oral e a linguagem escrita.

Os estudos comprovam existir, também, uma relacdo causal entre as
competéncias fonologicas e a aprendizagem da leitura e da escrita, assim como as
concepcOes emergentes da leitura e da escrita se mostram de extrema importancia
para o sucesso da mesma.

Apesar de este trabalho incidir mais sobre o nivel sociocultural das criancas
(familia, comunidade), ndo podemos deixar de fazer referéncia ao Jardim de
Inféncia e a Escola, pois serdo estas instituicdes que deverdo tentar suavizar essas
diferengas de potencial resultantes dos diferentes ambientes socioculturais.

O meio é um factor que influencia o desenvolvimento da escrita. Entdo,
tentaremos recolher o maximo de informac6es sobre o meio sociocultural das
criancas, numa escola de 1.° CEB, para ajudar a justificar e reforcar a nossa
questéo:

“Sera que o meio sociocultural que envolve a crianca a influencia para bons
resultados, se for um meio favorecido, e a crianca demonstra dificuldades, caso o
meio seja desfavorecido?”

Este trabalho foi desenvolvido ao longo do ano lectivo 2010/2011, com um
grupo de alunos do 3.° e 4.° anos de escolaridade. A escola onde foi realizado

localiza-se numa aldeia, onde grande parte dos habitantes trabalha no campo ou
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exercem funcdes mal remuneradas. Vivem com poucos recursos econémicos e o
contacto com o material de escrita, o livro, é pouco frequente, limitando-se
praticamente aos manuais escolares dos seus filhos.

Este estudo tem por objectivo analisar as habilitacBes literarias dos pais, a
profissdo, o tipo de material ao qual a crianca tem acesso, se ouvem ou léem
histdrias, entre outros, e relacionar esses dados com a escrita apresentada pela
crianga.

Este trabalho € fruto de todo um conjunto de pesquisas bibliogréficas e de
uma pequena investigacdo na turma COR 34 e esté dividido em sete capitulos.

No primeiro capitulo, analisaremos a importancia do desenvolvimento da
linguagem oral, da consciéncia fonoldgica e dos comportamentos emergentes da
escrita.

No segundo capitulo, faremos referéncia ao ensino da escrita da crianca e as
dificuldades de aprendizagem apresentadas pela mesma, mais concretamente, na
escrita.

No terceiro capitulo, atentaremos nos factores que influenciam a
aprendizagem da crianca, nomeadamente, o nivel sociocultural, envolvendo a
familia, o Jardim e a Escola.

No quarto e quinto capitulos, realizaremos uma pequena caracterizacdo da
turma, faremos o registo dos dados obtidos no inquérito e, no questionario,
analisaremos alguns trabalhos praticos para confirmar/reforcar a nossa questdo
inicial.

No sexto capitulo, faremos a discussdo dos dados do inquérito, do
questionario e dos trabalhos.

No ultimo capitulo, registaremos as consideracdes finais com a apresentacao

das conclus@es a que chegamos.






Capitulo I- Indicadores indispensdveis a aquisicdo da escrita

Capitulo I - Indicadores indispensaveis a aquisicdo da escrita

1. Alinguagem oral

A linguagem oral tem um papel fundamental na aprendizagem da leitura e da
escrita. Por essa razdo, achamos importante elaborar uma pequena reflexdo sobre
esta tematica.

Os seres vivos que habitam a Terra usam as mais variadas formas de
comunicagdo. A linguagem é uma forma de comunicar e é uma faculdade de
expressao especificamente humana.

George Miller, um cientista americano que dedicou a vida ao estudo da
linguagem, refere que

a linguagem esta em todo o lado, como o ar que respiramos, ao
servico de um milhdo de objectivos humanos (Miller, 1981, cit in
Gomes e Castro, 2000:19).

A linguagem é uma extensdo do acto de comunicar que faz parte da
aprendizagem e da organizagdo do pensamento. A crianga, ao tentar usar a
linguagem para conseguir os seus fins mais imediatos, descobre 0 seu uso
produtivo e, assim, além de dominar o codigo oral, ajusta procedimentos e
significados e, através desse trabalho, aprende a cultura e a linguagem da
sociedade a que pertence. E desta forma que a crianca aprende a linguagem da
sua comunidade. E, como nos diz Gomes e Castro,

a crianca é capaz de captar a linguagem que circula no seu meio
ambiente. Fa-lo espontaneamente, sem que os adultos tenham de se
preocupar em ensinar-lhe o significado das palavras (Gomes e Castro,
2000:24).

E dificil imaginarmos a nossa vida sem linguagem. Ela afecta todos os
aspectos do comportamento humano, pois grande parte do que sabemos e

conhecemos chegou-nos atraves dela. Sim-Sim refere que “através da linguagem
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recebemos, transportamos e armazenamos informacéo, usamo-la para comunicar,
organizar e reorganizar o pensamento” (Sim-Sim, 1998:19).

Esta autora considera, ainda, que a utilizacdo da linguagem, por parte da
crianga, passa por um processo continuo. A linguagem adquire-se e desenvolve-se
através do seu uso, ao ouvir falar e falando. E refere também que:

o desenvolvimento da linguagem oral esta intrinsecamente
relacionada com a aprendizagem da escrita e da leitura e o
conhecimento de ambas as vertentes (oral e escrita) é indispensavel
para a integracdo e dominio da maioria dos conteudos disciplinares

que integram o curriculo escolar dos alunos (Sim-Sim, 1998:33).

E recorrendo a linguagem que a crianga vai estruturando o seu intelecto e a
sua personalidade, a0 mesmo tempo que descobre as suas regras. Durante essa
fase de aquisicdo e construcdo da linguagem, a crianca deve ter acesso a um
conjunto de experiéncias ricas e a situacfes de trocas comunicativas extensivas,
pelo que a familia ocupa o lugar central na criacdo dessas oportunidades. E
importante que a familia use vocabulario novo e variado, que assinale as
diferencas existentes entre os objectos que cercam a crianca, pois, deste modo,
vai-lhe fornecendo um feedback verbal especifico e imediato e proporciona-lhe
novas situacOes de aprendizagem. Trata-se de uma aprendizagem essencial, pois a
linguagem é o veiculo de integracdo da crianga numa sociedade, pelo que se
impbe a necessidade de ela possuir um sistema de signos que lhe permita
relacionar-se com os objectos que a rodeiam, e de 0s mobilizar correctamente, em
situacOes de comunicagéo.

O dominio da linguagem materna é o produto da acc¢do conjunta de
duas forgas: o patrimonio genético e as experiéncias linguisticas no
meio ambiente (...) aprende-se a falar nascendo humano e vivendo
entre pessoas gque falem entre si e com a crianca que cresce” (Gomes e
Castro, 2000:40).
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A aquisi¢do da linguagem processa-se de modo gradual. A crianga apresenta,
por volta dos cinco anos de idade, um desenvolvimento aceitavel em diversos
niveis linguisticos, mas nem todas as criangas, nesta idade, possuem esse mesmo
desempenho. Por isso, o nivel de desempenho linguistico podera estar dependente
de inumeros factores que analisaremos, ao longo deste trabalho.

Nesta idade, e prestes a entrar no ensino formal, grande parte das criancas ja
pronuncia e emprega com correc¢do sons, silabas, palavras e frases. Utilizam
formas e tempos verbais em frases cada vez mais complexas e aplicam com
alguma frequéncia artigos, pronomes, advérbios e preposi¢cdes. O seu discurso
vai-se tornando cada vez mais sofisticado e funcional.

O dominio da linguagem oral é uma das variaveis mais conhecidas na sua
correlagdo com o desempenho da leitura e da escrita e das restantes &reas
curriculares. Diz Sim-Sim:

se a escola despender esforcos e tempo na promogdo do
desenvolvimento da linguagem, as aprendizagens em todas as areas
curriculares serdo favorecidas. (Marland, 1977, cit in Sim-Sim,
1998:37)

Apesar de a problemética do desenvolvimento da linguagem n&o reunir o
consenso de todas as teorias, admite-se que a linguagem ao longo do seu
desenvolvimento se processa por fases. Estas, resultam do modo como a crianca
responde, ao tentar solucionar as suas necessidades. Podemos, assim, adoptar trés
fases para analisar esse desenvolvimento: a pré-linguagem, a primeira linguagem
e a linguagem propriamente dita.

As primeiras manifestacdes que a crianga faz, utilizando o gemido e o grito,
podem ser entendidas como uma maneira de a crianga comunicar embora de uma
forma rudimentar.

Depois, passa a outras formas mais elaboradas, como a lalagdo, que surge a

medida que a crianca adquire uma maior coordenacdo da respiracdo e dos
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movimentos da boca. Esta linguagem vai, progressivamente, abandonando o cariz
fisioldgico.

Na fase da primeira linguagem, os elementos pré-linguisticos, estranhos ao
sistema fonoldgico da lingua, vdo sendo substituidos por palavras da linguagem
articulada.

Nesta fase, sdo de extrema importancia as trocas linguisticas existentes entre
a crianga e 0s que a rodeiam, sobretudo os pais. A imitagdo desempenha, aqui, um
papel relevante, pois a crianga, ao ouvir as frases simples que lhe sdo dirigidas,
acompanhadas dos objectos que as representam, vai tentando reproduzi-las e, ao
mesmo tempo, vai estabelecendo uma relacéo entre os sons e 0s seus significados.

Surgem também as palavras frases, isto €, para a crianca a palavra constitui
um enunciado semanticamente complexo, que ndo designa apenas um objecto,
mas representa uma frase que expressa as suas necessidades, no momento.

Com o passar do tempo, os enunciados da crianca tornam-se gradualmente
mais proximos da lingua do adulto. A sua linguagem, que inicialmente era
receptiva, passa também a linguagem expressiva.

Por ultimo, quando passa a fase da linguagem propriamente dita, hd uma
ruptura com as estruturas elementares da linguagem infantil e do vocabulario que
Ihe é especifico, e estas vdo sendo substituidas por construcdes frasicas cada vez
mais aproximadas com a linguagem do adulto.

A qualidade da linguagem difere de crianga para crianga, pois estas ndo se
encontram no mesmo ambiente social e linguistico. Bautista refere estar
comprovada “a influéncia exercida de diferentes padrées de linguagem, consoante
a classe social a que pertence” (Bautista, 1993:188).

Ao contrario da linguagem falada, que se adquire, espontaneamente, a
medida que se cresce e se comunica com 0s outros, a linguagem escrita requer um
esforco deliberado e sistematico de aprendizagem. Para aprender a ler e a
escrever, ndo basta a mera exposicdo a escrita, deve haver um processo de

instrugdo explicita.
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A linguagem escrita exige um maior nivel de abstraccdo, obriga a crianca a
trabalhar com imagens mentais e suprime as qualidades expressivas e de entoacao,
que sdo caracteristicas da oralidade. A crianca, ao aprender a escrever, tem de
fazer um esfor¢co de desprendimento do aspecto sensorial e substituir as palavras
pelos correspondentes signos escritos. Como se pode concluir, esta nova

linguagem é mais dificil para a crianca do que a linguagem oral.

2. A consciéncia fonoldgica

A consciéncia fonologica € a capacidade dos sujeitos (criangas ou adultos)
para explicitamente identificarem e manipularem as estruturas sonoras da sua

lingua. A consciéncia fonoldgica, como refere Sim-Sim,
implica a capacidade de voluntariamente prestar atengdo aos sons
da fala permitindo ao sujeito reconhecer e analisar, de forma
consciente, as unidades de som de uma determinada lingua, bem como
manipula-las de forma deliberada. Essas unidades de som podem ser
palavras, silabas, unidades intra-sildbicas e fonemas”(Sim-Sim,

2006:65).

Vaérias pesquisas tém referido o papel do desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica na aquisicdo da leitura e da escrita. Estes estudos referem que o
desempenho das criancas na fase pré-escolar, em determinadas tarefas de
consciéncia fonologica, € preditivo do seu sucesso ou fracasso na aquisicdo e
desenvolvimento da escrita. Refere ainda, Capovilla:

criancas com dificuldades em consciéncia fonoldgica geralmente
apresentam atraso na aquisicdo da leitura e escrita, e procedimentos
para desenvolver a consciéncia fonoldgica podem ajudar as criancas

com dificuldades na escrita (Capovilla e Capovilla, 1999:27).

Esta consciéncia desenvolve-se nas criangas ouvintes, no contacto que estas
efectuam com a linguagem oral da sua comunidade. E na relagio da crianga com

diferentes formas de expresséo oral que esta habilidade se desenvolve. Para isso,
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h& necessidade que a crianga conviva e viva exposta a uma comunidade
linguistica. Para desenvolver essa consciéncia, a crianca deve contactar com
mausica, poesia, trava-linguas, rimas, jogos orais e todo o tipo de jogos de fala.

A consciéncia fonoldgica subdivide-se em trés tipos:

e A consciéncia silabica - capacidade demonstrada pela crianca para isolar
silabas;

e Consciéncia intrassilabica — capacidade que a crianga demonstra para
isolar unidades dentro da silaba;

e Consciéncia fonémica ou segmental - capacidade que a crianca evidencia
para isolar sons da fala.

Numa primeira fase, a crianca tem de ser capaz de segmentar a palavra em
silabas. De seguida, ela precisa de dominar a consciéncia intrassilabica e, por
ualtimo, a consciéncia fonémica. Esta Gltima, consiste na capacidade de analisar os
fonemas que compdem a palavra. Atendendo a sua dificuldade, é a ultima
competéncia a ser adquirida pela crianca. E na fase de aquisicdo da escrita que
este tipo de habilidade se desenvolve.

Nas escritas alfabéticas, como o Portugués, é necessario que a crian¢a domine
e contacte com a unidade mais pequena da linguagem: o fonema.

Pelo que acabamos de expor, percebemos o qudo importante e imprescindivel
é para a crianca, dominar minimamente a consciéncia fonoldgica para que possa
fazer a aquisigéo da escrita.

A sensibilidade aos aspectos fonoldgicos da fala ajuda a dominar a
escrita. Aprendem melhor as criangas que obtém melhores resultados
nas tarefas que envolvem a analise da cadeia falada - por exemplo
detectar rimas e aliteragdes (Bryant et al, 1990, cit in Gomes e Castro,
2000:127).

A quantidade de vocabulario dominada pela criangca faz com que construa
frases mais elaboradas e com que progrida nas aprendizagens e aumente, assim,

cada vez mais, 0 seu vocabulario.
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Sendo assim, as familias que Iéem com a crianca, que a estimulam com o
contacto directo e assiduo de material escrito, conduzem-na ao conhecimento da
funcionalidade da escrita.

Caso isto ndo se verifique, cabe ao Jardim de Infancia e a Escola
proporcionar momentos de contacto com o material escrito e de descoberta,

através de jogos pedagdgicos e outras actividades.

3. 0 comportamento emergente da escrita

Sendo a crianca um sujeito activo no seu proprio processo de
desenvolvimento e de aprendizagem, é através da interac¢do social que se criam
as condicGes propicias a aquisicdo da linguagem escrita. Atendendo ao seu papel
activo no processo e vivendo n6s numa sociedade alfabetizada, ndo nos é dificil
depreender que estamos igualmente inseridos numa sociedade em que a
linguagem escrita nos rodeia. E assim que, desde cedo, as criangas se interrogam
sobre 0 que as circunda, nomeadamente, a leitura e a escrita, que fazem parte do
seu dia-a-dia. A crianca vai construindo o seu conhecimento através de perguntas
e respostas e, em interac¢do com 0 meio envolvente, resolve os problemas do seu
quotidiano.

A descoberta da funcionalidade da escrita € fundamental para o processo da
aprendizagem. Muitas criangas, antes de entrarem no ensino formal, participaram
em situacBes em que a linguagem escrita estava presente. Por isso, nenhuma
crianga chega a escola de mente vazia. Como diz Emilia Ferreiro (1990),

hoje sabemos que nenhuma crianca urbana de 6 anos comeca a
escola de 1.° grau na mais completa ignorancia acerca da linguagem
escrita (cit in Martins e Niza, 1998:48).

Os contactos precoces com as utilizagdes funcionais da linguagem escrita
determinam a relacdo que as criancgas irdo estabelecer com a aprendizagem da
mesma. E necessario, também, que a crianca tenha razdes para querer aprender a

ler e a escrever.
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A crianca tem, além disso, concep¢Oes precoces acerca dos aspectos
figurativos da linguagem escrita. Estudos feitos por Ferreiro e Teberosky (1986)
comprovam que algumas criangas, ao chegarem a escola, ja trazem consigo estas
concepgdes. Todo este processo é influenciado pelas préaticas familiares e sociais
em que as criancas participaram, desde cedo.

Aos trés anos, a crianca ja domina a lingua materna, permitindo que esta seja
um interlocutor atento, interessado e participativo, mas ainda ndo é um
interlocutor proficiente. Mesmo aos seis anos de idade, ainda ha aspectos do
conhecimento explicito da lingua que ela ainda ndo conseguiu adquirir.

Caso a crianca ndo domine estes conceitos, compete a escola procurar
desperta-la para a necessidade dessas aquisi¢oes.

Investigacbes portuguesas mostram-nos, também, que algumas construcGes
sintacticas, tais como, as relativas e passivas, podem ainda ndo estar
compreendidas e, por essa razdo, ndo serem usadas na sua linguagem, em
criangas de oito ou nove anos de idade. A competéncia pragmatica ainda ndo esta
totalmente dominada.

Podemos, ainda, acrescentar as investigacdes a importancia do contacto
linguistico para a promoc¢do da oralidade. No entanto, ha ambientes familiares
que ndo proporcionam acesso ao registo informal, restando a escola essa
responsabilidade.

A escrita da criangca comega muito antes do dia em que o professor coloca na
mé&o do aluno um lapis e um papel. Entdo, torna-se bastante importante que o
professor conheca aquilo que a crianga ja sabe sobre a escrita.

Alves Martins e Niza (1998) afirmam que é necessario que os professores
conhecam as concepgdes das criangas sobre a linguagem escrita, bem como as da
leitura, de modo que possam facilitar a sua evolucdo para formas mais avancadas
de conceptualizacao e de representacdo. Sabe-se hoje que

0s contactos precoces com utilizagbes funcionais da linguagem
escrita determinam a relacdo que as criancas vao estabelecer com a

sua aprendizagem (Martins e Niza, 1998:49).
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Para as mesmas autoras, até ha algumas décadas atras, julgava-se que so se
podia pedir as criancas que lessem ou escrevessem depois de serem alfabetizadas.
No entanto, hoje, muito antes de entrarem na escola, as criangas tentam imitar a
escrita dos adultos, fazendo garatujas, formas parecidas com letras ou sequéncias
de letras a que atribuem significado. Nesta altura, o professor deve estar atento e
valorizar essas tentativas de escrita.

Sendo a aprendizagem da leitura e da escrita um processo complexo que
comega com 0 nascimento e se prolonga ao longo da vida, importa lembrar que
este dominio envolve varias competéncias, como é o caso do desenvolvimento
linguistico, motor e cognitivo.

“A aquisicdo da linguagem oral tem tido até agora uma
importancia fundamental na Educacdo Pré-escolar, pensando-se que a
leitura e a escrita s6 deveriam ter lugar no 1.° Ciclo. E actualmente
indiscutivel que também a abordagem a escrita faz parte da Educacao

Pré-escolar” (Ministério da Educacéo, 1997:65).

A crianca, para aprender a escrever, tem de perceber qual é a organizacao
espacial de referéncia da sua escrita. Tem de aprender a reconhecer 0s sinais
graficos dispostos no papel.

Na nossa escrita, a alfabética, é possivel escrever uma quantidade infinita de
palavras recorrendo a um conjunto de sinais graficos, as letras do alfabeto.
Martins e Niza referem que

algumas criancas chegam a escola depois de um conjunto de
vivéncias que lhe permitiram interiorizar o sentido da linguagem
escrita (...)Outras chegam a escola sem terem ocasido de participar em
situagcdes em que a linguagem escrita tem um papel de relevo (Martins
e Niza, 1998:51).

Pelo que acabamos de expor, € de extrema importancia que a crian¢a domine

as funcdes e concepcdes da escrita.
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2. 0 ensino da escrita

A aprendizagem da escrita estd menos investigada do que a aprendizagem da
leitura, embora nos Gltimos anos tenha vindo a recuperar rapidamente do atraso,
pois hd um namero recente de estudos especificamente dirigidos a escrita.

Para Vigotsky (1987), a linguagem escrita constitui um sistema particular de
simbolos e signos, num simbolismo que se vai gradualmente tornando num
simbolismo directo. Constituido por um sistema de signos, que designam 0s sons
e palavras verbalizadas, representa na crianga um longo processo de
desenvolvimento das fun¢des comportamentais e cognitivas complexas.

O interesse pela escrita como objecto de estudo tem apenas algumas décadas.

Foi a partir dos anos setenta, no dominio da psicolinguistica, que se lhe
prestou mais atencdo com os trabalhos de Teberosky e Ferreiro que, numa
perspectiva piagetiana, se interessaram pela génese da escrita em criancas
(Martins e Niza, 1998).

Em Portugal, cabe a Margarida Alves Martins a orientagdo de um conjunto de
estudos sobre as conceptualizacdes das criangas acerca da escrita, que foram
decisivos para a problematizacdo dos métodos tradicionais de aprendizagem da
linguagem escrita, na escola.

As investigaces centradas na analise de operagdes e estratégias cognitivas
presentes no processo da escrita (Martins e Niza, 1998), levadas a cabo a partir
dos anos setenta, tém vindo a delinear varios modelos de composicdo, que
evidenciam diferentes processos de elaboracdo do texto pelos escritores e nos dao
conta das diferentes concepgdes de escrita que os configuram. De entre 0s Varios
modelos, temos os lineares, segundo 0s quais 0 processo de escrita acontece ao
longo de varios momentos. Inicia-se pelos objectivos de quem escreve, continua
através do significado daquilo que se quer comunicar, significado esse que se
organiza sintacticamente através da estruturagdo das frases que vdo sendo

codificadas no sistema alfabético.
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Os modelos lineares de escrita de Rohman e Wlecke (1964) e de King (1978)
citados por Martins e Niza (1998) defendem que a composicdo escrita acontece
ao longo de trés fases: a pré-escrita, a escrita ou articulagéo e a reescrita.

A pré-escrita tem a ver com o processo de exploracdo do tema e das ideias:
gquem vai escrever comeca a pensar naquilo que quer dizer, por escrito. Diz
respeito a intencdo de escrever, a0 pensamento consciente, a planificacdo e a
ligacdo pensamento/linguagem.

Na fase da escrita ou articulacdo, realiza-se o acto de escrita: aquilo que se
quer dizer é organizado em frases que se codificam em letras. E 0 momento da
producdo, da colocacdo do pensamento no papel.

A reescrita consiste na supressdo, substituicdo ou acrescentamento de
palavras ou expressdes, isto é, a avaliacdo do que se escreveu, para que 0 texto
corresponda ao objectivo daquele que escreve.

Estes modelos traduzem uma concepcdo rigida e simplificadora da escrita
entendida como uma actividade que traduz o pensamento, realizada
posteriormente a sua elaboracdo mental (Martins e Niza, 1998).

Entretanto, Hayes e Flower (1980), citados por Martins e Niza (1998),
construiram, nos anos oitenta, uma nova concepgao da escrita, enquanto conjunto
de processos que podem ocorrer em qualquer altura da contextualizacdo. S&o 0s
chamados modelos néo lineares.

Nestes modelos séo tidos em conta 0 ambiente da tarefa, ou seja, tudo o que
sendo exterior aquele que escreve o pode influenciar durante a execucao da tarefa
escrita, como 0s conhecimentos acerca do assunto sobre o qual se escreve, 0s
conhecimentos que se tem sobre a forma como um texto se organiza e aquilo que
se sabe acerca das caracteristicas de diferentes tipos de textos.

Por fim, contemplam os processos de escrita: planificacdo, traducao e reviséo.
Na planificacdo, procura-se a informacdo relevante para o texto. Corresponde a
tomada de notas que precede a escrita e que se organiza de acordo com um plano,

consoante o que € fundamental para quem escreve.
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A traducdo consiste na transformacdo do plano de escrita previamente
estabelecido em frases escritas, organizadas gramaticalmente, de modo a serem
perceptiveis para quem for ler.

Na revisdo, a intencdo de quem escreve é melhorar a qualidade do texto, ao
nivel da coeréncia textual e da correccdo dos erros gramaticais. A accdo da
revisdo ndo ocorre apenas no final da producdo, podendo alterar todo o processo
de escrita, modificando os processos de planificagdo ou de traducdo iniciais,
levando a mudanga do plano de texto, provocando mudancas de traducdo e
exigindo nova revisdo. “E este movimento que se designa como ndo linear”
(Martins e Niza, 1998:166).

Tanto os modelos lineares como os néo lineares ndo consideram o facto de
qualquer construcdo do conhecimento humano integrar uma dimenséo social, que
resulta da interaccdo entre individuos, as suas comunidades e 0s contextos
materiais dessas comunidades.

Existem, ainda, as perspectivas sociais da escrita. As perspectivas sociais da
escrita, pelo contrario, consideram a escrita como uma construgdo social, que tem
em conta a representacdo da tarefa por parte de quem escreve, ou seja, as suas
ideias acerca do tema e da situacdo, das finalidades do texto, assim como dos
destinatarios do mesmo (Martins e Niza, 1998). Esta funcionalidade implica que
sejam considerados aspectos como o assunto sobre o qual se vai escrever e as
condigcdes em que se escreve, 0s objectivos com que Se escreve, e para quem se
esta a escrever.

Nesta perspectiva, a escrita ndo se resume a resolucdo de problemas
cognitivos, mas quem escreve tem de resolver problemas que integram uma
dimensdo social.

Como acabamos de ver, sdo varios os modelos que podem ser seguidos por
guem quer escrever, mas ja numa fase um pouco mais avancada da escrita. Estes

modelos aplicam-se a pessoas que ja sabem escrever.
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No primeiro ciclo, actividade da escrita deve representar para a crianga uma
necessidade, assim como a fala que ela usa para comunicar. Para isso, a
linguagem escrita deve ser ensinada de forma natural.

Segundo Nicholls et al (1989) citado por Martins e Niza (1998), a crianca
quando inicia a aprendizagem da escrita precisa de tomar consciéncia dos
aspectos conceptuais e dos aspectos de realizacdo da escrita.

Necessita de respeitar a orientacdo da escrita, deixar espagos em branco entre
as palavras, seguir as regras de ortografia, a organizacao das palavras na frase e
toda a estrutura organizacional do texto.

O trabalho de revisdo dos textos pode provocar alteracdes quer nos aspectos
conceptuais, quer nos aspectos de realizacéo.

Na perspectiva destes mesmos autores, a colaboragéo entre professor e aluno
é fundamental. Esta ajuda deve acontecer antes e durante a producdo escrita. A
funcdo do professor ndo é corrigir os produtos escritos dos alunos, mas sim
trabalhar com estes na preparacdo para a escrita e durante o proprio acto da
escrita.

Além da ajuda do professor, a interaccdo entre criancas € igualmente
considerada de extrema importancia. Por isso, deve-se implementar escrita a
pares e em pequenos grupos.

Como podemos verificar, a mestria da escrita ndo é automatica e nem
imediata, leva algum tempo a consolidar, havendo criangas que demonstram
dificuldades nessa aquisicdo e outras que nunca chegam a dominar correctamente
essa técnica.

Quando a escrita da crianca fica aquém do esperado, de acordo com a idade e
a escolaridade da mesma, diz-se que tem um atraso ou perturbacdo especifica da
escrita. Neste trabalho, faremos referéncia as dificuldades da escrita associadas ao
meio sociocultural envolvente.

O conhecimento que a crianca tem sobre a linguagem escrita é o resultado
das experiéncias que foi vivendo em contacto com materiais antes da entrada na

escola. E fundamental que o professor conheca as concepgbes das criancas
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relativamente ao universo da escrita, como ponto de partida para a planificacdo de
novas aprendizagens.

Efectivamente, a escrita exige um ensino formal em trés dimensfes: a
dimensdo gréfica, que diz respeito & capacidade de inserir todos os sinais
necessarios a representacao escrita num suporte material e a capacidade de gestéo
da configuracdo desse mesmo suporte; a dimensdo ortografica, que se reporta ao
dominio das normas que regulam a representacdo escrita das palavras; por altimo,
a dimensdo compositiva, a qual diz respeito a capacidade de organizar as

expressdes linguisticas em textos.

2.1. As dificuldades e a escrita

As dificuldades de aprendizagem da escrita sdo constatadas por volta dos seis
ou sete anos de idade. Ndo que tenham surgido apenas nesta idade, mas é no
periodo de alfabetizagdo, inicio do ensino formal, que estas se manifestam. Neste
trabalho excluem-se os casos de deficiéncia cognitiva. Faremos referéncia as
dificuldades apresentadas pelas criancas, tendo como causa a influéncia pouco
positiva do meio sociocultural.

As dificuldades de aprendizagem estdo intimamente ligadas as dificuldades
no dominio da leitura e da escrita porque estas sdo objectivo de aprendizagem e
meio de alcancar outras aprendizagens. Diz-se que uma crianca tem dificuldades
de aprendizagem quando ela ndo consegue acompanhar os progressos dos alunos
da mesma idade, e em condigdes equivalentes de estimulagéo e ensino.

As dificuldades de aprendizagem sd&o um assunto que tem sido muito
discutido, pois a escola ndo tem conseguido responder de forma positiva a uma
das suas funcdes primordiais que € 0 acesso ao conhecimento pleno da leitura e
da escrita.

Na perspectiva psicogenética, temos Ferreiro e Teberosky (1986) que, de
acordo com Piaget, defendem que a crianca é activa na construcdo do

conhecimento. Para estas autoras, a construcdo do saber da-se através de grandes
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reestruturacdes globais e, de forma construtiva, a crianca coloca hipoteses sobre a
linguagem escrita e assim vai acumulando saberes.

Na perspectiva cultural, hd autores que defendem que as criangas se devem
apropriar das principais fun¢bes da linguagem escrita e que as préaticas culturais
do meio circundante vao influenciar esta apropriacdo e vao contribuir para a
construcdo do projecto pessoal de leitor/escritor. Este projecto consiste nas razdes
funcionais que a crianga tem para querer aprender a ler e a escrever. E por sua vez
0 projecto pessoal de leitor/escritor vai influenciar o sucesso na aprendizagem da
leitura/escrita nos primeiros anos de escolaridade.

As investigacOes dos ultimos anos tém evidenciado, de forma inequivoca, que
as criangas constroem mdaltiplas concepgdes sobre a linguagem escrita. Estas
concepgbes surgem precocemente pelos contactos que as criangas Vvao
estabelecendo com a linguagem escrita, em situacfes informais, quer estes sejam
dentro ou fora da escola, como por exemplo: ao verem escrito nas embalagens
dos seus cereais, nos livros de historias, nos meios de comunicagdo social, entre
outros. E a partir dessa descoberta que a crianga vai construir sentidos e razdes
para querer aprender a ler e a escrever.

Segundo Martins e Niza (1998), o interesse que as criangas tém relativamente
a escrita varia em funcdo da qualidade, da frequéncia e do valor das actividades
da leitura/escrita que s@o desenvolvidas por aqueles que convivem directamente
com a crianga. A crianga vai-se apropriando das varias funcGes que a escrita pode
desempenhar, e passa a compreender que cada uma delas corresponde a um
determinado tipo de texto que, por sua vez, corresponde a um determinado
suporte especifico com o seu préprio conteudo e funcdo. Quer isto dizer que a
crianga ndo aprende sé através dos conhecimentos que lhe sdo transmitidos. Com
efeito, ela tem um papel activo e participante, num meio em que a linguagem
escrita € um instrumento cultural.

As dificuldades na aprendizagem da escrita podem manifestar-se por
confusdo de letras, lentiddo na percepcdo visual, inverséo de letras, substituicdo
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de letras, erros na conversdo som/simbolo, ordem das silabas alterada, entre
outros.

E evidente que o processo da escrita assim como o da leitura s&0 processos
com alguma complexidade. A leitura é uma maneira particular de descodificar a
linguagem, enquanto a escrita € uma maneira particular de transcrever a
linguagem. A este respeito, Sim-Sim defende que

a linguagem escrita € um uso secundario da oralidade, qualquer
que seja a lingua em andlise. Deste modo, a escrita enquanto
representacdo do oral, esta intimamente ligada a propria linguagem
oral, o que implica que a mestria da oralidade afecta indubitavelmente

0 dominio da lingua escrita (Sim-Sim, 2006:63)

O desenvolvimento da escrita, como da leitura, ndo é linear. Ele d&-se de uma
forma ciclica juntando um conhecimento ja existente a um conhecimento novo e,
através de sucessivas correcgdes, a crianca tenta aprender.

Escrever é, assim, uma tarefa de resolugdo de problemas, constitui uma
tentativa continuada de descobrir o que se quer dizer e desenvolve-se num
trabalho comunicativo de interaccdo social. Por isso, deve propiciar-se ao aluno
contextos que constituam convite & comunicacdo desbloqueada, atendendo aos
diversos processos e intencionalidades, ajudando-os e ajudando-se estes, entre si,
a descobrir o que querem dizer.

A crianca deve ser convidada a escrever sobre temas do seu interesse.

Impde-se um espago de liberdade negocial no interior da escola
para que o0s temas, 0s motivos, 0s ritmos de producdo e as suas
finalidades surjam de acordo, em cooperacdo e que garantam a
motivacdo intrinseca da escrita. Assim, podera tornar-se gratificante o
processo de desenvolvimento e regulacdo dos escritos, porque estes
surgem como conquista permanente de novos sentidos e
potencialidades para a escrita, por oposicdo a velhos processos de

constrangimento e insucessos constantes (Martins e Niza, 1998:73).
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A revisdo daquilo que escreveu é uma tarefa que, permanentemente, se pode
reiniciar, porque qualquer texto escrito é passivel de ilimitadas reformulacdes:
escrever € reescrever.

A crianga, geralmente, quando tem dificuldades na leitura apresenta também
dificuldades na escrita.

Embora a aquisi¢do da leitura e da escrita sejam dois processos
independentes, as dificuldades na leitura aparecem geralmente
associadas a dificuldades na escrita e vice-versa”(Bryant e Bradley,
1978,Cuetos, 1990, cit. in Bautista, 1993:126).

As dificuldades apresentadas pelas criangcas podem ser faceis de superar ou,
pelo contrério, as dificuldades persistirem, o que ira reflectir-se um dia mais tarde
na sua vida profissional e pessoal. Os efeitos das dificuldades sdo diversos e,
segundo Sousa-Lopes,

variam em conformidade com as caracteristicas e aspiracdes dos
alunos, do meio em que vivem, do desenvolvimento sociocultural do

pais, dos recursos escolares e para-escolares (Sousa-Lopes, 2000:59).

As dificuldades de escrita na crianga podem ser devidos a varios aspectos:

Num periodo inicial, colocou-se como causa que as dificuldades apresentadas
pelas criangas eram devidas a falta do bom desempenho em algumas habilidades
que antecedem a aquisicdo da escrita. Habilidades como a discriminacdo e
reconhecimento visual e auditivo, orientacdo espécio-temporal, lateralidade,
atencdo selectiva e diferencas entre letras e simbolos.

Mais tarde, as causas foram atribuidas a factores extra-escolares, como a
familia e as condi¢des de vida material dos alunos.

Num sistema alfabético, as unidades graficas representam a fala, ao nivel dos
fonemas. A silaba é desmembrada nos seus constituintes e estes sdo transcritos,
por elementos graficos. Mas, na pratica, nem sempre € possivel estabelecer
correspondéncia um a um, entre a letra e som da fala, no sentido em que cada som

corresponda sempre a determinada letra, e uma determinada letra corresponda
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sempre a um mesmo som. Todas as escritas alfabéticas admitem alguma
variabilidade na correspondéncia entre a letra e 0 som da fala. O Portugués € uma
lingua em que a correspondéncia é muito variada e admite casos de um para
muitos, ou de muitos para um, e que nem sempre se submetem a regras. Por
exemplo, o fonema [Z] pode ser grafado de letra Z ou de S (S=Z no meio de
vogais). Para muitos sons, temos o grafema, X. Neste caso, ndo ha uma regra que
ajude a escolher a conversédo correcta para oxald, exame, anexo e auxilio.
As dificuldades poderdo ser agravadas se o meio envolvente ndo ajudar a
crianca a superar essas dificuldades. Segundo Gomes e Castro,
estas dificuldades normais da linguagem podem ser acentuadas se
a crianca se encontrar integrada num meio que ndo favoreca a

expressao verbal (Gomes e Castro, 2000:41).

A leitura, por seu lado, permite-nos entrar no universo da linguagem escrita.
Escrita e leitura constituem o reverso uma da outra como as faces de uma moeda.
Se para ler precisamos de transformar letras em sons, para escrever
transformamos os sons em letras. Mas a conversdo fala/escrita ndo obedece
sempre as mesmas regras do que a conversdo escrita/fala. No Portugués Europeu
h& muitas situaces que sdo regulares na leitura e que deixam de o0 ser na escrita.
Isto €, as conversdes letra/som sdo o produto de regras bem definidas, mas as
conversdes som/letra sdo irregulares. Temos o exemplo das palavras sela/cela, em
que se Ié [S] e pode-se escrever S ou C. Esta palavra é regular na leitura, mas
irregular na escrita. Todas estas irregularidades podem provocar dificuldades a
crianga.

A entrada do novo Acordo Ortografico ird simplificar a ortografia,
eliminando as consoantes mudas. A reforma sera no sentido de tornar a ortografia
mais fonética de modo que as letras traduzam a cadeia da fala.

No entanto, até a data, ndo temos dados que nos permitam comprovar que as

simplificacbes ortograficas conduzam a diminuicdo do insucesso nha
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aprendizagem da escrita, uma vez que o Acordo sO entrara em vigor no ano
lectivo 2011/2012.

Sendo assim, e em jeito de resumo, podemos dizer que a ortografia ndo se
reduz a uma mera transcricdo da maneira como se fala. O Portugués, assim como
outras linguas, admitem regras contextuais e irregularidades. Nao é, assim, de
estranhar que o escritor principiante demore algum tempo a dominar a ortografia
e a transpor para o papel as suas ideias de forma correcta e ordenada.

A crianga precisa, pois, de perceber, dar sentido e integrar a informacéo que
recebe do ambiente envolvente e compreender conceitos e depois expressa-los

por simbolos.
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Capitulo III- Os factores socioculturais

3. Os factores que intervém na aprendizagem da crian¢a

Ao nascer, 0 sujeito integra-se na cultura do seu meio, e esta ird ser
importante para o seu desenvolvimento. Através dos habitos, valores e a propria
linguagem, a crianca absorve determinados comportamentos e passa a reproduzi-
los.

Vigotsky (1987) afirma que € de grande importancia a interac¢do social da
crianca. E através dessa interaccdo que ela vai adquirir e desenvolver a cultura
que é transmitida pelas diferentes geracoes.

Quando se fala em criangas e desenvolvimento, é praticamente impossivel
dissocia-las do contexto em que vivem, destacando a familia e, seguidamente, a
escola. Sendo assim, e apesar de o tema central deste trabalho incidir mais sobre a
influéncia sociocultural, ndo poderemos deixar de fazer referéncia ao Jardim de
Infancia e a Escola uma vez que todos se cruzam na constru¢do das novas
aprendizagens.

A preocupacdo com a qualidade da educacéo é verificada em diferentes partes
do mundo, inclusive em Portugal, e ndo é uma preocupacdo recente. Este
problema vem-se arrastando em Portugal e nas ultimas décadas do século XX. A
abertura da escola a todas as criangas fez com que o nimero de alunos, na escola
publica, disparasse abruptamente e a escola deparou-se com um novo desafio:
oferecer uma educacdo de qualidade a todas as criangas matriculadas. Esse
esforco de receber todos, sem que tenha havido uma reestruturacdo da escola
elitista e altamente selectiva, fez com que a escola ndo se encontrasse preparada
para lidar com criancas diferentes e heterogéneas e criou um ambiente onde
entrou o fracasso escolar, agravado pela conjuntura social das criancgas.

A literatura aponta, assim, varios aspectos como possiveis causas para 0
fracasso escolar, que podem estar no individuo, na sala de aula, nas caracteristicas

sociais, na politica educacional vigente, na formacdo dos professores, nas técnicas
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e recursos utilizados, entre outros factores. Entretanto, adverte que nenhum destes
aspectos pode ser responsabilizado, sozinho, pelo fracasso escolar.

O fracasso escolar pode ocorrer tanto devido a situagbes e/ou condigdes
externas como internas ao individuo. De entre o conjunto de factores externos a
crianca, serdo destacados os factores de ordem familiar e social, que passam a ter
sentido nas interaccdes da crianga com 0 meio. S0 estes que nos interessam para
0 nosso trabalho. Refere Marturano que

os factores que mais justificam o fracasso escolar recaem sobre as
causas sociais ou familiares, ou seja, factores externos aos individuos...
(Marturano, 1998:19).

A escola e toda a comunidade educativa, que engloba os pais, professores,
educadores e, sobretudo, o Ministério da Educacdo, devem reflectir sobre as
causas e as consequéncias do fracasso e assumir a sua responsabilidade. Devem
tentar adoptar solucdes que estejam ao seu alcance para que exista um ensino de
qualidade e onde as criancas de meio sociocultural baixo sintam que tém a ajuda

que lhes falta no seio familiar.

3.1. Familia

O nosso mundo hoje é social, e conceber a escola fora do contexto da
comunidade cultural e social onde se insere ndo faz sentido. A escola é o reflexo
da comunidade a que pertence, e a comunidade é formada por familias.

Ora, a familia estd sempre envolvida no desenvolvimento da crianga,
enfrentando com esta problemas que exigem resolucdo, em cada etapa da sua vida.
As pesquisas mostram que é cada vez mais importante conhecer a influéncia da
familia nas diferentes fases e aspectos do desenvolvimento infantil, pois cada fase
acarreta mudangas no comportamento das criangas, 0 que, por sua vez, exige dos
pais a resolucé@o de novos problemas. Marturano afirma que

0 ambiente familiar tanto pode ser uma fonte de recursos para o

desenvolvimento sadio, actuando como mecanismo de protecgéo, para
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a crianca lidar com as dificuldades, como pode levar a reaccdes
inadaptadas (Marturano, 1998:132).

De acordo com este pensamento, verifica-se que nos primeiros anos de
escolarizacdo a importancia da familia no processo de aprendizagem €
incontestavel. Por isso, de entre os diversos aspectos do ambiente familiar que
mais se relacionam com a vida escolar, especificamente com o desempenho
escolar, destacam-se os recursos humanos e materiais. Consideram-se como
recursos humanos do ambiente familiar, o envolvimento e apoio dos pais na vida
escolar, a supervisdo e organizacdo nas rotinas infantis e a interaccdo dos
pais/filhos/escola. Por sua vez, recursos materiais sdo 0s recursos financeiros
disponiveis na familia, que proporcionam o acesso a livros, revistas, brinquedos e
outros materiais promotores do desenvolvimento infantil, além de possibilitarem
maior acesso a actividades culturais e de lazer. E facil compreender que as
familias de menores recursos culturais e econémicos ndo terdo certamente
oportunidade de oferecer esses recursos aos seus filhos.

As criancas de meios socioculturais mais favorecidas estdo
expostas a linguagem, ao contacto com livros e a situagdes de uso da

linguagem num registo mais cuidado™ (Gomes e Castro, 2000:77)

Nesse ambiente de maiores recursos, o adulto conta uma histéria, 1€ um livro,
e a crianca vai tomando contacto com as palavras que sdo articuladas. Contacta
assim, mais assiduamente, com as palavras, com novas palavras, e assim fica a
conhecé-las melhor. A palavra ouvida fica, também, mais ligada a outras palavras,
lembra uma ideia que puxa outra ideia, e esta por sua vez faz lembrar outra
histdria, que lembra ainda outra histdria, e assim sucessivamente.

Como refere Ferreiro e Teberosky (1986), “a influéncia do factor social esta
na relacdo directa com o objecto cultural escrita”. Os resultados dos estudos
destas investigadoras vém reforcar a ideia de que o meio social €, de facto, um
elemento importante no processo da aprendizagem. Ou seja, as criancas que tém

mais facilidade de contactar com material escrito, ao longo da sua vida quotidiana,
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contactando com o escrito nas mais diferentes formas, ouvindo ler, vendo e
mexendo em livros e todo o material que possa conter mensagens escritas, terdo
mais sucesso na aprendizagem.

Enfim, se 0 mundo que as rodeia Ihe promove curiosidade levando-as a ter
vontade de saber, de ver mais, a interrogar-se e a interrogar, a participar em
actividades que envolvam contacto com a leitura e escrita, € 16gico que as suas
potencialidades, naturalmente e sem esforgo, se encontram mais enriquecidas do
que nas criangas que no seu quotidiano ndo gozam deste contacto, permanente e
actualizado.

Podemos concluir, pois, que a influéncia da familia deve ser encarada como
uma peca importante neste puzzle, que é a aprendizagem geral da crianca e, em
especial, da escrita.

Os professores devem, também, estar esclarecidos sobre a influéncia do meio
familiar no desempenho escolar dos seus alunos, uma vez que estudos tém
revelado que é imprescindivel que o aluno tenha um bom apoio familiar para
conseguir aprender. Dentro dos factores considerados importantes para 0 Sucesso
da aprendizagem, destacam-se um bom ambiente familiar e a participacdo dos
pais na vida escolar dos seus filhos. Os estudos referem também a extrema
importancia do envolvimento dos pais na escola.

O envolvimento dos pais proporciona mdaltiplos e diversos
beneficios: para o aproveitamento escolar do aluno, para os pais, para
os professores, para as escolas e para o desenvolvimento de uma

sociedade democratica” (Davies, 1989:37).

Assim, para este autor, o envolvimento dos pais pode ajudar as criangas, a
escola, os proprios pais, e pode contribuir para uma sociedade mais democratica.

Pesquisas nacionais e internacionais procuram relacionar, com uma
frequéncia maior, os aspectos do ambiente familiar e as questdes escolares. Entdo,

0 que poderemos considerar como familia?
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Ha algumas décadas, a base da familia era pautada pelo casamento, isto é, na
unido de dois individuos de sexo oposto que viviam juntamente, criavam os filhos
e 0s integravam na sociedade de trabalho.

Nas tltimas décadas, varias mudancas ocorreram no plano sociocultural e que
vieram interferir na dindmica da estrutura familiar e possibilitaram alteracfes no
padrdo tradicional da familia. Assim, ndo se pode falar de familia, mas de
familias.

A familia tradicional, tendo como base o pai “trave da casa” e a mée dona de
casa, deu lugar a outros modelos. Actualmente, grande nimero de mées trabalha
fora de casa e, por outro lado, existem familias desmembradas, que contam
somente com a figura do pai ou da mae, filhos criados pelos avos e, ainda, novas
familias geradas a partir do segundo ou terceiro casamento.

Seja qual for o modelo de familia que se considere, esta continua a ser a
instituicdo que propicia os recursos afectivos e materiais necessarios ao
desenvolvimento e bem-estar da crianca. Ela desempenha um papel decisivo na
educacdo formal e informal e € no seu espago que sdo aprendidos os valores
éticos, culturais e morais.

Por seu lado, a Psicologia continua a acentuar a importancia que a influéncia
familiar exerce sobre a crianca em desenvolvimento, destacando entre 0s autores
que dao énfase a esta opinido: Bee (1996) e Macedo (1994). A familia é o
primeiro espago psicossocial e o primeiro modelo das relagbes a serem
estabelecidas com 0 mundo. Para Macedo,

a familia é para a Psicologia revestida de uma importancia capital,
visto ser o primeiro ambiente no qual se desenvolve a personalidade

nascente de cada novo ser humano (Macedo, 1994:62)

A familia esta sempre envolvida no desenvolvimento do seu filho, ajudando-
0 a enfrentar os problemas que véo surgindo, em cada etapa da sua vida. Neste
sentido, o ambiente familiar pode interferir positiva ou negativamente no

desenvolvimento da crianca.
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No entanto, devemos ressaltar que, apesar da grande influéncia da familia no
desenvolvimento infantil, ndo se deve atribuir a familia toda a carga de
responsabilidade pelas dificuldades apresentadas pela crianca, mas devemos ter
também em atencdo outros factores.

Neste trabalho, apresenta-se como objectivo avaliar os recursos socioculturais
do ambiente familiar e as competéncias de escrita das criangas, verificando se
existe relacdo entre ambos. Acreditamos que a familia sobressai como fonte de
recursos a que a crianga pode recorrer para superar as dificuldades escolares com
que se depara no seu trabalho escolar.

Por isso, nunca € demais referir a importancia da participacdo da familia no
processo de aprendizagem. Diz Marturano:

para um bom desenvolvimento cognitivo € necessaria uma
combinacdo de experiéncias de aprendizagem activa, com o contexto
social em que o estilo de interaccdo e relacionamento promovam

autoconfianca (Marturano, 1998:132).

Convém salientar que ndo ha regra sem excepcdo, e que ndo sdo sO as
familias com poucos recursos ou menos dotadas de recursos materiais/culturais e
apoio humano que tém filhos com baixo desempenho escolar. Também as
familias com um nivel de recursos médio, ou alto, podem encontrar-se nesta
situacdo. Contudo, nestas familias, ha mais hipétese, ou seja, existe maior
probabilidade de os problemas serem abordados de uma forma diferente e de
encontrarem com mais facilidade uma solucdo para o problema. Assim, as
familias com maiores recursos econémicos e sociais tém maior facilidade em
ajudar os seus filhos a enfrentarem o desafio da aprendizagem escolar, uma vez
que tém recursos materiais para recorrer a explicacdes ou, até, a profissionais de
salide, caso haja necessidade.

Sao varios os estudos que referem as influéncias do meio ambiente na

aprendizagem em geral, e, mais especificamente, nos problemas da leitura e
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escrita, sendo “no ambiente sociocultural desfavorecido que as dificuldades
ocorrem mais (Dumont, 1984,Cit in Rebelo, 1993: 131)

3.2.Jardim de Infancia

Como referi, este trabalho tem como base a influéncia da familia na
aprendizagem, mas, quando esta, por varias razdes, ndo consegue resolver 0s
problemas dos seus membros, compete a instituicdo escolar assegurar esse direito.
O Jardim de Infancia, por exemplo, tem o principal papel de desenvolver na
crianga um conjunto de conceitos e competéncias cognitivas relacionadas com o
impresso, com o gosto pelos livros e pela leitura.

A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacao basica no processo de
educacdo ao longo da vida. No decorrer desta etapa € importante que se criem
condicdes necessarias para as criangas continuarem a aprender, ou seja, importa
que na educagdo pré-escolar as criangas assimilem e aprendam a aprender. A
educacdo pré-escolar ndo deve ser encarada como um preparacdo para a
escolaridade obrigatoria, mas, sim, como uma etapa essencial no decorrer da vida,
devendo a crianca ter condi¢fes necessarias para poder abordar e atingir a etapa
seguinte do seu processo escolar.

O Jardim é considerado um espaco onde as criangas constroem a sua
aprendizagem de forma activa e construtiva e onde encontram as condicdes
adequadas para agir, experimentar e criar com toda a autonomia.

Apesar das politicas que se tém publicitado, de proporcionar o Jardim de
Inféncia a todas as criangas de trés anos de idade, constatamos que ainda existem
criangas que, por varias razbes, ndo tém oportunidade de usufruir deste tipo de
ensino.

Nos sabemos que, no inicio, estes espacos eram locais destinados a acolher
criangas em idade pré-escolar e comecaram por ter objectivos predominantemente

sociais e de assisténcia a familia. O Jardim de Infancia veio, assim, tentar
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suavizar a falta da mée e a necessidade de a crianca ficar com alguém enquanto
0s pais estavam a trabalhar.

Actualmente, e atendendo a que o conhecimento é algo que se constroi na
interaccdo do sujeito com o meio, € da maior conveniéncia que seja
proporcionada as criangas uma variedade ampla de oportunidades. O Jardim de
Inféncia deixou de ter apenas o papel social e assistencial e passou a responder
também a objectivos educacionais.

A aprendizagem da leitura e da escrita € um processo longo e a crianga tem
de ter um papel activo e pode ser condicionada pela falta de estimulos do meio
envolvente. Nessa situacdo, cabe ao Jardim de Infancia oferecer actividades que
tentem compensar essas falhas. O Jardim é um local de eleicdo pelas ofertas que
faz & crianca permitindo o contacto com a escrita, 0 contacto com outras criangas
e adultos, 0 que, por sua vez, promove o0 desenvolvimento linguistico, intelectual
e social.

Durante o tempo que frequenta o Jardim de Inféncia, a crianca adquire a
maior parte da estrutura da linguagem necessaria para o éxito, a nivel da
aquisicao da leitura e da escrita. No entanto, o desenvolvimento da linguagem néo
para, ja que as criancas vao adquirindo formas e habilidades novas para transmitir
as suas mensagens. Este processo continua ao longo da vida, sobretudo no que
concerne aos aspectos semanticos.

Podera opinar-se que o Jardim de Infancia ndo garante 0 sucesso na
linguagem escrita, mas tem potencialidades para reduzir significativamente o seu

insucesso.

32



Capitulo 111- Os factores socioculturais

3.3.AEscola

A sociedade actual é marcada por forte diversidade cultural e por processos
de mudanca, a varios niveis. A instituicdo escolar desempenha, assim, um papel
fundamental no que se refere a formacéo e integracdo dos jovens na sociedade.
Contudo, ainda hoje, muitas criancas tém percursos atribulados e muitas vezes
incompletos no que concerne & aprendizagem da escrita. E preocupante constatar
que sdo sobretudo determinados grupos sociais a viver este tipo de experiéncia.

Nas sociedades modernas, altamente industrializadas e escolarizadas, a
linguagem é, em parte, desenvolvida e trabalhada ja fora da escola. Além de ser,
ela propria, objecto de intervengdo escolar, o seu uso é também fundamental no
contexto da escola. Por sua vez, o0 sucesso académico da crianca pode ter
consequéncias que se prolongam na sua vida futura. Do sucesso escolar
dependem, em grande parte, as oportunidades de formacao profissional e 0 acesso
a outras fontes de cultura e convivio social. Do sucesso da crianca na escola
depende, também, grandemente, o seu proprio bem-estar. Primeiro, porque tendo
as familias cada vez menos tempo para se ocuparem directamente da formacéo
dos seus membros mais jovens, a importancia da escola surge reforcada. Segundo,
porgue cada vez mais tempo é passado na escola. Com o progressivo aumento da
escolaridade obrigatoria (12.° ano), que torna a saida mais tardia, e com a opg¢éo
pela creche e pelo Jardim de Infancia, que antecipa a entrada, cada vez se passam
mais anos em ambiente escolar.

H& criancas para as quais a aquisicdo da aprendizagem escrita se faz com
mais dificuldades. As razdes podem ser diversas, como ja referimos, mas,
independentemente das razdes, ha uma consequéncia que é idéntica: caso a
crianca ndo seja ajudada, o grau de dificuldade vai aumentando e cada vez se
acentua mais a diferenca em relagdo ao seu grupo de pares. E, por isso,
importante que a deteccdo dessas dificuldades se faca o mais cedo possivel. A
deteccdo precoce e a prevencdo estdo, pois, estreitamente ligadas. A deteccdo

precoce permite a prevencdo. Em criancas que correm situacGes de risco, a
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prevencdo assume especial importancia. Essas criangas com dificuldades de
linguagem sdo, grosso modo, de um meio sociocultural desfavorecido.

Toda a aprendizagem deve estar organizada em funcdo da realidade cultural e
social dos alunos e tendo em atencéo os conhecimentos que cada um traz quando
chega a escola.

Neste campo, comecamos por falar da area que nos interessa para 0 n0sso
trabalho - “A influéncia do meio social na aprendizagem da escrita”. Uma
aprendizagem que deve aparecer como um bloco organizado, que parta das
vivéncias das criancas, e ndo como uma aprendizagem dissociada da realidade
que a crianca conhece.

Neste contexto, convém referir que a escola deve ter sempre em conta as
diferencas individuais de cada aluno. E da responsabilidade desta diversificar as
praticas pedagogicas recorrendo a metodos, estratégias e materiais que vao ao
encontro das necessidades de cada aluno. Préaticas diferentes para criangas
diferentes, deve ser a melhor forma de favorecer o sucesso educativo.

A maneira como a crianca é elogiada, no seu pequeno esforco, é bastante
encorajador para que prossiga no seu “mar de trevas” em que, por vezes, se Vé
envolvida.

Mas a tarefa do professor ndo se resume simplesmente a colocar em préatica
determinado método, ou seguir uma nova reforma educativa; consiste, também,
em apoiar a crianga no seu nivel psicoldgico e afectivo e tentar compreender as
razdes das suas dificuldades, em especial, as das criancas de meio sociocultural
mais baixo.

Tradicionalmente, o problema da aprendizagem da leitura e da escrita tinha
como causa do insucesso 0 método utilizado. E, durante varios anos, se assistiu “a
guerra dos métodos”: ao longo dos tempos varias causas foram indicadas como
responsaveis pelas dificuldades que as criancas demonstravam. Sabemos que o
meio sociocultural exerce influéncia sobre o desenvolvimento da crianga e que

este desenvolvimento se ira reflectir nas suas aprendizagens. Existe, portanto,
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uma correlacdo entre o desenvolvimento sociocultural e a aprendizagem da leitura
e da escrita.

A escola é, cada vez mais, reconhecida como uma etapa decisiva para o
sucesso educativo das criangas. Por essa razdo, a escola e a familia devem
estabelecer uma estreita cooperacdo para tentar ajudar o aluno e diminuir as
diferencas sociais.

Podemos, assim, concluir como esta problematica é complexa e antiga e que,
apesar dos varios estudos realizados nesta area e da tentativa das sucessivas
politicas educacionais, no sentido de diminuir ou erradicar o insucesso educativo,
este ainda continua presente e actual, nos nossos dias, constituindo tema de
estudo e de preocupacéo para todos os intervenientes do sistema educativo.

Em resumo, pode concluir-se que as dificuldades escolares sdo um fenémeno
complexo, real¢adas por diversos factores e determinados pela situagdo social e

cultural de cada crianca.
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Capitulo IV- A investigacdo pratica

Neste capitulo e nos seguintes, temos por objectivo apresentar toda a
investigacdo recolhida através dos inquéritos aos pais e questionérios e, ainda,
dos resultados observados apds a andlise de alguns trabalhos praticos dos alunos
dos 3.° e 4.° anos de escolaridade, com idades compreendidas entre 8 e 10 anos de
idade.

Com este conjunto de resultados, pretendemos verificar se existe correlagéo
entre as dificuldades da escrita das criangcas e o meio sociocultural. A escola
E.B.1 de Cordinha pertence ao Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva,
em Cantanhede. E composta por duas turmas. A turma escolhida foi a COR34,

sendo constituida por seis alunos do 3.° ano e sete alunos do 4.° ano.

4.1. A questao e as hipodteses
Este trabalho tem como base uma questéo principal:
“Em que medida as varidveis socioculturais interferem nas habilidades

cognitivas dos alunos ao nivel do desempenho da escrita?”
Desta questdo derivam duas hipoteses:

1. As criangas com maior dificuldade na aprendizagem da escrita

séo criangas oriundas de meios socioculturais baixos;
2. As criancas com maior facilidade de aprendizagem da escrita

sdo as criancas oriundas de meios socioculturais médios/altos.

4.2. Instrumentos utilizados
Optamos por utilizar no nosso trabalho um pequeno inquérito que passamos
aos pais, um questionario simples ao qual as criangas responderam e, ainda, uma
pequena analise a alguns trabalhos dos dois grupos de criancas (criancas de meio

sociocultural baixo e de meio sociocultural médio).
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4.3. Populacao/amostra

A nossa populacdo/amostra é constituida por treze criancas dos oito aos dez
anos de idade e que frequentam 0 3.° e 0 4.° ano de escolaridade na escola de
Cordinhd. Sabemos que o nimero de alunos é reduzido, mas ndo houve hipotese
de alargar o estudo a um maior nimero de alunos, por razdes de tempo e de
disponibilidade das colegas.

Sendo a aprendizagem da escrita um dos principais desafios que se coloca as
criangas no 1.° ciclo, o presente estudo visa identificar algumas das dificuldades
da escrita apresentadas pelas criancas e relaciona-las com o meio sociocultural
envolvente.

Neste trabalho, foram tidos em linha de conta os estudos, ”que demonstram a
estreita relacdo existente entre o nivel sociocultural da familia e o aproveitamento

escolar obtido por alguns alunos” (Bautista, 1993:188).

4.4. Procedimentos

O preenchimento do inquérito foi realizado no més de Janeiro. Este era
composto por varias perguntas relacionadas com dados pessoais sobre a crianga e
sobre os pais.

No més seguinte, foi passado o questionario aos alunos para reunir mais
alguns dados que achavamos necessarios para 0 nosso estudo. Os trabalhos dos
alunos foram realizados no periodo de Outubro até Abril.

Com esta recolha tentou-se juntar o maximo possivel de informacdes, para se
proceder ao estudo e analise do meio sociocultural e das dificuldades

apresentadas pelas criangas desta turma.

4.5. A escola
A escolha desta escola esta relacionada com o facto de ser aquela onde a
autora desenvolve o seu trabalho de docéncia. Por essa razdo, a autora conhece

bem o nivel sociocultural e econémico das criancgas, das suas familias e, por sua
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vez, conhece também as dificuldades que as criancas apresentam na area da
escrita.

A escola onde a autora desenvolveu este trabalho localiza-se na aldeia de
Cordinhd, uma aldeia predominantemente agricola do concelho de Cantanhede,
distrito de Coimbra. A escola pertence ao Agrupamento de Escolas Marqués de
Marialva em Cantanhede.

O edificio escolar € composto por dois pisos. No primeiro piso funciona o
Jardim de Infancia, composto por duas salas de aula, casas de banho, refeitorio e
hall de entrada. No segundo piso funciona o 1.° Ciclo. Tem duas salas de aulas,
uma sala polivalente, sala de apoio, casas de banho e hall.

O patio do recreio tem um pequeno coberto, campo de jogos e parque infantil.

As criancas usufruem de um servico de almocos servido no refeitério do

primeiro piso. Tém, também, Actividades de Enriquecimento Curricular.

4.6. Caracterizacdo da turma

Esta turma é composta por treze alunos. Seis alunos encontram-se
matriculados no 3.° ano e sete alunos estdo matriculados no 4.° ano. Devemos
referir que dois dos alunos do 3.° ano apresentam Défice Cognitivo e no 4.° ano
temos, também, mais outro aluno. Convém ainda referir que, destes treze alunos,
cinco ja tiveram uma retengdo no 2.° ano, e outro teve mais um ano de frequéncia
no Jardim. Atendendo ao facto de o nosso trabalho fazer referéncia apenas as
dificuldades relacionadas com o meio sociocultural envolvente, ndo analisaremos
os trabalhos préaticos das criangas com défice cognitivo. Comegamos por analisar

a distribuicao das criancas da turma, por ano de escolaridade.
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Segue-se um pequeno grafico que mostra
0 numero de alunos por anos de escolaridade:
Pela andlise do Grafico 1, é possivel

verificar a existéncia de um universo de treze

criancas. De referir o facto de haver um

nGmero ligeiramente superior de alunos no 4.° Grafico 1 - Distribuigdo por
ano de escolaridade

ano (7) relativamente ao numero de alunos do 3 ° ano (6).

Apresentaremos, de seguida, alguns dados que podem ajudar a caracterizar a

populacédo estudada, .
nomeadamente a idade e B Rapaz
6
0 sexo das criancas. W Rapariga
5
Total
e 4
O grafico 2 refere-se
\ T 3
a distribuicéo das
criangas por sexo e idade. 2 B
1 - |
o .

8 anos 9 anos 10 anos

Gréfico 2 - Distribuicdo por sexo e idade

Como se pode observar, a maioria das criancas sdo rapazes. Observamos a
existéncia de sete rapazes, ou seja, 53,9% do sexo masculino e seis raparigas, ou
seja, 46,1% do sexo feminino. Em relacéo a idade das criangas, verificamos que o
maior nimero se localiza na faixa etaria dos nove anos (7 alunos de 9 anos),
registando-se um empate na faixa dos oito e dez anos (3/3).

Segue-se a distribuigdo dos alunos por sexo e ano de escolaridade:
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7

6

5

4 B Rapaz

3 M rapariga
2 i total

1

0

3%no 4%no
Gréfico 3 - Distribuicdo por sexo e ano de escolaridade

A distribuicdo por sexos e ano de escolaridade esta equilibrada, no 3.° ano,
sendo trés rapazes e trés raparigas (50% de rapazes e 50% de raparigas). Em
relacdo ao 4.° ano, verifica-se uma ligeira diferenca, sendo quatro rapazes e trés
raparigas (53,8% de rapazes e 46,2% de raparigas), como se pode comprovar
pelos dados do grafico n.2.3.
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Capitulo V - Registo dos dados recolhidos

5.1. Resultados do inquérito e questionario
Passamos agora aos dados relativos aos pais e encarregados de educacéo.
Caracterizamo-los pelas suas habilitagdes literarias, idade e profissdo, enquanto

variaveis a considerar no nosso estudo.

12
10
8
6
4
2
: B
12 ciclo 22 ciclo 32 ciclo 12%ano Total
M Pai 2 6 2 2 11
H M3e 3 7 1 2 12

Gréfico 4 - Habilitacdes dos pais

Pelo estudo do gréfico anterior, verificamos que a maioria dos pais tem
baixas habilitagdes. O maior nimero de pais completou 0 6.° ano da Telescola:
seis pais (54,8%). Convém referir que o 12.° ano foi obtido pelas Novas
Oportunidades.

Em relacdo as maes, regista-se a mesma situagdao. A maioria possui 0 6.°.ano
da Telescola, (7). Duas possuem 0 12.° ano, mas s6 uma adquiriu o diploma, na
Escola Secundéria.

Temos ainda dois pais e trés maes, apenas com a 4.2 classe. E é de salientar
que alguns destes pais pouco sabem escrever, ddo bastantes erros ortograficos,
inclusive erram o nome do marido e do filho. Num dos inquéritos, uma mée, com
0 4.°.ano de escolaridade, escreveu 0 nome do marido ”jorje” e do filho “Afon¢o”.

N&o se regista nenhum dos pais com curso médio ou superior.

Né&o se referem as habilitagdes de um pai, cujo filho as desconhece.
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De seguida, iremos agrupar os pais e encarregados de educacéo, por idades. E

uma variavel também com alguma importancia.

12

10
8
6 B Pai
4 H mde
2
) ]

30-34 35-39 40-44 45-54 total
Grafico 5 - Distribuico etéria dos pais

Pela andlise do quadro relativo a idade dos pais, é possivel verificar que a
maioria dos pais tem idades compreendidas na faixa etaria dos 30 aos 34 anos.
Cerca de cinco pais e seis mées (48% dos pais e 50% das maes) apresentam uma
idade situada na faixa dos 30 aos 34 anos de idade. Dos treze alunos da turma,
nove sdo o filho mais velho ou filho Unico, e quatro sdo o filho mais novo do
casal. Podemos concluir que foram pais e maes ainda bastante novos, antes dos
25 anos (registam-se 11).

Existem estudos que confirmam a possivel relacdo que se estabelece entre a
profissdo dos pais e o desenvolvimento cognitivo e adaptativo dos filhos e que
“mostram em que medida a taxa de insucesso escolar estd na relacao directa com
a ocupacdo paterna...” (Bautista, 1993:189).

Importa aqui perceber tal relacdo, na tabela n.° 1, onde caracterizamos os pais
das criancas, segundo a sua ocupacéo.

A tabela 1 mostra a distribui¢do do agregado das criangas (pai € mae - lado a

lado para podermos confrontar) pelo seu tipo de ocupacéo:
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Tabela 1 - Ocupacéo dos pais
PIo a0 mae P10 a0 3

1 assistente operacional vigilante
2 assistente de accéo directa motorista
3 empregada fabril motorista
4 costureira marceneiro
5 domeéstica desempregado
6 domestica pedreiro
7 domestica distribuidor
8 desempregada agricultor
9 comerciante reformado (invalidez)
10 desempregada motorista
11 Empregada de limpeza incognito
12 domeéstica pedreiro
13 domeéstica empregado fabril

Nesta tabela, onde nos é apresentada a profissdo do casal, lado a lado,

podemos constatar que os dois membros do casal apresentam profissdes pouco

remuneradas e exigindo poucas habilitagdes, sendo poucos os casais onde pai e

mée estdo emancipados (apenas 4 casais).

Seguem-se as tabelas 2 e 3, onde podemos observar as profissdes dos

pais/maes agrupadas por ocupacgao.

Tabela 2 - Profissdo do pai

Profissdo do pai

Tabela 3 - Profissdo da mée

marceneiro 1(8,4%) assistente operacional 1(7,7%)
pedreiro 2 (16,2%) assistente de ac¢ao directa 1(7,7%)
motorista 3 (25%) costureira 1(7,7%)
empregado fabril 1 (8,4%) comerciante 1(7,7%)
distribuidor 1 (8,4%) empregada de limpeza 1(7,7%)
agricultor 1 (8,4%) empregada fabril 1(7,7%)
desempregado 1(8,4%) domeéstica 5(38,4%))
vigilante 1(8,4%) desempregada 2(15,4%)
reformado 1(8,4%) Total 13(100%)
Total 12 (100%)
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Constatamos pela observacdo da tabela 2 uma distribuicdo equitativa
(8,4%) dos pais relativamente as profissdes, embora existam algumas que se
destacam, nomeadamente a de pedreiro (16,2%) e motorista (25%).

Na tabela 3, podemos observar a distribuicdo das maes, por ocupacdo. Como
se pode observar pela tabela anterior, hd também uma distribuicdo equitativa
relativamente as profissGes das maes (7,7%), embora exista a de doméstica que se
destaca com 38,4% e 15,4% de desempregadas.

Em relacdo ao nivel ocupacional das familias destas criangas, podemos
verificar que este nivel € muito baixo. Tém um estatuto social baixo, com
habilitacOes literarias baixas e um emprego pouco qualificado e, por conseguinte,
pouco remunerado. Em geral, o pai tem emprego e a mde tem uma profissao
pouco remunerada, esta desempregada ou é doméstica. E de salientar que muitas
destas maes que nos indicaram como profissdo doméstica, dedicam-se ao trabalho
no campo. Esta aldeia é predominantemente agricola e as pessoas dedicam-se a
sementeira da batata, a apanha do grelo do nabo, couve para caldo verde e ao
trabalho da vinha para producédo de vinho maduro.

Seguidamente, procederemos a analise dos habitos de ouvir histérias e da
afinidade de quem conta a histéria, relativamente
a crianga.

Verificamos que existe um  ndmero
significativo de criancas que ndo ouve historias.
Cerca de sete criancas (54%) admitem ndo ouvir

historias, enquanto quatro delas (31%) admitem

ouvir as vezes e duas, ou seja, 15%, responderam
afirmativamente. Grafico 6 — Audicdo de histérias
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Relativamente a afinidade da pessoa
que conta as histérias, € a made a figura
familiar que apresenta maior importancia
na leitura de histérias. E ela que
geralmente conta a historia. O pai e 0s avos
também contam historias a crianga, embora
em menor nimero.

Outro elemento a considerar &, sem

divida, o material disponivel e ao qual a Gréfico 7 - Pessoa que conta a historia
crianga podera ter acesso.

O computador “Magalhdes” é um dos materiais referidos, mas nos sabemos
como é que tem sido usado. Este tem funcionado mais como brinquedo para os
pais e criancas do que, propriamente,
como instrumento de trabalho.

Os livros referidos pelas criangas,
no nosso entender, poucas vezes tém
sido utilizados, pois, quando se
pergunta “A mae/tu leu/leste o livro da

biblioteca?”, alguns meninos com

Jornais
0%

mais dificuldades e de meio cultural
mais baixo respondem “Nao”. Os Gréfico 8 - Material disponivel em casa.
livros regressam a biblioteca, na

quinzena seguinte, sem que a crianga os tenha lido ou alguém do seu agregado
familiar. No que se refere a pergunta se a crianca costuma receber livros como
presente e se gosta dele, a maioria respondeu que costuma receber livros como

presente e que ndo gosta desse presente.
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Em relacdo a ocupacdo dos tempos livres e da sua participacdo em

actividades culturais, pode-se verificar o seguinte:

12
10
8
6
4
0
Cinema Teatro Biblioteca Praia
M Sim 2 8 10 12
B As vezes 3 5 1 0
Raramente/Nunca 8 2 2

Grafico 9 - Actividades Culturais

Podemos constatar que a maioria destas criancas nunca foi ao cinema (8
criancas). Em relacdo ao teatro regista-se um maior nimero de criangas com
resposta afirmativa (8), uma vez que as criancas incluiram as pecas de teatro, na
Biblioteca Municipal e pequenas pecgas de teatro amador proporcionadas pelo
Ciclo de Teatro Amador da Camara Municipal de Cantanhede, nas varias
localidades, e que sdo gratuitas.

Em relacdo a biblioteca, as criangas fizeram referéncia a biblioteca itinerante
que se desloca a escola, quinzenalmente, com o objectivo de requisitarem livros
para lerem em casa.

No ponto que se refere a ocupacdo em férias, € sem duvida a praia o local
escolhido pelas familias destes alunos. Temos ainda a referir que é a mae a pessoa
que ajuda a crianca quando esta tem ddvidas e que a maioria das criancas estuda

na cozinha, enquanto a mae prepara a refeigéo.
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5.2. Resultados da analise dos trabalhos

Depois de analisados alguns trabalhos, podemos concluir que o meio
sociocultural tem influéncia no tipo de escrita da crianca. De modo a tentar
mostrar esses efeitos, seleccionamos alguns trabalhos, dos quais passaremos a
apresentar os resultados.

Subdividimos as criancas em dois grupos: criancas de meio sociocultural
baixo (fazem parte de um agregado familiar em que sé o pai tem emprego e as
habilitagdes literarias vdo do 1.° ciclo ao 2.° ciclo) e criancas de meio
sociocultural médio (fazem parte de um agregado familiar em que ambos 0s pais
tém um emprego emancipado e as habilitagdes literarias vao do 3.° ciclo ao
secundario).

Passamos, agora, a tabela n.° 4 onde registimos os resultados de trés

trabalhos apresentados pelos respectivos alunos.

Tabela 4 - Resultado dos trabalhos dos alunos (1.2, 2.° e 3.9)

CacaaoErro1l Cacaao Erro 2 Carta

2 | « |E | 3 2 | 3 . | E
S ) L T a L I zZ o k=
1 7 7 4 7 5 3] 6 5 B
2 7 7 4 6 5 3] 6 4 S
S | s | 5| 4 | 4] 6 | 5 3|6 4|8
= 4 5 5 4 6 3 3 6 3 B
Média| 6 | 575 | 4 | 625 | 45 | 3 | 6 4 B
5 2 2 2 3 0 1| 6 2 S
6 3 2 1 4 2 2 | 6 2 S
7 4 3 3 4 3 2 6 2 S
= 8 4 4 3 3 2 | 216 | 2 [ s
@ 9 3 3 3 4 2 2 6 2 S
10 3 3 2 3 2 2 | 6 2 S
Média | 31 | 28 | 23 | 35 18 [ 18| 6 2 S
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No 1.° trabalho, “Caca ao erro”, a crianca tinha como tarefa descobrir sete
palavras erradas, emenda-las e, por fim, escrever quatro frases aplicando as
palavras descobertas. Observando a tabela dos resultados, verifica-se melhores
resultados nas criancas com meio sociocultural médio. A crianca descobriu em
média seis palavras, emendou uma média de 5,75 e conseguiu escrever quatro
frases. Em contrapartida, as criangas do grupo com meio sociocultural baixo
descobriram, em média 3,1 palavras, emendaram 2,8 e construiram 2,3 frases.

No 2.° trabalho, também de “Caca ao erro”, a crianca tinha de descobrir
novamente sete palavras, emenda-las e, de seguida, escrever trés frases aplicando
trés dessas palavras. Continudmos a verificar um melhor desempenho por parte
das criancas de meio sociocultural médio, conforme se pode verificar na nossa
tabela (descobriram 6,25/3,5, emendaram 4,5/1,8 e na aplicacdo na frase3/1,8). O
desempenho do grupo do meio sociocultural médio foi sempre superior.

Passando ao 3.° trabalho, “Carta a um amigo”, a crianga tinha de aplicar as
normas da carta (local, data, saudacdo, corpo da carta, despedida e assinatura),
redigir com correccdo ortografica, pontuacdo, acentuacdo e traduzindo
correctamente as ideias.

Em relacdo a aplicacdo das normas da carta, podemos verificar que todas as
criangas responderam correctamente. No que diz respeito a correccéo ortografica,
acentuacdo e pontuacdo, verifica-se um maior nimero de erros nas criangas de
meio sociocultural baixo.

Em relacdo a imaginacdo e organizagdo das ideias, também se verifica um

melhor desempenho por parte das criangas do meio sociocultural medio.
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Passamos, de seguida, a outro tipo de trabalho: composicdo “As minhas
férias”; reconto de uma historia, “Macacos de imitacdo”; e trabalho de escrita

criativa.

Tabela 5 - Resultados do 4.° trabalho das criangas

As minhas férias
= © © < %
2 S 5 5 e £ <
> s 8 S @ o 2 =
> 2 | £ | £95 88| &
O & (@) 09 @ o &)
1 4 3 4 5 4
o 2 4 3 4 5 4
3 3 4 3 4 5 4
= 4 3 3 4 5 4
Média | 3,75 3 4 5 4
5 3 3 3 5 3
6 2 2 3 5 3
7 3 2 3 5 4
= 8 2 3 2 5 3
s 9 3 2 3 5 3
10 2 2 3 5 3
Média 2,5 2,3 2,8 5 3,1

Este trabalho estava dividido em cinco itens e cada um valia cinco pontos.
Pela analise desta tabela, podemos verificar que, a nivel da construcdo frasica e
da ortografia, o grupo pertencente ao meio sociocultural baixo apresenta uma
média entre 2,3 e 2,5. Em contrapartida, o outro grupo apresenta uma média entre
3 e 3,75 pontos. No segundo ponto, ortografia, verifica-se a mesma situagdo; um
nivel um pouco superior de desempenho por parte do grupo de meio sociocultural
médio. SO verificamos um empate de pontuacdo, no que refere ao tema, uma vez
que todos falaram do Natal e das prendas que receberam. Nos restantes itens
regista-se uma melhor pontuagéo nos trabalhos realizados pelo grupo de meio

sociocultural médio.
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Tabela 6 - Resultados dos 5.° e 6.° trabalhos das criancas

O reconto “Os macacos de Escrita criativa
imitacéo”
2 © < 3 = g |
= ] [E 2 S| E | T |8
= 3 > $g | BS| B 2 |88
O Sg £ 5% | §8 | £ g | g5
O &= o w2 O & o &) wn 2
1 4 5 5 5 5 5 5
o 2 3 4 5 3 4 4 4
2 3 3 3 5 4 3 4 4
= 4 4 3 5 3 3 3 3
Média 3,5 3,75 5 3,75 | 3,75 4 4
5 2 3 5 2 3 2 3
6 2 3 5 3 2 3 2
7 2 2 5 2 3 3 2
o
= 8 2 3 5 3 3 2 2
o 9 2 2 5 2 2 3 3
10 2 3 5 3 2 3 3
Média 2 2,6 5 2,5 2,5 2,6 2,5

Neste trabalho “Os macacos de imitacdo”- reconto da historia ouvida,
apuramos que o grupo de meio sociocultural médio apresenta um nivel de
desempenho superior, em especial nos itens “construcao frasica e ortografia”. No
terceiro item, “sequéncia légica”, todos apresentaram um bom desempenho.
Devemos atender ao facto de se tratar do reconto de um histéria ouvida e
recontada pelos alunos e professora e que esta era simples e pequena.

Por fim, e passando a anélise do Ultimo trabalho, “Escrita criativa”, tendo por
base a imagem da capa do livro “Desanda cacete” de Alice Vieira e o titulo do
mesmao, 0s alunos tinham de dar largas a sua imaginacgdo e construir um pequeno
texto. Apos a analise dos varios trabalhos, continuamos a verificar que os alunos
pertencentes ao meio sociocultural médio apresentam um nivel de desempenho
superior, comparando com o0s resultados obtidos pelos alunos do grupo
sociocultural baixo, que apresentam menos criatividade para criar a historia,
dificuldade em dar uma sequéncia logica aos acontecimentos, mais erros

ortogréficos e, por vezes, construcdes frasicas pouco correctas.
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Capitulo VI - Discussao dos dados

6.1. Inquérito e questionario aos alunos

Tabela 7 - Meio sociocultural médio (grupo 1)

Aluno Habilitactes Profissao Aluno Habilitacdes ‘ Profissao
Pai 9.2ano vigilante Pai 9.2ano motorista
Maée 12.°ano assistente operacional Mée 9.2ano empregada fabril
Pai 12.°ano motorista Pai 6.2ano marceneiro

assistente de ac¢éao
Mae 12.° ano Mae 6. ano costureira
directa
Tabela 8 - Meio sociocultural baixo (grupo 2)

Aluno ‘ Habilitacoes Profissédo Aluno  Habilitagdes Profissédo
Pai 4.2 classe desempregado Pai 6.2ano agricultor
Mée 4.2 classe domestica Mée 6.2 ano domestica
Pai 6.2 classe pedreiro Pai 6. ano reformado
Mae 6. ano doméstica Mae 6. ano comerciante
Pai 6.2 ano distribuidor Pai 6.2 ano motorista
Mée 6.2 ano domeéstica Mée 6.2 ano desempregada

Pela andlise que fazemos as tabelas 7 e 8 onde constam as habilitacdes dos

pais e respectivas profissdes, concluimos que esta turma, na sua globalidade, tem

um nivel social e cultural muito baixo, ndo havendo uma diferenca significativa

entre os niveis culturais, econdmico e sociais das varias familias. No entanto,

podemos considerar na turma, 2 grupos de criangas: umas oriundas de um meio

sociocultural baixo, em que s6 o0 pai tem emprego e as habilitacdes literarias vao

do 1.° ao 2 ° ciclo; e outras, de um meio sociocultural um pouco superior; em que

pai e mde tém emprego e as habilitacGes literarias vdo do 3.° ciclo ao secundario

(gréafico 4). Nesta turma, ndo podemos considerar meio sociocultural alto, uma

vez que ndo se regista nenhuma mée ou pai com curso superior ou com um
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emprego que aufira no final do més um ordenado elevado. Grande parte destas
criancas tem subsidios para livros e almogo (dos 13 alunos, 10 tém subsidio para
a aquisicao de livros/material escolar e ndo pagam almogo ou pagam 50% do seu
valor).

Reflectindo sobre as relagdes entre o desenvolvimento das competéncias de
escrita e o contexto sociocultural, consideramos que as habilitagdes dos pais séo
uma variavel importante, assim como a sua profissdo e a idade. As habilitacdes
académicas mais elevadas poderdo corresponder a um nivel mais elaborado de
linguagem por parte dos pais, o qual podera servir de modelo a crianca e
influenciar a sua linguagem oral e, por conseguinte, a sua escrita.

Os dados comprovam existir influéncia do nivel sociocultural em relacdo ao
dominio da literacia. Algumas familias de nivel sociocultural baixo Iéem menos
para os seus filhos e compram menos livros. Nas familias onde os pais Iéem para
os filhos, as criancas entram para a escola preparadas para se tornarem leitoras,
sabendo para que serve a escrita e como os livros funcionam.

Inserido nesta ldgica, o presente estudo revela que as criancas que pertencem
ao meio sociocultural considerado medio, Iéem mais histérias comparativamente
as criancas de meio sociocultural mais baixo. E a mée €, sem davida, a pessoa que
tem a tarefa de contar as historias.

A idade pode ter influéncia no tipo de mentalidade e capacidade de ajuda a
prestar aos filhos. E, neste ponto, ndo podemos considerar que 0s pais ndo possam
ajudar os filhos, uma vez que sao relativamente jovens. (grafico 5)

Em relacdo a profissdo exercida pelos pais, verificamos que estes exercem
uma profissdo mais manual, sem exigéncia de formacdo. Por esta razéo, os filhos
ndo véem os pais a ler, a escrever, ou até a trabalhar no computador. E como
percebemos, o exemplo € uma grande motivacdo para a crianga.

A aprendizagem da escrita é, reconhecidamente, um processo lento e longo e
a sua proficiéncia depende do treino sistematico e constante. Neste estudo,

verificamos diferencas ambientais que implicam diferentes exposicdes com
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materiais impressos, ao longo da vida da crianga. A crianga ndo mexe e ndo vé os
pais mexerem.

E sabido que maus leitores/escritores apresentam défices de linguagem,
essencialmente ao nivel da organizacdo frasica, ortografia, sequéncia de ideias e
criatividade. Neste estudo também verificamos que estas criangas nao frequentam
locais que lhes possam proporcionar novos conhecimentos ou despertar novas
aprendizagens (grafico 9). As suas férias também ndo sdo passadas em locais
onde aprendam e convivam com ambientes diferentes e enriquecedores a nivel de
novos conhecimentos.

Confirmamos, também, que as criancas de meio sociocultural considerado
baixo apresentam uma linguagem pobre. A oralidade destas criangas mostra-se
com bastantes lacunas, vocabulario simples e pobre e, ao transcreverem para o
papel, utilizam a oralidade e como tal apresentam muitos erros de grafia (“tava”
em vez de “estava”, tAbem/ esta bem, opé/ao pé, temos/estamos ...)

Ao nivel das expectativas futuras, estas ndo sao altas, tendo a maioria referido
profissdes mais viradas para o trabalho manual e pratico deixando de lado as
profissdes que implicam mais estudo e dedicacdo a escola.

No que diz respeito ao material disponivel em casa e ao qual a crianca tem
acesso, verificamos o computador Magalhdes porque este foi oferecido, algumas
revistas e poucos livros. Este material foi referido pelos pais e pelas criangas, mas
nos sabemos que estas criangas pouco investigam ou pesquisam (grafico 8).

6.2. Analise de alguns trabalhos realizados pelos alunos
Os resultados dos trabalhos apresentados podem parecer pouco significativos
porque trabalhdmos uma amostra um pouco restrita que partilha um meio um
pouco parecido e que apresenta um grau de dificuldade aproximado. Mesmo
assim, pela andlise feita aos trabalhos realizados, constatamos que 0s Varios
alunos da turma apresentam um grau de dificuldade diferente. Alguns textos

apresentam bastantes erros ortograficos, erros ao nivel da pontuacdo e da
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construcdo frasica, sequéncia de ideias, ja ndo falando da caligrafia irregular e por
vezes ilegivel.

Por sua vez, esses mesmos textos revelam falta de criatividade e de
imaginagdo. A grande maioria ndo aplica expressdes sindnimas e variadas,
iniciando as frases sempre com as mesmas expressdes. Algumas composi¢des sao
simplesmente um conjunto de frases sem ligacdo entre si.

Neste estudo, verificAmos a inexisténcia de comportamentos metalinguisticos
para gque as criangas consigam corrigir erros observados em textos que lhes foram
apresentados, ou nas suas préprias construcdes orais ou escritas. Quando
apresentamos textos com erros - “Caca ao erro” - para que as criancas 0S
identificassem e seguidamente o0s tentassem corrigir, alguns demonstraram
grandes dificuldades, ndo conseguindo identificar os vocéabulos errados. E, por
vezes, 0 que aconteceu € que assinalavam como erro a palavra certa. Quando se
Ihes pedia uma explicacdo, em relacdo a justificacdo para se escrever de uma
forma e nédo de outra, ndo sabiam explicar a regra da ortografia presente naquela
situacao.

Este tipo de dificuldade verifica-se na crianga que realmente tem uma familia
com um nivel sociocultural mais baixo, onde os pais nao léem, ndo escrevem, ndo
os ajudam na resolucdo dos trabalhos, ndo os despertam para a escrita através do
seu exemplo e da compra de material (livros, revistas, jogos pedagdgicos...), que
0s ajudem a aumentar o seu vocabulario e a sua motivacdo. Muitos destes alunos,
poucas Vvezes, ou nunca, assistiram a espectaculos culturais, como o teatro, 0
cinema, e a sessOes para criancas, na biblioteca.

Os alunos que, pelo contrario, tém acesso a algum deste tipo de actividades e
que em casa tém um ambiente propicio para a escrita, onde 0s pais se sentam e
ajudam, colaboram em pesquisas, adquirem material como livros, jornais e
revistas, onde os proprios pais estudam para se valorizarem a nivel pessoal e
profissional, estas criangas mostram-se mais dispostas para a aprendizagem.

E de salientar a disponibilidade e o interesse dos pais pela vida escolar dos

filhos e a sua relagdo com a aprendizagem. Nesta turma, as mées com algumas
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habilitacbes literarias mostram-se interessadas e deslocam-se a escola para
tirarem pequenas davidas para, assim, ajudarem os seus filhos, em casa. Outras,
ainda, procuram tipos de historias e livros de fichas que devem comprar, estando,
por isso, ja despertas para o facto de que o contar histdrias ajuda bastante a escrita.
Reconhecem o erro cometido, pois quando os filhos eram pequenos ndo lhes
contaram histdrias. As maes com poucas habilitacdes ndo colocam dividas e ndo
procuram nada, porque ndo sentem necessidade.

Devemos tomar em especial atencdo que estas criancas ja se encontram no 3.°
e no 4.° ano de escolaridade e tem sido feito um grande esfor¢o, na escola, para se
tentar superar algumas dificuldades da escrita e incutir-lhes o gosto pela mesma.
Este trabalho tem sido feito de modo conjunto, chamando a atengdo dos pais para
a necessidade de colaborarem com a escola e tendo realizado inicialmente muitos
trabalhos colectivos e a pares partindo, depois, para o trabalho individual.

Reconhece-se que ainda ndo esta tudo feito, tendo nds de continuar esta nossa
luta conjunta para que, lentamente, a escrita passe a fazer parte das tarefas que as

criancas sintam prazer de realizar.
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Capitulo VII - Conclusdes do estudo

Apesar de reconhecermos as limitacGes deste trabalho, particularmente no
que se refere a populacdo da amostra e aos limites temporais em que decorreu
(um ano lectivo), julgamos que os dados de que dispomos neste momento s&o
indicadores e encorajadores para fazer repensar as nossas praticas e desculpar as
falhas apresentadas, por algumas das nossas criancas.

A andlise que efectudmos permitiu examinar e perceber melhor o modo como
a escrita € complexa e dificil para algumas criangas, e permitiu depreender
algumas implicacdes que essas dificuldades podem trazer no percurso escolar e
social dessas criancas.

Terminado este estudo, e pela investigacdo teorica e pela analise feita aos
inquéritos, questionarios e, ainda, a alguns trabalhos, concluimos que as criangas
de meio sociocultural baixo apresentam mais dificuldades no seu desempenho
escrito, comparativamente com criancas de um meio mais favorecido,
confirmando-se, deste modo, as hipoteses inicialmente levantadas.

Temos de realcar, assim, a importancia que o meio sociocultural assume no
processo de aprendizagem da escrita. Dentro das varidveis socioculturais,
destaca-se a influéncia do contexto historico-cultural da prépria sociedade,
ambiente sociocultural mais préximo (familia) e 0 ambiente da prépria escola.

As préticas sociais da escrita e da leitura transcendem os limites da escola
assim como precedem o ingresso da crianga no ensino formal. Nesta perspectiva,
sabemos que a crianga inicia 0 seu processo de alfabetizacdo atraves de
actividades da sua vida quotidiana, a partir do uso de materiais escritos e
figurativos, disponiveis em casa e no seu meio.

Assim, o contexto familiar constitui um factor importante para favorecer o
desenvolvimento de habilidades iniciais para a leitura e a escrita. Alem dos
recursos economicos e culturais, outros ao nivel familiar podem contribuir para as
dificuldades, como a capacidade de lidar com a entrada na escola, o envolvimento
dos pais e as perspectivas do futuro da crianga, entre outros, afectam directamente
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0 seu processo de aprendizagem. Com este trabalho, verificamos que o0s
encarregados de educacdo ddo valor a escola e tentam que esta ajude 0s seus
filhos, tendo uma perspectiva de futuro bastante positiva. O mesmo acontece em
relacdo as criancas. Quando, no inquérito, lhes perguntavamos se a escola era
importante, todos responderam afirmativamente. Ao nivel de um futuro mais
longinguo sobre a profissdo que queriam ter, grande parte respondeu profissdes
de acordo com as suas vivéncias, como policia, cabeleireira, marceneiro,
camionista, agricultor e até enfermeira, talvez por influéncia de familiares um
pouco mais afastados.

O numero de criancas com dificuldades, em especial na leitura/escrita, parece
estar a aumentar. E necessario um maior envolvimento dos pais, principalmente
junto das criancas de meio sociocultural mais baixo, mas é, igualmente,
importante rever a ac¢ao educacional.

Atendendo as mudancas motivadas pelo ensino obrigatério, aumento de
alunos por turma, reducédo de professores de apoio, pouco material que desperte o
aluno, o fracasso escolar também pode ser resultado de uma accdo educacional
inadequada. Na escola, ha que ter em conta a existéncia de criangas oriundas de
ambientes socioculturais diferentes e com parcos conhecimentos quando chegam
ao ensino formal. O professor tem de estar preparado para lidar com esta
diversidade e tentar diminuir, a0 maximo, essas diferencas.

E papel da escola lancar desafios que desenvolvam as competéncias
linguisticas para que, ao entrarem no mundo da escrita, as criangas consigam
avancar com 0 maximo de sucesso. E de extrema importancia que o professor
esteja desperto para esta problemética e, caso veja que ha necessidade,
implementar mais actividades que desenvolvam determinadas competéncias que
ainda ndo foram adquiridas. Caso haja possibilidade, deve sinalizar as criancas
que revelem mais dificuldade, para o professor de Apoio, de modo a que recebem
um ensino mais individualizado e direccionado as suas dificuldades.

E fundamental que a crianca participe na aula contando histdrias, relatando

vivéncias e, também, que seja capaz de ouvir e compreender diferentes tipos de
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relatos. E também importante que possua um bom vocabulario. Para que a crianca
adquira e apreenda o mecanismo de conversao fonema/grafema ou vice-versa, é
de extrema importédncia o reconhecimento e producdo de palavras, fazendo
exercicios de segmentacdo, para desenvolver a capacidade de perceber as
unidades que compdem a palavra. S8o0 importantes os trabalhos com rimas,
poesias, trava-linguas, canc¢des, jogos de palavras, isolamento do fonema inicial
ou final da palavra, troca de fonemas numa silaba e escrita de textos com temas
contextualizados e do gosto da crianga, etc.

Podemos afirmar que este trabalho nos ajudou, acima de tudo, a aprofundar
conhecimentos no ambito da abordagem a escrita e suas dificuldades e,
simultaneamente, a compreender o papel da familia e do meio sociocultural
envolvente. Estes conhecimentos irdo contribuir para melhorar o nosso
desempenho profissional.

Por fim, gostariamos de salientar que o segredo do sucesso é conseguir reunir
todos os intervenientes do processo educativo - a crianca, a familia e a escola -
para que haja entreajuda, com um objectivo comum: ajudar todas as criangas, mas
em especial, aquelas que pertencem a um meio sociocultural mais baixo, uma vez
que é impossivel alterar o mundo, o estatuto social e cultural da crianca ou as

mentalidades.
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Anexo 1 - Trabalhos das Criancas
Trabalho n°1-Crianga 1

Ma

Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva
Cantanhede

_+ . ‘Escrita a brincar ‘_
Nome: Data: /A1

Ly O
Ano de escolaridade — —

1. L& o fexto atentamente.
2. Vais fazer o jogo " Caga ao erro”.

Neste texto hd sete palavras escritas

com erro.
3. Descobre essas palavras. Sublinha-as.

Era uma vez um peixe vermeilho. E era uma vez um acudrie. Um
acudrio grande, pousado numa mesa cumprida, ao canto de uma sala.
Era ai que um menino passava oras, de olhos perdidos nos seixos, nas
conxas, nos habitantes daguele lago em miniatura.

E que Id dentro viviam outros peixes. Eram trés e de cor azul.
Mas todos invejavam o vermeilho, cyjas barbatanas flutuavam na dgua,

como peguenas chamas de seda.

Pedro Mésseder, O Aqudrio, Deriva Editores, 2004 (excerto)

4. Escreve correctamente as palavras que sublinhaste.
PN ﬂﬂ;&&w @QNaN
&M\M 2

F("’Y)’) )/1 1 \{"\(L i W&‘&wm‘i

5. Escreve 1rés frases, no minimo, em que utilizes as palavras do exercicio

anterior. R
@ &“L\@C{ﬁ “Q/: @ﬂ’ﬂf’?&dl\&(;' i
2400 bﬂ_kn nercy &h@/l&,‘) X @)O& )V]CL")CL &N \(\(L«Jdﬂ;,

0 \)nom(:m ona. ax®amddVe .

Trabalho n°1- crianca 5
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Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva
Cantanhede

- Escrita a brincar

Kimer L - Data: 22 & /_U_/Z,;é
Ano de escolaridade Ll ° QD

1 L& o texto atentamente.

2. Vais fazer o jogo " Caga ao erro”.

Neste texto hd sete palavras escrifas
com erro.
3. Descobre essas palavras. Sublinha-as.
Era uma vez um peixe vepmeilhe. E era uma vez um acudrio. Um
acudrio grande, pousado numa mesa qmria, ao canto de uma sala.
Era ai que um menino passava oras, de olhos perdidos nos sgixgs, nas
conxas, nos habitantes daquele lago em miniatura.
E que I’a' dentro viviam outros peixes. Eram trés e de cor azul.
Mas todos invejavam o W cyjas barbatanas flutvavam na dgua,

como pequenas chamas de seda. .

Pedro Mésseder, O Aqudrio, Deriva Editores, 2004 (excerto)

4. Escreve correctamente as palavras gue sublinhaste.

9 C"/Umgx},)n

=

&o Ap DX

5. Escreve trés frases, no minimo, em que utilizes as palavras do exercicio

anterior.

é&) p 1554 ﬂn"’ P
LLA\:EL . ; %M_QQRO- "

D Roixe 0a)a Mg fat.

Trabalho n°® 2 — criangal
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Edﬁ”‘c“ﬁfgé% “ Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva
Cantanhede

Direcgdo Regional de Educacdodo Ceniro

Caca ao erro

1.L& este texto atentamente.

2.Vais fazer o jogo "Caga ao erro”.
Neste texto, hd sete palavras escritas
com erro.

3.Descobre essas palavras. Sublinha-as.

Era uma ves uma istoria que se sentia s6 na vida. Niio tinha ningém
com quem conversar, nio conhecia nem principes nem princezas, nunca
tinha ido pasear pela floresta, nio sabia nada de magicas nem de
maravilhas, e, por muito que custe a acreditar, nunca tinh_a_viajado de
foguetam ou de sonho.

Passava os dias sentada junto de uma triste lareira hi muito
apagada, dentro de uma casa grande e velha. 2 -

Alguém a devia ter trazido para ali, por engano, ali a tendo deixado
por puro esquesimento.

Maria Alberta Meneres, Histérias de tempo vem, desabrochar, 1998 (excerto)

4. Escreve correctamente as palavras que sublinhaste.

Ol Y] QL0 \
Oan R \

’(*rez’\ l\ .r_b.“

VA Xend !

, D A UQN

jjve quatro frases em que utilizes as palavras do exercicio anterior.

@811&%55 & eclodui..
Q QWAYDIVF 2

5. Es
4
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Trabalho n° 2 .-crianca 5

~
g
g . - .
Iﬁﬁ'@“ﬁi’fﬁ% ¢ Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva
Direcgdo Regional de Educagdodo Centro Cantanhede

Caga ao erro

1L este texto atentamente.

2.Vais fazer o jogo "Caga ao erro”.
Neste texto, hd sete palavras escritas
com erro.

3.Descobre essas palavras. Sublinha-as.

Era uma ves uma istéria que se sentia s6 na vida. Nio tinha ningém
Lol
com quem conversar, niio conhecia nem principes nem princezas, nunca
tinha ido pasear pela floresta, ndo sabia nada de magieas nem de
p p s magiea:

maravilhas, e, por muito que custe a acreditar, nunca tinha viajado de
foguetam ou de sonho.

Passava os dias sentada junto de uma triste lareira hid muite
apagada, dentro de uma casa grande e velha.
S

Alguém a devia ter trazido para ali, por engano, ali a tendo deixado

or puro esquesimento.
por pure esq

Maria Alberta Meneres, Histérias de tempo vem, desabrochar, 1998 (excerto)

4. Escreve correctamente as palavras que sublinhaste.

RN X
%‘a,fm —}L,fna—

5. Escreve quatro frases em que utilizes as palavras do exercicio anterior.
O Mot Dose .

0 Rad o Mféa”pé’

1D apscs il :
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Trabalho n° 3- crianca 1

EdUieaca0

Direcgdo Regional de Educagdodo Centro

“7 Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva
Cantanhede

Ficha de trabalho
Nome: Data: 2} /&i/ /f "i

Ano de estolaridade: 2\ )

Neste espago, vais escrever uma carta a um amigo(a) a tua escolha.
- ~ — Y
N Q

Ulbou @%\ﬁm \

c\m)—‘ho_ omap\ - (Y??O(Y)@)b.
X8 aaso ywh iy ooy

SO0 e
; - Ay

j Aday o, mlxg ey o

c\)ma(i 1& ;én& Anm% i
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Trabalho n°3 — crianga 5

- 8

Educa&(;"a?) : 47 Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva
) Cantanhede
Direcgdo Regional de Ldicagdo o Centro
7 Ficha de trabalho
Nome:  Data:’Q /T yeye

4o -

Neste espago, vais escrever uma carta a um amigo(a) a tua escolha.
M&S’ 93 Ao - ugma, r\@wﬁb 251
¥ i
‘{;m—’mgﬂiﬁﬂﬁ—’élﬂgb&%;-c

@ Qf‘; mqn’n p o
_63"’)’%'%1%\/) %) '\L«(M ad :()(’)"/t -

(En 3@.3& P WERE n:_Q(')L:Y fnre, ,_.
2
A QL Q 2 AR QC‘-{\@':;\(“M) Q/i&}mma/b Ao i)

Ano de escolaridade:

mek / b i
}\ JQAJ.@QM&% %_M)Q Qﬁiﬂ Vo) W;V”L} Th ot Mt&fﬂwfzt;r&
\QD,OYL‘ o) tb_u 35(1’5 iy Qo j}?xfgﬁ' i

%V\ L Andien
el
~%_U/‘ O oneow F\J’DE’I mOA——,M:ELA T e iu”)

ﬁéﬂ?ﬂ/ﬁ‘.fmﬁ“ B

éb—q Umin C?V@{’ﬂﬁfl Lon Mﬁn;‘;’mm .

AAQ,L.A *9 /lm Ny

(K

5
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Trabalho n°4- crianca 1

Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva
Cantanhede

Ficha de trabalho

Nome:, L . Data:_ 35 /1. /__jl _j
Ano de gs)colaridade: ﬂ&ﬂg‘&

Neste espago, vai contar-nos onde e como passaste as tuas férias de Natal, incluindo a

Noite de Natal e a Passagem de Ano. Podes falar-nos também das prendas do Pai
Natal.

@S\hm«&@b '1 a»n Ao g\

O L
A \l_ 'ug..;' Qg (-..\ k__- NaNo. Ea o
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Trabalho n° 4 — crianca 5

Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva
Cantanhede

Ficha de trabalho

Nome: ', , L _ Data: &y /o1 /2ot
Ano de escolaridade: U‘Q

Neste espago, vai contar-nos onde e como passaste as tuas férias de Natal, incluindo a

Noite de Natal e a Passagem de Ano. Podes falar-nos também das prendas do Pai
Natal.

74



Anexos

Trabalho n° 5 — crianca 1

Ficha de trabalho
Nome:, . - - Data: 90 1) /Q&/.} >
Ano de escolaridade: g ¢ '

Neste espago, vai contar-nos a historia que acabaste de ouvir:
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Trabalho n® 5 — crianca 5

Ficha de trabalho

Nome: ____ _ e Data: 271 / ©%/4®
‘#HW“’U‘&%—
Ano de escolaridade: 4 =

Neste espaco, vai contar-nos a historia que acabaste de ouvir:

%é’m ALL Jm)?u(‘m_
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Trabalho n° 6 — crianca 1

Agrupamento de Escolas Marqués de Marialva

E.B.1 Cordinha

Nome:‘a - Data: 2034 /0 2 /253

A

1.Inventa uma pequena historia, com base nas imagens'e no titulo.
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Trabalho n° 6 — crianca 5

amento de Escolas Marqués de Marialva
E.B.1 Cordinhd

Nome: . ____ . .. Data: Lodd /o3 /%%
S 8 .

~ Y
>nta uma pequena histéria, com base nas imagens e no titulo.
‘ &‘3.’1
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Anexo 2 - Inquérito aos alunos e encarregados de educagéo
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS MARQU@S DE MARIALVA
Escola de 1° CEB de Cordinha

Inquérito aos alunos e encarregados de educagdo

O presente inquérito destina-se exclusivamente aos encarregados de
educagdo e o seu objectivo € obter dados individuais dos alunos e seus pais,
tendo em vista a elaboragdo de um trabalho -Tese de Mestrado "As
dificuldades da escrita e o meio sociocultural”.

As respostas do inquérito serdo de cardcter estritamente confidencial e as
informagdes que o constituem destinam-se apenas ao propdsito da
investigagdo. Ndo existem respostas erradas, apenas expressam a sua
opinido.

Desde jd o nosso muito obrigado pelo tempo dispensado e pela colaboragdo.

Identificagdo do aluno:

Nome:

Data de nascimento: / / sexo

Morada:

Antecedentes pessoais:

O aluno frequentou o Jardim de Infancia? Sim|[ | Ndo [ ]

Quantos anos?

Identificagdo dos pais e encarregados de educagdo:
Nome do pai:

Data de nascimento: / /

Habilitag¢des literdrias:

Profissdo?

Nome da mde:

Data de nascimento: / /

Habilitagdes literdrias:
Profissdo?
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Valorizagdo do livro e outros suportes de leitura e escrita:
Costuma oferecer livros ao seu filho como prenda de Natal ou prenda

de anos? Sim|:| Ndo |:| as vezes |:|
Em casa, existem outros livros além dos livros escolares? Sim |:| ndo |:|
A crianca pode mexer e ler esses livros? Sim [ | N&o [ ]

Quem costuma ler ou contar histérias ao seu filho? Pai [ | mde[ |

Avés|:| outros |:|

Valorizagdo da escola e expectativas:
Que importdncia atribui ao papel da escola e ao sucesso escolar do seu
educando? Coloque uma cruz

| Muito importante | Importante ‘ Pouco importante ‘ Nada importante ‘

Onde estuda?

Quar‘ro|:| sala|:| cozinha |:| sala de es‘rudo|:| biblioteca |:|

Estuda sozinho? SIM[ |  Néo| |

Quem costuma ajudar o seu filho quando ele tem dlvidas e pede ajuda?

Pai[ ] Mée| ] Avés| | Outros ||

Tem material de apoio em casa? Sim|:| N&'o|:|
Qual?

Livros|_] computador [ ] enciclopédias [ ] revistas [ ]

Que expectativas tem para o futuro do seu filho?

Obrigada pela colaboragdo

&ida Pévea
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Anexo 3 - Questionario aos alunos
QUESTIONARIO A0S ALUNOS

Nome: - Data: / /
1. E costume em casa, alguém te contar ou ler histérias?

Sim ndo as vezes

2. E tu Igs livros de histérias, além daqueles que levas da
biblioteca?

Sim ndo as vezes

3. Além dos livros escolares, os teus pais oferecem-te outros
livros pelo Natal ou pelo aniversdrio?

Sim ndo as vezes

4, Se respondeste sim, diz o nome de alguns livros que tenhas
recebido.

5. E tu gostas de receber como presente de anos ou de Natal, um
livro?

Sim ndo as vezes
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6.  Onde costumas ir quando estds de férias com os teus pais?

7. Costumas ir ao cinema?

Sim ndo as vezes

7.1.E ao teatro? Sim ndo as vezes
7.2. E a biblioteca? Sim ndo as vezes
8. Achas que a escola é importante para ti?

9. Quando fores crescido o que € que queres ser?

Obrigada pela participagdo
A tua professora

&ida PPévea
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