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INTRODUCAO






1. Identificacdo do Estagio Profissional

O presente Relatério de Estagio Profissional destina-se as unidades de Estagio
Profissional | e I, relativas ao Mestrado em Educacdo Pré-Escolar (2°. Ciclo
Estudos - Modelo de Bolonha), realizado na Escola Superior de Educacdo Jodo de
Deus.

Este trabalho corresponde ao estagio efetuado nos trés niveis de ensino da
Educacdo Pré-Escolar, com a duracdo de 2 semestres, num total de 16 semanas por
semestre.

O estagio decorreu num jardim-escola de valéncias como a creche, Pré-Escolar e
ATL, na localidade de Albarraque.

Este estagio foi realizado a segunda, terca e sexta-feira, no horéario das 9 as 13

horas, num total de 12 horas semanais.

2. Descricdo da estrutura do Relatério de Estagio Profissional

O presente relatério encontra-se dividido em 3 capitulos, sendo que,
primariamente verificamos uma Introducédo (que inclui a identificacdo do estagio, a
descricdo da estrutura do relatério, a sua importancia, a identificacdo do grupo de
estagio, a metodologia utilizada, a pertinéncia do estagio profissional e a cronologia
relativa ao relatério de estagio profissional).

O capitulo 1 é destinado aos Relatos Diarios e encontra-se dividido por quatro
seccdes, sendo que cada secgdo corresponde a um momento de estagio. Nas
respectivas seccdes, podemos encontrar todos os relatos diarios, tais como as
inferéncias pessoais, cientificamente fundamentadas. A Ultima secc¢éo diz respeito ao
estagio intensivo realizado na sala dos 5 anos.

O capitulo 2, nomeado por Planificagdes, € composto por trés planos de aulas com
a respectiva fundamentacdo cientifica e explicacdo das metodologias/estratégias
utilizadas.

O capitulo 3, designado Dispositivos de Avaliacdo, € constituido por trés
dispositivos que foram executados durante a pratica, referentes a Area do
Conhecimento do Mundo, ao Dominio da Matemética e ao Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem & Escrita pertencentes & Area de Expresséo e Comunicacao.

Para finalizar, esta reservada uma parte deste relatério para a reflexao final do

trabalho elaborado.



3. Importancia da elaboracao do Relatério de Estagio Profissional

Para mim, a realizacdo do Relatério de Estagio Profissional € algo muito
importante, pois este € considerado como a etapa decisiva da minha formagéo, ou
seja, a aquisicdo do certificado de modo a exercer a profissdo de Educadora de
Infancia.

O Relatorio de Estagio Profissional € o documento que descreve, de uma forma
concisa e organizada, a experiéncia vivenciada no estagio.

Para a elaboracdo deste Relatério, foi necessario um trabalho de pesquisa e
investigacdo ao nivel de conceitos, ideias e métodos implicitos na minha area de
formacao pois, para a composicdo do Relatorio de Estagio, mais do que o estagio, é
necessario aliar a pratica a tedrica.

Assim sendo, considero este um dos factores fulcrais na importancia da
elaboragdo deste Relatério, pois todo o enquadramento e sustentagdo teorica
procurada permitiu-me alargar os conhecimentos, como também ter contacto com
vérias visbes sobre a didatica da Educacéo Infantil e sobre a pratica de ensinar.

Loughran, citado por Flores e Sim&o (2009), refere que “os alunos futuros
professores desenvolvem compreensdes profundas acerca do ensino e da
aprendizagem quando investigam a sua propria pratica e quando sdo convidados a
adotar uma perspetiva de investigadores” (p. 34).

Deste modo, o Relatério de Estagio possibilitou-me refletir e obter uma visdo mais
realista da educadora que pretendo ser junto das criangas.

Para além disso, este relatério proporciona a hipétese da auto-avaliagdo dos
diversos desempenhos realizados, 0 que me remete a procura de sugestdes para
melhoria das minhas competéncias, de modo a construir novos projetos ao nivel

profissional e a melhorar a minha formagé&o, enquanto futura profissional.

4. ldentificacdo do grupo de Estagio

Para a realizacdo da componente pratica do Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar
foram reunidos grupos de estadgio. O meu grupo de estagio foi composto por 2
elementos.

O meu par de estagio foi uma colega dinamica e trabalhadora, tendo sido possivel
preparar atividades em conjunto, observar novas estratégias, trocar opinibes e,

sobretudo, estabelecer uma relacido de amizade e companheirismo.



Como refere Bucleitner (1991), “qualquer que seja a sua profissdo, as pessoas
frequentemente obtém melhores resultados trabalhando em conjunto do que
trabalhando sozinhas” (p.42).

Trabalhar em conjunto incentiva a comunicagdo e desta forma debate-se novas

ideias e permite o cumprimento de metas e objetivos compartilhados.

5. Metodologia Utilizada

A metodologia utilizada na elaboracdo do presente Relatério de Estagio foi, uma
investigacao qualitativa, conduzida numa técnica de recolha de dados.

A investigacao realizada comporta algumas caracteristicas enunciadas por Bogdan
e Biklen (1994), relativamente a investigagdo qualitativa, tais como

i) Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal;

i) Os dados séao recolhidos em situacdo e complementados pela informacéao
que se obtém através do contacto directo;

iii) A investigagdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma
de palavras ou imagens e ndo de nimeros;

iv) A palavra escrita assume particular importancia na abordagem qualitativa,
tanto para o registo dos dados como para a disseminagao dos resultados;

v)  Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva (pp.47-50).

Como instrumentos de recolha de dados utilizei a observacdo e a analise
documental.

Segundo Ludke e André (1986), a observagao “possibilita um contacto pessoal
estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de
vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta é, sem davida, o melhor teste de
verificagdo de ocorréncia de um determinado fendmeno” (p.26).

Quivy e Campenhoudt (1992) realcam que “os métodos de observacio direta
constituem os Unicos métodos de investigacao social que captam os comportamentos
no momento em que eles se produzem.” (p.197), ou seja, observagédo direta é um
método “baseado na observacéo visual’..."

Relativamente a analise documental, é referida como a grande aliada da
observacdo, uma vez que é imprescindivel tanto para o aprofundamento de
conhecimentos, como para a conformidade das observacgoes.

Afonso (2005), menciona a mesma como uma pesquisa arquivistica, reforcando a
ideia que esta “(...) consiste na utilizacdo de informagdo existente em documentos
anteriormente elaborados, com o objectivo de obter dados relevantes para responder

as questodes de investigacao”. Desta maneira “o investigador nao precisa de recolher a



informacdo original. Limita-se a consultar a informacdo que foi anteriormente
organizada com finalidades especificas, em geral, diferentes dos objectivos da
pesquisa” (p.88).

Neste sentido, consultei os horéarios de cada turma, o projeto curricular de turma e
o projeto Educativo, para caraterizar a escola, as turmas, 0s espagos e rotinas.

Miles e Huberman, citados por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1994),
desenvolvem um modelo interativo da analise dos dados na investiga¢do qualitativa,
que consiste em trés passos (...); “a redugdo dos dados, a sua
apresentacdo/organizacdo e a interpretacao/verificacdo das conclustes. (p. 107) Os
mesmos autores definem a reducdo dos dados como o processo “de selegcado, de
centracdo, de simplificacdo, de abstracdo e de transformacgé&o do material compilado”
(p. 109)

Ainda 0os mesmos autores mencionam que a organizagdo e a apresentagdo dos
dados necessitam de diversas operacgdes, que giram em torno do conceito de
tratamento de dados.

Miles e Huberman, referidos por Lessard-Hébert, Goyette & Boutin (1994), definem
a fase de tratamento de dados como “a estruturacdo de um conjunto de informagdes
que vai permitir tirar conclusdes e tomar decisdes.” (p. 118)

Neste contexto, diariamente, realizei o registo das notas relativas as observacdes
dos periodos de estagio, onde centralizei a informacédo e transformei as notas de
campo em narrativas, que constituiram os relatos diarios.

Metodologicamente este relatério foi realizado de acordo com as normas da
American Psychological Association (APA) e Azevedo (2000), de forma a organizar a
construcdo do presente trabalho.

6. Pertinéncia do Estagio

Como futura profissional, considero que o estagio é essencial em qualquer tipo
formacdo, uma vez que este permite estar no contexto real do trabalho pretendido.

O estagio profissional € a melhor oportunidade de juntar a teoria a pratica, como
aprender as particularidades da profisséao e, sobretudo, conhecer a realidade do dia-a-
dia.

Estar num jardim-escola a estagiar é, sem duvida, a melhor ferramenta para
completar a teoria que me foi proporcionada ao longo dos quatro anos de curso, pois,

como refere Guimaraes e Lopes (2007), “a formacao oferecida em sala de aula é



fundamental, contudo, sé ela ndo € suficiente para preparar os alunos para o pleno
exercicio da profissédo docente” (p. 3662).

Sobre o estagio na formacdo docente, Pimenta (2005) afirma que o estagio é o
espaco/tempo no curriculo de formacdo reservado as atividades que devem ser
realizadas pelos discentes nos futuros campos de actuagéo profissional, onde estes
devem fazer a leitura da realidade, o que exige competéncias para “saber observar,
descrever, registar, interpretar e problematizar e, consequentemente, propor
alternativas de intervengao”( p. 76).

Por outras palavras, para desenvolver a qualidade da formacdo docente, é
fundamental a pratica pedagdgica, nomeadamente o estagio, concretizado através da
observacao, andlise e a responsabilizagéo por atividades docentes.

Para Formosinho (2009), a Pratica Pedagdgica € como uma “(...) componente
curricular de formacao profissional de professores cuja finalidade explicita é iniciar os
alunos no mundo da pratica docente e desenvolver competéncias praticas inerentes a
um desempenho docente adequado e responsavel” (p.98).

Para Garcia (1999), a formagao de professores “(...) representa um encontro entre
pessoas adultas, uma interac¢éo entre formador e formando, com uma intencdo de
mudanga, desenvolvida num contexto organizado e institucional mais ou menos
delimitado” (p.22).

Posto isto, como nos referem Alegria et al. (2001) a pertinéncia do estagio passa
pelo desenvolvimento da competéncia docente, onde sdo valorizados conhecimentos,
capacidades, atitudes, niveis de adequacao de intencdes, todos expressos num
conjunto de relagBes interpessoais e institucionais que determinam o exercicio

competente da profissao.

7. Cronograma do Estagio

O periodo de estagio decorreu de 24 de setembro de 2012 a 21 de Junho de 2013
e abrangeu os trés niveis de ensino da Educacéo Pré-Escolar. Este periodo de estagio
encontra-se dividido em quatro sec¢des, uma destinada a cada sala do Pré-Escolar e
a ultima refere o periodo do estagio intensivo. A 1.2 secc¢ao corresponde ao momento
de estagio realizado na sala da faixa etaria dos 4 anos, no periodo de 24 de setembro
de 2012 a 14 de dezembro de 2012, a 2.2 secc¢édo corresponde ao momento de estagio
realizado na sala da faixa etaria dos 5 anos, no periodo de 2 de janeiro de 2013 a 5 de
abril de 2013 e a 3.2 seccdo corresponde ao momento de estagio realizado na sala da

faixa etéria dos 3 anos, no periodo de 8 de abril de 2013 a 21 de Junho de 2013.



No cronograma (Quadro 1) apresentado, de seguida, € possivel visualizar de

forma organizada o tempo destinado a cada seccéo.

Quadro 1 — Calendarizagdo do estagio

Momento de Grupo dos 4 Grupo dos 5 Estagio Grupo dos 3
estagio anos anos Intensivo anos
Periodo de | 24 de setembro | 2 de janeiro de | 25 de fevereiro | 8 de abril de
estagio de 2012 al14de | 2013 a 5 de|de 2013 a1 de|2013 a 21 de
dezembro  de | abril de 2013 margo de 2013 | junho de 2013

2012




CAPITULO 1
Relatos diarios






Descricdo do capitulo

Como foi referido na introducao, este capitulo encontra-se repartido em quatro
seccles, de acordo com os trés momentos de estagio. No capitulo 1, serdo expostos
os relatos das observacfes realizadas durante o periodo de estagio, bem como as
inferéncias acompanhadas pela fundamentacéo tedrica.

A primeira seccao remete ao estagio realizado no grupo da faixa etaria dos 4
anos. A segunda seccéao refere-se ao estagio efetuado no grupo da faixa etaria dos
cinco anos, a terceira seccao diz respeito ao estagio executado no grupo da faixa
etéria dos trés anos e, por ultimo o estagio intensivo realizado no grupo da faixa dos
cinco anos.

Em cada seccao sera realizado um enquadramento teérico; para além dos
relatos diarios e inferéncias, inclui a caracterizacdo da turma, a caracterizagdo do

espaco e as respectivas rotinas e horario.

1.2 Seccao: 4 anos

Periodo de estagio: de 24 de setembro a 14 de dezembro de 2012
Faixa Etaria: 4 anos

Turma: B

1.1 Caracterizagcao daturma

De acordo com as informacdes fornecidas pela Educadora titular o grupo dos 4
anos B é composto por vinte e quatro criangas, sendo catorze do género feminino e
dez do género masculino.

Muitos dos Encarregados de Educacgdo destas criancas séo trabalhadores da
Tabaqueira, IndUstria de Tabacos, existindo também outros encarregados empregados
noutros sectores.

Em relagédo ao nucleo familiar com quem vivem os alunos da turma, constata-
se que a maioria vive com 0 agregado familiar original (pai, mde e eventuais irmaos) e
uma minoria com apenas um dos progenitores.

A nivel das aprendizagens, segundo a educadora, a turma tem alunos que
demonstram motivacdo e interesse pelas diferentes aprendizagens, porém salienta
gue existem duas criancas que revelam grande falta de concentracdo, o que prejudica

a turma com as suas atitudes desestabilizadoras e pouco afetuosas com o grupo.

9



A educadora salienta que muitos alunos desta turma possuem grande
capacidade imaginativa e criativa. Neste grupo de criancas, ndo foi detectada
nenhuma crianga com Necessidades Educativas Especiais.

1.2 Caracterizagcdo do espacgo

A sala do grupo dos 4 anos € uma sala ampla, que se encontra dividida em
dois espacos: 0 espaco do grupo dos 4 anos A e 0 espago do grupo dos 4 anos B.

A meio da sala esta um anteparo, cujo objetivo € separar os dois espagos. No
entanto, este revela grandes utilidades: como local para colocar placards, trabalhos,
dossiés e livros.

No lado do grupo dos 4 anos B encontram-se quatro mesas redondas, e cada

mesa tem a volta de cinco cadeiras, como se pode visualizar na figura 1.

Figura 1 — Sala de atividades do grupo dos 4 anos B

Relativamente ao espaco onde se rednem o0s dois grupos, € no espaco do
grupo dos 4 anos A, normalmente no grande tapete. Como é referido nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, Ministério de Educacdo (1997) “(...) a
crianga esta habitualmente inserida num grupo que tem caracteristicas proprias,
partilhando um espago e um tempo comuns” (p. 32).

A sala possui grande luminosidade natural, devido as enormes janelas que
tem, o que torna a sala airosa e agradavel.

No espaco do grupo dos 4 anos B encontram-se diversos moveis, uns de
grandes dimensdes, outros de uma dimensao mais reduzida. Nestes méveis podemos
encontrar todo o tipo de materiais, tais como: materiais manipulativos, jogos, puzzles,

dossiés, livros.
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Nos que se encontram acessiveis as criancas, estdo guardados os materiais de
escrita, de pintura, de colagem e de recorte. Na 6ptica de Oliveira-Formosinho e
Andrade (201l1a), a organizacdo do espago com 0s respetivos materiais visiveis e
acessiveis, proporciona a crianca um “quotidiano ordenado”, em que a mesma pode
ser “autonoma e cooperativa.” (p. 12)

Neste espago existe ainda um canto, onde se encontram almofadas, onde se
realizam algumas atividades de grande grupo.

Em relacdo a dimensdo estética, este espago possui cores vivas e ilustracbes
atrativas, proporcionadas pelos placards decorativos; trata-se de um ambiente pautado
pela organizacéo, flexibilidade e pela harmonia das relagbes humanas. Este espaco
pedagdgico vai ao encontro do pensamento de Oliveira-Formosinho e Andrade (2011),
que preconizam “o espago como um territoério organizado para a aprendizagem: um

lugar de bem-estar, alegra e prazer.” (p. 11)

1.3 Horéario daturma

O horéario semanal de turma consiste na organizacdo do tempo letivo de um
determinado grupo de criangas. O horario, que passo a expor, consiste na organizacao
do tempo letivo do grupo dos 4 anos B. Este contempla os diversos tipos de atividades
gue as criancas concretizam. Estas atividades proporcionam a este grupo de criangas
“oportunidades de aprendizagem diversificadas, tendo em conta as diferentes areas de
conteudo.” (Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar ME, 1997, p. 40)

As Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, (ME, 1997)
consideram areas de conteudo como “ambitos de saber”, (...) que incluem diferentes
tipos de aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também atitudes e saber-
fazer” (p. 47).

Este grupo de criancas apresenta semanalmente as mesmas rotinas diarias
que se encontram expressas no horério, porém este é flexivel e adaptavel as
diferentes situagbes que possam ocorrer no quotidiano. De acordo com as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997), o tempo letivo
possui, por norma, uma “distribuigcao flexivel’, apesar de corresponder a atividades que
se repetem num determinado periodo de tempo (p. 40).

Apresento o horario semanal deste grupo no Quadro 2.
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Horas | Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Roda e Roda e Roda e Roda e Cancdes Roda e
Cancoes Cancobes Cancobes Cancobes
9:30 Iniciacdo a Conhecimento Iniciacéo a Conhecimento do | Iniciacdo a
matematica do Mundo matematica Mundo matematica
10:30 Atividades de ar livre
11:00 Educacao
Conhecimento Iniciacdo a Educacéao pelo Iniciacdo a pelo
do Mundo matematica Movimento matematica Movimento
11:30
12:00 Conhecimento Revisbes
do Mundo Inglés
12:30 | Jogos de roda/ | Jogos de roda/
Estimulacdo a | Estimulacéo a Cantinhos Cidadania Jogos de
Leitura Leitura roda
13:00 Almoco e recreio orientado e livre
14:45 Expressao Expressao Expressao
Plastica Plastica no Plastica no Experiéncias/ Expresséo
15:15 ambito da ambito do ditados Plastica
Mdusica matematica conhecimento | gréficos/desenhos
do mundo em série
16:00 Relembrar o0 nosso dia
16:30 Lanche
Quadro 2 — Horario do grupo dos 4 anos B
1.4 Rotinas

Ao observar o horéario de turma acima apresentado, constata-se a presenca de

diversas atividades que ocorrem diariamente, pelo que sdo designadas de rotinas.
Segundo Cordeiro (2010), “no Jardim-de-infancia deve haver uma sequéncia légica de
atividades e o programa so fica completo se ndo se falharem as diversas fases” (p.
370).

Neste contexto, as Orientacdes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar (ME,
1997) revelam que as rotinas sdo educativas, pois sdo propositadamente planeadas
pelo educador e sdo do conhecimento das criangcas que “sabem o que podem fazer
nos varios momentos e prever a sua sucessao” (p. 40).
Desta forma, séo criadas rotinas de modo a que as criancas interiorizem e se
apercebam do seu dia-a-dia, e que existe tempo para tudo, no momento certo.

No seguimento desta ideia, Zabalza (1998a) refere que as rotinas desempe-

nham um “importante papel, pois estruturam e possibilitam o dominio do processo a
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ser seguido e o quotidiano passa a ser previsivel, dando autonomia e seguranca a
crianca (p.52).
Seguidamente, irei efetuar a descri¢éo relativa as rotinas do grupo dos 4 anos

B, juntamente com inferéncias cientificamente fundamentadas.

e Acolhimento

O acolhimento constitui a primeira atividade orientada do dia e sucede de manh4,
mais precisamente, entre o periodo das 8:00 horas as 9 horas e 30 minutos.

As criangas dos diferentes niveis de ensino do Jardim-Escola reiinem-se no gina-
sio e realizam diversas atividades, tais como: cantar, ouvir historias, repetir lengalen-
gas, jogos, entre outras.

As 9 horas, é efetuada uma roda com todos os alunos e com as respetivas educa-
doras e estagiarios.

A roda esté organizada pela ordem de progressdo dos niveis de ensino do Pré-
Escolar, ou seja, no centro encontram-se as criancas dos 3 anos, depois as criancas
dos 4 anos e, posteriormente, as criangas dos 5 anos. Isto é, a disposi¢cdo da roda
cresce em idades do centro para a periferia.

Neste momento de grande grupo, cantam-se diversas canc¢des infantis efetuando
0S respetivos gestos.

O grupo dos 5 anos é o primeiro a ausentar-se da roda, seguindo-se o grupo dos 4

anos e por fim o grupo dos 3 anos.

Inferéncias

O acolhimento é a primeira atividade realizada na escola, logo marca o inicio do
dia da crianca. Deste modo, esta atividade deve ser marcada como um momento afa-
vel, em que cabe as educadoras uma recetividade afetuosa para com as criancas, de
modo a estas se sentirem seguras e acolhidas no grande grupo.

Neste sentido, o acolhimento em roda é de extrema importancia, porque permite
as criancas “um repertério de experiéncias comuns, constréi um sentido comunitério e
encoraja a pertenca ao grupo (...).” (Hohmann & Weikart, 2004, p. 409)

Neste acolhimento a interacdo social é privilegiada, como por exemplo, atraves
das cancoes infantis entoadas em grande grupo.

Zabalza (1998b) considera que este tempo é “um excelente momento para propor-
cionar as criangas oportunidades de realizar experiéncias-chave de desenvolvimento

sécio-emocional, representagdo, musica, movimento, etc.” (p. 194)
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Portanto, trata-se de um momento bastante Iudico, pleno de alegria e de cumplici-

dade, no qual a interagcéo social € privilegiada.

e Higiene

No decorrer das rotinas didrias das criancas, 0s momentos de higiene estdo sem-
pre presentes. Estes momentos consistem na ida a casa de banho e ocorrem, pelo
menos, 5 vezes diarias: no inicio da manha, antes e depois do recreio, como igual-
mente antes e depois das refei¢cbes.

Esta ida a casa de banho é sempre supervisionada por um adulto, seja pela edu-
cadora ou pelos alunos estagiarios, de modo a auxiliar as criangas quando necessitam

e observar se a higiene das suas maos é realizada.

Inferéncias

O momento de higiene que se concretiza na ida a casa de banho, particularmente
a lavagem das maos, € muito importante. Segundo Cordeiro (2010), “a lavagem das
maos € reconhecida (...) nos jardins-de-infancia como um dos mais eficientes métodos
de prevencgao de doencgas.” (p. 105)

A lavagem das méos promove ainda um relevante momento do crescimento da
crianca, pois tal como afirma Cordeiro (2010), “(...) o desenvolvimento da autonomia
(é uma grande vitéria conseguir abrir a torneira e usar o sabonete sozinho entre ou-
tros). Sente-se o0 gosto em ser crescido e a responsabilidade de cuidar do seu préprio
corpo” (p.373).

A lavagem das maos é fundamental, como também € um processo de autonomia

alcancado ao longo da educacéo pré-escolar.

e Recreio

Ao observar o horario de turma, constata-se a existéncia de dois momentos de re-
creio, um de manha e outro apds o almogo.

O recreio é realizado em espaco exterior, existindo a possibilidade de ocorrer nas
salas de atividades ou no ginasio, nos dias em que as condi¢cfes climatéricas nédo o
possibilitam.

Nestes momentos de recreio, as criangas brincam livremente, estando sempre
presente, pelo menos, duas educadoras de modo a zelarem pela seguranca e pelo

bem-estar das criangas.
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Inferéncias

Na maioria, 0s momentos de recreio sdo os preferidos das criangas, pois possibili-
tam a estas a oportunidade de brincar, correr, saltar e de se expressar de forma enér-
gica.

Segundo Cordeiro (2010), o recreio “representa uma oportunidade diaria” para as
mesmas se “envolverem em atividades ludicas vigorosas e barulhentas, num contexto
mais expansivo, no qual desenvolvem a sua motricidade larga ao correrem, saltarem e
fazerem jogos” (p. 377).

Para além que o recreio consiste num momento de descanso apds 0s momentos
que as criancas detiveram em obter aprendizagens.

Em concordancia, Cordeiro (2010) refere “o momento anterior foi académico”, “im-

pde-se agora um de brincadeira (...)" (p. 372).

e RefeicOes

A meio da manhé& as educadoras distribuem pelas criangas o lanche, que normal-
mente consiste num pdo com manteiga ou bolachas.

As 12 horas as criangas comecam a dirigir-se para o refeitorio e o almogo € servi-
do.

Neste momento, as criangas alimentam-se de forma autonoma, contudo diversas
criangas ainda solicitam ajuda, pelo que as educadoras e 0s estagiarios estdo sempre

presentes para as auxiliar.

Inferéncias

Ao estar presente nas refeicdes, foi-me possivel constatar que cada crianga possuli
0 seu tempo a alimentar-se. Bastantes criangas manifestavam dificuldades em pegar
corretamente nos talheres, de maneira que eu prestava apoio a estas criancas e ten-
tava transmitir a forma correta de pegar nos mesmos.

O tempo de refeicdo ndo detém sé o objetivo de alimentar, intervém também na
socializacdo e no desenvolvimento da autonomia.

Em concordancia, Cordeiro (2010) refere que, para além de alimentar, o almoco
serve “do ponto de vista de socializagao, também para criar uma maior autonomia (...)
estimulada pelos outros e por um sentido correto da competicdo, o que faz comerem

tudo pelo seu punho.” (p. 373)
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O mesmo autor acrescenta ainda a esta linha de pensamento que este momento
de refeicdo permite também transmitir “implicitas no¢cdes de higiene e de saber estar a
mesa, respeito pelo ritmo do grupo, mesmo com variacbes pessoais, e nogdes de
alimentacdo e nutricdo” (p. 373). Muitas destas nocbes s&o orientadas pelas
educadoras e pelos estagiarios que estao presentes neste momento.

1.5 Relatos Diarios

Sexta feira, 28 de setembro de 2012

O primeiro dia de estagio foi iniciado com uma reunido sobre a organizacdo e o
funcionamento do estagio profissional. Esta reunido decorreu no Jardim-Escola e
esteve presente a diretora do mesmo.

Para além da visita guiada pelo jardim-escola e apresentacdo das estagiarias
as educadoras, foi possivel o esclarecimento de duvidas acerca do regulamento
relativo ao ano letivo 2012/2013. Em anexo exponho o respectivo regulamento (Anexo
1.)

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

Estes tipos de reunides sdo fundamentais para que os alunos estagiarios
possam ficar esclarecidos relativamente ao Estagio Profissional.

De acordo com Guimardes e Lopes (2007) é fulcral que as praticas de
formacéo inicial “criem contextos significativos para aprender a pensar criticamente”
(p-3666). Neste sentido, tanto os elementos da equipa de supervisdo, como as
Educadoras cooperantes, detém um papel fundamental na formacéo inicial.

Esta reunido, ao ser realizada no Jardim-Escola, constitui um marco relevante,
pois tomamos logo conhecimento do local. O Jardim-Escola transmitiu-me uma
atmosfera harmoniosa e com condi¢cdes para oferecer as criancas um ambiente no
qual possam desenvolver diversas atividades.

De acordo com Papalia, Olds e Feldman (2001), “mais do que nunca, as
criancas despendem parte do seu dia no jardim de infancia, na creche ou na pré-
escola” (p.339). Posto isto, & necessario que estas se sintam seguras e confortaveis,

de modo a desenvolver competéncias.

Segunda feira, 1 de outubro de 2012

Apods o acolhimento das criancas no tapete, a educadora solicitou as mesmas

para se dirigirem para os seus lugares. Depois destas estarem sentadas, a Educadora
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lecionou uma atividade no Dominio da Matemética, utilizando como material de apoio
0 material estruturado Cuisenaire. Perguntou como se chamava este material e pediu
as criangas para construirem a escada até a peca amarela, ou seja, até a peca que
vale cinco unidades.

Posteriormente a realizacdo deste exercicio, a Educadora colocou no quadro
algarismos mdveis de 1 a 5 e solicitou que, com as pecas do Cuisenaire grandes, as
criangas fizessem a correspondéncia entre o sentido do numero e o valor de cada
peca.

Por fim, as criancas puderam explorar liviemente o material.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

A educadora, ao recorrer a um material manipulavel e estruturado, o
Cuisenaire, possibilitou as criancas descobrir, por meio de observagdo e manipulacao,
0s numeros € as relativas relagdes. Dienes, citado por Nabais (s.d.), afirma que “é
necessario construir a matematica concretamente, com materiais concretos e reais.”
(p-3)

Em concordancia, Caldeira (2009) assenta que, “o principio basico referente ao
uso dos materiais, consiste em manipular objetos e extrair principios matematicos.” (p.
15) E a partir da manipulagéo, repetida e enquadrada em diferentes estratégias, que
as criangas vao integrando os principios mateméticos, construindo, deste modo, o que
Nabais (s.d.) designa de “edificio matematico”. (p. 6)

Neste sentido, os materiais manipulaveis sdo relevantes instrumentos de

aprendizagem pois possibilitam a consolidagdo de bases mateméticas.

Segunda feira, 8 de outubro de 2012

Esta manh&, como ja é habitual, as criangas reuniram-se, formando uma roda,
no ginésio e entoaram as tradicionais cangdes infantis.

De seguida, as mesmas seguiram as respetivas educadoras e caminharam até
as suas salas de atividades.

Dentro da sala, onde me encontrava a realizar o estagio, as criancas sentaram-
se no tapete e a educadora falou com elas sobre o fim-de-semana.

Em primeiro lugar contou como o seu tinha sido realizado e, em seguida, as
criancas contaram o que tinham praticado e o que tinham gostado mais de fazer
nestes dias. A educadora ouviu cada aluno atenciosamente, levando a cabo a partilha
de vivéncias que se pretende com este tipo de atividade.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Esta atividade realizada sustenta um forte momento de cumplicidade entre a
educadora e as suas criancas. Este momento de dialogo revestido de afetividade é
muito importante e essencial para o sucesso educativo das criancas, pois fa-las sentir
que ndo constituem apenas mais um elemento no grupo, mas que possuem
importancia para a educadora e que esta se preocupa com as suas vivéncias, com o0s
seus sentimentos e com o seu bem-estar.

Segundo certos autores, esta atitude pedagdgica por parte da educadora
relaciona-se intimamente com a sua literacia emocional.  Segundo Mattew,
mencionado por Estrela (2010), esta concepcéo deve-se a Claude Steiner e define-se
como “a capacidade de compreender as proprias emocoes, a capacidade de ouvir os
outros e de ter empatia com as suas emocdes e a capacidade para exprimir as
emocdes de modo produtivo.” (p. 41)

Neste sentido, esta atitude possibilita aos educadores uma adequada formacao
emocional aos alunos.

Para além de que esta atividade € uma excelente oportunidade para as
criancas desenvolverem a expressdo oral, nomeadamente a linguagem e o
vocabulario.

Segundo Hohmann e Weikart (2004), é essencial este momento de
verbalizagdo “dado que as criangas aprendem ao (...) falar das suas experiéncias e
observagoes”, portanto “é¢ importante que os adultos usem todas as hipéteses de

conversar com elas.” (p. 529)

Terca feira, 9 de outubro de 2012

Depois de as criangas terem regressado do intervalo, a educadora solicitou as
mesmas para se dirigirem para os seus lugares.
Apoés as criancas estarem sentadas, a educadora pediu a algumas para ir
buscar ao armario o 3.° Dom de Froebel e distribuir este material pelos colegas.
Depois do material distribuido, a educadora fez determinadas perguntas:
- Como se chama este material?
- De que material é feito?
- Como é que temos que pegar?
- Como é composto?
- Que forma tem esta caixa?
- Quantas faces tém um cubo?
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- Quantos vértices tém um cubo?
- Quantas arestas tém um cubo?

Feita a revisdo sobre este material, a educadora narrando uma histéria, pediu
ao grupo que construissem varias construgoes.

A primeira constru¢gdo foi a cama, em que a maioria das criangcas né&o
necessitou de ajuda.

De seguida, a educadora continuou a historia e fizeram outra construgcao, uma
mesa e duas cadeiras.

Como terceira construcao, fizeram o muro alto.

Por fim, as criangas puderam manipular o material liviemente, realizando as

suas proprias construgoes.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

A atitude da educadora, ao pedir as criangcas pequenos recados, esta a
contribuir para o desenvolvimento da autonomia e da responsabilizagdo destas.

A organizacdo e a utilizacdo do material sdo expressdo de varias intencdes
educativas e da dindmica do grupo, pois tal como as Orienta¢des Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (ME, 1997) referem um dos processos de aprendizagem a ser
trabalhado é a autonomia, ou seja, é importante que as “criangas compreendam como
0 espaco esta organizado e como pode ser utilizado. (..) O conhecimento do espaco,
dos materiais e das atividades possiveis € também condi¢do de autonomia da crianca
e do grupo”. (p.38)

Zabalza (1998a) menciona também que o aspeto mais saliente das criangas
pequenas € a necessidade de autonomia, “encontram-se num processo de construcao
da sua identidade individual, de conquista da sua autonomia operativizada em termos

de movimentos, (...) de relagdo com as coisas e com os outros” (p.125).

Sexta feira, 12 de outubro de 2012

No sentido de abordar alguns dos conceitos associados ao Dominio da
Matematica, teoria de conjuntos, a educadora incitou as criangas a trabalharem com
material alternativo (linhas fronteiras e elefantes feitos com papel eva).

A educadora distribuiu uma linha fronteira por cada aluno e colocou um
conjunto de elefantes em espongite no centro de cada mesa.

Apds explorarem e falarem um pouco sobre a utilidade deste material, a

educadora realizou com as criancas a representacao de alguns conjuntos.
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Uma das estratégias utilizadas foi através de um instrumento musical (o
tridngulo). Esta comunicou as criangcas que o numero de togues nesse mesmo
instrumento correspondia ao numero de elefantes que as criangas deveriam retirar do
centro da mesa e colocarem dentro da sua linha fronteira.

A mesma repetiu este exercicio repetidamente e foram abordadas nocdes
Ccomo: 0 conjunto vazio e o conjunto singular. Pediu ainda a um aluno para se deslocar
ao quadro, no sentido de representar um conjunto, bem como o0s seus respetivos
elementos.

Por fim, as criangcas puderam brincar com o material segundo as regras

estabelecidas.

Inferéncias/ fundamentacdao tedrica

A educadora, ao distribuir este material, provocou logo nas crian¢cas um certo
entusiasmo. As criangas adoram manipular materiais diferentes e este néo foi
excepgdo. Atraves do mesmo, a educadora abordou a teoria de conjuntos, solicitando
as criangas, ao longo da atividade, que colocassem dentro da linha fronteira diferentes
quantidades de elefantes e com determinadas propriedades.

Para tal, é essencial que as criancas estejam com atencao ao que a educadora
pronuncia, como também saber identificar essas mesmas propriedades. Este processo
de classificar, para Moreira e Oliveira (2005) “requer que a crianga seja capaz de
incluir um objecto num conjunto atendendo a determinadas propriedades. Para isso, a
crianca tem de conseguir identificar propriedades nos objectos a sua volta” (p. 42).

Para a realizacdo de conjuntos, saber classificar € preponderante para o
agrupamento do material em questdo, segundo determinado critério. Logo, em
consequéncia desta afirmacdo, os mesmos autores apontam que “a classificacdo é
fundamental na formacdo de conjuntos, isto €, agrupar objectos de acordo com um
critério (...), reconhecendo semelhancgas e diferengas de modo a estabelecer relagdes
de pertenca entre diferentes objectos e as propriedades identificadas” (p. 43).

Através de atividades diversas, proporcionadas pelas acdes das criangas sobre

estes materiais, 0 seu pensamento l6gico-matematico se vai edificando.

Segunda feira, 15 de outubro de 2012

ApoOs as criancas terem regressado do intervalo, a educadora mandou-as
sentar em semicirculo nas almofadas e, através do dialogo iniciou um novo tema da
Area do Conhecimento do Mundo, o Planeta Terra. A educadora falou sobre a sua

constituicdo e o objecto Globo foi observado por todas as criangas.
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De seguida, com plasticina de cor azul e verde, as criangas construiram o
Planeta Terra com base no que tinham visto e falado anteriormente.

Neste dia a educadora solicitou-me ainda uma aula-surpresa no Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Foi-me facultado o livro O Casamento da
Gata, de Luisa Ducla Soares.

Encaminhei os alunos para o ginasio e pedi para se sentarem no chdo em
forma de U.

Iniciei a atividade pedindo as criancas para identificarem os elementos
paratextuais do livro, pedi ainda para me dizerem o que estava representado nestas.
Passei a leitura da historia e na palavra “gata” solicitei a um aluno, cujo seu apelido se
iniciava pela letra “G”, se este reconhecia alguma letra desta palavra. Com mérito, o
aluno reconheceu a letra “G”.

Apoés a leitura da historia, pedi a colaboragdo das criangcas para recontar a
historia ouvida.

Para terminar, as criangas dramatizaram a historia e eu ensinei uma musica

nova gue tinha o gato com tema fulcral.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Nos primeiros tempos de vida e, posteriormente, de uma forma mais
significativa, o educador deve despertar a curiosidade da crianga, transmitindo alguns
conhecimentos sobre o mundo que nos rodeia.

De acordo com As Orientacdes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar (ME,
1997) “mesmo que a crianga ndo domine inteiramente os conteudos, a introducéo a
diferentes dominios cientificos cria uma sensibilizagdo que desperta a curiosidade e o
desejo de aprender” (p.85).

Desta forma, € muito importante a introducdo de temas como o desta manha,
pois despertam o ensino das Ciéncias na Educacgéo Pré-Escolar.

Em relacdo a minha aula surpresa, desenvolvi uma leitura animada, que
cativou a atencgéo das criangas e despertou o desejo de se envolverem ativamente na
mesma. E fulcral que, no quotidiano das criancas, estejam presentes atividades de
leitura animada, que Ihes mostrem que “ler é gratificante e fonte de prazer.” (Veloso &
Riscado, 2002, p. 26)

Segundo Alarcdo & Tavares (2003), “um professor-estagiario, ao saber que

estd a ser avaliado, “tem medo de arriscar com receio que ndo corra bem” (p.113), no
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entanto, com o intuito de introduzir algum grau de dificuldade coloquei uma questéao a
um aluno, um pouco dificil mas desafiante em que o mesmo foi bem sucedido.
Por vezes, é necessario arriscar, pois como refere Korthagen (citado por Flores
& Simao, 2009) “o desenvolvimento profissional dos professores “inclui correr riscos”,
implica sair da “zona de conforto”, na qual se sentem “familiarizados e seguros” (p.50).
Desta forma, é necessério apostar nas aulas e usufruir dos conhecimentos e

capacidades das criangas.

Terca feira, 16 de outubro de 2012

Os Dons de Froebel foram o material escolhido para iniciar a manh&. Os alunos
trabalharam o 3.° Dom.

A educadora relembrou as regras de utilizacdo e os alunos exploraram a
apresentacao da caixa e as carateristicas dos sélidos no seu interior.

Realizaram constru¢cdes como a cama, cadeirdo, muro alto e muro baixo.

No regresso do recreio, as duas turmas sentaram-se no tapete e as
educadoras fizeram uma revisdo sobre o tema Planeta Terra.

Como se pode observar na figura 2, as educadoras vestiram duas criangas
com fatos que representavam o Planeta Terra e o Sol e de uma forma ladica

explicaram os movimentos do Planeta Terra.

Figura 2 — Criancas representam o Sol e o Planeta Terra

Como trabalho de casa, as criangas teriam que perguntar aos pais 0S nomes

dos movimentos aprendidos, translacéo e rotacéo.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Nesta ultima atividade, as educadoras proporcionaram um momento diferente e
aliciante as criancas.

Ao optarem esta estratégia, mantiveram as criancas motivadas ao longo da
atividade, o que torna a instrucdo mais facil. Silverman (citado por Jensen, 2002)
afirma que “(...) os alunos aumentarao a aprendizagem académica a partir de jogos e
das tao faladas actividades ludicas” (p.132).

Como refere Maluf (2008, p. 21), a atividade ludica “é toda e qualquer
animacao que tem como intengdo causar prazer e entretenimento em quem a pratica”
(p.22), acrescentando que as atividades impulsionam o conforto psicoldgico da crianga
e € durante estas que a crianca se expfe, apreende conhecimentos e cria a sua
realidade.

O fato das criancas terem que ir questionar aos pais contetdos das atividades,
que desenvolvem na escola, torna-se singnificativo, pois permite as mesmas
estabelecerem com os progenitores um dialogo sobre as vivéncias e acontecimentos
ocorridos no Jardim-Escola, possibilitando estreitar os elos de ligagéo escola-familia.
De acordo com as Orienta¢des Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (ME, 1997),
“a familia e a instituicio de educacio pré-escolar sdo dois contextos sociais que
contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa por isso, que haja uma
relagdo entre estes dois sistemas.” (p. 43)

Neste sentido é fundamental que exista uma boa comunicacdo entre os pais e

os profissionais de educacdao.

Sexta feira, 19 de outubro de 2012

No presente dia, eu e as restantes estagiarias dirigimo-nos a Academia de
Santo Amaro para receber as criangas do Jardim-Escola, que iriam ver a peca “A Bela
€ 0 Monstro”.

No entanto, devido a um mau entendido entre o jardim-escola e o aluguer de
autocarro, a visita néo foi realizada.

Ambas as estagiarias regressaram ao jardim-escola e o0s alunos
desenvolveram atividades do ambito no dominio da Expressédo Plastica na parte da

manha.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

As visitas de estudo sao sempre encaradas pelas criancas como momentos de
entusiasmo e diversdo. Apesar de ndo a terem efetuado neste dia, realizaram esta
visita numa data préxima.

Almeida (1998) sistematiza que uma visita de estudo é “qualquer deslocagao
efectuada por alunos ao exterior do recinto escolar, independentemente da distancia
considerada, com objectivos educativos mais amplos ao do mero convivio entre
professores e alunos” (p.51).

Estas visitas permitem um enorme convivio, nomeadamente entre os alunos, mesmo
entre aqueles mais introvertidos.

Monteiro (1995) salienta que “a visita de estudo é uma das estratégias que
mais estimula os alunos dado o caracter motivador que constitui a saida do espaco
escolar” (p.188). A mesma autora defende que a visita de estudo € mais do que um
simples passeio, pois esta “constitui uma situagdo de aprendizagem que favorece a
aquisicao de conhecimentos, proporciona o desenvolvimento de técnicas de trabalho,
facilita a sociabilidade” (p.188).

Segunda feira, 22 de outubro de 2012

A manhd de atividades foi iniciada com uma atividade no Dominio da
Matematica, usando o material Cuisenaire.

A educadora distribuiu, por todas as mesas, um conjunto de pecas deste
material e questionou as criangas sobre a sua denominacao.

Posteriormente, a mesma deu a conhecer duas pecas novas, a peca verde
escura e a pecga preta. As criancas efectuaram a medicéo destas pecas, utilizando a
peca branca, que corresponde a peca padrao.

Apés as criancas terem descoberto os valores destas pecas através da
contagem do numero de pecas brancas utilizadas, a educadora solicitou as mesmas
gue construissem a escadinha, por ordem crescente, até a peca preta.

Em seguida, pediu a uma crianca para ler a escadinha por cores e a outra
crianga para ler por valores.

A manha foi terminada com uma aula-surpresa no Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita, realizada pela minha colega de estagio. A educadora solicitou-
lhe a leitura do livro A que sabe a Lua, de Michael Grejniec.

A minha colega dirigiu as criangas para o ginasio e sentou-as no chao.
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De seguida, colocou questbes as criancas sobre o que observavam na capa do
livro e passou a leitura da histéria. Realizou com as criangas o seu reconto e trabalhou

ainda noc¢des matematicas.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

A minha colega de estagio comecou por adotar uma estratégia adequada para
concentrar a atencdo das criancas, tendo-as envolvido numa atmosfera de magia,
propiciada pela historia.

Terminada a leitura, colocou questBes as criangas que relacionavam duas
formas de linguagem, articulando contetdos de dois dominios com diferentes
vertentes,0 dominio da Matemética e o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita. Esta estratégia fomentou a transversalidade mencionada nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997): “ndo se considerando as
diferentes areas como compartimentos estanques, acentua-se a importancia de
interligar as diferentes areas de conteldo e de as contextualizar num determinado
ambiente educativo” (p. 22).

Como é do conhecimento de todos os educadores, as diversas areas de
contelidos devem estar corelacionadas, isto €, na transmissao de conhecimentos deve
ocorrer transversalidade, ndo dirigindo uma atividade somente para um dominio ou

area.

Terca feira, 23 de outubro de 2012

No presente dia, assisti as atividades da minha colega de estagio, planificadas
para uma manha, cujo tema geral era “O dia e a noite”.

A minha colega iniciou a manha com a atividade do dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita. Sentou as criancas nas almofadas em semicirculo e
efetuou uma leitura, com entoagfes de voz, da historia A Princesa do Dia e o Principe
da Noite, de Adeline Yzac, Lisbeth Renardy.

Em seguida, dialogou com as criancas de modo a leva-las a refletir sobre a
historia, mas também colocou certas questdes sobre algumas caracteristicas do dia e
da noite, com o intuito de introduzir este tema.

Apés o intervalo, teve lugar a atividade de Conhecimento do Mundo; a minha
colega espalhou no chédo imagens de atividades realizadas durante o dia e durante a

noite, bem como imagens de diferentes animais, que tem habitos de dia e de noite.
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Posto isto, solicitou as criancas que preenchessem um placard com as respetivas
imagens, estando este dividido em duas partes, o dia e noite.

Por fim, lecionou a atividade do Dominio da Matematica, na qual explorou
quantidades e situacfes problematicas, recorrendo a material alternativo (estrelas de

varias cores).

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Ao longo das atividades, a minha colega estabeleceu com as criancas uma
relacdo afavel e harmoniosa, sendo capaz de realizar também uma interacao baseada
na disciplina, que lhe permitiu criar as situacdes necesséarias de trabalho e, em
simultdneo, incutir normas e valores de conduta social. As criangcas, ao se
desenvolverem no convivio interpessoal, aprendem a comportar-se, adquirindo as
atitudes, as regras e os valores proprios da sua sociedade. Assim sendo e de acordo
com Amado (2001), o docente assume um papel importante enquanto agente
socializador, implementando uma “ordem moral” na sala de aula, que se traduz num
“conjunto de normas” e regras “a que se devem submeter os agentes” (p. 95).

Relativamente as atividades que a minha colega desenvolveu, a que
apresentou alguns aspetos negativos foi alusiva do dominio da Matematica, sendo que
a linguagem empregue ndo levou a compreensdo das criangas da instrugédo
enunciada. Como tal, as criancas nao realizaram determinados exercicios por ndo
compreenderam os que |Ihe era pedido.

A gqualidade do discurso em sala de aula é um elemento fundamental para o
processo de aprendizagem. De acordo com Coll e Derek (1998), “a linguagem ¢é o
principal meio de comunicacdo entre professores e alunos, (...) € um meio vital,
através do qual representamos, para n6s mesmos, N0SSos proprios pensamentos” (pp.
13-14).

Sexta feira, 26 de outubro de 2012

A manha deste dia foi preenchida com a realizacdo de duas atividades. A
educadora titular faltou e as atividades foram desenvolvidas por outra educadora. A
primeira atividade contemplou o Dominio da Matematica, a educadora utilizou material
alternativo, conjunto de estrelas coloridas. Esta serviu se do material, como
instrumento, para a realizacao de contagens e de calculos mentais no concreto.

Nesta condicdo, a educadora referenciava por exemplo: "Tenho 4 estrelas e

déo-me mais 2, entdo com quantas estrelas fico?”
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A segunda atividade abrangeu a Area do Conhecimento do Mundo, a
educadora, em didlogo com as criancas, fez revisbes do tema Planeta Terra,
abordando contetdos como movimentos do Planeta Terra e fases da lua.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

Na atividade realizada pela educadora no Dominio da Matemética, as criancas
utilizaram material ndo estruturado para concretizar, através da manipulagdo, o
raciocinio mental que cada situagdo problematica requereu. As criangas contaram o
material e efetuaram os célculos subjacentes as operacdes de adi¢cdo e subtracdo,
realizando as acOes de acrescentar e tirar. A partir destas acdes, chegaram aos
resultados.

Segundo Castro e Rodrigues (2008), as “competéncias de calculo das criangas
em idade pré-escolar desenvolvem-se em simultdneo com as suas competéncias de
contagem.” (p. 29) De acordo com 0s mesmos autores, as criangcas “modelam os

problemas recorrendo a materiais concretos.” (p. 29). Deste modo, é notéria a

relevancia dos materiais como suporte das a¢cdes mentais das criangas.

Segunda feira, 29 de outubro de 2012

O dia foi iniciado com o acolhimento no tapete, a educadora falou com as
criancas sobre a festa de Natal, que passariam a ter ensaios diariamente, e solicitou-
me, a mim e a minha colega de estagio, o auxilio para a sua preparacdo e
organizagao.

De seguida, as criancas sentaram-se nos seus respetivos lugares e a
educadora desenvolveu uma atividade do Dominio da Matemética. As criancas
utilizaram o material 3.° Dom de Froebel.

A educadora contou uma historia, com o0 intuito de contextualizar as
construcdes. As criangas realizaram constru¢fes como a cama, cadeirdo, comboio e
ponte.

A partir destas construcdes, a educadora formulou situacdes problematicas no

abstracto, usando a oralidade matematica.

Inferéncias/ fundamentacéo tedrica

As criangas, ao utilizarem o 3.° Dom de Froebel desenvolvem a motricidade
fina, a lateralizagéo e a criatividade. Caldeira (2009) refere que o 3.° Dom “é composto

por 8 cubos guardados dentro de uma caixa de madeira, também em forma de cubo.
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Estes pequenos cubos (8) estédo dispostos de forma organizada e déo origem a regras
de execugédo do “jogo” que deverao ser cumpridas” (p.248).

Este material educativo apela ao interesse da crianca, pois promove a
realizacao de construgdes aliadas a histoérias, a partir das quais surgem solicitacfes de
calculo integradas em situag6es problematicas, justificadas pelo contexto que envolve
as mesmas. (Caldeira, 2009, p. 255)

Neste sentido, a educadora, baseando-se neste pressuposto, contou uma
historia, proporcionando as criangas um momento apelativo e envolvente e, em
simultaneo, promoveu atividades estimulantes ao nivel da agilidade mental e do

raciocinio matematico.

Terca feira, 30 de outubro de 2012

Neste dia, na primeira parte da manha, a educadora trabalhou o Dominio da
Matematica, através do material ndo estruturado palhinhas, concretizando a nogéo de
conjunto.

A educadora relembrou o conceito de linha fronteira e solicitou as criancas que
representassem diversos conjuntos, através dos batimentos do instrumento musical
tridngulo, ou seja, solicitou as criangcas que contassem a quantidade de vezes que
batia e que retirassem a respectiva quantidade do conjunto inicial de palhinhas.

Através destes exercicios, a educadora executou com as criangas calculos
mentais no concreto.

Posteriormente, a educadora também desenhou no quadro determinados
conjuntos, 0 que serviu para representar o0 modelo correto e, deste modo orientar 0os
alunos.

Apés as criancas regressarem do intervalo, a educadora pediu aos alunos para
se sentarem nas almofadas em semicirculo e iniciou a atividade da Area do
Conhecimento do Mundo.

A educadora preparou um Powerpoint relativo ao Sistema Solar, em que cada
diapositivo tinha a imagem de um planeta e um texto com algumas informacbes sobre
0 mesmo.

A mesma fez a interpretagdo das imagens e, a medida que falava sobre os
planetas, ia colocando determinadas perguntas no qual as criancas estiveram
colaborativas.

Para terminar a manhd, a educadora encaminhou os alunos para o ginasio e

deu inicio aos ensaios para a festa de Natal.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Esta foi a primeira vez que observei a educadora a utilizar um suporte digital. A
mesma, através de um Powerpoint apresentou um conjunto de imagens relativo aos
planetas do Sistema Solar. De acordo com Spodek e Saracho (1998), “as fotografias
estimulam discussdes e oferecem informacao”, neste sentido as imagens devem “ser
grandes o suficiente para poderem ser vistas por um grupo de criancas, e nao devem
conter excesso de detalhes, para que elas possam se concentrar no que € importante”
(p.335).

Mena et al (1996), citados por Silveira-Botelho (2009), referem que “as novas
tecnologias, sdo meios electrénicos que criam, armazenam, recuperam e transmitem a
informacdo de forma répida e em grande quantidade e fazem-no combinando
diferentes tipos de codigos” (p.114). Ainda a mesma autora salienta que as tecnologias
de informagdo e comunicacdo sdo “mais um recurso pedagogico, que o professor deve
utilizar, pois vai desenvolver uma nova linguagem (reune informacao gréfica, sonora,
textual e visual...) e um novo ambiente social” (p.114). Assim, é essencial que o
docente utilize este tipo de meios, de forma a desenvolver determinadas capacidades

nas criangas.

Sexta feira, 2 de novembro de 2012

Apbs as rotinas do grupo dos 3 e 4 anos, as educadoras encaminharam as
criancas para o ginasio, para assistirem a uma dramatizacéo realizada por algumas
estagiarias.

Estas utilizaram um fantocheiro e fantoches das personagens da histéria e
dramatizaram o conto tradicional Os Trés Porquinhos.

Seguidamente, ocorreu o intervalo da manhd. Apés este, as criangcas

praticaram exercicio fisico na aula de Ginastica.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

As estagiarias desenvolveram esta atividade utilizando uma histéria tradicional
denominada “Os trés porquinhos”. E extremamente importante dar a conhecer as
criancas o0s contos tradicionais, pois sdo histérias de tradicdo oral que passam de
geracdo em geracao. De acordo com Barros (2008), “os contos tradicionais sao
exemplo de uma heranca cultural colectiva, focalizada nas vivéncias humanas.
Mediante uma linguagem propria, recorrendo ao «maravilhoso», grandes emocdes sdo
experimentadas nestas historias, onde estdo simbolizados conflitos humanos
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universais. Nomeadamente conflitos comuns no pensamento da crianga”. A mesma
autora salienta que “o bem e o mal estdo presentes, mas ao serem representados
simbolicamente (em personagens do maravilhoso) e afastados temporalmente (“Era

uma vez...”; “Ha muito, muito tempo...), permitem que a crianga encontre significados
que lhe serao uteis”, sem que se trace uma linha direta com as suas vivéncias reais.
De acordo com Aguera (2008), “nas pequenas historias deve destacar-se a
moral, o valor que esta implicito, para que as criangas o reconhecam e interiorizem”
(p-35).
As histérias proporcionam a interiorizacdo de determinados valores,

nomeadamente morais.

Segunda feira, 5 de novembro de 2012

No presente dia, ocorreram as aulas que planifiguei para uma manha, cujo
tema geral consistiu na “Familia”.

Iniciei a manha com a atividade do Dominio da Matematica, na qual trabalhei
teoria de conjuntos.

Comecei por distribuir a cada crianga uma linha fronteira e, no centro de cada
mesa, coloquei um conjunto de pedrinhas coloridas. Solicitei as criangcas que
representassem conjuntos, através dos quais trabalhei a nogéo de conjunto vazio e de
conjunto singular. Induzi também duas criancas para que desenhassem no quadro
linhas fronteiras e atribuissem um nome a cada conjunto. Por fim, distribui, por todas
as criancas, uma proposta de trabalho (ficha) em que explorava todos 0s conceitos
articulados nesta aula.

Apés o intervalo, lecionei a atividade do dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, na qual sentei as criancas nas almofadas em semicirculo.
Comecei por analisar, com as criancas, 0s elementos paratextuais e, de seguida,
passei a leitura da histéria Tanto Tanto, de Trish Cooke.

Ao longo da leitura, efetuei gestos e conferi entoacdo as palavras, e ainda
solicitei as criangas que repetissem as aliteracdes que iam surgindo ao longo do texto.
Posteriormente, pedi a algumas criangcas que recontassem a histéria e dialogamos
sobre os valores referidos na mesma.

Por fim, teve lugar a atividade da Area do Conhecimento do Mundo, em que
questionei as criancas sobre as suas familias. Por meio do dialogo, estas foram
orientadas para a compreensao das fungfes da familia e para a existéncia de familias
com diversas constituicdes. Para melhor abordar esta tematica, construi com as

proprias criangcas uma arvore genealdgica, através de uma historia produzida por mim.
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Apébs a sua montagem, explorei os graus de parentesco através de questbes.
Para finalizar, solicitei-lhes uma proposta de trabalho (ficha), onde tinham de
preencher, a partir do desenho, a arvore genealdgica, de acordo com a sua familia.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Na atividade no Dominio da Matemdtica, distribui pelas mesas um conjunto de
pedrinhas coloridas. Foi notério o entusiasmo das criancas ao manipularem este
material, o que se tornou um pouco barulhento. Com este material explorei com as
criancas diversas situacées no ambito da Matemdtica e tornou-se Util no auxilio da
resolucdo dos exercicios. De acordo com Caldeira (2009), “o material manipulativo,
através de diferentes atividades, constitui um instrumento para o desenvolvimento da
matematica, que permite a crianca realizar a aprendizagem” (p.15).

Na atividade seguinte procedi a leitura de uma histéria, acompanhando-a com
inflexBes de voz e linguagem gestual de forma a envolver as criangas.

Aguera (2008) considera de extrema relevancia o ato de ler histérias. Esta
autora defende que o educador deve acompanhar a narragcao com “gestos’,
“‘encenacgdes” e “entoagdes” (p. 35).

Com o intuito de tornar a histéria lida mais significativa, explorei a sua
mensagem por meio do didlogo e do apelo as vivéncias das criancas. Neste sentido,
Martins & Niza (1998) salientam que as criangas “quando ouvem ler histdrias, (...)
estdo a familiarizar-se com a organizacéo da linguagem escrita e estdo a aprender a
prestar atencdo a mensagem linguistica enquanto fonte principal de significado” (p.
88).

Relativamente a ultima atividade, coloquei-lhes questdes relativas as suas
vivéncias pessoais, no que tocava aos seus membros e habitos familiares. Acredito
gue estabeleci um dialogo aberto com as criangas e escutei-as com aten¢do, adotando
uma postura de ouvinte atento, tal como preconizam Sim-Sim, Silva e Nunes (2008, p.
37). Os mesmos autores referem que ao desenvolver esta atividade, proporcionou-
Ihes a oportunidade de “se expressarem individualmente, interagindo verbalmente e,
deste modo desenvolverem as suas capacidades de expressao oral” (p. 40).

Posteriormente, na proposta de atividade, foram exploradas as caracteristicas

“fisicas” dos diversos elementos da familia.
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Terca feira, 6 de novembro de 2012

Neste dia a educadora reuniu as criancas no tapete e dialogou com elas sobre
o tema enquadrado na Area do Conhecimento do Mundo, Portugal.

A educadora com o auxilio do Globo, mostrou-lhes onde ficava o nosso Pais,
como mostrou ainda o Mapa de Portugal, perguntando a cada crianca a que
localidades pertenciam.

Neste contexto, uma crianga contou que tinha ido passar o fim-de-semana ao
Porto, a educadora beneficiou disso e mostrou a turma onde se situava o Porto no
Mapa de Portugal.

Apés o intervalo, eu e a minha colega de estagio estivemos a concretizar
enfeites de Natal, enquanto as criangas estiveram no ginasio a praticar para a festa de
Natal.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

A atividade referente a area do Conhecimento do Mundo foi revestida por uma
pedagogia que privilegiou as relacbes e a comunicacdo, em que a crianga foi
conceptualizada como um ser competente, que participa com liberdade, inteligéncia e
afetividade, construindo o seu conhecimento numa rede de interacdes. Indo ao
encontro do parecer de Oliveira-Formosinho (2007), este tipo de pedagogia pode ser
designado de “pedagogia das relagdes”, que “enfatiza o conhecimento que se constroi
nas interagdes” (p. 102). Ainda de acordo com Rinaldi, citado por Oliveira-Formosinho
(2007), esta pedagogia coloca a enfase na “crianga situada numa rede de relacdes e
interacbes com as outras criangas, com 0s professores, com o0s pais, com a sua
propria historia e com o contexto social e cultural envolvente” (p. 102).

Deste modo, a atividade da crianca foi encarada como colaboracédo, sendo que
no pensamento de Oliveira-Formosinho (2007), a “colaboragéo € a chave do sucesso
da pedagogia das relacbes, € o elemento que marca a diferenca no processo
educativo” (p. 102).

Posto isto, este tipo de atividades, que apelam as vivéncias pessoais, sao
muito importantes, pois estabelece-se uma troca conversacional produtiva, ou seja, a
educadora e as criangas criam um didlogo assumindo-se como “fontes reciprocas de

informac&o e de recursos”. (p.102)
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Sexta feira, 9 de novembro de 2012

A educadora lecionou Matematica utilizando material estruturado, o 3.° Dom de
Froebel.

Questionou as criancas sobre o material e narrou uma histéria, que convergiu
na constru¢do do muro baixo, muro alto, cadeiras e mesa, e como ultima, construcédo a
cama. Como se pode visualizar na figura 3.

A medida que as criancas construiam as construcdes, a educadora colocava

no quadro imagens com as suas representacgoes.

CADEIRAS E MESA

Figura 3 — Imagem da constru¢do “Cadeiras e mesa”

Ap6s o intervalo, a educadora sentou as criangas nas almofadas em
semicirculo e realizou uma atividade no Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, que iniciou a partir do livro a histéria O Pequeno Azul e o Pequeno Amarelo,
de Leo Lionni.

Seguidamente, a mesma colocou questdes, de forma a explorar o contetdo da
historia.

Para finalizar, solicitou as criangas que se sentassem nos seus lugares, e,
partindo do teor da histéria, as mesmas realizaram uma atividade no dominio da
Expressao Plastica, em que misturaram cores.

As criangas, numa proposta de atividade, marcavam com o dedo pintado a cor

azul e, seguidamente, a da cor amarela. Por fim, as duas cores misturadas.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica
As atividades de Expressao Plastica permitem praticas pedagdgicas criativas,
inventivas e inovadoras, pois proporcionam o0 uso de diversas técnicas e a

manipulacdo de varios materiais, que complementam as atividades desenvolvidas em
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sala de aula, contribuindo para o desenvolvimento integral da crianca. Tal como afirma
Vasconcelos (2008), as atividades de Expresséo Plastica:

pela sua enorme variedade, pelo seu caracter experimental e pela sua
possivel associacdo a todas as outras formas de expressdo, assumem
um caracter transversal a toda a aprendizagem e potenciam o
desenvolvimento das diversas competéncias previstas para o ensino pré-
escolar, o que as transforma em elementos fundamentais no
desenvolvimento da imaginacdo, da criatividade e da destreza manual
nas criancas (p. 67).

Segunda feira, 12 de novembro de 2012

No inicio da manh@, a educadora sentou as criangas no tapete e estabeleceu
um dialogo com as mesmas sobre o fim-de-semana.

Posteriormente, encaminhou as criangas para 0S seus respetivos lugares e
lecionou uma atividade no Dominio da Matematica, socorrendo-se do material
Cuisenaire.

Questionou as criangas sobre a designagdo do material e perguntou-lhes qual
era a cor da ultima pec¢a que tinha aprendido. As criancas responderam que a cor da
dltima peca que tinha aprendido fora a peca de cor castanha mas revelavam davidas
em relagédo ao seu valor.

Face a isto, a educadora efetuou com as criancas a medicdo desta pecga,
recorrendo a peca branca, que corresponde a peca padrao.

Seguidamente, a educadora solicitou as mesmas que elaborassem a
escadinha, por ordem crescente, até a peca castanha, pedindo a uma crianca para ler
a escadinha por cores e, a outra crianca, por valores.(figura 4)

5] |I|II

Figura 4 — Escada do Cuisenaire
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Apbés o intervalo, a educadora sentou as criancas nas almofadas em
semicirculo, e contou a historia da Lenda de Sao Martinho. Realizou a dramatizagcdo
desta historia com as criangas, em que distribuiu aderecos proprios para a realizacao
desta.

Por fim, distribuiu uma proposta de atividade no dominio da Expresséo
Plastica, em que as criancas tinham que desenhar a historia ouvida e dramatizada
com lapis de cor.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

A educadora, através do material manipulativo Cuisenaire estimulou nas
criangas a experimentagdo quem por sua vez, teve como objetivo o desenvolvimento
de varias nogdes matematicas.

O Cuisenaire consiste num material que prepara para a compreensdo das
quantidades, do calculo e das operacbes. Segundo Damas et al. (2010), “o
manuseamento das barras d4, aos alunos, a possibilidade de descobrirem, eles
proprios, os nimeros e as suas relacdes podendo observar, manipular, calcular e
compreender” (p.65).

Caldeira (2009) defende que “o interesse pedagdgico deste material situa-se
em termos matematicos, em aspectos de: iniciacdo a matematica; desenvolvimento da
criatividade; compreenséo da no¢cdo de numero; decomposi¢do de numeros; relacdes
de grandeza; nocao de par e impar; manipulagdo das operagbes numéricas” (p.126),

entre outros.

Terca feira, 13 de novembro de 2012

A manha foi iniciada com uma atividade da Area do Conhecimento do Mundo,
realizada pelas estagiarias do 1° ano da Licenciatura em Educacao Basica.

A atividade consistiu na confeccdo de um bolo, tipico da Regido da
Estremadura, Areias.

Inicialmente, as estagidrias mostraram o Mapa de Portugal dividido em regides,
apontado para a Regido da Estremadura, referindo que era nesta regido que
estavamos localizados.

Para terminar a atividade, mostraram aos alunos os ingredientes que iriam

utilizar para a confeccéo do bolo e pediram a sua colaboracdo para a confe¢céo deste.
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Apés o intervalo, a educadora encaminhou as criancas para os seus lugares e
leccionou uma aula do Dominio da Matemética, recorrendo a material manipulativo
para trabalhar a teoria de conjuntos.

A educadora distribuiu linhas fronteiras e colocou conjuntos de focas feitas em
papel eva, nos centros de cada mesa.

Seguidamente, solicitou as criangas que representassem conjuntos através dos
quais trabalhou a nocdo de conjunto vazio e de conjunto singular. Desenhou ainda, no
quadro, uma linha fronteira e atribuiu um nome ao conjunto, no qual desenhou duas
focas, trabalhando assim a nogéo de par.

Para terminar a manha, as criancas comeram o bolo confeccionado e tiraram

as medidas para os fatos da festa de Natal.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

A atividade das estagiarias foi marcada por alguns aspetos negativos, tais
como: gestdo do tempo, indisciplina e caréncia de cooperacao.

A gestdo do tempo nado foi efetuada nem ponderada e relativamente a
indisciplina, foi observavel em alguns momentos no decorrer da atividade. Segundo
Carita & Fernandes (1997), a indisciplina € um “fenébmeno (...) complexo e nele
intervém tantas variaveis de diversas naturezas que nao parece possivel oferecer
solugdes de sucesso garantido” (pp. 9-10).

Ao longo da atividade, as estagiarias podiam também ter apelado mais a
participacdo das criangas, quer através do didlogo quer na colaboragdo na confegéo
do bolo.

Jensen (2002) enfatiza a especial relevancia das relagbes interpessoais,
acentuando que “somos essencialmente seres sociais € 0S nossos ceérebros
desenvolvem-se num ambiente social” (p. 141). Deste modo, “a “aprendizagem
cooperativa” quando utilizada apropriadamente, em que se promove a conversagao, a
partilha e a discussao através de atividades conjuntas, “é altamente compativel com o
cérebro” (p. 141). Por conseguinte o mesmo autor refere que € fundamental
proporcionar as criangas atividades interativas que propiciem a capacidade de pensar
em grupo, o didlogo e a colaboragdo, pois “estamos biologicamente ligados pela
linguagem e a comunicacgao interpessoal” (p.141).

No entanto, é importante referir que este estagio e a instrucdo destas

atividades estimulam a formacao do docente.
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Para Flores e Siméo (2009), um principio importante da abordagem realista da
formagdo do docente “é que a aprendizagem profissional eficaz se baseia na

experiéncia pessoal de situacdes praticas concretas” (p. 50).

Sexta feira, 16 de novembro de 2012

Nesta manhd, a educadora lecionou Matematica recorrendo a material
estruturado, o 4.° Dom de Froebel. Pela primeira vez, as criancas tiveram contato com
este material.

Inicialmente, a educadora comecou por perguntar de que forma era a caixa e,
apos a resposta, perguntou que forma tém as faces do cubo.

Em seguida, procederam a abertura da caixa de acordo com as regras
estabelecidas. A educadora mencionou que o nome dos sélidos geométricos que
constituem o 4.° Dom se chamavam paralelepipedos. Depois explorou, também, as
caracteristicas deste sélido geométrico, tendo solicitado as criangas que contassem o
numero de faces, vértices e arestas.

Posteriormente, as criancas produziram uma construcao livre; e realizadas as
construcdes, a educadora solicitou que dissessem o que construiram.

Apos o intervalo, a educadora sentou as criangas nas almofadas e contou a
histéria O Ciclo da Agua.

De seguida, a partir do conteudo da histéria, iniciou um didlogo com as
criangas, leccionando uma atividade na area de Conhecimento do Mundo.

No final da manha, as estagiarias reuniram-se com a Directora do Jardim-

Escola para falar sobre os preparativos da Festa de Natal.

Inferéncias/ fundamentacao teérica

Nesta primeira atividade com este material, a educadora realizou com as
criancas uma exploracao ao contetdo da caixa, analisando as pecinhas que estdo no
interior da mesma e o termo da sua designacéo.

Com as construcdes do 4.° Dom é praticavel promover o desenvolvimento da
motricidade fina, da coordenacéo 6culo-manual, do equilibrio e do raciocinio légico-
matematico, que pode ser explorado por meio de situacdes que envolvam o calculo
mental. (Caldeira, 2009, pp. 260-267)

Relativamente ao Ultimo momento da manhd, todas as estagiarias se
disponibilizaram para o sucesso da festa de Natal, sendo que é fundamental que todos

os elementos da instituicdo trabalhem em equipa.
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O trabalho em equipa deve ser prezado, no sentido de fornecer a instituicdo um
bom funcionamento. De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educacgéo
Pré- -Escolar (ME, 1997), “qualquer que seja a modalidade organizacional, trata-se de
um contexto que permite o trabalho em equipa dos adultos que, na instituicdo ou
instituicdes, tém um papel na educacdo das criangas” (p.41). Ainda segundo as
Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (ME, 1997), “cabe ao director
pedagdgico de cada estabelecimento ou estabelecimentos, em colaboracdo com os

educadores, encontrar as formas e os momentos de trabalho em equipa” (p.41).

Segunda feira, 19 de novembro de 2012

Na primeira parte da manha, a educadora leccionou uma atividade no
Dominio da Matematica, socorrendo-se do material Cuisenaire.

A mesma solicitou as criangcas que elaborassem a escada, por ordem
crescente, desde da peca branca até a peca castanha, pedindo a uma crianca para ler
a escada por cores e, a outra crianga, por valores.

De seguida, distribuiu uma caixa de algarismos moveis por todas as criangas.
Estas efetuaram a correspondéncia entre o numero e o valor das pegas.

Na segunda parte da manhd, eu e a minha colega de estagio realizdmos uma
atividade conjunta de estimulagdo a leitura. Sentamos as criangas no tapete e
expusemos um fantocheiro. Através de fantoches, contAmos uma histéria reproduzida
por nés, O Aniversario.

A histdria consistia no aniversario de uma menina, cujos familiares e amigos se
faziam se esquecer deste dia. No entanto, um pasteleiro encontra a menina triste no
jardim e, perante a situacéo, ajuda-a a fazer o seu bolo de aniversario. Quando esta
regressa a casa com o bolo, depara-se com uma festa surpresa, preparada por todos
os familiares e amigos.

Depois de contarmos a historia, dialogAmos com as criancas sobre as
personagens e os acontecimentos desta. Através da personagem “Pasteleiro”,
incidimos uma atividade da Area do Conhecimento do Mundo. Mostramos os utensilios
utilizados pelo pasteleiro e um livro de receitas. A partir deste, demos principio a
confeccdo de um bolo. Com os ingredientes necessarios, pedimos a colaboracéo das
criangas para a sua confeccao.

A tarde, as criancas comeram o bolo como lanche.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Para esta atividade em conjunto, eu e a minha colega de estagio optamos por
realizar uma dramatizacdo, contendo uma dimensdo ludica, proporcionando as
criancas um momento de diversao.

As criancas observaram-na e permaneceram animadas e interessadas no decorrer
desta.

Esta atividade permitiu-nos a introdugdo da profissdo pasteleiro e a accao
praticada por este, a confeccdo de bolos.

A confecd@o do bolo de chocolate permitiu ao grupo um contato com o mundo
da cozinha. Segundo Spodek e Saracho (1998, p. 294), as “experiéncias culinarias
também podem ser usadas para estimular o aprendizado de ciéncias nas criancas
pequenas (...) as experiéncias também podem ser usadas para conversar sobre
nutricdo e sobre 0 que as criangas precisam para um crescimento saudavel.” Estas
experiéncias despertam, nas criangas, curiosidade e interesse por uma descoberta

mais profunda sobre os alimentos.

Terca feira, 20 de novembro de 2012

Por razdes justificadas, neste dia nao me foi possivel comparecer ao estagio,

pelo que néo irei efetuar o seu relato nem a respetiva inferéncia.

Sexta feira, 23 de novembro de 2012

No presente dia, a manha foi iniciada com os ensaios de Natal.

Uma das falas de uma das criangas era acerca das vogais, e a educadora,
desfrutando disso, ensinou-lhes a lengalenga Vogais, de Luisa Ducla Soares.

Estas repetiram a lengalenga em diferentes tons e ritmos.

De seguida, a educadora, numa folha A4, escreveu um nome de uma crianga,
“Manuel”’, e solicitou a algumas criangas para irem circundar na folha as diferentes
vogais presentes no respectivo nome.

Ap6s o intervalo, eu e a minha colega de estagio estivemos a fazer

preparativos de Natal, enquanto as criancas tiveram aula de Gindstica.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica
Ao longo destas semanas, a educadora, na sua planificacdo guardou sempre

um momento destinado a realizagdo dos ensaios para a festa de Natal.
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Os ensaios sdo de extrema importancia para a realizacdo de um espetaculo.
De acordo com Almeida (1994), ha duas coisas essenciais para que um espetaculo
tenha éxito, sendo a primeira a antecedéncia com que se realizam 0s ensaios e a
segunda a “paciéncia acrescida” que € necessaria no decorrer dos mesmos (p.28).
Este tipo de festas possuem um papel relevante nas escolas, pois possibilitam a todas
as criancas participar, desempenhando uma determinada tarefa, que na sua
generalidade € ludica, e que integra uma agdo conjunta respeitante ao grupo. Deste
modo, as criangas trabalham em equipa, interagindo e cooperando uns com 0s outros.

De acordo com Aguera (2008), as “festas e celebragdes constituem atos extra,
nos quais 0s mais pequenos participam e que sdo uma pratica entusiasmante e
psicopedagogica de grande valor para promover a socializacdo, a auto-estima, a
colaboracéo e a integracéo das criangas” (p. 73).

O Jardim-Escola, ao organizar estas producdes de caracter cultural, estd a
transmitir valores as suas criangas, a envolvé-las num ambiente de diversdo em que a
relacéo interpessoal e a atuacdo cooperativa sdo destacadas.

A realizacdo de atividades de identificacdo e reconhecimento de vogais,
contribui para a pré-entrada das criancas no mundo da leitura. Sim-Sim (2009)
acentua que antes do ensino formal, “os aprendizes de leitor ja percorreram,
desejavelmente, um longo caminho de enamoramento com a linguagem escrita” (p.
15). Estes comportamentos emergentes da leitura predispdem as criangcas para a
mesma e para Sim-Sim (2009), “antecipam a aprendizagem formal da decifragdo” ( p.
20).

Segunda feira, 26 de novembro de 2012

No presente dia, a educadora leccionou uma atividade no Dominio da
Matematica, através do material Cuisenaire.

Apos distribuir uma caixa do material, por todas mesas, esta comegou por
perguntar as criangas a cor e valor da ultima peca que tinham aprendido. ApGs as
criancas darem a resposta, a educadora solicitou as mesmas que elaborassem a
escada, por ordem crescente, desde da pega branca até a peca castanha, pedindo a
uma crianga para ler a escada por cores e a outra criancga por valores.

De seguida, a educadora induziu as criangas a descobrir a pegca que vem a
seguir a peca castanha. As criancas, utilizando a peca branca, que corresponde a
peca padrao, fizeram a medi¢do da peca azul.

Por fim, a educadora pediu as criancas que contassem o numero de pecas

brancas utilizadas, de forma a determinar o seu valor.
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Depois do intervalo, a educadora sentou as criancas nas almofadas em
semicirculo e realizou uma atividade do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, em que contou uma histéria através de um fantoche de um passarinho sem
cor. Ao longo da histéria, o passarinho mergulhava numa caixa de cor amarela e outra
de cor encarnada, em que a juncdo deu origem a um passarinho cor de laranja.

Seguidamente, solicitou as criangas para se sentarem nos seus lugares, e,
partindo do teor da histéria, as mesmas realizaram uma atividade no Dominio da
Expressao Plastica, em que misturaram as cores.

As criangas, numa proposta de atividade, marcavam com o dedo pintado a cor
azul e, seguidamente, da cor amarela. Por fim, as duas cores misturadas.

No final da manh@, as criangas ensaiaram no ginasio para a festa de Natal.

Inferéncias/ fundamentacdao tedrica

Na segunda parte da manhd a educadora realizou uma atividade de
estimulacdo a Leitura, em que contou uma histéria as criancas através de um
fantoche. A mesma aliou esta atividade ao dominio da Expressao Plastica, numa
perspetiva de expressdes integradas. Deste modo, explorou dois dominios de modo
globalizante e integrador, no sentido de uma construcéo articulada do saber.

No Dominio da Educagdo, é essencial organizar o curriculo no sentido de
privilegiar a acdo, por meio das Expressfes de forma integrada e transversal,
propiciando um processo harmonioso de construgdo dos varios saberes. Segundo
Santos (1999), “as expressbes artisticas contribuem para um equilibrado
desenvolvimento da personalidade auténtica da crianga, na sua sensibilidade, na sua
espontaneidade, na sua criatividade” (p. 135) Depreende-se, portanto, a hecessidade
do educador valorizar as expressdes artisticas na sua acdo pedagodgica, visando um
desenvolvimento integral e harmonioso do aluno, com base numa articulagdo das

diferentes areas de contelido e dominios.

Terca feira, 27 de novembro de 2012

Nesta manha, a educadora lecionou uma atividade na area de Conhecimento
do Mundo, cujo tema consistiu na flor de sal. Sentou as criangas no tapete e dialogou,
com as mesmas, sobre o ciclo do sal, questionando-as sobre o que flor de sal

necessita para se desenvolver.
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A educadora dinamizou esta conversacdo e captou a atencdo das criancas
através de um conjunto de imagens, de salinas e as acc¢des desenvolvidas nestas, e
dois recipientes, compostos por sal fino e sal grosso.

Devido ao tempo chuvoso, as criangas passaram o intervalo na sala, no qual
realizaram jogos e cantaram musicas infantis.

Apos o intervalo, a educadora realizou uma aula do Dominio da Matemética,
com recurso ao material 4.° Dom de Froebel.

Disp08s as criancas nos seus lugares e iniciou a aula, questionando-as acerca
do material.

De seguida, a educadora contou uma histéria e, a partir desta, as criancas
realizaram constru¢des com 8 soldados, banco do jardim, 2 cadeiras e cama.

Por fim, as criangcas puderam manipular o material livremente, realizando as

suas proprias construgoes.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

A educadora, na atividade relativa a area do Conhecimento do Mundo, exp6s
recipientes de sal grosso e sal fino. Desta forma, os alunos tiveram oportunidade de
ver as diferencas nos diversos tipos de sal e experimentar os que fossem comestiveis.

A crianca da Educacdo Pré-Escolar necessita de tocar, cheirar e provar os
alimentos, sendo esta uma atividade estimulante para a mesma.

De acordo com Martins et al. (2009), “as criangas gostam naturalmente de
observar e tentar interpretar a natureza e os fendbmenos que observam no dia-a-dia”
(p-12). Os mesmos autores acrescentam que as criangas:

No jardim-de-infancia, devem vivenciar situa¢ces diversificadas que, por
um lado, permitam alimentar a curiosidade e 0 seu interesse pela
exploracdo do mundo que as rodeia e, por outro, proporcionar
aprendizagens conceptuais, fomentando, simultaneamente, um
sentimento de admiracdo, entusiasmo e interesse pelas ciéncias e pela
actividade cientifica (p.12).

Sexta feira, 30 de novembro de 2012

No presente dia a minha colega de estagio leccionou uma aula-surpresa,
avaliada pela Educadora Cooperante e por uma Professora Supervisora da Prética de
Ensino Supervisionada, que contemplou o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita

A minha colega foram-lhe entregue trés fantoches, que representavam trés

porquinhos.
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Comecou por sentar os alunos no tapete, em semicirculo e, com os fantoches,
contou o conto “Os trés Porquinhos”. Apelou a participacdo das criancas através de
gestos e realizou varias inflexdes de voz.

Apos o intervalo, as criangas tiveram aula de ginastica e as estagiarias e as
Supervisoras uma reunido de Préatica Pedagdgica, onde ambas deram o seu parecer
sobre as aulas dadas.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

A atividade proposta a minha colega comportava uma dimenséo ludica, na qual
proporcionava as criancas um momento de diversdo. A mesma envolveu as criancas
num momento de imaginario, como levou as mesmas consciencializarem-se do valor
moral da mensagem do conto.

Traca (1992) refere que os contos “sdo uma fonte de divertimento e possuem
uma fungdo educativa.” (p. 87) Guerreiro, citado por Traga (1992), realca que o0s
contos “exercem de modo atraente a sua fungao moralizadora, advertem sem magoar,

sdo a moral viva em acéo, o vasto palco da vida (...).” (p. 87)

Segunda feira, 3 de dezembro de 2012

Neste dia, a educadora lecionou uma atividade no Dominio da Matemética,
socorrendo-se do material Blocos Logicos.

Apoés distribuir um exemplar por cada mesa, a educadora questionou as
criangas sobre a designacao deste material.

De seguida, a educadora falou nos quatro atributos dos Blocos Ldégicos:
tamanho, cor, forma e espessura, através de varios jogos de reconhecimento das
pecas. Utilizando também este material para trabalhar a contagem e a orientagédo
espacial.

Apos o intervalo, eu e a minha colega de estagio estivemos a realizar blocos de
notas, com forma de bonecos de neve, para o jardim-escola vender, enquanto as

criancas estiveram no ginasio a ensaiar para a festa de Natal.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica
Esta manh&, a educadora trabalhou com as criangas um material estruturado.
Os blocos sdo um “material logico estruturado” (Alsina, 2004, p. 13), que
possibilita & crianga organizar o pensamento, interiorizando nogdes elementares, como
a cor, a forma, a espessura e o tamanho. Este material proporciona o desenvolvimento

do raciocinio légico por meio de atividades de comparacdo, correspondéncia e
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classificacdo. Caldeira (2009) afirma que “os blocos logicos (...) exercitam a logica. A
sua funcdo principal é dar as criangas a oportunidade de realizarem as primeiras
operacdes logicas, como sejam a correspondéncia e a classificagao.” (p. 369)

Na perspectiva de Moreira e Oliveira (2005), a manipulagéo dos blocos légicos
pode auxiliar as criangas “no desenvolvimento das capacidades de discriminacéo e
memoria visual e constancia percetual. Pode ainda auxiliar no desenvolvimento da
ideia de sequéncia e de simbolizacdo.” Esta manipulagao possibilita também “que as
criancas avancem do reconhecimento das formas para a percecdo das suas
propriedades (...) progredindo assim na aprendizagem da geometria” (p. 99).

Por meio das experiéncias sensoriais de natureza tactil e visual, as criancas
vao atuando sobre este material, explorando as suas caracteristicas, sendo
estimuladas simbolicamente pelo raciocinio e progredindo em varios contetdos da

Matematica.

Terca feira, 4 de dezembro de 2012

A manha deste dia foi preenchida com uma proposta de atividade no dominio
da Expresséo Plastica.

As educadoras do grupo dos 4 anos reuniram-se, sentaram as duas turmas
em semicirculo no tapete e chamando, uma a uma as criancas, mergulharam os dedos
em tintas e pintaram um desenho do Pai Natal num placard grande.

A medida que as criancas iam pintando, as educadoras estabeleceram um
dialogo sobre a época natalicia. Depois de concluido, o placard foi colocado na porta
da sala do grupo dos 4 anos.

Apés o intervalo, as duas turmas foram encaminhadas para o0 ginasio e

ensaiaram para a festa de Natal.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

A atividade realizada em conjunto esta manhd € essencial para estimular o
trabalho de equipa e desenvolver a motricidade fina pois, ao pintar as criancas
realizam movimentos minuciosos. De acordo com a Orientagbes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997), “a expressao plastica implica um controlo da
motricidade fina que a relaciona com a expressdo motora, mas recorre a materiais e
instrumentos especificos e a codigos préprios que sao mediadores desta forma de

expressao” (p.61).
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As Orientacdes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (ME, 1997) ainda
referem que “o desenho, pintura, digitinta bem como a rasgagem, recorte e colagem
sdo técnicas de expressao plastica comuns na educagéo pré-escolar’ (p.61). Neste
contexto, ainda podem ser realizadas préticas, tais como os grafismos, as dobragens,
0s entrelacamentos, a modelagem do barro/massa de modelar, entre outros.

Sexta feira, 7 de dezembro de 2012

Neste dia, teve lugar a minha aula-surpresa, avaliada pela Educadora
Cooperante e por uma Professora Supervisora da Préatica de Ensino Supervisionada,
tendo-me sido solicitada uma aula do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
escrita, socorrendo-me como material trés fantoches (um porco, um burro e um
palhaco)

Sentei as criangas, nas almofadas, em forma de U e realizei uma dramatiza¢ao
com os fantoches. Contei uma histéria produzida por mim, acompanhando-a com
inflexdes de voz e invocando a participacéo ativa das criangas, de modo a despertar o
seu interesse.

Ao longo da histéria, explorei as cores e as caracteristicas dos animais como
também abordei o tema do circo.

Apos terminar a mesma, tentei estabelecer uma conversacdo com as criangas
sobre a historia e tentei associar a mensagem da histéria ao quotidiano das criangas,
essencialmente sobre a importancia da realizagdo de sonhos.

Depois das aulas surpresa, as estagiarias dirigiram-se para a reunido com as
Educadoras Cooperantes e as Professoras Supervisoras da Pratica de Ensino

Supervisionada.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

No decorrer da minha ativdade, mantive uma relagdo com as criangas pautada
pela harmonia e cumplicidade, gerando-se uma atmosfera emocional positiva.

A execucao desta deu-me bastante satisfacdo e o uso dos fantoches captou de
imediato a atencdo do grupo, permitindo momentos de interagéo.

O fantoche é um excelente recurso para se contar historias, pois o educador
encontra no boneco um meio fisico, real para envolver as criancas, de forma magica e
ludica. Desta forma, o fantoche é mais que um simples boneco, € a “personificagdo” do

personagem que se torna algo real e concreto, que expressa emocgdes e sentimentos,
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através dos gestos e da voz de quem a manipula; para a crianca aquela personagem
parece realmente existir.

Segundo Pereira e Lopes (2007), os fantoches estabelecem “um importante
instrumento de aplicagdo pedagogica em torno de aprendizagens fundamentais
aliadas ao desenvolvimento de capacidades: coordenacdo motora, concentracéo,
criatividade, expresséo oral, confianga” (pp. 42-43).

De acordo com os mesmos autores, “os fantoches aplicados em sala de aula
podem servir para envolver alunos em aprendizagens diversas através de hum método
activo e ladico que vai levar o aluno a uma melhor e mais eficaz compreenséo” (p.44).

Seguidamente a historia, propiciei um dialogo através do questionamento e da

exploracao.

Segunda feira, 10 de dezembro de 2012

Tal como o dia anterior, este também teve inicio com aulas-surpresa. Neste dia
assisti a uma aula no grupo dos 3 anos, onde a aluna estagiaria leu a histéria O
Casamento da Gata, de Luisa Ducla Soares.

Antes de iniciar a leitura, a estagiaria contou as criangas um acontecimento que
Ihe tinha sucedido de manha, o que permitiu captar a atencéo das criangas.

Seguidamente, leu a histéria de uma forma expressiva, dinamizando-a com
inflexdes de voz.

Apbés a leitura, colocou algumas questbes para averiguar 0 grau de
compreensdo das criancas sobre a historia.

Finalizadas as aulas-surpresa, realizou-se a reunido habitual.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

A realizacdo das aulas-surpresa, juntamente com as reunifes, sS40 momentos
muito importantes parar a formacgao dos estagiarios enquanto futuros docentes.

Estas reunibes constituem marcos de referéncia que permitem monitorizar o
desempenho dos estagiarios no contexto educativo real. Nestes momentos de
avaliagdo, tomamos conhecimento dos comentérios, tanto os de natureza positiva
como negativa, que possibilitam momentos de autoandlise critica, no intuito de um
progressivo crescimento profissional.

E extremamente importante a realizacdo das reunides relativas as aulas
lecionadas. Uma vez que somos observados por um elemento da equipa de
superviséo, é fundamental realizar uma reflexao critica, no sentido de melhorarmos as
nossas prestacdes. De acordo com Alarcdo (1996), recorre-se “a estratégias de
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formacdo de professores que constituem um meio de formar professores reflexivos,
isto &, professores que examinam, questionam e avaliam criticamente a sua pratica”
(p-100).

Desta forma o Estagio Profissional e a orientagdo presenteada pelos docentes
do grupo de supervisdo pedagogica sdo imprescindiveis para que a formacdo dos
estagiarios seja marcada pela reflexdo e pela avaliagéo.

2.2 Seccao: 5 anos

Periodo de estagio: de 2 de janeiro de 2013 a 5 de abril de 2013
Faixa Etaria: 5 anos

Turma: B

2.1 Caracterizacao da turma

De acordo com as informagfes da educadora titular o grupo dos 5 anos B é
composto por vinte e trés criangas, sendo onze do género feminino e doze do género
masculino.

A nivel afetivo-emocional, a grande maioria das criancas demonstra um
temperamento equilibrado, extrovertido e comunicativo.

Relativamente as aprendizagens, segundo a educadora, as criangas desta
turma sao muito participativas, interessadas e colaborativas de atividades de
cooperagdo em grupo. No entanto, existe uma crianga mais contida, mostrando receio
em se expandir no contexto de sala de aula, devido as dificuldades que apresenta.

Neste grupo de criancas ndo foi detectada nenhuma crianca com
Necessidades Educativas Especiais

Por fim, considero pertinente salientar que diversos dados relativos a este

grupo de criangas se encontram inseridos no Projeto Curricular de Turma (P.C.T.).

2.2 Caracterizacdo do espaco

A sala do grupo dos 5 anos B é uma sala acolhedora, composta por treze
mesas, sendo que uma esta perto do quadro, o qual corresponde a secretaria da
educadora.

Como se vé na figura 5, as criangas sentam-se numa disposi¢cdo semelhante a

disposicéo das salas de aula do 1.° Ciclo (em filas, com as criangas de frente para o
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quadro). Zabalza (1998a) afirma que a “forma como organizamos e utilizamos o
espaco fisico da sala constitui, (...) uma mensagem curricular’ pois “reflete 0 nosso

modelo educativo” (p. 124).

Figura 5 — Sala de atividades do grupo dos 5 anos B

Esta disposicdo reveste-se de uma intencionalidade pedagodgica, pois visa a
adaptacao progressiva das criangas ao contexto escolar, uma vez que o grupo dos 5
anos € o ano de transicdo do pré-escolar para a escolaridade basica. Neste sentido,
Zabalza (1998b) acentua que o0 modo como os “elementos do espaco fisico da sala de
aula” se encontram organizados, determina o tipo de “ambiente de aprendizagem” que
se ird desenvolver e que “condicionara (...) a dindmica de trabalho e as aprendizagens
gue sdo possiveis nesse cenario” (p. 237).

Esta sala encontra-se decorada com elementos decorativos de cores vivas,
gue atraem e captam a atencao da crianca, para além que esta decoracao também é
composta por trabalhos realizados pelos alunos.

Jensen (2002), menciona que a decoragdo da sala de aula pode “ajudar os
alunos a sentirem-se mais seguros, confortaveis e a acompanharem a aprendizagem”
(p. 65).

Nas paredes também estdo expostos varios materiais, facilitadores da
aprendizagem, como por exemplo, as letras afixadas por ordem da Cartilha, em quae
cada letra corresponde a uma li¢éo.

Relativamente a iluminacdo da sala, esta € apropriada e suficiente para todos
o0s alunos, visto possuir janelas a contornar duas paredes da sala.
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2.3 Horéario daturma

O horario de turma transpde a organizagdo do tempo pedagdgico em “areas
diferenciadas de atividades”, (Oliveira-Formosinho, referida por Oliveira-Formosinho e
Andrade, 2011a, p. 11).

Neste contexto, Oliveira-Formosinho e Andrade (2011) referem que o “tempo
pedagdgico, na educacdo de infancia, organiza o dia e a semana numa rotina diaria
respeitadora dos ritmos das criancas, tendo em conta o bem-estar e as aprendizagens

(-..)." (p. 72)
Exponho de seguida no quadro 3, o horario semanal do grupo dos 5 anos B.

Horas Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
9:00 Roda e Roda e Roda e Roda e Roda e Cangbes
Cancdes Cancdes Cancdes Cancdbes
9:30 Iniciacé@o a Iniciacéo a
Iniciacdo a escrita Iniciagcdo a escrita Iniciacdo a leitura e
leitura e a matematica leitura e a matematica a escrita
escrita Iniciac&io a escrita Iniciac&o a
matematica matematica
10:30 Atividades de ar livre
11:00 Educacao pelo Iniciacdo a Iniciacdo a
movimento Iniciacé@o a matematica Iniciacéo a matematica
11:30 Iniciagcdo a leitura e a Iniciacéo a leitura e & Iniciagdo a escrita
escrita escrita escrita escrita matematica
matematica matematica
12:30 Informética/Bibliotec
Jogos livres e | Biblioteca de | Jogos livres | Jogos livres e a de turma
orientados turma e orientados orientados Cantinhos da sala
Cantinhos de aula
da sala de
aula
13:00 Almoco
13:30 Atividades de ar livre
14:30 Conhecimento Educacéo Conhecimento Ditados
do Mundo para a do Mundo gréficos/desenhos
Cidadania/ex Musica de série
periéncias/
area projecto
15:00 Expresséo Expressao Expresséo Terminar e arrumar
Plastica Plastica Plastica trabalhos
15:45 Estimulagdo a | Estimulagcdo | Estimulagdo Estimulagdo a
leitura e aleitura e aleitura e Inglés leitura e escrita/
escrita/ escrita escrita/ escrita/ escrita mateméatica
matematica escrita escrita
matematica matematica
16:30 Lanche
16:45 Jogos livres e | Jogos livres | Jogos livres | Jogos livres e Jogos livres e
orientados e orientados | e orientados orientados orientados
Karaté Ballet

Quadro 3 — Horério do grupo dos 5 anos B
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2.4 Rotinas

Na secc¢éo anterior, do grupo dos 4 anos, debrucei-me sobre o papel das roti-
nas no desenvolvimento das criancas, como realizei o relato, inferéncia e respetiva
fundamentacéo tedrica de cada uma das rotinas, enquadradas no tempo letivo destas
criancas. Estas rotinas sdo iguais as praticadas no grupo dos 5 anos, pelo que néo se
justifica voltar a expo-las.

2.5 Relatos Diarios

Sexta feira, 4 de janeiro de 2013

Neste primeiro dia de estagio, no grupo dos 5 anos, a educadora comegou por
explicar-nos e mostrar-nos a organizacdo dos dossiés com as fichas de trabalho
referentes as licdes da Cartilha Maternal e as restantes Areas de Contelido, ou seja,
Conhecimento do Mundo e Expressao e Comunicagdo e Dominio da Matematica.

De seguida, a educadora fez uma breve revisdo das letras aprendidas pela
ordem de aprendizagem da Cartilha Maternal e passou a realizagdo de um ditado. As
criancas foram buscar o material necessario e escreveram a frase ditada pela
educadora “Eu vi a bola”. Quando terminaram, ilustraram a frase que construiram.

Apoés o intervalo, a educadora lecionou Matematica recorrendo a um material
estruturado, Geoplano. A mesma distribuiu, a cada crianga, elasticos coloridos e um
exemplar deste material. Antes de iniciarem a atividade, a educadora questionou o
grupo relativamente a designacéo deste material.

Em seguida, solicitou as criancas que representassem uma casa de acordo
com determinadas dimensodes. Deste modo, 0 grupo elaborou a composi¢éo utilizando
figuras geométricas, nomeadamente o quadrado, o rectangulo e o triangulo.

Posteriormente, metade do grupo foi para Informéatica e outra metade executou
fichas de trabalho atrasadas do dominio da Matematica, sendo que depois trocaram a
realizacdo das atividades.

Eu e a minha colega de estagio auxiliamos as criangcas na elaboracédo destas

fichas.

Inferéncias/ fundamentacéo tedrica
Ao constatar a organizacdo dos dosséis a educadora revelou ser organizada

guanto aos seus recursos e materiais didaticos. Estes estavam organizados de uma
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forma cuidada e adequada as necessidades e a evolugcdo das suas criancas. Segundo
as Orientag6es Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (ME, 1997), “o contexto (...)
de educacdo pré-escolar deve organizar-se como um ambiente facilitador do
desenvolvimento e da aprendizagem das criancas” (p. 31)

O trabalho do educador deve revestir-se de uma intencionalidade pedagdgica,
deve ser planejado conscientemente, visando atingir objetivos de aprendizagem. As
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997) “acentuam a
importancia de uma pedagogia estruturada, o que implica uma organizagao intencional
e sistematica do processo pedagdgico, exigindo que o educador planeie o seu trabalho
e avalie o processo e os seus efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das
criangas” (p. 18).

Quanto a atividade desenvolvida no ambito do dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, a educadora solicitou as criangas um exercicio ortografico, um
ditado. Este requer atengéo por parte dos alunos, pois tém que ouvir e escrever o que
a professora dita.

Condemarin e Chadwick (1987) referem que “o exercicio de registar com
precisdo as palavras exatas de oragbes ou paragrafos pode ser importante para
desenvolver uma melhor perce¢do do uso dos matizes semanticos e sintaticos da

linguagem” (p. 186).

Segunda feira, 7 de janeiro de 2013

Esta manhd de trabalho centrou-se no Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita por meio do método de Leitura Jodo de Deus. Para tal, a
educadora lecionou algumas licdes de Cartilha a diferentes grupos de criangas.

As restantes criangas da turma encontravam-se nos seus lugares a realizar
propostas de trabalho referentes ao seu nivel de progressdo na Cartilha no qual eu e
minha colega de estégio auxilidmos.

ApOs o intervalo, o grupo teve aula de Ginastica.

Para terminar a manh@, a educadora recorreu ao material Dons de Froebel e
trabalhou o 3.° e 4.° Dons em simultdneo. A educadora recordou as regras de
utilizagéo e os alunos exploraram a forma das pecas que compdem o material.

Posteriormente, a educadora narrou uma histéria que deu origem a construgéo
da camioneta. Depois de realizada a construcdo, formulou situagcbes problematicas,

que envolveram a prética de célculo mental no abstrato.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

A educadora elegeu 0 manuseamento dos materiais estruturados, 3.° e 4.°
Dons de Froebel, de modo a desenvolver com as criangas uma atividade do Dominio
da Matematica.

O 3.° e 4.° Dons de Froebel sdo materiais educativos que apelam ao interesse
da crianga, pois promovem a realizagcdo de construcdes aliadas a historias, a partir das
quais surgem solicitacdes de calculo integradas em situacdes problematicas,
justificadas pelo contexto que envolve as histérias. (Caldeira, 2009, p. 255) A
educadora, baseando-se neste pressuposto, contou uma historia, proporcionando as
criangcas um momento apelativo e envolvente e, em simultdneo, promoveu atividades
estimulantes ao nivel da agilidade mental e diversos raciocinios matematicos.

Para além deste interesse pedagdgico, este material permite, também, o
desenvolvimento de determinadas capacidades como a motricidade fina e a
coordenagédo oculo manual, assim como o desenvolvimento de nogdes elementares de
geometria, proporcionadas pela exploracdo das pecas. Moreira e Oliveira (2005)
defendem a utilizacdo deste material salientando que o mesmo possibilita o “ensino de
(...) construcdes, bem como o incitamento ao pensamento matematico intuitivo a nivel
da geometria, do numero, da medida, (...) e da classificacdo.” (p. 34)

Por sua vez, Caldeira (2009) salienta que “o 3.° e 4.° Dons juntos sdo um
acumulado dos objetivos dos Dons em separado, com alguma complexidade
acrescida.” (p. 285) Deste modo, constata-se que os Dons sé&o materiais que permitem
acompanhar a progressdo da crianca, proporcionando-lhe situacdes e desafios

adequados ao seu nivel de maturacao psico-motora.

Terca feira, 8 de janeiro de 2013

A educadora iniciou a manha dialogando com as criancas sobre o tema
“Minerais”, contetido referente a Area do Conhecimento do Mundo. Esta colocou
algumas questdes para averiguar 0 grau de compreensdo das criancas sobre as
propriedades fisicas dos minerais e o local de onde se extraem 0s mesmos.

Em seguida, a educadora lecionou Matematica, utilizando como instrumento de
apoio, um material estruturado, o Cuisenaire.

Antes de iniciar determinada atividade com este material, formulou situacdes
problematicas que envolveram a préatica de calculo mental no abstrato, de modo a

desenvolver o raciocino logico.
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Posteriormente, a educadora trabalhou a operacdo soma com o material
Cuisenaire. Para tal, pediu as criancas para irem a caixa buscar duas pecas com o
valor de meia dezena, sendo que cada barra correspondia ao valor de cada parcela da
operacdo soma. As criangas colocaram as pecas a sua frente na posicao horizontal,
unindo-as pelas extremidades. A educadora perguntou a uma crianga o valor de cada
peca e qual a operagdo que tinham de realizar para chegar ao resultado. A criangca
respondeu que tinham de realizar a operacgéo de adicéo.

Apoés a realizacao desta operacdo, a educadora perguntou a uma crianca qual
a peca que correspondia ao valor do total. As criancas foram buscar essa peca a caixa
e colocaram-na por cima das outras, que estavam a representar as parcelas da
operacdo de adi¢cdo. A educadora referiu que, para a operacdo estar correta, 0
tamanho das duas pecas juntas, que representam as parcelas da operacdo, tem de
ser igual ao tamanho da pecga que representa o total.

De seguida, a educadora solicitou as criangas que referissem diferentes
operacbes de soma que tivessem como resultado o valor da pega, que representou o

total no exercicio anterior.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

A educadora, com intencao de trabalhar situagbes problematicas envolvendo a
operacao soma, utilizou como instrumento de aprendizagem, o material Cuisenaire.

Segundo Alsina, citada por Caldeira (2009), “as barras de cor sdo um material
manipulativo especialmente adequado para a aquisicdo das experiéncias numéricas.
Sao um suporte para a imaginagao dos numeros e das suas leis, tdo necessario (...)
para introduzir e praticar as operacdes aritméticas” (p.126).

Caldeira (2009) afirma que este material foi “concebido principalmente como
instrumento de investigacdo e descoberta nas méos dos alunos” (p.126).

De acordo com Alsina, mencionada por Caldeira (2009), “ndo € a manipulagéo
em si, que é relevante na aprendizagem matematica, mas sim a acdo mental que é
estimulada quando as criancas tém a possibilidade de ter os diferentes materiais nas
suas maos” (p. 33). Destaca-se, portanto, que os materiais “funcionam como
mediadores,” conduzindo a crianga a construgdo mental das “representacdes abstratas
dos conceitos que concretizam”. Neste sentido, o recurso a materiais possibilita o
desenvolvimento do “raciocinio matematico e a capacidade das criancas
desenvolverem problemas no quotidiano” (Caldeira, 2009, p. 31).

As criancas, ao resolveram situacfes problematicas, implicam a pratica de

calculo mental. A resolucéo de problemas consiste, segundo Moreira e Oliveira (2003)
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numa das “principais finalidades na educagcao matematica” sendo também um “meio
de construgdo do conhecimento e, por isso, ndo deve ser entendida como mais um
tépico a explorar, mas como um processo presente nas experiéncias a desenvolver

com as criangas (...)" (p. 62).

Sexta feira, 11 de janeiro de 2013

Nesta manha, a educadora distribuiu pelas criancas os respetivos cadernos de
escrita e cada uma realizou as suas atividades, de acordo com 0 seu ritmo de
aprendizagem.

Perto das 11 horas, as criancas dos diferentes niveis de ensino do Jardim-
Escola reuniram-se no ginasio, pois o escritor Anténio Vilhena, autor de livros de
poesia, iria fazer a leitura do seu mais recentemente livro infantil “A Formiga
Barriguda”, como se pode visualizar na figura 6.

O escritor interagiu com o0s alunos e envolveu-os na histéria, pedindo a

colaboracdo de uma crianga para ser a personagem formiga.

Figura 6 — Escritor com a crianga vestida com o fato de formiga

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

Nesta manh& as criangas tiveram a oportunidade de conhecer pessoalmente
um escritor de livros infantis, como adquirir o seu novo livro.

Lopes (2006) define, entre outros, que os objetivos para o final da pré- -

escolaridade sao: “ouvir atentamente os livros que o professor Ié para a turma” e “ser
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capaz de dizer os titulos e autores de alguns livros” (p.16). Neste sentido € factivel
transmitir estes conhecimentos as criangcas, como também é possivel leva-las ao
encontro de um escritor, de forma a incentiva-las a leitura.

De acordo com as Orientagfes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar (ME,
1997), “cabe ao educador alargar intencionalmente as situagdes de comunicagdo, em
diferentes contextos, com diversos interlocutores, contetdos e inten¢des que permitem
as criancas dominar progressivamente a comunicagdo COmoO emissores e como
receptores” (p.68).

Neste sentido, a educadora deve promover atividades que possibilitam o
contato das criangas com varissimos livros.

Segunda feira, 14 de janeiro de 2013

Neste dia, a educadora dirigiu-se para a Cartilha e leccionou licbes a diferentes
grupos de criancgas.

Seguidamente, as criancas sentaram-se nos seus lugares e realizaram
exercicios que se encontravam nos seus cadernos de escrita. Eu e a minha colega de
estagio auxilihmos as criangcas no esclarecimento de algumas duvidas que iam
surgindo durante a elaboracdo dos seus trabalhos.

Apos o intervalo, as criangas dirigiram-se para o ginasio e tiveram ginastica.

Para finalizar a manhad, a educadora lecionou uma aula do Dominio da
Matematica, utilizando o material estruturado Cuisenaire.

Questionou as criangas sobre o nome do material e explorou o valor das pecas.
Posteriormente, realizou, com as criangas, 0 jogo dos comboios, solicitando-lhes que
efetuassem comboios para a estagdo laranja. Pediu a algumas criancas para lerem os
seus comboios por cores e por valores, e por fim, pediu a uma crianca que viesse ao

guadro expdr uma representacdo numeérica de um dos comboios que efetuou.

Inferéncias/ fundamentacéao teérica

Ao observar o horario semanal deste grupo de 5 anos, constata-se que apés o
acolhimento, as primeiras atividades ao serem desenvolvidas pelas criancas baseam-
se na leitura e na escrita.
A Educadora chamou diferentes grupos de criancas a Cartilha e, com o auxilio da
Cartilha Maternal, auxilia-as na leitura.

Nesta faixa etaria concede-se bastante importancia, nos Jardins-Escola Jo&o
de Deus, a aplicagdo do Método Joao de Deus. Segundo Ruivo (2009), “nos Jardins

Escolas as educadoras desenvolvem as competéncias linguisticas das criancas
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porque estdo sensibilizadas para a importancia da linguagem no desenvolvimento
humano” (119).

O Método Joao de Deus é caraterizado por algumas linhas de for¢a. De acordo
com o Guia Prético da Cartilha Maternal, as linhas de for¢a que caracterizam este
método sdo: o uso correto do ponteiro, regulando desta forma a leitura durante o
estudo feito na Cartilha Maternal; deve-se apresentar uma letra por dia; todos os dias
as criangas devem ir a Cartilha, onde a Educadora tem de proporcionar uma licdo
curta com nocdes bem claras; as criancas devem ser auxiliadas, sempre que
necessario, através de regras que satisfacam o raciocinio e o pensamento |6gico;
sempre que a crianca |é uma palavra, deve inserir a mesma numa frase; este método
estimula as capacidades metacognitivas, respeita o ritmo individual de cada crianga e

fomenta a autocorregao.

Terca feira, 15 de janeiro de 2013

A manha foi iniciada com o habitual acolhimento, este marcado pelas diversas
cancdes infantis.

As 10 horas, o grupo dos 5 anos dirigiu-se para o ginasio, pois iria realizar “O
Jogo do Consumidor”, proposto por uma equipa de instrutores.

Como se pode visualizar na figura 9, este jogo tinha uma dinamica bastante
apelativa e, acima de tudo, significativa, uma vez que apelava aos conhecimentos das
criancas acerca de temas como poupanca de agua, medidas de proteccdo solar,

prevencao rodoviaria e outras regras de comportamento.

5

Figura 7 — Criangas a jogar “O Jogo do Consumidor
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Neste dia, a realizagdo do “Jogo do Consumidor’ revelou-se importante e
significante, pois os jogos consistem num dos tipos de experiéncias educativas que
devem ser proporcionadas as criangas.

Segundo Neto (1997), ‘o jogo é uma das formas mais comuns de
comportamento durante a infancia” (p. 5). A crianga “tem necessidade de atividades
lidicas e, ao satisfazer estas necessidades satisfaz todas aquelas que sao
fundamentais ao desenvolvimento equilibrado de todo o seu ser.” (Sousa, 2003, p.
165).

Os jogos remetem para uma brincadeira com regras onde as criancas se
expressaram ao nivel fisico, mental e emocional, interagindo umas com as outras.
Viana, mencionado por Sousa (2003), refere que através do jogo a crianga vai criando
a sua “experiéncia pessoal, (...) vai exercitando, ensaiando e tomando posse da sua
personalidade.” Ao brincar e jogar a crianca “exterioriza os seus instintos,
pensamentos, desejos e aspiragdes...€ uma excelente descarga neuropsiquica: € uma
forca moradora, um regulador espontédneo, e quase automatico, da afetividade” (pp.
152-153).

Em concordancia, Kishimoto (citado por Moreira e Oliveira, 2005), refere que “o
jogo é importante para o desenvolvimento da crianga porque propicia a descentragao a
aquisicdo de regras, a expressdao do imaginaria e apropriacdo de conhecimentos”
(p-93).

Este “Jogo do Consumidor” revelou-se um forte instrumento educacional pois

levou a concretizacdo de diversas potencialidades formativas.

Sexta feira, 18 de janeiro de 2013

Nesta manha, a educadora dialogou com as criangcas sobre um tema relativo a
area de Conhecimento do Mundo, cujo tema consistiu nas plantas.

Sentou as criangas nas almofadas e, & medida que iam mostrando imagens
das partes constituintes das plantas, dialogava com as criangas sobre as mesmas.

Posteriormente, a educadora esteve com o0s grupos na Cartilha Maternal. As
criancas que ndo se encontravam na Cartilha estavam sentadas nos seus lugares a
realizar exercicios nos seus cadernos de escrita.

Apoés o intervalo, a educadora iniciou uma atividade no Dominio da Matematica.

Antes de explorar alguma atividade com o material estruturado Geoplano, formulou
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situacBes problematicas, que envolveram a pratica de célculo mental no abstrato,
explorando conceitos como de dezena, meia dezena, duzia e meia duzia.

Como as criancas manifestaram bastantes dificuldades neste tipo de exercicio,
a educadora ndo prosseguiu para os geoplanos.

Posteriormente, metade do grupo foi para Informética e outra metade executou
fichas de trabalho do dominio da Matematica, sendo que depois trocaram a realizagcéo
das atividades.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Como se observa no horario, este grupo, as tercas feiras, realiza aula de
informatica.

Nas aulas de Informatica, as tecnologias séo utilizadas para fins educativos, no
intuito de auxiliar e melhorar a aprendizagem dos alunos e desenvolver ambientes de
aprendizagem. De acordo com Silveira-Botelho (2009), “as TIC podem, se
convenientemente exploradas, ser um excelente instrumento de trabalho.” (p. 114)
Para tal, a selecédo de programas educativos por parte dos professores possui extrema
relevancia. Na perspetiva de diversos autores (David & Shade, Haugland & Wright,
Ramos), mencionados por Silveira-Botelho (2009, p. 122), as criancas usufruem da
utilizacdo de softwares que “facilitem e promovam a cooperagao entre criangas (...) €,
consequentemente, a comunicacdo” (p. 123). Tal afirmacdo corrobora a estratégia
adotada nesta aula, uma vez que as criancas partilharam o equipamento, num
processo de interacdo cooperativa. Seguindo a ideia destes autores, o processo de
aprendizagem das criangas € beneficiado através do uso de aplicagdes que “atribuam
a crianga um papel ativo, solicitando reacdes, escolhas, exploracdo, tomada de
decisdes, realizacdo de atividades” (p. 123).

Os jogos, utilizados nesta aula, baseam-se neste pressuposto, constituindo-se
como desafios constantes ao pensamento matematico das criangas, apelando as suas
competéncias em operacdes de classificagdo e raciocinio logico. Deste modo, para
que as TIC consigam ser uma valiosa ferramenta educativa, € necessario adequa-la
as necessidades das criangas a que se destinam, integrando-a em contextos de

aprendizagem de caracter construtivista.

Segunda feira, 21 de janeiro de 2013

Neste dia, devido a motivos de congestionamento no transito, a educadora

deste grupo chegou atrasada, sendo que a educadora do grupo dos 5 anos A sentou
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as criancas dos dois grupos nas almofadas e iniciou a manhd com um diélogo,
guestionando-as sobre o seu fim-de-semana

Em seguida, desenvolveu uma atividade no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita em que, com letras méveis e um cartdo, ia solicitando as
criancas que formulassem palavras iniciadas com a letra g.

Apoés o intervalo, eu e a minha colega de estigio levamos o grupo para o
ginasio, para as criangas terem Ginastica. Quando esta estava a terminar, a
educadora titular chegou.

Depois da aula de ginastica, as criancas foram para sala de atividades. A
educadora ensinou algumas licdes de cartilha aos grupos.

Eu e a minha colega de estagio iamos solicitando as criangas para virem ao
quadro escrever os grafismos das letras aprendidas na Cartilha Maternal que

apresentassem mais dificuldade em escrever.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

A Educacédo pelo Movimento, ou por outras palavras, Educacao Fisica,
promove o desenvolvimento organico e funcional das criangas, visando, por meio de
atividades fisicas, melhorar os fatores de coordenacao e execug¢do de movimentos,
para além de incutir estilos de vida ativa. Segundo Serrano (2002), a “Educacéao Fisica
serve para faciltar a educacdo corporal, desenvolvendo os muasculos e as
articulagbes, melhorando o funcionamento dos pulmdes e do coracdo, contribuindo
para uma atitude corporal correta e para o desenvolvendo do ritmo e da expressao
corporal” (p. 12).

Sanchis (2007) afirma que “os tempos de atividade motora ndo sédo apenas a
ocasido de satisfazer as necessidades das criangas se mexerem, mas sdo também
um momento de verdadeira aprendizagem” (p.9), uma vez que contribuem para a
“apropriacdo de conhecimentos, de saberes e de métodos partilhados com outras
areas disciplinares” (Sanchis, 2007, p. 127). Estes tempos de atividade fisica,
propiciam o desenvolvimento da dimensao civica das criancas, pois possibilitam a
aprendizagem das regras de cooperagdo e da competicdo saudavel, dos valores da
responsabilidade e do espirito de equipa e do empenho no cumprimento de metas
individuais ou coletivas. Ainda de acordo com o mesmo autor, “durante todo o
percurso pré-escolar, as atividades motoras e fisicas contribuem para a construgdo

harmoniosa da crianga” (p. 127).
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Terca feira, 22 de janeiro de 2013

Nesta manha, duas estagiarias do 1.° ano da Licenciatura em Educacéo Basica
leccionaram uma atividade relativa a area de Conhecimento do Mundo, cujo tema
consistiu nos frutos.

Inicialmente, colocaram no quadro algumas imagens de arvores de frutos
carnudos, tais como: morangueiro, macieira.

De seguida, exploraram com as criancas as carateristicas gerais das arvores
apresentadas.

ApOs questionarem as criangas sobre os frutos provenientes destas arvores,
colocaram no quadro as imagens destes e exploraram as respetivas cores, tamanhos
e formas. As estagiarias explicaram ainda que estes frutos eram carnudos, pois eram
frutos sumarentos, ou seja, que continham polpa.

Posteriormente, colocaram no quadro uma imagem de frutos secos, onde se
conseguia visualizar amendoins, nozes, améndoas e cajus.

Neste sentido, expuseram uma noz para que as criangas identificassem este
fruto e solicitaram-lhes que caraterizassem a casca da noz.

Para terminar a atividade, deram a provar as criangas bolo, sumo e doce de
macda, explicando que, com os frutos carnudos, tal como a macd, pode-se fazer
imensas substancias.

Apés as criangas terem regressado do intervalo, a educadora lecionou uma
atividade no Dominio da Matematica, utilizando o material manipulativo Calculadoras
Papy, em que as marcas eram umas pequenas flores coloridas. A educadora ditou

diversas situacgdes problematicas de adicao.

Inferéncias/ fundamentacgéao tedrica

No decorrer da atividade lecionada pelas estagiarias, foi notério a preocupacgéo
destas em esclarecer todas as davidas que surgiam por parte das criancas. As
Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (ME, 1997) mencionam que “a
escolha das experiéncias a realizar, bem como a maior ou menor complexidade do
seu desenvolvimento, decorre da idade, dos interesses, das capacidades das criancas
e também do apoio que Ihes é dado pelo educador” (p.83). Neste contexto, cabe ao
educador sensibilizar as criancas para as ciéncias, aproveitando o que elas ja sabem,
indo de encontro aos seus interesses e despertar a sua curiosidade e desejo de saber

mais.
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Relativamente a atividade desenvolvida pela educadora no ambito do dominio
da Matematica, no sentido de trabalhar operacdes aritméticas, nomeadamente a
adicao, ela recorreu as Calculadoras Papy.

Estas calculadoras sdo um material manipulavel estruturado e como Caldeira
(2009) afirma, este material “consiste numa série de placas ou painéis, divididos em
quatro partes; cada uma das partes tem uma cor diferente do material Cuisenaire e

representa um valor numeérico” (p.345).

Sexta feira, 25 de janeiro de 2013

As criangas deste grupo iniciaram o dia, cantando diversas cangdes infantis na
roda, dirigindo-se de seguida a casa de banho e a sua sala de atividades, onde
comecaram por realizar propostas de trabalho, sendo as mesmas diferentes para cada
aluno. Eu e a minha colega de estagio auxiliAmos as criancas nas duvidas que iam
surgindo na elaboracao destas fichas.

Simultaneamente, a educadora ia solicitando a alguns alunos para se dirigirem
a Cartilha Maternal, de modo aprenderem uma nova li¢éo.

Apos finalizado o intervalo, a educadora desenvolveu uma atividade alusiva ao
dominio da Matematica, distribuindo por cada criangca uma folha A4 dividida em quatro
partes iguais e um conjunto de marcas, isto €, umas pequenas flores coloridas.

Através deste material ndo estruturado, a educadora apelou a orientacdo
espacial das criancas e realizou situagbes problematicas, de forma a trabalhar a

diviséo por distribuicao.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Enquanto a educadora estava na Cartilha, as outras criangas encontravam-se
sentadas nos seus lugares, a realizar propostas de trabalho individuais e
diferenciadas, ou seja, adequadas ao seu ritmo de aprendizagem.

Pires, citado por Abreu (2005), afirma “o trabalho individual, que pode ser mais
guiado ou mais livre, € importante para o treino e consolidacao das aquisi¢cdes” (p. 33).

Cada crianca possui um percurso de vida singular, um ritmo de aprendizagem
préprio. Cardoso et al., citados por Alarcdo (1996), referem “todos os alunos sabem
coisas, mas coisas diferentes e de formas distintas” (p. 70). Assim, a diferenciagéo
deve ser prevista sempre que se considerar a desvantagem do ensino coletivo.

Assume-se a diferenciagdo como a definigdo de “percursos e opgoes

curriculares diferentes para situacdbes diversas, que possam potenciar, para cada
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situacao, a consecucgao das aprendizagens pretendidas” (Roldao, referida por Abreu,
2005, p. 12), ou seja, como um modelo cuja meta € que “todos os alunos atinjam os
objetivos no final da formag&o escolar ao mesmo tempo, mas, se necessario, tomando
caminhos diferentes.” (Perrenoud, citado por Abreu, 2005, p. 12) A diferenciacéo
consiste, portanto, numa forma de estruturar o ensino, que prevé o cumprimento de
objetivos comuns, por meio de percursos diferenciados de aprendizagem, que visa

responder as caracteristicas e necessidades dos alunos, de forma individual ou em

grupo.

Segunda feira, 28 de janeiro de 2013

Por ser segunda feira, a educadora dialogou com os alunos acerca das acgdes
gue realizaram durante o seu fim de semana.

De seguida, a educadora foi chamando diversas criancas a Cartilha Maternal.
Enquanto isso, eu e minha colega de estagio auxilidvamos as restantes criangas na
execucdo e na leitura das palavras dos seus cadernos de escrita.

A aula de Ginastica foi depois do intervalo e, nesta, 0os alunos concretizaram
jogos de estafetas.

Apés gastarem algumas energias, as criangcas regressaram a sala e
concretizaram fichas do dominio da Matematica; eu e a minha colega de estagio

auxilidmos os alunos que requeriam ajuda.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

Neste dia, a educadora, lecionou algumas licbes aos grupos, utilizando como
suporte fisico a Cartilha Maternal. ApGs a leitura preparatdéria de cada palavra,
solicitou-se as criancas que formassem uma frase contendo a palavra lida. Com esta
estratégia, as criangas contextualizam a palavra e assimilam o seu significado,
efetuando uma leitura compreensiva.

Carvalho, citado em Associacdo de Jardins-Escolas Jodo de Deus (1997),
defende a importancia de utilizar “numa frase a palavra lida dando a nogéo de que a
palavra é o grande instrumento do discurso” (p.93). Como refor¢o desta ideia, Mata
(2006) salienta “para que se adquira automatizagao, ha que néo esquecer que, para
além do reconhecimento rapido da palavra, a crianca devera reter o seu significado,
sendo necessaria a aquisi¢do de estratégias que levam a compreensao” (p.49.)

As licbes da Cartilha sdo ensinadas em pequenos grupos, em que cada

elemento intervém individualmente, pelo que a aprendizagem se efetua de forma
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“personalizada”. No entanto, todos os elementos do grupo se encontram envolvidos na
mesma tarefa. O fato de se tratar de uma “aprendizagem personalizada”, permite ao
educador conhecer o “ritmo de trabalho de cada aluno” e desenvolver estratégias
conducentes com o seu nivel de “evolugéo e limitagdes.” Segundo Ruivo (2009), as
educadoras, conscientes de que “aprender a ler requer disponibilidade afetiva, atencéo
e também esforgo”, “estimulam e reforcam as pequenas conquistas” das criancas.(pp.
133-134).

Para Viana e Teixeira (2002), este método de leitura contempla a “importancia
da relacéo afetiva e o respeito pelos ritmos préprios de cada crianga (...) ” (p. 119).
Pode-se afirmar que o presente método respeita cada crianca como ser individual,
dotada de caracteristicas especificas, e prevé maximizar as potencialidades de cada

uma, personalizando a sua aprendizagem.

Terca feira, 29 de janeiro de 2013

Nesta manha, a educadora lecionou Matematica recorrendo a um material
estruturado, os Calculadores Multibasicos.

Antes de iniciar determinada atividade com este material, trabalhou com as
criangas alguns exercicios, nomeadamente de contagens, quantidades e situacdes
problematicas que envolveram a pratica de célculo mental no abstracto.

De seguida, realizou "O Jogo das Torres”, em que solicitou as criangas um
exercicio no jogo da torre do 5, que significa que ndo pode haver torres de 5 ou mais
pecas, e um outro, no jogo da torre do 10, que quer dizer que, na placa, ndo pode
haver torres com 10 ou mais pecas.

A maioria das criancas realizou estes exercicios sem revelar dificuldade.

Depois do intervalo, a educadora distribuiu os cadernos de escrita e lecionou

algumas licdes de Cartilha aos grupos.

Inferéncias/ fundamentacéo tedrica

Neste dia, a educadora recorreu aos Calculadores Multibasicos para trabalhar
o sentido de numero, nomeadamente as relacdes numéricas. De forma a concretizar
estes conceitos, a educadora jogou “O Jogo das Torres”.

Segundo as Normas, citadas por Caldeira (2009), “a compreenséo do valor de
posicdo é crucial para o trabalho posterior com os numeros e o célculo” (p. 203).
Nabais (s.d.) afirma que as criancas devem jogar este jogo até o dominarem. (p.21) A

realizacao deste jogo possibilita as criancas adquirirem a estrutura mental, que lhes
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permitird a compreensao das diferentes bases de numeracdo. Na opinido de Nabais
(s.d.), este material facilita “a concretizagdo de varios capitulos da aritmética, (...)
como as diferentes bases de numeragao”, acrescentando, ainda, que este material é
“profundamente educativo” (p. 61).

Este material é constituido por trés placas com cinco furos, duas da mesma cor
e uma de cor diferente. Contém cinquenta pegas, sendo dez amarelas, treze verdes,

treze encarnadas, duas pecas cor de rosa e igualmente duas de cor lilas.

Sexta feira, 1 de fevereiro de 2013

A educadora iniciou a manha distribuindo pelas criancas propostas de trabalho
do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e chamando um pequeno grupo
de criancas a Cartilha.

As criangas deste grupo aprenderam a Ultima licdo da Cartilha Maternal, o que
transformou esta circunstancia num momento de aprendizagem, pleno de alegria e
fruicdo, correspondido através da recepcao de um cracha de finalizagéo.

Depois do intervalo, a educadora lecionou uma atividade no dominio da
Matematica, recorrendo aos materiais estruturados 3.° e 4.° Dons de Froebel.

Comegou por questionar as criangas relativamente ao nome do material, ao
nome dos sélidos geométricos que constituem cada um dos Dons e interrogou ainda
que forma tém as faces de cada um destes.

ApOs a abertura das caixas, a educadora introduziu uma histéria que serviu
como ponto de partida para a construcdo da camioneta.

Realizada a constru¢do, a educadora continuou com a histéria, formulando
algumas questdes para trabalhar a nogdo de meia dizia e a nogcao de par.

Seguidamente, prolongou a histéria contextualizando a construcdo da mobilia
de quarto. A partir desta construgdo, expds uma situagdo problemética envolvendo
uma operacéo de adigéo.

Uma crianca seleccionada pela educadora foi ao quadro resolver a situagéo

problematica, estruturando em dados, indicacdo e representacgao.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica
Para além da alegria patente nas criangas ao ter terminado a Cartilha, esta foi

acrescida pelo refor¢o positivo da educadora ao elogia-las e entregar-lhes o cracha.
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Este simbolizou a recompensa pelo desempenho e trabalho realizado pelas criancas
ao longo desta aprendizagem.

Tal como refere Arends (2008) “a utilizacdo de (...) elogios e privilégios séo
exemplos dos incentivos e recompensas que os professores tém ao seu dispor, para
fazer com que os alunos desenvolvam os habitos pretendidos e se comportem de
determinada forma” (p. 139).

No seguimento deste conceito, Sanches (2001, p. 58) refere que “utilizar
oportunamente o refor¢o positivo € meio caminho andado para obter o sucesso dos
alunos”. Afirma, ainda, que o “elogio tem de ser oportuno, adequado, no momento

exato.”

Segunda feira, 4 de fevereiro de 2013

No presente dia, as criangas comegaram por concretizar exercicios dos seus
cadernos de escrita. Sempre que surgia alguma davida ou dificuldade, as criancas
colocavam o dedo no ar e eu, e a minha colega de estagio, auxiliavamos.

Simultaneamente, a educadora iam chamando diversas criangas a Cartilha
Maternal.

Como todas as segundas feiras, depois do intervalo, as criancas dirigiram-se
para o ginasio para usufruirem da aula Educacéo pelo Movimento.

Depois da aula, a educadora leccionou uma atividade referente ao dominio de
Matematica, recorrendo ao material manipulavel estruturado Calculadores
Multibasicos. As criancas trabalharam, na base 10, a adicdo através de situacdes

problematicas.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Durante a elaboracéo dos exercicios do caderno de escrita, pude constatar que
algumas criancas manifestaram dificuldades ao nivel da destreza manual, pois ndo
conseguiam reproduzir adequadamente os grafemas. Segundo Teberosky e Colomer
(2003), “visto que as criangas nao tém muita experiéncia em escrever, a incitagdo a
escrever (...) transforma-se numa verdadeira situacdo problema, na qual se pode
observar o processo de aprendizagem em desenvolvimento” (p. 86).

De forma a ultrapassar estas dificuldades e progredir na aprendizagem da
escrita, as criangas solicitaram o nosso auxilio e orientagédo. Niza (1998) realga que “a
interacdo entre as criangas, e entre estas e o professor, a propésito da escrita (...),
possibilita o didlogo, a troca de impressfes clarificadora das ideias, e conduz ao
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progressivo dominio da estruturagcao da linguagem escrita.” (p. 86) Assim se destaca
gue as préticas de escrita devem decorrer de situagbes que envolvam a interacdo
cooperada, estando estas associadas a situacdes significativas, que proporcionem ao

aluno a compreenséo da sua utilidade enquanto instrumento de comunicag&o.

Sexta feira, 8 de fevereiro de 2013

Devido & época carnavalesca, neste dia as criancas vieram para o Jardim-
escola mascaradas de todos os géneros, desde herdis, princesas, profissées, animais,
entre outros.

Apos o acolhimento no ginasio, as educadoras dirigiram as criancas para a sala
de atividades. Estas realizaram uma proposta de trabalho (ficha) no dominio da
Expresséao Plastica.

Como se visualiza na figura 8, cada crianca tinha que pintar na ficha o desenho

da sua mascara.

s ¥

Figura 8 — Pintura de uma méscara de Carnaval

Terminada esta atividade, as criancas brincaram livremente no recreio. As
educadoras, de modo a registarem o momento, iam tirando fotografias as criangas.
Durante a tarde, ocorreu o desfile no qual as criangas exibiam os seus fatos e

incorporavam as personagens neles representadas.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

As atividades desenvolvidas neste dia, alusivas a época festiva de Carnaval,
proporcionaram um momento de plena interacdo, de partiiha de experiéncias
prazerosas, de convivio e de cumplicidade, que contribuiram para o processo de
construcdo social da crianca e para o reconhecimento e apreciacdo dos aspetos
culturais.

Segundo Estanqueiro (2010), a escola “mais do que um espago fisico, € um
espaco relacional” (p. 76). De acordo com Sarmento (2009), esta “deve assumir-se
como o contexto social que é, com a vida real que ai existe, marcada pelas interacdes
sociais que a dinamizam” (p. 49).

As criancgas, ao brincarem livremente, dedicaram-se de forma inteira e profunda
ao jogo do faz-de-conta - “o jogo da expressao dramatica”. (Sousa, 2003, p. 34) Este
jogo consiste numa “atividade natural e espontanea da crianga” (Sousa, 2003, p. 22),
gue Ihe abre as portas ao mundo da fantasia, satisfazendo as suas necessidades de
expressdo das emocbes e a fruicAo dos sentimentos de alegria e entusiamo,
resultantes da atividade em si. Aprofundando esta conceg¢éo, Sousa (2003) afirma que
é a partir da “expressédo dramatica que a crianca se experimenta a si mesma, vive a
sua imaginacao, os seus sonhos, as suas fantasias e até os seus medos, provando a
si propria as suas capacidades de transformagdo e de se imaginar em outras
situacdes” (p. 34). A partir da expressdo dramatica, a crianga pode expressar-se,
revelando o seu ser, a partir das suas criagfes livres, num mundo fantasiado por si,

em gue é suprema.

Segunda feira, 4 de margo de 2013

Nesta manha, a educadora lecionou Cartilha a varios grupos de criangas. Eu e
minha colega de estégio auxilidmos as restantes a realizarem as propostas de trabalho
relativas ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e a fazer
determinadas leituras.

Ap6s 0 momento de recreio, 0s alunos dirigiram-se para o ginasio e praticaram
exercicio fisico na aula de Educagédo pelo Movimento.

Para terminar a manha, eu e a minha colega de estagio distribuimos plasticina

pelas criancas e estas brincaram livremente.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

As criancas, depois de conhecerem algumas licbes da Cartilha Maternal sédo
capazes de ler frases curtas. Para as criancas serem capazes de decifrar uma
mensagem escrita, tém de conhecer as letras e 0s sons e, neste aspeto, a Cartilha
Maternal e segundo Saraiva (2003), apresenta a letra de duas formas: “pelo nome e
pelo valor’, sendo que o valor corresponde aos “fonemas ou combinagbes de
fonemas” (p.142). Para Viana e Teixeira (2002), numa palavra, é necessario que se
discrimine as letras e os sons, consoante a ordem das letras e “estabelecer a
correspondéncia entre cada elemento grafico e cada elemento sonoro” (p.20).

Posto isto, eu e a minha colega de estagio exploramos com as criancas
algumas regras da Cartilha Maternal, de modo a promover a estimulagéo e iniciacéo a

leitura.

Terca feira, 5 de margo de 2013

A educadora iniciou a manh& dialogando com as criangas sobre um tema
relativo & Area do Conhecimento do Mundo, os cereais.

Explorou as carateristicas de alguns cereais e questionou as criangas sobre a
accao “ceifar”. A partir das concec0es alternativas destas, foi mencionada a definic¢éo.

De seguida, a educadora lecionou Matematica, utilizando como instrumento de
apoio, um material estruturado, o Cuisenaire.

Solicitou as criancas que efetuassem a escadinha por ordem crescente, s6 com
as pecas de valor par. Depois de terem concretizado, pediu a uma crianca para ler a
escadinha por cores e a outra criancga para ler por valores.

Utilizando as pecas do material, jogaram ainda o jogo dos comboios.

Ap6s o intervalo, a educadora dirigiu-se a Cartilha Maternal e lecionou algumas
licbes de Cartilha aos grupos e, em seguida, eu e a minha colega de estagio
lecionamos, cada uma, duas licées.

Eu efetuei a revisdo da 18.2 Licdo, que corresponde a letra z, e ensinei a
primeira parte da 19.2 Licdo, que trata da letra s. E a primeira letra, na ordem da
Cartilha, que contém trés valores.

As criangas, que ndo se encontravam na Cartilha, estavam sentadas nos seus

lugares a realizar exercicios dos seus cadernos de escrita.
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Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Para iniciar a atividade referente a area do Conhecimento do Mundo, a
educadora tentou perceber que concecles alternativas tinham estas em relacéo a
alguns aspetos relacionados com o tema. As concegdes alternativas sao “ideias que
aparecem como alternativas a versdes cientificas de momento aceites, ndo podendo
ser consideradas como distragdes (...), mas sim como possiveis modelos explicativos
(Martins et al. (2009, pp. 28-29), citando Cachapuz). Este autor diz que muitas destas
concecgoes levadas pelas criangas “sdo muito solidas e resistentes ao ensino.”

No decorrer desta atividade, a educadora colocou questdes as criancas, que
apelaram ao uso das suas capacidades de pensamento critico, levando-as a refletir, a
relacionar acontecimentos, prever ocorréncias e a deduzir explicagcdes. Tenreiro-Vieira
& Vieira (2001) assinalam que “o uso de capacidades de pensamento critico ajuda a
dominar os préprios conteudos. Isto, porque ao infundirem as capacidades de
pensamento critico em conteudos,” os alunos sdo “levados a usar ativamente o
conhecimento”, o que diminui a “probabilidade de que a informagédo gerada se torne
conhecimento inerte.” (p. 41) Por outro lado, Vieira (2000) menciona que é sabido que
a necessidade de promover o0 pensamento critico decorre sobretudo do
reconhecimento de que este é crucial para se enfrentar, com um olhar critico e

responsavel, os desafios e problemas da sociedade atual (p. 14).

Sexta feira, 8 de marco de 2013

Neste dia, ocorreram as atividades que a minha colega de estagio planificou
para um periodo de 60 minutos, destinadas a preparacdo para a Prova Pratica de
Avaliagdo da Capacidade Profissional. Estas atividades foram assistidas pela
Educadora Cooperante e por duas Professoras Supervisoras da Pratica de Ensino
Supervisionada. A minha colega, para estas atividades escolheu o tema frutos.

A primeira atividade foi do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
Efetuou a leitura da historia A surpresa de Handa, de Eileen Browne.

De seguida, recorrendo as palavras da histéria, pediu as criancas que
escrevessem determinadas palavras com letras moveis, explorando algumas regras
da Cartilha Maternal.

Posteriormente, teve lugar a atividade de Conhecimento do Mundo, em que a
minha colega, através de imagens de arvores de frutos, explorou com as criangas as

caracteristicas de cada arvore e os frutos provenientes das mesmas. Neste contexto,
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uma das imagens era referente ao abacateiro, tendo entdo mostrado um abacate, para
gue as criangas o identificassem.

Por fim, lecionou uma atividade no dominio da Matemética, recorrendo ao
material estruturado Geoplano. Questionou as criancas sobre a designacdo do
material e a forma geométrica que apresentava.

Seguidamente, as criangas construiram um itinerario através das indica¢fes da
minha colega. No decorrer deste, trabalhou no¢des espaciais e conceitos, como de par

e meia dezena. A atividade colocando aos alunos uma situacao problematica.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

Na primeira atividade desenvolvida pela minha colega, esta efetou a leitura de
uma histdria, O suporte que utilizou, neste caso, foi um livro realizado pela mesma,
que detinha imagens pequenas, pelo que as criancas que estavam sentadas nas
Ultimas mesas da sala, ndo consigam as observar.

De acordo com Spodek e Saracho (1998), “as fotografias estimulam discussodes
e oferecem informacao”, neste sentido as imagens devem “ser grandes o suficiente
para poderem ser vistas por um grupo de criangas, e ndo devem conter excesso de
detalhes, para que elas possam se concentrar no que é importante” (p.335).

Em relacdo a atividade do Conhecimento do Mundo,os conhecimentos que a
minha colega transmitiu aos alunos sobre as carateristicas das arvores e dos frutos
ndo eram ajustados a faixa etaria das criancas. Pelo que este momento de didlogo ndo
foi interessante, nem motivador para estas.

Contudo, na atividade do Dominio da Matematica, construiu um itinerario com
as criancas e, desta maneira treinou as suas capacidades de orienta¢do espacial. De
acordo com Moreira e Oliveir,a (2005), mencionadas por Caldeira (2009), as situacdes
problematicas que abrangem a escolha de caminhos “sdo susceptiveis de serem
trabalhadas com as criangcas mais pequenas, desde que devidamente inseridas em
contextos quotidianos e com niveis de complexidade adoptados a estas idades”
(p.173).

Segunda feira, 11 de marc¢o de 2013

Esta manhd, fui assistir as atividades que o meu colega proporcionou as
criancas do grupo dos 5 anos A.
A primeira atividade foi relativa ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a

Escrita e foi iniciada através de uma historia. Em seguida, cada crianga possuia uma
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carta e, dentro desta, estava um papel com uma palavra escrita. As criancas
efetuaram a sua leitura e desenharam, num placard de grandes dimensbes, a
representacdo das respetivas palavras.

Apos o intervalo, seguiu-se a atividade de Conhecimento do Mundo, tendo o
meu colega contado a histéria No tempo que os animais falavam, de Miguel Torgado.

Depois da historia, dialogou com as criangas sobre a mesma e elegeu varios
alunos para efetuarem a sua dramatizacéo.

Através dos animais presentes na historia, explorou ainda as diferencas
existentes entre a classe das aves e dos mamiferos. Expds também uma perdiz
embalsamada, de modo as criangas constatarem as suas caracteristicas fisicas.

Por fim, lecionou a atividade no dominio da Matematica, recorrendo aos
materiais estruturados 3.° e 4.° Dons de Froebel. Comecou por contar uma histéria e, a
medida que o ia fazendo, as criangas construiam a construgdo em causa. As mesmas
realizaram construgfes, como a mobilia de sala e escadaria e solucionaram diferentes

situacdes problematicas.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

Nestas atividades lecionadas pelo meu colega de estagio foi marcante a
inexisténcia de firmeza na imposi¢do de regras e limites, o que levou as criangas a
desafiarem e testarem as normas, por meio de comportamentos desajustados.
Saliente-se que “as criangas ndo sabem impor limites a si préprias”, logo séo os
adultos “que deverao balizar até onde a crianca pode ir, até que a crianga consiga
percebé-lo autonomamente e auto-regular-se.” (Verissimo, citada por Campos &
Verissimo, 2010, p. 89)

O meu colega deveria ter definido as suas regras e limites e té-las explicado e
estabelecido com persisténcia, para que as criangas percebessem a permanéncia e a
constancia das mesmas e se consciencializassem da sua importancia. Segundo Urra
(2009) ao implementarmos regras e limites, temos de dar a conhecer as criancas “as
normas e as consequéncias do seu incumprimento. Estas terdo de ser claras,
compreensivas, fundamentadas e, além disso, terdo de ser aplicadas de forma justa”
(p. 109). Verissimo, mencionada por Campos & Verissimo (2010), refor¢ca esta
concecao salientando que “uma crianga integrard uma regra no seu esquema de
funcionamento muito mais facilmente se a compreender, se perceber a sua

necessidade e utilidade” (p. 101).
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Terca feira, 12 de marco de 2013

Tal como o dia anterior, assisti as atividades de uma colega, que nao faz parte
do meu grupo de estagio. Esta planificou um conjunto de atividades para um periodo
de 60 minutos, destinado a preparacdo para a Prova Pratica de Avaliacdo da
Capacidade Profissional. Estas atividades foram assistidas pela Educadora
Cooperante e por uma Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionada.

Este conjunto de atividades sucedeu no grupo dos 3 anos e a minha colega
escolheu o tema das profissbes, homeadamente a profissédo de jardineiro.

Iniciou a manh& com a atividade no dominio da Matematica, na qual trabalhou
a teoria de conjuntos com recurso a material alternativo. Solicitou as criangas que
representassem diversos conjuntos, através dos quais trabalhou a nog¢édo de conjunto
vazio e de conjunto singular.

Seguiu-se a atividade referente ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita. Sentou as crian¢as no tapete e leu, de uma forma animada a histéria O nabo
Gigante, de Alexis Tolstoi.

Apbs este momento, com imagens referentes as personagens da historia,
solicitou as criangas que viessem coloca-las no flanelografo pela ordem de
aparecimento nesta. Esta estratégia foi de maneira a realizar um reconto da histéria
ouvida.

Posteriormente, lecionou a atividade de Conhecimento do Mundo, em que
guestionou as criancas sobre a profissdo de jardineiro. Nesta situagdo, solicitou a
atencdo das criangas para o seu vestudrio, que se assemelhava a de um jardineiro e
expbs os utensilios por este utilizado.

Para concluir, pediu a colaboragéo das criangas para plantar uma planta.

Inferéncias/ fundamentacéao tedrica

O fato de assistir a aula de uma colega, que néo faz parte do meu grupo de
estagio, foi gratificante, pois observei um novo modelo. Estrela (citado por Pacheco
1995) afirma que aprender a observar pode beneficiar o professor, na medida em que
ajuda “a compreender e identificar fendmenos, aprender relagdes sequenciais e
causais, ser sensivel as reaccdes dos alunos, por problemas e verificar solucdes,
recolher objectivamente informacao, organiza-la e interpreta-la, situar-se criticamente
face aos modelos existentes, realizar a sintese entre a teoria e a pratica” (p.142).

Esta colega revelou-se no decorrer das atividades, animada e dedicada o que

enriqueceu a sua intervencao pedagogica.
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Segundo Estanqueiro (2010), “a motivacdo dos professores condiciona a
motivacdo dos alunos. Se um professor gosta de ensinar, podera despertar, mais
facilmente, o gosto de aprender.” (p. 31)

O docente deve acreditar no seu trabalho, dando o melhor de si as suas aulas,
alimentando a sua motivacdo. Para Estanqueiro (2010), “o prazer de ensinar revela-se
em certos sinais de comunicacao: postura descontraida, tom de voz firme, ritmo de
fala animado, gestos vivos, contato visual com os alunos, brilho nos olhos e bom
humor” (p. 32).

Sexta feira, 15 de marco de 2013

No presente dia ocorreu a minha aula-surpresa avaliada por uma Professora
Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionada, tendo-me sido solicitada uma
atividade no dominio da Matematica, utilizando como material de apoio o material
manipulavel estruturado Calculadores Multibasicos.

Inicialmente formulei questbes, de modo a trabalhar no¢cdes como de par,
impar, meia-dezena, dezena, quarteirdo e centena.

De seguida, questionei uma criangca sobre o nome do material, obtendo a
resposta correta, e parti para o ditado das placas. Realizei com as criangas o jogo da
base 10, tendo trabalhado duas situagBes problematicas, uma de adi¢cdo e outra de
subtraccao.

Solicitei a diferentes criangas para representar as situacdes problematicas no
guadro. Estas foram estruturadas em dados, indicacdo e operacdo. Apds as suas
resolucdes, pedi a outras criancas para darem a resposta completa aos problemas.

Apés a ocorréncia de todas as aulas surpresa, 0s estagiarios dirigiram-se para
a reunido com as Educadoras Cooperantes e com as Professoras Supervisoras da

Pratica de Ensino Supervisionada.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Nesta atividade do dominio da Matematica, realizei com as criangas o jogo das
bases, que tem como objetivo auxiliar os alunos a entenderem o funcionamento do
sistema decimal.

Tal como Caldeira (2009, p. 201) refere “no jogo da base 10 a crianca

compreende e trabalha a leitura e a escrita dos niumeros no nosso sistema decimal”.
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Durante a atividade com os Calculadores Multifasicos, tive o cuidado de averiguar se
os alunos conseguiam acompanhar os raciocinios, colocando questfes e solicitando
explicacoes, que apelavam ao seu pensamento.

Nisbet, citado por Cardoso et al. (1996), refere que o educador deve “colocar
guestdes que levem os alunos a pensar (refletir) e explicitar o seu pensamento.” (p.
75) Ponte (1994) reforca esta ideia, mencionando que o educador deve dirigir o
discurso “colocando questbes e propondo atividades que facilitem, promovam e
desafiem o pensamento de cada aluno; pedindo aos alunos que clarifiguem e
justifiquem as suas ideias” (p. 37). Desta maneira, é crucial que o educador adote
estratégias que ensinem os alunos a pensar e a comunicar, de forma eficaz, esse

mesmo pensar.

Terca feira, 2 de abril de 2013

Este dia foi dedicado as atividades que planifiquei para uma manha, cujo tema
geral consistiu no Ciclo do Arroz. As inferéncias e respetivas fundamentagdes teoricas
relativas a estas aulas encontram-se no capitulo 2 respeitante a Planificacdo, pelo que

ndo irei debrugar-me sobre as mesmas nesta seccao.

Sexta feira, 5 de abril de 2013

Neste dia, realizaram as atividades que a minha colega de estagio planificou
para uma manha, cujo tema consistiu no Ciclo do Pao.

Iniciou a manh& com uma atividade do Dominio da Matematica, socorrendo-se
dos materiais estruturados 3.° e 4.° Dons de Froebel.

Apoés distribuidos os materiais questionou as criangas acerca dos nomes
destes, como do nome dos so6lidos que comp6em cada um dos Dons e a forma que
tém as faces de cada um destes solidos geométricos.

Em seguida, contou uma histéria de modo as criangas construirem o
helicoptero, ponte alta e escadaria. Conjuntamente, realizou diversas situagfes
problematicas em todas as construgdes.

Posteriormente, prosseguiu com a atividade do dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Colocou no quadro uma cartolina de dimenséo grande redigida
com a lengalenga O P&o, com o intuito de as criangas puderem fazer a sua leitura.

Depois da leitura, recitou-a com as criangas e solicitou-as que identificassem
as rimas e criassem outras que ndo estavam presentes na lengalenga. Através das

palavras desta, explorou algumas regras da Cartilha Maternal.
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A Ultima atividade realizada foi referente & area de Conhecimento do Mundo,
em que fez a leitura da histéria O Ciclo do Pé&o.

Seguidamente estabeleceu um didlogo com as criangcas sobre o ciclo do péo,
acompanhando-o com uma sequéncia de imagens de instrumentos necessarios, tais
como: foice, mé e peneira.

Neste contexto, realizou com as criangas a atividade préatica de confe¢cédo do
pado, em que cada crianc¢a fez o seu préprio pao.

Por fim, distribuiu pelas criancas uma proposta de trabalho, em que as criancas
tinham que ordenar imagens das diferentes fases do ciclo do pdo e completar com

uma respetiva legenda.

Inferéncias/ fundamentacao tedrica

Na atividade realizada no dominio da Matematica, a minha colega conseguiu
captar o interesse e a atengdo das criancas, quando lhes distribuiu duas personagens.
Estas personagens eram um casal que, na realizacdo dos exercicios, se colocavam
em cima das constru¢cdes. Segundo Moreira e Oliveira (2005), “um ambiente
apropriado e materiais bem escolhidos podem ajudar as criancas a explorar as
caracteristicas e as propriedades dos objectos bi e tridimensionais, levando-as a
compara-los, agrupé-los e descrevé-los, usando o seu proprio vocabulario” (p.91).
Esta foi uma estratégia diferente que a estagiaria utilizou, fazendo proveito das
construcdes realizadas com o0 3.° e 4.° Dom de Froebel.

Em relacdo a atividade que realizou no dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, explorou com as criangcas uma lengalenga que, através da sua
leitura ritmada e acompanhada com gestos, da recitacdo com as criangas, que
imitaram o ritmo e entoacgdo, e da representagdo, proporcionou um momento ludico
apelando a sua imaginacdo. Segundo Aguera (2008), as lengalengas “pelassuas
caracteristicas, pela sua simplicidade, pelo seu ritmo e musicalidade, sdo uma boa

estratégia para as criangas” (p. 29).

3.2 Seccéo: 3 anos

Periodo de estagio: de 8 de abril de 2013 a 21 de junho de 2013
Faixa Etéria: 3 anos

Turma: A
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3.1 Caracterizagéo da turma

De acordo com as informa¢Bes da educadora titular, o grupo dos 3 anos A é
composto por vinte e oito criangas, sendo doze do género feminino e dezasseis do
género masculino.

Segundo a educadora, este grupo de criangas estd bem integrado na dindmica
do Jardim-Escola e, em relacdo as aprendizagens, demonstra motivacao e interesse.

Neste grupo existem criangcas com algumas dificuldades ao nivel da lingua
linguagem, havendo trés que tem acompanhamento de uma Terapeuta da fala.

Neste grupo, a maioria das criancas revela autonomia na hora da refeicdo, em
vestir, despir, entre outras atividades.

Neste grupo foram detetados trés casos de alunos com Necessidades

Educativas Especiais.

3.2 Caraterizagdo do espacgo

A sala do grupo dos 3 anos encontra-se organizada em dois espagos: 0 espaco
do grupo dos 3 anos A e o0 espaco do grupo dos 3 anos B.

O espaco do grupo dos 3 anos A possui cores vivas e apelativas e detém
guatro mesas amarelas redondas, onde as criangas realizam diversas atividades que
abrangem diferentes areas de aprendizagem.

Esta sala desfruta de um canto nomeado da “Casinha das Bonecas”, que
corresponde a area do faz de conta, que abarca o espaco da cozinha, onde as
criangas brincam livremente.

Nesta sala existe ainda um espaco com almofadas, onde se realizam diversas
atividades, como por exemplo: atividades de estimulagdo a leitura, em que a
educadora |é histérias as criancas, atividades da area de Conhecimento do Mundo, em
gue a educadora estabelece momentos de conversagcdo com as mesmas sobre
determinados temas e contém varios objetos relativos aos mesmos, entre outras
atividades.

Esta forma de organizacdo do espaco integra a ideia indicada por Oliveira-
Formosinho e Andrade (2011), de “lugar para brincar e para trabalhar, um lugar para a
pausa, um lugar que acolhe diferentes ritmos, identidades e culturas. Um espaco de
escuta de cada um e do grupo, um espaco sereno, amigavel, transparente” (p. 11)

Como se verifica na figura 9, nesta sala, numa das paredes encontra-se um
quadro e um placard de cortica de cor azul, que serve de base para os trabalhos

manuais realizados pelas criancas.
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Figura 9 — Sala de atividades do grupo dos 3 anos A

3.3 Horario daturma
Apresento no quadro 4, o horario semanal do grupo dos 3 anos A.
Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
feira feira feira feira feira
9:00
9:40 Conheciment | Iniciacdo & | Conhecimento | Iniciacdo a | Conheciment
o do Mundo | Matematica do Mundo Matematica | o do Mundo
10:30 Recreio
11:00 L L Revisdes
Iniciacao a . Iniciacdo a C s s
11:30 | patematica | COMEAMENt |y otematica Educacao Iniciagao a
0 do Mundo pelo Matematica
Movimento
11:50
15:00 o Musica Expressao Expressao
Experiéncias/ plastica no ~ .
15:30 registo das " ambito do Expressao plastica no
Expressao . Plastica ambito da
mesmas* £t conhecimento -
Plastica matematica
do mundo
16:00
16:15 Jogos de roda, jogos de mesa, lenga lengas, poesias

Quadro 4 — Horério do grupo dos 3 anos A
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3.4 Rotinas

Na secc¢do do grupo dos 4 anos, debrucei-me sobre o papel das rotinas no
desenvolvimento das criangas, como efetuei o relato, inferéncias e respetiva
sustentagcdo tedrica de cada uma das rotinas presentes no tempo letivo destas
criancas. Estas rotinas (acolhimento, higiene, recreio e refeicbes) sdo as mesmas que
ocorrem no grupo dos 3 anos, processando-se do mesmo modo, pelo que ndo se
justifica voltar a referencia-las.

Todavia, no presente grupo, ocorre uma rotina que apenas se verifica nesta faixa

etéria, sendo esta a sesta, que abordo de seguida.

e Sesta

As criancas do grupo dos 3 anos, apos terminarem a sua refeicdo, dormem a
sesta. Antes de se dirigirem para a sala, efetuam a higiene na casa de banho sob a
orientagdo da educadora ou estagiarios. Apds a higiene, as criangas encaminham-se
para a sala, onde j4 se encontram as suas camas.

O ambiente da sala é disposto para este momento, pois a sala é escurecida,
criando-se uma atmosfera de siléncio e tranquilidade. As criancas deitam-se de forma
autbnoma, mas algumas criangas ainda recorrem a chucha, ou a outro objeto de

pertenca, para adormecer.

Inferéncias

O sono representa uma rotina fundamental para o bem-estar fisico, psicolégico
e emocional da crianca, pelo que deve estar sempre presente no seu quotidiano.
Como refere Cordeiro (2010) a sesta “é um direito da crianga, nesta idade” (p. 373).
Logo, ainda para o mesmo autor representa um habito diario “que tem de estabelecer-
se através do treino quotidiano” (p. 289).

Como se trata de um momento de descanso, deve ser proporcionado as
criangas um “ambiente calmo”, e deve ser “estimulada a autonomia” (p. 373), pelo que
as criancas se devem deitar sozinhas.

No momento de adormecer, as criancas utilizam objetos de pertenca que Ihes
transmitem seguranga. Cordeiro (2010) designa estes objetos de “objetos de

transicao”, referindo que os mesmos sao importantes no “momento de adormecer” (p.
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374), pois criam 0 elo ente 0s pais e a escola, gerando nas crian¢cas uma sensacao de

conforto e tranquilidade.

3.5 Relatos diarios

Segunda feira, 8 de abril de 2013

Neste primeiro dia de estagio no grupo dos 3 anos, a educadora lecionou
Matematica utilizando um material estruturado, Cuisenaire.

Apébs distribuir, por todas as mesas, um conjunto de pecas deste material,
colocou as criancgas diversas questdes relativas a este, desde da sua denominagéo, do
que era feito era constituido.

Posteriormente, solicitou-lhes que efetuassem a mediacdo das seis primeiras
pecas do Cuisenaire, utilizando a peca branca, que corresponde a peca padrdo. A
medida que as criangas realizavam a medi¢do de cada pega, contavam o numero de
pecas brancas utilizadas, de forma a determinar o seu valor.

Com estas seis pecas, a educadora solicitou as criangas que construissem a
escada por ordem crescente. Depois de terem executado, pediu a uma crianga para
ler a escadinha por cores, e a outra crianca, para ler por valores.

Por fim, pediu a uma criangca de cada mesa para arrumar o material no
respetivo armario.

ApOs as criangcas terem brincado no intervalo, a educadora sentou-as em
semicirculo e dialogou com elas sobre o tema frutos, estando este tema inserido nos

conteldos da area do Conhecimento do Mundo.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Neste dia, 0 meu grupo de estagio foi composto por mais um elemento.
Apesar de nos tornarmos um grupo com mais elementos, penso que foi bastante
produtivo, pois formamos um grupo ativo e tinhamos mais uma pessoa para partilhar a
sua opiniao.

Esta manha a educadora recorreu a um material manipulavel estruturado para
leccionar o dominio da Matemética.

Segundo Caldeira (2009), “para além do desenvolvimento da ldgica
matematica, o material Cuisenaire possui um consideravel valor na educacao
sensorial” (p.126) e que o material “foi concebido principalmente como instrumento de

investigacao e descoberta nas maos dos alunos” (pp.126-127).
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Alsina (citada por Caldeira, 2009) refere que este material € “um suporte para a
imaginacao dos numeros e das suas leis, tdo necessario para poder passar ao calculo

mental (...) e para introduzir e praticar as operagdes aritméticas” (p.126).

Terca feira, 9 de abril de 2013

Nesta manha, as criancas deste grupo iniciaram o0 seu dia a manusear o
material estruturado, Blocos Légicos.

A educadora comecou por questiond-las sobre o nome do material,
perguntando, em seguida, que forma, cor, tamanho e espessura detinha uma peca
que apresentava.

Neste contexto, a educadora explorou alguns destes atributos, por meio de
exercicios, em que solicitava as criancas que se dirigissem a caixa e retirassem as
pecas que indicava.

Seguidamente, solicitou as criancas que compusessem uma figura com as
pecas deste material. Depois de todas as figuras realizadas, a educadora interrogou-
as sobre o que tinham representado e que pecgas tinham utilizado.

Para terminar a atividade, puderam brincar livremente.

Regressados do recreio, os alunos dialogaram com a educadora sobre o tema
frutos e fizeram sumo de maca e pera.

As criancas beberam estes sumos ao almoco.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Para diferenciar do dia anterior, neste dia a educadora recorreu a outro material
para trabalhar com as criangcas o dominio da Matematica.

Os Blocos Légicos sao um material estruturado, sendo constituido por diversas
pecas, com atributos diferentes. De acordo com Saraiva (2003), “sao constituidos por
guarenta e oito pegas, que se distribuem em quatro figuras geométricas: circulo,
quadrado, rectangulo e triangulo. Estas pecas possuem dois tamanhos e em cada um
deles: dois tipos de espessuras (fino e grosso) e trés cores (vermelho, azul e amarelo)’
(p.148).

As Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (ME, 1997)
salientam que “a utilizagcdo de diferentes materiais da a crianga oportunidades para

resolver problemas logicos, quantitativos e espaciais” (p.75).

80



Nos exercicios, realizados ao longo da atividade, foram explorados os atributos
e construgBes de estrutura légica, como por exemplo, através da representacdo de
figuras.

Sexta feira, 12 de abril de 2013

No ambito do tema relativo & area do Conhecimento do Mundo que a
educadora vinha a leccionar ao longo da semana, frutos, neste dia as criancas fizeram
salada de frutas.

A educadora sentou as criancas no refeitério e estas apresentaram as pecas
de fruta que trouxeram para o Jardim-Escola.

Apos as apresentacdes e o didlogo estabelecido acerca das caracteristicas dos
diferentes frutos, eu e 0os meus colegas de grupo de estagio auxilidmos as criancas a
lavar, a cortar e a colocar a fruta dentro de uma tigela grande.

Depois da salada terminada as criancas foram para o recreio.

As criancas comeram a respetiva salada de frutas ao almoco.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Nesta actividade, foi necessario ter em conta aquilo que as criangas ja sabiam
e fazer realcar esses conhecimentos de modo a enriquece-los.

A educadora deve tirar partido daquilo que as criancas ja sabem, de modo a
fazer uma exploracdo mais contextualizada. Conforme é referido pelas Orientacdes
Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (ME, 1997) “tomar como ponto de partida o
gue as criancas sabem, pressupde que também esses saberes deverdo ser tidos em
conta e que a educacdo pré-escolar, bem como outros niveis de ensino, ndo 0s
poderao ignorar” (p.80).

Relativamente a este tema, para além da sua relevancia, é importante dialogar
com as criancas sobre a sua importancia na nossa alimentacdo.A energia é reposta
diariamente através dos alimentos ingeridos nas refei¢cdes, sendo que estas devem ser
equilibradas e diversificadas.

Oom (2010) refere que “nao € uma tarefa facil, a de ensinar habitos alimentares
correctos e saudaveis” as criangas (p.79).

De acordo com Cordeiro (2010), os alimentos sdo precisos por diversos
motivos, sendo eles: para se viver, para se manter a temperatura do corpo, para se
crescer e para fazer funcionar os 6rgédos de cada pessoa (p.42).

Oom (2010) afirma ainda que “a crianga deve ser estimulada a experimentar,

pois a curiosidade é fundamental na nossa vida” e que a crianga ndo se pode recusar
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a experimentar, mas tem a liberdade de dizer que ndo gosta do alimento
experimentado (p.80).

Posto isto, na hora da refeicdo todas as criangas tiveram a possibilidade de
experimentar a salada de frutas, composta por todos os frutos diferentes e benéficos

gue tinham trazido.

Segunda feira, 15 de Abril de 2013

Regressados ao Jardim-Escola depois do fim de semana, os alunos deste
grupo iniciaram o seu dia com uma atividade referente & area do Conhecimento do
Mundo.

A educadora comecou por mostrar ao grupo determinadas substancias, tais
como: ramos de arvore de oliveira, azeitonas e azeite.

Em ambas, as criangas tocaram e cheiraram, tendo provado as duas ultimas.

Através do dialogo e usufruindo sempre das concec¢bes alternativas das
criancas, a educadora explicou que as azeitonas eram provenientes da arvore oliveira
e gue um conjunto destas arvores era nomeado por olival.

Para terminar a actividade, a educadora incentivou as criancas a irem colocar
esta questao aos pais: “O que conseguimos fazer com azeitonas?”.

Depois do intervalo, a educadora realizou uma atividade no dominio da
Matemaética utilizando como suporte um material ndo estruturado, as palhinhas.

A mesma comecou por distribuir a cada crianga uma linha fronteira e colocar no
centro da mesa um conjunto de palhinhas.

Em seguida, realizou com as criancas algumas situacdes problematicas e solicitou as
criancas que representassem conjuntos, através dos quais trabalhou a nocédo de
conjunto vazio e de conjunto singular.

Desenhou ainda no quadro duas linhas fronteiras e atribuiu um nome a cada
conjunto. Seguidamente colocou diferentes quantidades de palhinhas nos dois
conjuntos e questionou as criancas sobre a qual era o0 conjunto com mais e menos

elementos e o que se podia fazer, para que 0s conjuntos ficassem iguais.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

As palhinhas sdo um material ndo estruturado que “funcionam como suporte a
contagem” (Caldeira, 2009). As criangas recorreram as palhinhas para efetuar as
contagens, através das quais quantificaram as acGes de acrescentar \e tirar,

estabelecendo uma relagdo numérica entre os elementos de cada operagdo para
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chegar aos resultados (p. 317). Castro e Rodrigues (2008) sustentam que as crian¢cas
necessitam “de concretizar as situagdes numeéricas para modelar os resultados das
suas adicoes e subtracdes” (p. 13).

Baseando-se neste principio pedagogico, a educadora resolveu problemas de adi¢éo
e subtracdo, seguindo o procedimento intitulado por Bergeron & Herscovics, citados
por Caldeira (2009), de “modelagem direta com objetos fisicos”, no qual:

a crianca realiza a construcao de um ou mas objetos visiveis, em que 0s
objetos s@o usados como representacbes diretas dos entes de um
problema e as acdes realizadas como representacGes das acbes ou
relacdes existentes na situagao problema. (p. 82)
Com as palhinhas como suporte, as criangas estabeleceram relacdes
numéricas, que permitiram organizar o calculo mental e assim favorecer o
entendimento do sentido das operagbes. Posteriormente, as criancas efetuaram

representagdes de conjuntos com recurso aos materiais concretos.

Terca feira, 16 de abril de 2013

Concluido o acolhimento e a ida a casa de banho, as criancas deste grupo
deslocaram-se para a sua sala de atividades.

A educadora desenvolveu uma atividade do dominio da Matematica,
trabalhando a teoria de conjuntos, com recurso a material ndo estruturado.

Distribuiu uma linha fronteira por cada aluno e colocou, no centro de cada
mesa um conjunto de flores coloridas e nimeros maéveis.

Em seguida, explorou a cor do material e questionou-as sobre outras das suas
caracteristicas.

Trabalhou a representagcdo de conjuntos e a classificagcdo de conjuntos
enquanto conjunto vazio e singular. Simultaneamente, solicitou as criangas que com
algarismos moveis, realizassem a representacdo numérica dos elementos que
continham no conjunto.

Outra estratégia adotada socorrida pela educadora foi que as criancas
contassem a quantidade de vezes de palmas que batia e que retirassem a respetiva

gquantidade do conjunto inicial de flores.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica
Recorrendo a um material alternativo, a educadora trabalhou a representacéo e
classificacdo de conjuntos, nomeadamente a no¢do de conjuntos equivalentes. Estes

contetdos exercitam a légica das criancas, contribuindo para o desenvolvimento do
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seu raciocinio logico-matemético e da sua destreza mental. Segundo Lorenzato
(2006), a comparagéao e a classificagdo integram os “sete processos mentais basicos
para aprendizagem da matematica” (p. 25). Deste modo, o educador deve conhecé-los
para obter sucesso na estruturacdo de situacbes que propiciem a exploragéo
matematica.

Lorenzato (2006) sugere ainda que se o docente ndo trabalhar com as criancas
esses processos, as mesmas enfrentardo grandes dificuldades na aprendizagem das
nogBes de numero e de contagem (p. 25).

Caldeira (2009) salienta que a compreensdo do conceito de numero “exige que
a crianca percorra um longo caminho, por isso o professor deve criar atividades para
gue a crianga possa desenvolver e progredir nas suas habilidades” (p. 70). Ainda para
esta autora nas criangas pequenas, 0 pensamento encontra-se muito associado a
acOes e materiais concretos, a medida que o0 seu contato com o0 meio envolvente se
vai processando por meio da manipulagdo, as experiéncias sensoriais vao-se
estruturando, surgindo “semelhancas e classificagbes” que convergem na formagéo de
conceitos, desenvolvendo-se as capacidades de “descrever, comparar, representar, de

equacionar e demonstrar” (p. 70).

Sexta feira, 19 de abril de 2013

Esta manha de estagio revelou-se diferente, eu e as restantes colegas de
estagio realizamos uma dramatizagédo baseada no conto tradicional A Branca de Neve
(figura 10).

Por volta das 11 horas, as criangas dos diferentes niveis de ensino do Jardim-

Escola reuniram-se no ginésio para poderem assistir & pega.

Figura 10 — Dramatizagdo
dos estagiarios do conto A
Branca de Neve
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Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

O teatro € uma arte fantastica, onde as criangas (e os adultos) representam,
vivem o imaginario, desinibindo-se e tornando-se mais extrovertida. Como refere
Almeida (1994), “o teatro sempre teve um papel predominante na cultura dos povos”
(p.11).

O mesmo autor referencia ainda que “o teatro nas escolas €, como sabemos,
das coisas mais benéficas e aliciantes para os alunos” (p.15) em que “muitos dos
professores escolhem as épocas de Natal, Carnaval e fim de ano lectivo para
brindarem os seus alunos e seus familiares com pequenos especticulos em que todos
ficam satisfeitos” (p.16).

De acordo com Houston (citado por Jensen, 2002), “(...) a arte estimula a
percepcgédo corporal, a criatividade e a consciéncia do eu” e que “a crianga que nao tem
acesso as artes esta a ser sistematicamente afastada da maioria dos processos
através dos quais pode experimentar a realidade” (p.65).

Esta actividade, desenvolvida com as minhas colegas, foi muito benéfica pois
sentimos que o trabalho foi apreciado pelas criangas e na qual mostraram um grande

grau de satisfagéo.

Segunda feira, 22 de abril de 2013

Apds o acolhimento e a ida a casa de banho, o grupo dirigiu-se para o
refeitorio.

A educadora iniciou um dialogo referente a um tema da area de Conhecimento
do Mundo, em que abordou as diferengas existentes entre frutos e legumes. Para esta
explicacdo, cortou ao meio uma cenoura e um xuxu, explicando que 0 Xxuxu, como
tinha sementes, era um fruto e a cenoura, ao contrario do xuxu, que nao tinha
sementes, era legume. As criangas compreenderam bem este conceito.

Cada criancga trouxe um legume e apresentou-0 ao grupo, constatando as suas
caracteristicas (figura 11).

Em seguida, eu e os meus colegas de grupo de estagio auxiliamos as criancas
a lavar, a cortar e a colocar os legumes dentro de uma panela grande, de modo a

fazer sopa. A educadora abordou ainda dos beneficios dos legumes para a saude.
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Figura 11 — Criangas apresentam os legumes trazidos de casa

Depois da sopa terminada as criancas foram para o recreio. Na hora de almoco
foi servida a sopa que as criangas tinham ajudado a preparar.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Ao longo desta atividade esteve em evidéncia a descoberta e a exploragao por
parte das criancas.

De acordo com Eshach (citado por Martins et al., 2009) as criangas devem (...)
vivenciar situacOes diversificadas que, por um lado, permitam alimentar a sua
curiosidade e o seu interesse pela exploracdo do mundo que as rodeia e, por outro,
proporcionar aprendizagens (...)" (p.12).

Nesta atividade foi importante a utilidade de varios sentidos mas, o0 que no meu
ver mais se destacou foi o sentido da visao, do tato e do olfato.

Segundo Hohmann e Post (2003), as “educadoras e auxiliares que baseiam os
seus programas nos principios da aprendizagem activa compreendem e apoiam a

abordagem sensorial e corporal que as criangas pequenas tém da aprendizagem”
(p.27).

Terca feira, 23 de abril de 2013

Neste dia, a educadora iniciou a manha com uma atividade do Dominio da
Matematica envolvendo o material estruturado Blocos Logicos.
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Inicialmente, a educadora questionou as criancas sobre o nome do material e
sobre 0s seus quatro atributos, questionando que forma, cor, tamanho e espessura
podiam apresentar as pecas.

De seguida, solicitou as mesmas uma sequéncia de pec¢as, ou seja, a
educadora colocava algumas destas pecas no quadro e perguntava a uma crianca
gual a peca que viria a seguir a Ultima. A crianca respondia e a educadora perguntava-
lhe o porqué da peca escolhida. As criangcas perceberam o que era desejado,
compreendendo o padrdo das pecas e, assim, qual a ordem dos elementos a seguir,
sendo que a educadora depois repetiu este exercicio aumentando o grau de
dificuldade.

Apos o intervalo, a educadora dialogou com as criancas sobre a confecdo da
sopa realizada no dia anterior, tendo como suporte uma caixa com varios alimentos,
divididos em frutos e legumes. As criangas exploraram as carateristicas destes
alimentos.

O momento de almogo deste dia teve lugar no espago exterior do recreio. As
criangas realizaram uma espécie de piquenique (figura 12), em que eu e 0S meus

colegas de grupo de estagio auxiliamos a educadora na distribuicdo da comida.

Figura 12 — Piquenique

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica
Na atividade referente ao dominio da Matemética, a educadora solicitou as
criangas que concretizassem sequéncias, com as pecas do material estruturado.
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No entender de Moreira e Oliveira (2005), “ordenar uma sequéncia, segundo
um atributo, consiste em ser capaz de referir os elementos da sequéncia, de tal modo
que se reconhega um precedente e um sucessor.” (p. 42)

Ao concretizar sequéncias, as criangas desenvolvem a capacidade de seriar,
gue deve ser exercitada por meio de objetos que possuam atributos vulgares, ou seja,
facilmente identificados, pois como referem Moreira e Oliveira (2005), “para se
desenvolver capacidades de seriacdo as criancas devem comecar por trabalhar com
atributos que lhes sejam familiares e saber distinguir as suas variagdes.” (p. 68)

Neste sentido, como as criangas jA& conhecem e a maioria ja tem interiorizado
0s quatro atributos deste material, a educadora solicitou a construgéo de sequéncias.

Relativamente, ao momento de almogo concretizado no espago exterior,
compreende o que as Orientag6es Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (ME,
1997) defendem, que “o espago exterior possibilita a vivéncia de situagdes educativas
intencionalmente planeadas e a realizacdo de atividades informais. Esta dupla funcéo
exige que a sua organizacdo seja cuidadosamente pensada, devendo o0s

equipamentos e materiais corresponder a critérios de qualidade” (p.39).

Sexta feira, 26 de abril de 2013

Por razdes justificadas, neste dia ndo me foi possivel comparecer ao estagio,

pelo que néo irei efetuar o seu relato nem a respetiva inferéncia.

Segunda feira, 29 de abril de 213

No presente dia, obtive a minha aula surpresa solicitada pela educadora.
Foi-me solicitada uma atividade no dominio da Matemética, com recurso ao material
estruturado, Cuisenaire.

Distribui, por todas as mesas, um conjunto de pecas deste material e perguntei
as criancas a sua denominacdo. Perguntei de que era composto este material e as
suas respetivas cores e tamanhos.

Posteriormente, questionei as criancas sobre o valor da peca branca,
recordando que a mesma vale uma unidade e corresponde a pec¢a padrao.

Posto isto, solicitei-lhes que efetuassem a mediacdo das pecas do Cuisenaire
até a peca preta, utilizando a peca branca.

Apds a medicdo de cada peca, pedi as criangas que construissem a escadinha,

por ordem crescente, até a mesma peca.
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Depois desta realizada, li em conjunto com as criancas a escadinha por cores e

por valores.

Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

O material de que me socorri para desenvolver uma atividade do dominio da
Matematica, foi o conhecido Cuisenaire.

Segundo Alsina (2004), o Cuisenaire € “um material muito conhecido e
bastante utilizado, ainda que nao tanto quanto seria desejavel, em muitas escolas”
(p.34).

Quando iniciei a contagem da escada, verbalizando os numeros ordinais,
alguns alunos também o fizeram, compreendendo, no entender de Castro e Rodrigues
(2008), que “a sequéncia numeérica esta organizada de acordo com uma ordem” e “que
cada numero ocupa um lugar bem definido.” (p. 19)

E através da pratica que muitos alunos vao adquirindo e interiorizando este

conhecimento.

Terca feira, 30 de abril de 2013

Neste dia realizou-se também uma aula surpresa, que contemplou o Dominio
da Matematica. A educadora solicitou, a um dos meus colegas de grupo de estagio,
uma atividade com o material estruturado Blocos L&gicos.

Este sentou as criangas nos respetivos lugares e comecou por fazer algumas
perguntas acerca deste material, explorando os quatro atributos: cor, forma, espessura
e tamanho.

Em seguida, realizou diversos exercicios onde as crian¢as puderam manipular
0 material e verificar os seus atributos.

Depois do intervalo, a educadora abordou um tema relativo & &rea do
Conhecimento do Mundo, cereais. A mesma projetou, em formato Powerpoint,
imagens relativas ao tema, como por exemplo: uma espiga de milho, uma macgaroca
de milho, um milharal, ceifeira e foice.

A medida que ia mostrando as imagens referentes ao tema, a educadora, por
meio de questdes, estimulava nas criangas a sua capacidade de pensar.

Desta maneira, explicou o processo de desenvolvimento do milho.

89



Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Durante esta ultima actividade, foi possivel verificar-se nas criancas um grande
entusiasmo e vontade de verbalizar sobre o assunto tratado. A pratica de dialogar e
tratar temas do Conhecimento do Mundo vai ao encontro do que esti escrito nas
Orientagdes Curriculares ME (1997, p. 81): “a area de conhecimento do mundo
enraiza-se na curiosidade natural da crianca e no seu desejo de saber e compreender
porqué.” De acordo com o mesmo livro, a curiosidade é algo que é desenvolvida e
ampliada na educacdo pré-escolar “através de oportunidades de contactar com novas
situagdes que sdo simultaneamente ocasides de descoberta e de exploragdo do
mundo.”

De acordo com Martins et al. (2009), € necessario “despertar o interesse” nas
criancas, e desenvolver-lhes “competéncias que I|hes permitam alcancar
compreensao” (p. 9). Os mesmos autores acrescentam que “a formacao de cidadaos
capazes de exercer uma cidadania activa e responsavel é uma das finalidades da

educacéo em ciéncias” (p.11).

Sexta feira, 3 de maio de 2013

Neste dia, ocorreram as atividades que eu planifiquei para um periodo de 60
minutos, destinadas a preparacdo para a Prova Préatica de Avaliacao da Capacidade
Profissional. Estas atividades foram assistidas pela Educadora Cooperante e por uma
Professora Supervisora da Pratica de Ensino Supervisionada. Para estas atividades,
optei pelo tema dos mamiferos, tendo-me focado no coelho.

Iniciei a manha com a atividade do Dominio da Matematica, em que explorei a
teoria de conjuntos com recurso a material ndo estruturado.

Solicitei a uma crianga para distribuir uma linha fronteira pelos colegas e no
centro de cada mesa, coloquei um conjunto de coelhos em espongite de varias cores e
algarismos moveis.

Em seguida, explorei com as criangas as carateristicas e a utlidade do
material. Solicitei que representassem diversos conjuntos, conforme a quantidade de
vezes que batia palmas. Acrescentando a estes exercicios a colocagdo dos niumeros
correspondentes a quantidade de elementos no conjunto. Realizei também, com as
criangas célculos mentais no concreto.

Posteriormente, pedi as criancas para se sentarem no tapete e leccionei a
atividade de Conhecimento do Mundo, em que apresentei um coelho, como se pode
visualizar na figura 13, as criancas e explorei, através do mesmo, as caracteristicas
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gerais dos mamiferos. No decorrer desta atividade, proporcionei as criancas a

oportunidade de acariciar o coelho e alimenta-lo.

Figura 13 — Coelho

Por fim, ocorreu a atividade do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, em que efetuei a leitura da histéria O Coelhinho Branco, de Antdnio Torrado.
No decorrer da histéria, pedi a colaboracdo das criancas, através de repeticdes de
aliteracbes e dinamizagdo com gestos e sons.

Seguidamente, dialoguei com as criangas sobre as personagens e 0s
acontecimentos da historia e seleccionei algumas criancas para a dramatizagdo da

mesma. Cada crianga tinha uma mascara, que representava a sua personagem.

Inferéncias/ Fundamentacao Teodrica

No sentido de explorar nogbes matematicas e solicitar calculos concretos,
recorri a um material manipulavel apelativo.

De acordo com Caldeira (2009), devem-se apresentar as criangas “actividades
com materiais de forma adequada a cada idade, fomentar a motivagao, valorizando o
aluno, com os seus conhecimentos e valores, respeitando as suas diferencas, de
modo a que possam, com aqueles elementos de mediacdo, construir ideias e
conceitos” (p.36).

Relativamente ao suporte que utilizei na atividade referente a area de

Conhecimento do Mundo, foi um coelho vivo.
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Segundo as Orientacfes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (2007), “os
seres humanos desenvolvem-se e aprendem em interaccdo com o mundo que 0S
rodeia”, neste sentido “a area do Conhecimento do Mundo enraiza-se na curiosidade
natural da crianga e no seu desejo de saber” (p.79).

A atividade de Estimulacdo a Leitura, na qual recebi mais elogios e escutei
mais aspetos positivos, realizei a leitura de uma histéria, incitando a participacao das
criangcas na mesma.

As criancas manifestaram-se entusiasmadas e atentas.

Estes momentos contribuem para promover, mais tarde, o gosto pela leitura,
sendo da mesma opinido Gomes (2000), afirmando que contar histérias € “uma das
actividades capazes de, pela sua pratica continuada, proporcionar o desenvolvimento
do prazer de ler, resultante (...) da simples satisfacdo do gosto pelas histérias” (p. 35).

No que concerne a dramatizacdo realizada pelas criancas, Reis (2003) é da
opinido que “se a crianga conhece histérias (...) o educador pode encorajar a sua
dramatizacdo mesmo que para isso precise de material extra” (p. 130).

Distribui méscaras as criangcas que participaram na dramatizacao.

Segundo o mesmo autor, a crianga, ao dramatizar, “cria situagdes que ela
propria imagina, recreando factos ou imagens” (p. 130); pois como as criangas tinham

ouvido a histéria, puderam expressar o que haviam imaginado quando a escutaram.

Segunda feira, 6 de maio de 2013

Apoés o acolhimento, a educadora encaminhou as criangas para a sala da
televisao e, nesta, sentaram-se em semicirculo.

A educadora apresentou a planta do trigo e questionou as criancas sobre as
suas carateristicas. Em seguida, expds uma taca com cereais de trigo e farinha do
mesmo cereal, em que as criangas puderam ter contacto com as mesmas e analisar
as suas texturas.

Depois do recreio, a educadora lecionou uma atividade no Dominio da
Matematica. A mesma comecou por colocar no quadro uma imagem, e pediu as
criancas para referirem o0 que nela estava apresentado, ou seja, todos os elementos,
desde de objetos, animais, cores, etc. ApOs analisada, a educadora retirou esta
imagem e colocou outra, que era bastante semelhante mas faltava elementos que a
outra continha. Posto isto, a educadora questionou as criancas sobre as diferencas
entre esta imagem e a anterior. A mesma repetiu 0 processo Varias vezes com outras

imagens, aumentando o grau de dificuldade.
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Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

As Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (ME, 1997)
defendem que “os espacos de educacdo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo
de equipamento, os materiais existentes e a forma como estéo dispostos condicionam,
em grande medida o que as criangas podem fazer e aprender” (p.37). Neste sentido, a
educadora encaminhou as criancas para a sala de televisdo, onde estas podiam estar
dispostas em semicirculo, 0 que levava a maior participacéo das criancas na atividade
pretendida.

A medida que a educadora expunha o material para esta atividade de
Conhecimento do Mundo, colocava questdes as criancas, referentes ao que estavam a
observar.

Martins et al. (2009) referem que as pessoas adultas devem proporcionar as
criancas “situacdes diversificadas de aprendizagem, para exploragcao de questdes e

fendmenos que Ihes sao familiares, aumentando a sua compreensao do real” (p.17).

Terga feira, 7 de maio de 2013

No presente dia, ocorreram as atividades que o meu colega de grupo de
estagio planificou para um periodo de 60 minutos, destinadas a preparagéo para a
Prova Pratica de Avaliacdo da Capacidade Profissional. Estas atividades foram
assistidas pela Educadora Cooperante e por uma Professora Supervisora da Pratica
de Ensino Supervisionada. Para estas atividades, o meu colega escolheu o tema geral
“o ciclo do arroz”.

A primeira atividade desenvolvida foi a do Dominio da Matematica e o meu
colega decidiu trabalhar com as criangas o material Blocos Légicos. Comegou por
guestiona-las relativamente ao material e quais as suas diferencas. Realizou diversos
exercicios de modo a explorar os atributos das pecas e ainda concretizou com este
material o Jogo do Pirata.

Seguiu-se a atividade referente ao Conhecimento do Mundo em que sentou as
criancas em U no tapete e mostrou recipientes transparentes com varios tipos de
arroz. Mostrou um mapa do Mundo e localizou a China, explicando as criancas que foi
neste pais que teve origem o arroz. Depois, apresentou um video que demonstrava o
ciclo do arroz, evidenciando todas suas fases.

A gestdo do tempo por parte do meu colega néo foi bem organizada e este ndo

conseguiu dar desenvolvimento a atividade do dominio da Linguagem Oral e
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Abordagem a Escrit,a em que comecou por contar a histéria do ciclo do arroz através

de um &lbum de imagens, mas ndo conseguiu terminar.
Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Apesar da gestdo do tempo ndo ter sido efetuada de forma ponderada,
nomeadamente na aula do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, as
atividades em si fluiram naturalmente e abriram as criancas um leque de desafios que
requereram a mobilizacdo das suas capacidades cognitivas assim como do foro
pessoal. Refira-se que segundo Galvao et al. (2006), “as competéncias fazem parte do
processo de desenvolvimento pessoal dos individuos e da aprendizagem” (p. 47).

Segundo Pires, citado por Galvao et al. (2006), as competéncias estédo ligadas
ao contexto, comportam uma dimensdo pessoal e coletiva, e sdo encaradas como
“edificios em permanente construgao” (p. 47) Este autor acrescenta que as mesmas
englobam “saberes (0s saberes, o0 saber-ser, o saber-fazer préatico, o saber estar com
0S outros), conhecimentos, atitudes e raciocinios operacionalizadores, o que lhes
confere um caracter abrangente” (p. 47).

As atividades desenvolvidas pelo meu colega permitiram as criangas a
oportunidade de mobilizar varios conhecimentos e capacidades que, influenciadas
pelos seus valores pessoais, determinaram a forma como agiram e as competéncias
gque desenvolveram. Galvao et al. (2006) preconiza que para “se ser competente nao &
suficiente ser portador apenas de capacidades cognitivas”, mas também de
capacidades “de caracter pessoal e relacional” que permitirdo a criangca a sua
“adaptacdo a um mundo de requalificacdo e aprendizagem permanente ao longo da
vida (...)" (pp. 46-47).

Sexta feira, 10 de maio de 2013

No presente dia assisti a uma aula surpresa lecionada pela minha colega de
grupo de estagio. Esta aula foi avaliada pela Educadora Cooperante e por uma
Professora Supervisora da Préatica de Ensino Supervisionada, tendo-lhe sido solicitada
uma atividade no D da Matematica, com recurso ao material estruturado 3.° Dom de
Froebel.

Ap0s distribuido o material, comecou por questionar as criangcas quanto a sua
designagdo, 0 que se encontrava no interior da caixa e quais as regras para este

material ser manipulado.
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Posteriormente, narrou uma histéria que se foi articulando com as seguintes
constru¢des: muro alto, muro baixo e cama.

A medida que a minha colega realizava as constru¢cbes, as criancas
observavam-na e procediam as respetivas. Ainda a partir destas construcoes,
enunciou calculos mentais, que foram resolvidos no abstracto.

Apos terminadas todas as aulas surpresa, houve a reunido com todos o0s
estagiarios, Professoras Supervisoras da Pratica de Ensino Supervisionado e
educadoras cooperantes.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Na aula surpresa do Dominio da Matematica, destaca-se a forma como a
minha colega exp6s a tarefa aos alunos, clarificando-a por meio de uma explicagdo
objetiva e organizada, de acordo com um encadeamento coerente, que possibilitou as
criancas acompanhar o seu raciocinio légico e compreender a natureza da tarefa.
Como reforco desta ideia, Alsina (2004) defende a necessidade dos docentes
apresentarem as tarefas de forma muito clara, sendo a complexidade das mesmas,
“apropriada a idade e capacidade dos alunos” (p. 12). Assim sendo, esta atividade
respeitou e contribuiu para o dinamismo construtivo do raciocinio das criancas,
favorecendo a compreensdo dos conceitos e o desenvolvimento de nocgdes

matematicas.

Segunda feira, 13 de maio de 2013

Nesta manhd, assisti a um conjunto de atividades lecionados pela minha
colega de grupo de estagio, cujo tema geral foi na cenoura. Estas atividades foram
supervisionadas pela educadora cooperante.

A primeira atividade foi relativa ao Dominio da Matemética e a minha colega
trabalhou a teoria de conjuntos com recurso a material alternativo.

Através da representacdo de conjuntos, explorou conteiddos como a
associacao do numero a quantidade e célculo mental.

Seguidamente, a atividade do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita consistiu ha dramatizacdo da histéria A Revolta das Cenouras. A minha colega
utilizou o fantocheiro e diversos fantoches para a realizagdo desta. Posteriormente

dialogou com as criancas sobre 0s acontecimentos e personagens da historia.
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Na atividade de Conhecimento do Mundo, sentou as criangcas em semicirculo e
mostrou uma cenoura, explorando com as criangas as suas carateristicas. Em

seguida, deu a provar a cada criangca um pedaco de cenoura e fez com elas o sumo.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Apesar de algunsexistido aspetos negativos, como algumas estratégias
seleccionadas, estas atividades foram de uma forma geral organizadas e conduzidas
de forma coerente,

Os estimulos a curiosidade das criancas e ao seu desejo de aprender foram
uma constante pelo que as mesmas estiveram motivadas e interessadas ao longo das
tarefas propostas.

Como descreve Portugal e Laevers (2010), “cabe ao educador a competéncia
de pensar e disponibilizar situagdes estimulantes” e com potencial desenvolvimental,

“atendendo ao bem-estar emocional e implicagdo das criangas” (pp. 41-42).

Terca feira, 14 de maio de 2013

A manhd deste dia foi preenchida com a realizacdo de duas atividades. A
primeira atividade foi realizada pela minha colega de grupo de estagio e contemplou
uma atividade de Conhecimento do Mundo. A mesma encaminhou as criangas para a
horta existente no Jardim-Escola e semeou, com elas cenouras.

A segunda atividade foi efetuada pela educadora e abrangeu o dominio da
Matematica. Inicialmente sentou as criangas em semicirculo e colocou a caixa do 1.°
Dom de Frbéebel aberta no chdo. Em seguida, explorou com as criancas as
carateristicas deste material, questionando-as sobre as cores, posi¢cdes e tamanho.
Um dos exercicios realizados pela educadora constou em pedir as criangcas para
fecharem os olhos e realizou a troca da ordem das bolas. Seguidamente, solicitou que

as criancas abrissem os olhos e indicassem as bolas que tinham sido trocadas.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Segundo Caldeira (2009), o 1.° Dom é composto por “seis pequenas bolas de
pingue-pongue revestidas a |&, com ponto de crochet, nas seguintes cores: vermelho,
laranja, amarelo, verde, azul, anil e violeta. Estas bolas estdo dentro de uma caixa de

madeira com a forma de um paralelepipedo” (p.243).

96



Neste sentido, o 1.° Dom de Froebel é um material estruturado, que devido as
cores e a sua forma se torna muito apelativo para esta faixa etaria.

Caldeira (2009), refere também que este material tem diversos interesses
pedagdlgicos, nomeadamente a aprendizagem das cores, a lateralizacdo, a
estruturacdo espacial, os jogos de memoria, conjuntos, contagens, entre outros
(p.243).

Saraiva (2003) menciona que os principais objetivos deste material sdo: “nogao
da cor, desenvolvimento da memdria, desenvolvimento do vocabulario, nogcdo de

pluralidade e relacdo de espago” (p.147).

Sexta feira, 17de maio de 2013

No presente dia, a educadora leccinou uma atividade do Dominio da
Matematica, socorrendo-se do material estruturado 3.° Dom de Froebel.

Questionou as criancas relativamente ao nome do material, a0 nome dos
sélidos que o compfdem e perguntou que forma tem a face deste sélido geométrico.
Posteriormente recordou as criancas as regras de manipulacdo do material, assim
como os procedimentos corretos para se abrirem as caixas.

Apés a abertura correta das mesmas, pediu as criangcas que efetuassem a
construgdo do muro alto, muro baixo e cama. Colocou diversas situacdes
problematicas, de forma a explorar o calculo mental e ainda ensinou uma construg¢ao

nova: duas colunas.

Inferéncias/ Fundamentacédo Tedrica

Spodek e Saracho (1998) referem que “os Dons de Froebel sdao materiais
educativos para a manipulagéo” (p. 45).

A partir de varias constru¢des, a educadora estimulou a realizacédo de calculos
mentais, que envolveram as noc¢des basicas de soma e subtracao.

Estes problemas matematicos basicos foram expostos as criancas por meio de
guestdes, de forma a estimular o seu raciocinio e a sua capacidade de verbalizacao.
Moreira e Oliveira (2003) salientam que as oportunidades de dialogar concedidas as
criancas “no decorrer de uma atividade, ou em resposta a uma solicitacao
comunicativa, como (...) responder a uma pergunta ou justificar um raciocinio,”
exercitam as suas competéncias comunicativas e ajudam a organizar e clarificar o seu

proprio pensamento (p. 59).
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Segunda feira, 20 de maio de 2013

Apébs o acolhimento, o grupo comecou o dia a explorar o material Cuisenaire. A
educadora solicitou uma aula surpresa a minha colega de grupo de estagio com este
material. Esta solicitou as criancas que construissem a escada por ordem crescente
até a peca castanha. Depois desta realizada, pediu a uma crianca para ler a escada
por cores e, a outra crianca para ler por valores.

Realizou também diversas situacdes probleméticas ao longo da atividade e
satisfez a vontade das criangcas em introduzir duas pecgas que as criangas ainda ndo
conheciam, a peca azul e a peca laranja, de forma a descobrirem o valor de cada uma
das pecas e pediu as criancas que efetuassem a sua medicao.

Finalizada a aula, as criangas foram para o recreio.

Em seguida, a educadora dirigiu as criangcas até a quinta existente no Jardim-
Escola, por meio de um comboio.

Chegada a esta, realizaram a observacdo da galinha e do pato. A educadora
explorou, com as criangas, as suas carateristicas, o seu modo de locomocao e a sua

alimentacao, referindo o porqué destes animais pertencerem a classe das aves.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Com a realizacdo desta visita a quinta, a educadora proporcionou que as
criancas desenvolvessem uma atividade num espaco diferente, num espaco nao
rotineiro.

A educadora, nesta actividade, apelou a estimulacdo da capacidade de
observacao e interpretacdo das criancas. Vasconcelos (2008) real¢ca a importancia das
questdes “na promogdo do pensamento.” (p. 81) Diversos autores como Eshach,
citados por Martins et al. (2009), salientam o gosto genuino das criancas pela
observacao e interpretacdo dos fendmenos que observam no seu quotidiano. Estes
autores defendem a necessidade de se desenvolver a capacidade de observacéo das
criancas e a vivéncia de situa¢des que respondam e alimentem a sua curiosidade e

interesse pela exploragcdo do mundo (pp. 12-13).

Terca feira, 21 de maio de 2013

Depois do acolhimento, a educadora encaminhou as criancas para a sala da

televisdo e sentaram-se em semicirculo.
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Em seguida, estabeleceu uma conversacdo com as criancas, em que explorou
um conteudo referente a &rea do Conhecimento do Mundo, a classe das aves.

Para melhor abordar este tema, expds uma gaiola com trés passaros.

As criangas observaram o0s animais e exploraram, com a educadora, as suas
carateristicas.

ApOs o intervalo, a educadora lecionou uma atividade do dominio da
Matematica. Trabalhou a teoria de conjuntos com o grupo, através de material ndo
estruturado, nomeadamente patos em espongite.

Realizou diversos exercicios, explorando os conceitos de conjunto singular e

conjunto vazio.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Muitos dos animais a que a educadora recorreu nas atividades do
Conhecimento do Mundo, sdo das criangas. A educadora pediu autorizacdo e a
colaboracéo dos pais ao ser possivel trazerem estes animais para o Jardim-Escola.

Este tipo de atividades constitui um elo de ligagcdo entre o meio familiar e o
meio escolar. Sendo que 0s pais participam nas atividades desenvolvidas pelos seus
educandos. Na opinido de Morgado (1999), é “importante que a comunicagao com os
pais e encarregados de educagdo assente numa atitude positiva (...)” (p. 80).

A escola e a familia sdo dois vetores paralelos que possuem um objetivo em
comum, a formacdo equilibrada da crianga. Depois da familia, a escola assume o
papel principal enquanto agente educativo. Por conseguinte, destaca-se a relevancia
de uma proximidade e cooperacdo constantes entre estes dois meios, em que a

comunicacgao esta presente e incide em assuntos do interesse da crianca.

Sexta feira, 24 de maio de 2013

Este dia foi iniciado com uma atividade de Conhecimento do Mundo. A
educadora encaminhou as criangas para a sala da televisdo e expbs um video, que
abordava o animal golfinho.

Ao longo do visionamento do video, a educadora apelava a atencao das
criancas para certos aspectos, tal como os golfinhos se movimentavam, o que
comiam, entre outros.

Depois de terminado, a educadora colocou questdes sobre o filme visionado.
Explorou também as carateristicas deste animal e interrogou as criancas acerca das

diferencas entre este animal e outros de que ja tinham falado anteriormente.
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Depois do intervalo, as criangcas permaneceram no recreio de modo a
realizarem um jogo. O objetivo deste jogo consistia em que as criancas dirigissem-se
para o arco que correspondia a cor da peca do Cuisenaire relativo ao valor que a
educadora ditava.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Todo o ambiente destas aulas foi envolto numa atmosfera de empatia, partilha
comunicativa, atencao, interesse genuino e humor. Segundo Perloiro, citada por
Campos e Verissimo (2010), o riso € a distancia mais curta entre as pessoas. (p. 171)
Quando as pessoas riem juntas, partiiham momentos positivos, a emoc¢ao desperta
dancando no jogo das palavras. Sylwester, mencionado por Wolfe (2007), afirma que
“a emocado comanda a atencdo e a atengdo comanda a aprendizagem” (p. 84). O
docente deve estar a par da base neurologica do efeito da emog&o na aprendizagem e
acrescentar a mesma um complemento emocional.

Com a estratégia pedagogica aplicada foi possivel cultivar a alegria, o bem-
estar e educar as criancas para o otimismo. Perloiro, mencionada por Campos e
Verissimo (2010), defende a importancia de “desenvolver um discurso interno positivo”
e modelar este discurso nos alunos. “E importante pois aquilo em que pensamos
influéncia de modo determinante a forma como nos sentimos” (p. 172). E necessario
ter em conta que o otimismo realista € uma caracteristica positiva, protetora e que se
associa profundamente ao bem-estar fisico e mental. Perloiro, citada por Campos e
Verissimo (2010), reforga esta concecdo acentuando que “ser optimista apresenta
beneficios quer ao nivel da salde fisica, quer ao nivel da salude mental e mais
surpreendentemente pode inflenciar a longevidade e a qualidade de vida” (p. 159).

Desenvolver o otimismo das criancas torna-as mais ativas e predispostas a

desfrutar das suas capacidades.

Segunda feira, 27 de maio de 2013

No presente dia, realizaram-se as atividades que o meu colega de grupo de
estagio planificou para uma manha, cujo tema geral consistiu no ciclo do pao.

Iniciou a manhd com uma atividade do Dominio da Matematica, em que
trabalhou sequéncias com as pecas do material estruturado Cuisenaire.

A atividade que se seguiu foi referente ao dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Sentou as criangas em forma de U e contou a histéria A galinha

ruiva, auxiliando-se de um flanelégrafo e imagens das personagens da historia.
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Em seguida, estabeleceu um didlogo com as criangas, 0 que levou as mesmas
a refletir sobre os acontecimentos da histéria e a extrair a mensagem moral da
mesma.

Por terminar a manhd, lecionou uma atividade de Conhecimento do Mundo na
qual apresentou um video que mostrava as diferentes fases do ciclo do péo.

Posteriormente mostrou as criangcas 0s ingredientes necessarios para a
confeccdo do péo e juntos confecionaram a massa para este. Esta massa depois foi

colocada no forno e as criangcas comeram o pdo ao lanche com manteiga.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

O tema “O ciclo do pao” foi um tema que assisti em dois grupos de criangas
diferentes, sendo que primeiro assisti no grupo dos 5 anos nas atividades planeadas
pela minha colega de estagio e desta vez, no grupo dos 3 anos pelo meu colega de
grupo de estigio. Ambos tinham o mesmo tema e desenvolveram trés atividades
referentes a area de Conhecimento do Mundo, ao Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e, por fim ao Dominio da Matematica. Todavia, as atividades
foram desenvolvidas de maneira diferente e com desiguais estratégias, tendo em
conta varios fatores.

Como referem Carvalho et al. (1993), os educadores tém uma importancia
crucial na mudanca e na inovagao das praticas escolares. Tém que adotar estratégias,
tendo em conta a diversidade de situacbes, de pessoas, de modos, de ritmos, de
tempos, de necessidades e de projetos inovadores. Esta mudanca sé acontece
através da diversidade, da criatividade, da multiplicidade de projetos, de experiencias,
de modos de organizagéo e de relagdes (p.14).

Terca feira, 28 de maio de 2013

Apoés o acolhimento e a ida a casa de banho, encaminhei as criangas para a
sala e dei inicio as atividades planificadas para esta manha. Estas abordaram, como
tema geral, as aves, nomeadamente Caturra. Ambas as atividades foram
supervisionadas pela educadora cooperante.

Inicialmente desenvolvi uma atividade do Dominio da Matematica na qual
explorei o conteltdo pictogramas. Construi no quadro um grafico e solicitei a
colaboracdo das criancas para colocarem determinados elementos, estes consistiam
em imagens de diferentes animais pertencentes a classe das aves.

Realizei varios exercicios e apelei sempre a analise dos dados.
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Posteriormente, pedi as criancas para se sentarem no tapete e leccionei uma
atividade de Conhecimento do Mundo, em que expus uma caturra dentro de uma
gaiola.

A medida que as criancas a observavam-na estabeleci um didlogo com as
mesmas sobre as carateristicas e a vida deste animal.

Por fim, fiz a leitura da histéria O Ganso do Charco, de Caroline Jayne Church.
Dinamizei-a com modulacdes de voz, ritmos e pausas propositadas.

ApoOs esta terminada, de maneira a fazer o reconto, utilizei a estratégia de pedir
a colaboragdo das criancas para colocarem as personagens, pela ordem em que
surgem na historia, no flanelografo e descreverem o que foi sucedendo ao longo
desta.

Em forma de conclusdo desta actividade, dialoguei com as criangas sobre a
importancia de respeitar as diferengas de cada um, sendo que esta historia fala acerca
desse valor.

Distribui ainda pelas criangcas uma proposta de atividade relativa & area do

Conhecimento do Mundo, abordando varios contetidos do tema tratado.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Em relacdo aos pictogramas, Ruas e Grosso (2000), afirmam que “as
representacdes gréficas tém nitidas vantagens em relagdes as tabelas de frequéncias,
nao s6 em termos de facilidade de leitura, mas também quando se pretende obter uma
informacé&o geral da distribuicdo em causa” (p.29). Depois do grupo ter completado o
pictograma questionei-os de forma a analisa-lo a explorar no¢gdes matematicas.

Quanto a atividade de Estimulagdo a Leitura, esta deu-me bastante prazer em
lecciona-la na qual um dos aspetos positivos assinalados foi esta se revestir de uma
intencdo subjacente de educagdo para os valores, que contribuiu para incutir nas
criangcas a importancia de se possuir determinados valores que enobrecem o ser
humano, como a diferenciagéo e o respeito.

Segundo as OrientagBes Curriculares para a Educag¢do Pré-Escolar (ME,
1997), deve-se “promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base

em experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educacao para a cidadania”
(p. 15).

Sexta feira, 31 de maio de 2013

Neste dia, no Jardim-Escola, comemorou-se o Dia da Crianga.
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Todas as criancas dos diferentes niveis de ensino do Jardim-Escola vestiram
t'shirts, feitas pelas educadoras, destinadas para este dia.

No presente dia, as criancas nao realizaram as habituais atividades, brincaram
livremente no recreio e assistiram a uma dramatizacdo de um grupo de atores, que

veio ao Jardim-escola teatralizar (figura 14).

Figura 14 — Dramatizacao realizada no Dia da crianca

O momento de almoco foi realizado no recreio, onde foi servido as criangas um
menu diferente: um pdo com hamburguer e batatas fritas.
Apoés a refeicdo, as criancas deste grupo dirigiram-se para a sala para

dormirem a sesta.

Inferéncias/ Fundamentacdo Tedrica

Os momentos de recreio sdo fundamentais para o desenvolvimento das
criangas, pois nestes elas podem brincar livremente, fomentando assim a entreajuda,
a socializacéo, a cooperacao, a relagéo entre pares, entre outros.

Segundo Cordeiro (2010), o recreio fomenta a “brincadeira livre, imaginagao,
correria, possibilidade de fazer movimentos que estimulam a motricidade larga (...) e
estabelecimento e refor¢o das amizades” (p. 374).

O mesmo refere ainda que nos momentos de brincadeira livre, “a crianga (...)
tem a oportunidade de escolher a actividade que mais Ihe agrada. Estas tomadas de
deciso vdo fomentar a autonomia e uma crescente auto-estima.” E também “uma
actividade rica e reveladora do empenho da crianga, em construir a sua

personalidade” (p. 376).
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Segunda feira, 3 de junho de 2013

Nesta manhd, a educadora elegeu material alternativo para os seus alunos
comecarem as atividades. A educadora explorou com as criancas as carateristicas
deste material, como ainda fez associacdo das cores deste ao material estruturado
Cuisenaire. Em seguida, trabalhou a representacdo de conjuntos, através da qual
explorou a classificacdo de conjuntos enquanto conjunto vazio e singular.

A educadora realizou ainda com as criangas 0 jogo dos algarismos, em que
colocou, de forma aleatéria, os algarismos no quadro e as criangas tinham que apontar
para estes, conforme o nome dos numeros que a mesma referia, associando também
a quantidades.

A seguir ao intervalo, a educadora colocou as criangas em roda no espaco do
recreio e dialogou com as mesmas sobre 0s animais que pertencem a classe dos
peixes. Este didlogo foi acompanhado com o apoio de um aquério com um peixe, em

que as criangas podiam visualizar algumas carateristicas deste animal.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Uma das dificuldades sentidas nas criangas, bem como em alguns adultos, é
diferenciar algarismo de numero. Neste sentido, a educadora concretizou com as
criangcas o jogo dos algarismos em que requeria bastante atencdo por parte das
mesmas.

Ruas & Grosso (2002) afirmam que “numero € a relagdo entre uma quantidade
e uma outra tomada como medida” (p.10) e que o termo algarismo representa “os
caracteres com que se representam os numero (...)" (pp.12-13).

Os mesmos autores, salientam que “os algarismos sdo os simbolos com os
quais se representam 0s numeros, enquanto que 0s numeros sdo as quantidades
representadas pelo algarismo ou conjunto de algarismos (...)" (p.15).

Desta forma, a educadora realizou diversos exercicios para que estas nocdes

fossem interiorizadas através da aplicagcdo dos mesmos.

Sexta feira, 7 de junho de 2013

As atividades desta manha abordaram um contetdo referente a &rea do
Conhecimento do Mundo  , 0s peixes.
Inicialmente, a educadora dirigiu as criancas para a sala de televisdo e nesta

sentarem-se em forma de semicirculo. Em seguida, passou a leitura animada da
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histéria Nhac, Nhac, Nhac, que risco petisco!, de Sam Lloyd e Jack Tickle, na qual as
criangas participaram ativamente

Posteriormente, a educadora apresentou, em formato Powerpoint imagens
relativas ao tubardo, abordando as suas carateristicas e algumas curiosidades.

ApoOs o intervalo, as criancas estiveram a realizar uma atividade no dominio da

Expressao Plastica, em que desenharam todas as espécies de peixe que conheciam.

Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

O tema de vida referente aos animais é sempre entusiasmante para as
criancas que, quando abordado, na opinido de Catita (2007), o educador deve
“explorar e aproveitar este fascinio que as criangas nutrem pelo mundo animal” (p. 66),
utilizando estratégias dindmicas e diferentes.

A educadora ao abordar temas relacionados com a Area de Conhecimento do
Mundo, deve estar sempre bem informada, para esclarecer eventuais duvidas das
criancas, como expor a informacdo de forma adequada e cientificamente correta, pois
segundo o mesmo autor, o educador nutre uma grande responsabilidade “na
estruturacdo conceptual dos diferentes assuntos abordados em cada tema”,suscitando
“‘consequéncias boas ou mas na (...) vida intelectual e cultural futura das criancas”
(p.67).

Neste sentido, a educadora antes de efetuar esta actividade, teve de recolher
diversa informagéo diversa acerca do animal que abordou, nomeadamente os seus

comportamentos, carateristicas e algumas curiosidades.

Terca feira, 11 de junho de 2013

Neste dia, as criangas deste grupo comecaram por manusear o material
estruturado 3.° Dom de Froebel, para a concretizacdo de uma avaliacao.

A educadora avaliou parametros como: regras no abrir, arrumar e fechar a
caixa e conhecimento e representacdo das construgoes,

A educadora avaliou as seguintes constru¢des: muro baixo, muro alto, cama e
duas colunas. A mesma ensinou ainda uma construcdo nova, a mesa e duas cadeiras.

Depois do intervalo, a educadora retomou a avaliagdo, desta vez do material
Cuisenaire. Teve em conta o parametro de reconhecimento da cor e do valor das

pecas.
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Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

O educador de infancia possui um papel preponderante na concretizacdo da
avaliacdo dos seus alunos pois, através desta, evidencia as dificuldades dos mesmos,
tomando iniciativas apropriadas para contornar as mesmas, como também o0s
conhecimentos e competéncias que conquistaram.

Em concordancia com as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (citadas na Circular n.° 4/2011, de 11 de abril) “avaliar o processo e os efeitos,
implica tomar consciéncia da acg¢do para adequar o processo educativo as
necessidades das crian¢as e do grupo e a sua evolucdo” (p. 2).

Sexta feira, 14 de junho de 2013

Neste dia, poucas criancas estiveram no Jardim-Escola, em virtude do feriado
do dia anterior.

As criangas presentes passaram a manhd a brincar livremente e a executar
jogos. Muitos destes jogos foram instruidos por mim e pelos meus colegas de grupo

de estagio. As educadoras encontravam-se em sistema de roulement.

Segunda feira, 17 de junho de 2013

Nesta manhd, ocorreu um pequeno imprevisto e a educadora teve-se que
ausentar por momentos da sala. Eu e os meus colegas de grupo de estagio ficamos
responsaveis pelo grupo, sendo que realizamos um pequeno jogo de adivinhas e eu fiz
a leitura da histéria Como fazer amigos?, de Adam Relf.

Em seguida, dialoguei com as criancas sobre a mesma.

Ap6s o intervalo, a educadora desenvolveu uma pequena atividade do Dominio
da Matematica, em que formulou situacdes problematicas que envolveram a pratica de

calculo mental no abstracto.

Inferéncias/ Fundamentacéo Tedrica

Ao contarmos histérias as criancas, de forma envolvente, proporcionamos-lhes
um momento de comunhdo com as palavras, como veiculo de desenvolvimento da
linguagem oral e de sensibilizagdo para a leitura. Deste modo, fomentdmos o
desenvolvimento de uma das mudltiplas inteligéncias preconizadas por Howard

Gardner, a inteligéncia linguistica ou verbal.
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Segundo Antunes (2005), “contar histdrias para criancas, desde a mais tenra
infancia, constitui uma préatica sadia para que possam ampliar as suas inteligéncias

linguisticas” (p. 43).

Terca feira, 18 de junho de 2013

No presente dia, a educadora realizou com as criancas uma atividade no
Dominio da Matematica, recorrendo ao material estruturado Blocos Logicos.

A mesma colocou no quadro um placard com uma imagem grande (figura 15) e
as criancas com as pecas do material estruturado, tinham que preencher diversos
espagos de modo a completarem a imagem. Desta forma, a educadora explorou
conteudos, como os atributos das pecas, e a realizacdo de sequéncias respeitando um

respetivo padrao.

Figura 15 — Atividade do dominio da Matematica

ApOs o intervalo, a educadora sentou as criangas em semicirculo e contou uma
histéria através de um &lbum de imagens. A medida que ia contando a histéria,

solicitava a colaboracéo das criangas para fazerem a interpretacéo das imagens.
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Inferéncias/ Fundamentacao Tedrica

Conforme as OrientagBes Curriculares para o Pré-Escolar (ME, 1997), “as
historias lidas ou contadas pelo educador, recontadas ou inventadas pelas criancas,
de memdria ou a partir de imagens, sdo um meio de abordar o texto narrativo que,
para além de outras formas de exploracéo, noutros dominios de expressao, suscitam o
desejo de aprender a ler” (p.70).

Nesta atividade, a educadora estimulou o desenvolvimento da capacidade de
comunicacdo das criancas, por meio da descricdo de imagens e da formulacdo de
hipéteses, relativamente aos acontecimentos que se iam desenrolando ao longo da
histéria. Sim-Sim, Silva & Nunes (2008) acentuam a necessidade de se “criar
momentos para que as criangas narrem historias, recorrendo a diversos materiais e
estratégias, por exemplo: livros com imagens (...).” (p. 41) O contato com a lingua
materna e a participacdo em interacdes verbais, constituem os alicerces de
desenvolvimento linguistico das criangas. Realgcando-se, portanto, a relevancia do
educador cultivar as trocas conversacionais duais (adulto/crianca) e fomentar,
propositadamente as atividades de expressdo verbal no processo de ensino-

aprendizagem.

4.2 Seccéao: 5 anos
Periodo de estagio: de 25 de fevereiro de 2013 a 1 de margo de 2013
Faixa Etéaria: 5 anos

Turma: A

Descricdo da semana do Seminario com a Realidade Educativa

Este estagio foi realizado de segunda a sexta-feira, no horéario das 9 horas as
13 horas e das 14 horas as 17 horas.

Durante esta semana de estagio intensivo estive com outra colega, sem ser o
meu par habitual de estagio, na sala do grupo dos 5 anos num Jardim-Escola
localizado na area de Lisboa.

Esta semana foi muito gratificante para mim, pois estive inserida num Jardim-
Escola no centro de Lisboa, o que me permitiu verificar diferencas em relacédo ao

Jardim-Escola onde estagiei ao longo do ano letivo.
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Ao longo desta semana, foi-me possivel observar variadissimas atividades pois
durante este tempo permaneci cerca de 8 horas e pude constatar como decorre um
dia, uma semana de trabalho de uma educadora. Pude igualmente visualizar um
conjunto de estratégias e metodologias com que, até entdo ndo tinha tido contacto.

Neste sentido, apresento nas figuras 16 e 17, dois exemplos de estratégias que
a educadora se socorre no Dominio da Matematica.

Figuras 16 e 17 — Exemplos de estratégias

O dia-a-dia destas criangas obedecia a uma rotina didria e nesta estavam
contempladas as diferentes areas de contetdo, bem como atividades Curriculares.
Relativamente a estas Ultimas, pude estar presente em algumas, tais como: Educacao
Musical, Educacéao Fisica e Inglés.

Outro fator que contribuiu para a relevancia deste estagio intensivo foi a
possibilidade de ter conhecido um novo grupo docente e, particularmente, a educadora
da sala onde realizei este estdgio. Esta mostrou-se sempre empenhada no
desenvolvimento curricular das criancas, meiga, disponivel, sendo que, para mim, é

um padréao que pretendo seguir.

Inferéncias

Ao longo deste estagio intensivo, um dos aspetos que se tornou de maior
relevancia foi o corpo docente, ou seja, o papel desempenhado por alguns
educadores/professores.

Neste sentido, esta observacdo e contato permitiu-me, como aluna futura
educadora desenvolver compreensdes profundas acerca do ensino e da
aprendizagem.
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Segundo o Instituto Nacional de Acreditacdo da Formacdo de Professores,
Ministério da Educacao (2001)

O professor incorpora a sua formacdo como elemento constitutivo da préatica
profissional, construindo-a partir das necessidades e realizagbes que
consciencializa, mediante e andlise problematizada da sua prética
pedagdgica, a reflexdo fundamentada sobre a construcdo da profissdo e o
recurso a investigacdo, em cooperacdo com outros profissionais. (p.7)

Posto isto, a empatia e a colaboragdo com a educadora da sala, onde estagiei,
considero ter sido uma fonte determinante de interiorizacdo de competéncias enquanto
conjunto articulado de saberes, saberes fazer e atitudes. Os docentes constroem e
reconstroem o seu conhecimento no campo da agdo que consiste na sua pratica
pedagdgica, caracterizada pelas estratégias e decisbes altamente contextualizadas,
num dialogo critico constante entre as situacdes concretas e a uma mobilizacdo sébia
de saberes de referéncia enquadradores.

Neste Jardim-Escola, as criancas tém a possibilidade de concretizar varias
Atividades Curriculares, sendo que, das que observei, a que mais se destacou foi a de
Expressao Musical.

A atividade de Expressdo Musical é lecionada por um professor alegre,
divertido e muito acarinhado pelos alunos, de maneira que o ambiente desta aula se
reveste de diversdo e harmonia.

Segundo Ferreira (2002), o professor de Expressdo Musical deve “evitar uma
postura directiva, e deve favorecer um clima de descontracgao e espontaneidade.” (p.
26)

No entender do mesmo autor, o professor relativo a este dominio, “deve
demonstrar pelo seu rosto e gestos “a vida da musica”, ou seja, cantar com
entusiasmo e movimentacdes, a fim de despertar o interesse da criangca para a
musica” (p. 26)

Este foi um facto observado pois, ao longo da aula, o professor utilizou
estratégias dindmicas para os seus alunos adquirirem conhecimentos relativos a

musica, para 0s quais as criancas estavam bastante predispostas.
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CAPITULO 2
Planificacoes






Descricdo do capitulo

O presente capitulo encontra-se dividido em duas secgoes.

Na 1.2 seccdo encontra-se uma fundamentacao tedrica relativa a planificacéo e
ao Modelo T de aprendizagem de Martiniano Perez e na 2.2 seccdo apresentam-se
trés planos de aula, um referente a area de Conhecimento do Mundo, outro referente
ao Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita e, por fim, um relativo ao
Dominio da Matematica.

Estes planos de aula, baseados no modelo T de unidade de aprendizagem,

encontram-se com as respetivas inferéncias e fundamentacéo teérica.

2.1 Fundamentacdao tedrica

A planificagdo do dia-a-dia das criancas € uma tarefa que o educador deve
desempenhar de forma preponderante, de modo a contribuir para o desenvolvimento
dos seus alunos.

No Jardim-Escola as criangcas possuem rotinas e desenvolvem atividades
planeadas e definidas atempadamente, por parte das educadoras, sendo que estas
realizam uma preparacao prévia das determinadas atividades para atingir um objetivo,
um fim.

Alves (2004) refere que planificar ndo é facil e que, por vezes é necessario que
os professores reflitam sobre “as razoes pelas quais propdem uma actividade em vez
de outra, a competéncia sobre a qual eles poderao intervir, as provas que recolherao,
assim como os critérios que utilizardo para formular um juizo” (p.77).

A conversdo destas ideias em situacdes concretas € concretizada através da
planificacdo que o educador efetua, e como Clark e Peterson (citados por
Zabalza,1998a) mencionam, a planificagdo € “o conjunto de processos psicolégicos
basicos, através dos quais a pessoa visualiza o futuro, faz um inventario de fins e
meios e constréi um marco de referéncia que guie as suas ac¢oes” (p. 48).

Na perspetiva deste autor, o docente planeia antecipadamente a sua agédo, em
fungéo das suas inteng¢des pedagogicas.

Escudero, citado por Zabalza (2000), afirma que a planificag&o implica:

prever possiveis cursos de acdo de um fenémeno e plasmar de algum
modo as nossas previsdes, desejos, aspiracbes e metas num projeto
gue seja capaz de representar, dentro do possivel, as nossas ideias
acerca das razdes pelas quais desejariamos conseguir, e como
poderiamos levar a cabo, um plano para as concretizar (p. 48).
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Na apreciacdo de Ribeiro e Ribeiro (1989) planificar consiste na selecdo de
“estratégias de ensino que envolvem os alunos em actividades de aprendizagem
apropriadas a consecucado dos objectivos e dos conteudos definidos” (p. 433).

Segundo 0s mesmos autores, o docente, ao seleccionar determinadas
estratégias e atividades executa “uma operagao fundamental para o sucesso final que
se pretende, sendo o papel do professor crucial nesta area de competéncia” (p. 434).

Neste contexto, as OrientagBes Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (
ME, 1997), referem que o educador, ao planear, deve ter em atencdo as
“aprendizagens significativas e diversificadas, reflexdo sobre as intengbes educativas,
articulacdo das areas de conteldo, e participacdo das criangas no planeamento” (p.
28).

Relativamente a participacdo das criangcas no planeamento, ela é muito
importante, pois o educador, por vezes, pode ser deparado com O interesse e
receptividade das criangas em relagdo a temas que o educador teria definido abordar
posteriormente. Contudo, o educador deve antecipar esses mesmos temas, posto 0s
previstos de lado, para ser abordados num outro dia.

Um plano de atividades ndo é estatico, pode-se introduzir alteragdes, realizar
inversdes ou mesmo retirar alguns objetivos definidos para essa planificagao.

O desenho curricular como modelo de planificacdo que adoptei designa-se de
Modelo T de aprendizagem, proposto por Pérez (s.d.), que afirma que “de uma forma
panoramica e global, numa so6 folha, integramos todos os elementos do curriculo e da
cultura social e organizacional para ser aprendida na escola ao longo do curso
escolar” (p.40).

Segundo Pérez e Lépez (2001), este modelo trata de integrar os elementos
basicos do curriculo, conteidos e procedimentos — métodos, como meios para
conseguir atingir os objetivos, que sdo as capacidades e os valores. (p. 72)

Pérez (s. d., p. 7) sistematiza estes conceitos da seguinte forma:

. “Capacidade: Habilidade geral que utiliza ou pode utilizar um aprendiz
para aprender, cujo componente fundamental seja cognitivo;

) Destrezas: Habilidade especifica que utiliza ou pode utilizar um apren-
diz para aprender, cujo componente fundamental seja cognitivo.

. Um conjunto de destrezas constitui uma capacidade;

. Atitude: Predisposicao estavel face a ... cujo componente fundamental
€ afectivo. Um conjunto de atitudes constitui um valor;

. Valor: Estrutura-se e desenvolve-se por meio de atitudes. Uma conste-

lacdo de atitudes associadas entre si constitui um valor. A componente funda-
mental de um valor é afectiva;
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. Contetdo: E uma forma de saber. Existem dois tipos fundamentais de
contelidos: saber sobre conceitos (contedidos conceptuais) e saber sobre feitos
(conteudos factuais);

. Método/procedimento: consta das capacidades e valores de um apren-
diz.”

Pérez e Lopez (2001) designam este modelo de Modelo T, porque tem forma de T
ou modelo duplo T, porque apresenta um T referente aos meios, que sdo os conteu-
dos e os procedimentos — métodos, e outro T que apresenta no centro das quatro li-
nhas a palavra competéncias, que corresponde as capacidades — destrezas e aos
valores — atitudes. (p. 73)

De acordo ainda o mesmo autor, a leitura do modelo T efetua-se de cima para bai-
X0 e da esquerda para a direita, de acordo com o seguinte preceito: os conteldos e 0s
métodos enquanto atividades orientadas para o desenvolvimento de capacidades -
destrezas e de valores - atitudes

No quadro, exponho a representagdo do Modelo de T de modo a constatar o que
foi referido.

Quadro 5 - Representacédo do Modelo T de aprendizagem

Conteudos Procedimentos / Métodos

Capacidades -

Objetivos Valores - Atitudes
Destrezas

Fonte: Pérez (s.d..p. 38)

2.2 Planificagdes em quadro

Todos os planos apresentados foram atividades desenvolvidas com o0 mesmo gru-
po de criancas e na mesma manhé, 2 de Abril de 2013. Esta op¢é&o foi tomada de ma-

neira a constatar a importancia de interligacéo entre todas as atividades.
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2.2.1 Planificagcdo do Dominio da Matematica

Quadro 6 — Planificacao do Dominio da Matemética

lardim-Escola Jodo de Deus Albarrague

Faixa etaria: 5 anos [Bibs azul]
Educadora: &na Sofia

Data: 2 de Abril d= 2013
Duracao: 20730 Minutos

Plano de Aula

Estagiaria: Mariza Alves Jorge
MNumero: 12

Turma: hMestrado em Educagdo Fré-
Escolar

Area de contetdo: Expressio e Comunicacio

Dominic da Matematica

Contewdos Conceptuais

Procedime ntos f Metodos

Calculo Mental
Situacoes Problematicas

Imiciar a aula com o= aluno: sentados nos
respetivos lugarss.

Distribuir pelas criamgas oz 3.2 = 4.2 Dons de
Frio=hel

Colocar guestbes relativas ao material.

Contar uma historia, gue levara os alunos a fazer
construgbes [ponte baixa = popo).

Mo decorrer da historia, colocar diversas gquesthes
com 0 objetivo de estimular o calculo mental.
Realizar duas situagdes problematicas.

Pedir 3 um alumo para ir ao guadro resolver as

mMeESMmas.
Capacidades / Destrezas Ohjetivos walores/atitudes
Raciocinio Lagico Responsabilidsds=
- |Diferenciar - [Esfargo
-  Fluidez Mental - Empe=nha
Classificacao Respeito
-  entificar - [Escutar
-  |Distingsuir -  |Dhialozar

Mterial dis Utilizar: 32 = 42 Dons de= Fri=bel guadra =_5i.z.

Plnificaras baseada no Mode o T.

Exte planc pode estear sujeits = slterspses.
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Inferéncias/Fundamentacdao tedrica

Apéds as criancas estarem sentadas nos respetivos lugares, passei ao se-
gundo procedimento, colocar questdes relativas ao material. Estas questfes foram
relativas as regras no abrir, arrumar e fechar a caixa; forma da caixa; de que material é
feita e carateristicas dos sélidos que estdo no seu interior.

Estas questBes contribuem para estruturar o raciocinio das criancas, pois al-
gumas questdes levam-nas a pensar, tal como vem referido nos Principios e Normas
para a Matemética Escolar (2007, p. 213), que as tarefas que envolvem os alunos na
resolucédo de questdes, estimulam os mesmos a refletir e a comunicar e podem surgir
das experiéncias dos proprios alunos ou de contextos matematicos.

Em seguida, contar uma historia que levara os alunos a fazer construcdes.
Recorri ao teor da histoéria que desenvolvi na atividade de Conhecimento do Mundo, de
modo a trabalhar os conteudos pretendidos, num sentido mas profundo de coeréncia e
integracgao.

As criancas comecaram por realizar a constru¢cdo da ponte baixa.

Spodek e Saracho (1998) acentuam que “os Dons de Froebel sdo materiais educativos
para a manipulacdo” (p. 45). As construcdes de acordo com Caldeira (2009) 0 3.°¢e 4.°
Dons promovem o desenvolvimento da motricidade fina, da coordenagdo 6culo-
manual, do equilibrio e do raciocinio l6gico-matematico, que pode ser explorado por
meio de situa¢des que envolvam o célculo mental (pp. 277-285).

Em seguida, as criangas realizaram a constru¢do do pog¢o.

Parti desta construc@o para a realizagdo de calculos mentais, que envolve-
ram as nocOes basicas de soma e subtracdo. Estes problemas matematicos basicos
foram expostos as criangas por meio de questdes, de forma a estimular o seu racioci-
nio e a sua capacidade de verbalizagdo. Moreira e Oliveira (2005) salientam que as
oportunidades de dialogar concedidas as criangas “no decorrer de uma atividade, ou
em resposta a uma solicitagdo comunicativa, como (...) responder a uma pergunta ou
justificar um raciocinio,” exercitam as suas competéncias comunicativas e ajudam a
organizar e clarificar o seu proprio pensamento (p. 59).

Posteriormente formulei duas situacdes problematicas, em que dois alunos
foram ao quadro representéa-las e soluciona-las.

De acordo com Alsina, mencionada por Caldeira (2009), “ndo é a manipulagéo
em si, que é relevante na aprendizagem matematica, mas sim a acdo mental que é
estimulada quando as criancas tém a possibilidade de ter os diferentes materiais nas

suas méos” (p. 33).
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Desta forma os materiais “funcionam com mediadores,” conduzindo a crianga a
construcado mental das “representacdes abstratas dos conceitos que concretizam”.

Tal como refere as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(ME,1997), o educador deve proporcionar estas situagdes, preocupando-se que todas
as criangas participem neste processo de reflexdo e a explicitacdo “do porqué” das
respostas (p. 78).

Neste sentido, solicitei a outros alunos, sem ser os que foram ao quadro para

enunciarem a operagdo bem como a solucéo e a resposta.
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2.2.2 Planificacdo do Dominio da Linguagem Oral e Aborda-

gem a Escrita

Quadro 7 — Planificacdo do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

lardim~-Escola dodo de Deus Albarrague

Faixa etaria: 5 anos
Data: 2 de Abril d= 2013
Duragao: 20730 Minutos

Plano de Aula

Estagiaria: Mariza slves lorge
Mamers: 12

Turma: hestrado em Edecagio Fré-
Escolar

Area de conteddo: Expressdo e Comunicacdo
Dominio da Linguagem COral e Abordagem a escrita

Contewdos Conceptuais

Procedimentos f Metodos

Estimulacdo & Leitura

Imiciar 3 aula com o= alumos szentados nos
respetivos lugares.

Contar a lengalenga YA volta da mesa”.

redir as criangazs para repstir a lengalenga de
warias mansiras e ritmos.

Com letras moweis, escrever a palavra arroz.
Pedir aos alunos para escreversm uma palawvra
com cada letra constituinte da palavra arroz.
Crigar uma fraze com ==s=z3z palavras.

Distribuir uma proposta de atividade.

Lecionar wma aula com a Cartilha maternal {letra

i, 'L
ATl

Capacidades § Destrezas

Objetivos

valoresy atitudes

Expressac oral

-  Asifidade de sxpressas

- U=zo da woz
- Fluid ez Mental

Ewpressao Esorita
- DirtaErafia
- Caligrafia

Cristividade
- Imaginagacs
-  Driginalidad=

Conwviesncia
-  Entreajuda
-  Participagio

Misterial da Utilizar: Letras moweis, guadro, cartilha, =iz = proposta de atividad=.

Planificarao base ada no WMode=lo T.

Este plano pode estar sujeitc = slterscSes.

119




Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Esta aula baseou-se no tema da aula de Conhecimento do Mundo, ou seja, Ciclo
do Arroz.

Iniciei a atividade ao contar a lengalenga “A volta da mesa”. Em seguida, ex-
plorei com as criangas a lengalenga através de diferentes maneiras, ritmos e
gestos, da recitagdo com as criancas, que imitaram 0s ritmos e as entoacoes, e a re-
presentacdo, que proporcionou um momento ludico apelando a sua imaginacgéo. Se-
gundo Aguera (2008), as lengalengas “pelas suas caracteristicas, pela sua simplicida-
de, pelo seu ritmo e musicalidade, sdo uma boa estratégia para as criancas” (p. 29).

A partir da mesma, foi possivel trabalhar as rimas, proporcionando um momento
de brincadeira com as palavras. Este tipo de atividades possui um enorme valor signi-
ficativo, de acordo com o mesmo autor a “rima e o ritmo estdo intimamente ligadas ao
processo psico-evolutivo da infancia.” (Aguera, 2008, p. 24) A exploracéo de lengalen-
gas é uma mais-valia que deve estar presente no quotidiano das crian¢as, pois sao
sinénimo de divertimento, que possibilitam articular sons, conferindo-lhes um dado
ritmo, permitem sensibilizar para a lingua materna e estimular o gosto pela leitura e
escrita.

Posteriormente solicitei as criangas para escreverem com letras moveis a
palavra arroz.

De acordo com as Orienta¢des Curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (ME,
1997), “a aquisicdo de um maior dominio da linguagem oral € um objectivo fundamen-
tal da educacgéo pré-escolar, cabendo ao educador criar as situacdes para que as cri-
angas aprendam” (p.66).

Depois desta realizada e exposta no quadro, pedi aos alunos para escreverem
uma palavra com cada letra constituinte da palavra arroz.

Segundo Teberosky e Colomer (2003), “visto que as criangas ndo tém muita expe-
riéncia em escrever, a incitagdo a escrever (...) transforma-se numa verdadeira situa-
¢do problema, na qual se pode observar o processo de aprendizagem em desenvolvi-
mento” (p. 86).

De forma a ultrapassar estas dificuldades e progredir na aprendizagem da escrita,
auxiliei e prestei orientacao as criancas. Niza (1998) realca que “a interacdo entre as
criancgas, e entre estas e o professor, a propésito da escrita (...), possibilita o didlogo, a
troca de impressdes clarificadora das ideias, e conduz ao progressivo dominio da es-
truturacao da linguagem escrita.” (p. 86)

Assim se destaca que as praticas de escrita devem decorrer de situacées que

envolvam a interacdo cooperada, estando estas associadas a situacdes significativas,
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gque proporcionem ao aluno a compreensao da sua utilidade enquanto instrumento de
comunicagao.

Em toda esta pratica, recorri as regras da Cartilha Maternal, de modo a desenvol-
ver as suas competéncias ao nivel da escrita e da leitura. De acordo com Ruivo
(2009),

se por um lado a crianca faz a sua aprendizagem comecando por identifi-
car o nome e a leitura das diferentes letras, de imediato Ihe é solicitado
gue elabore um discurso oral sobre a palavra lida, inserindo-a em frases de
forma a enriquecer o seu vocabulario, a sua linguagem, a sua expressao
oral (p.130).

Por fim, a execucdo da proposta atividade decorreu quando lecionei licbes de
Cartilha a um grupo de trés criancas.

As licdes da Cartilha séo ensinadas em pequenos grupos, em que cada elemento
intervém individualmente, pelo que a aprendizagem se efetua de forma “personaliza-
da”. No entanto, todos os elementos do grupo se encontram envolvidos na mesma
tarefa. O fato de se tratar de uma “aprendizagem personalizada”, permite ao educador
conhecer o “ritmo de trabalho de cada aluno” e desenvolver estratégias conducentes
com o seu nivel de “evolugdo e limitagdes.” As educadoras, conscientes de que
“aprender a ler requer disponibilidade afetiva, atencao e também esforgco”, “estimulam
e reforcam as pequenas conquistas” das criangas. (Ruivo, 2009, pp. 133-134)

Apoés terminada as licdes, todas as criancas efetuaram a proposta, que possibilita-
va um conjunto de exercicios diversos e de dificuldade crescente do dominio da Lin-

guagem Oral e Abordagem a Escrita.
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2.2.3 Planificacédo da area de Conhecimento do Mundo

Quadro 8 — Planificacao da area de Conhecimento do Mundo

lardim-E=scola Modo de Dews Albarrague

Faixa etaria: 5 anos
Data: 2 de aAbrilde 2013
Duracao: 20,30 Minutos

Plano de Aula

Estagiaria: Mariza Alves borge
MOmers: 12

Turma: Mestrado em Educacio Fré-
Escolar

Area de contetdo: Conhecimento do Mundo

Contewdos Conceptuais

Procedimentos / Metodos

Ciclo do Arroz

Imiciar a3 aula com o= alunos zentados =m
semacinoulo.

Ler a historia Ciclo do Aoz, de Cristing Quental =
Mariana Magalhdes.

Falar com 3= criangas sobre o arroz, suas
carateristicas & origem.
Expor as criangas arroz £ algurns instrumentos
necessArios para o processo do ciclo do arroz.
Pedir 35 criangas para se sentarem nos respetivos
lugares.

Distribuwir wma proposta de atividade no gual o=

aluncs  terdoc gue desenhar a  historia gue
CLNiiram.
Capacidades / Destrezas objetvos wvaloresfatitudes
Classificagso Cristhvidads
-  Dbservar -  lmaginacso

- Caracterizar
- Dris tin muir

Expressao Oral
- Enwnciar ide=ias
- Fluid =z Meantal

- Espontanesidade=

Re=x ponsabilidad=
- Interesse
- Maotivacio

Material dis Lilizar: Lvrs “Cicls do arroz ™, arroz,. foice, pensira & proposta d= actividad=.

Planificarso bame da o Wode ko T.

Este planc pode estar sujeito = sltersgies.

122




Inferéncias/Fundamentacao Tedrica

Nesta aula, abordei a temética do Ciclo do Arroz, nesta pedi as crian¢as que
se sentassem no chao em semicirculo de forma a visualizarem adequadamente os
recursos utilizados no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Arends (1995), “os professores devem ser flexiveis e experi-
mentar diferentes arranjos”, contudo é importante referir “que cada configuracdo tem
as suas proéprias regras de participacdo, e estas necessitam de ser claramente explici-
tadas aos alunos” (p.95).

Iniciei a atividade com a leitura de uma histéria intitulada Ciclo do Arroz, de
Cristina Quental e Mariana Magalhdes. Efetuei uma contextualizacdo de forma a
envolver e motivar as criangas. Segundo Balancho e Coelho (1996), “pela motivagao,
consegue-se que o aluno encontre motivos para aprender, para se aperfeicoar e para
descobrir e rentabilizar capacidades” (p. 17).

Sim-Sim (2007) afirma que “ler é compreender, obter informagéo, aceder ao
significado do texto.” Neste caso, a compreensédo do texto foi efetuada a partir da au-
dicdo, envolvendo uma “compreensao do oral”. (p. 7) O importante nesta compreensao
€ a “apreenséo do significado da mensagem” (p. 7), o que se pretende é que as crian-
¢as reconhegam “as palavras automaticamente e sem esforgo, (...) acedendo rapida-
mente ao significado de frases e de expressdes do texto” (p. 9).

Terminada a leitura, passei ao procedimento falar com as criancas sobre o
arroz, suas carateristicas e origem.

Segundo as OrientagBes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (ME,
2007), é necessario “criar um clima de comunicagéo em que a linguagem do educador,
ou seja, a maneira como fala e se exprime, constitua um modelo para a interac¢do e a
aprendizagem das criangas” (p.66).

Seguiu-se o procedimento, expor as criangas arroz e alguns instrumentos
necessarios para o processo do ciclo do arroz.

O recurso a estes instrumentos foi com o intuito de apelar a curiosidade e ao
interesse das criangas, utilizei materiais préoprios referentes a cada fase do Ciclo do
Arroz. Estes materiais passaram por todas as criancas, para Ihes proporcionar a opor-
tunidade de os manipular, explorando as suas caracteristicas e funcionalidades. Perei-
ra (2002) salienta a importancia das criangcas verem e tocarem, por si mesmas, mani-
pulando os objetos (p. 84). Contudo, efetuei a mediacdo desta manipulacado, para que
as criangas pudessem pensar e refletir nos “significados” que atribuiram ao que obser-
varam e experimentaram e que pudessem interpretar e discutir as situacfes estuda-

das. (Pereira, 2002, p. 84)
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Cachapuz, Praia e Jorge (2002) realgam que a “Educacao em Ciéncias” deve
assentar na finalidade de garantir que as aprendizagens dos contelidos ou processos
cientificos “se tornarao Uteis e utilizaveis no dia-a-dia.” Centradas “numa perspetiva de
acao, no sentido de contribuirem para o desenvolvimento pessoal e social dos jovens,
num contexto de sociedades tecnologicamente desenvolvidas que se querem abertas
e democraticas." (pp. 172-173)

Para finalizar a aula de Conhecimento do Mundo, pedi as criancas para se
sentarem nos respetivos lugares e distribui uma proposta de atividade no qual
os alunos terdo que desenhar a histdria que ouviram. Nesta proposta, a maioria
dos alunos para retratarem o que ouviram, desenharam as suas partes favoritas da

historia.
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CAPITULO 3

Dispositivos de
Avaliacao






Descricdo do capitulo

Neste capitulo, apresenta-se numa primeira parte uma fundamentacao teérica
relativa a avaliagdo, e numa outra, trés dispositivos de avaliacdo, que foram realizados
ao longo do periodo de estagio.

Cada dispositivo serd relativo a uma proposta de atividade, sendo estes
referentes as seguintes areas: Conhecimento do Mundo, Expressdo e Comunicagao:
Dominio da matematica e Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Dentro de cada um destes, foi efetuado uma contextualizacao da atividade, a
descricdo dos parametros e critérios de avaliacdo, a grelha de avaliacdo, a descricao
da grelha de avaliacdo, a apresentacdo dos resultados em gréfico e, por dltimo, a
analise do gréfico.

Depois deste ultimo ponto, serd efetuada ainda uma breve reflexao relativa as

informagdes extraidas de cada avaliagéo.

3.1 Fundamentacdao tedrica

Para definir a avaliacdo, ndo existe um termo Unico, pois esta € um conjunto de
processos fundamentais na aprendizagem, uma vez que, € através da avaliacdo que
um professor consegue estabelecer as relagdes entre o lecionado e 0os conhecimentos
adquiridos por parte dos alunos.

Em concordancia com Ferreira (2007):

A avaliacdo pode ter diferentes sentidos e ser aplicada em variadas situacfes e
contextos da vida quotidiana, também na educacao pode ter finalidades e
fungbes distintas e, por isso, incidir sobre objectos muito diversificados, que vao
desde o curriculo ao processo de ensino-aprendizagem, aos projectos
desenvolvidos na escola, aos manuais escolares, as proprias escolas, etc
(pp.11-12).

De acordo com as Orientagfes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (ME,
1997), “avaliar o processo e os efeitos implica tomar consciéncia da acg¢ao para
adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua
evolucdo” (p. 27). A reflexdo que o educador, a partir do que observa, possibilita
estabelecer o progresso das aprendizagens a desenvolver com cada crianca.

Também para Gervilla (2006), citado por Caldeira, 2009, “a avaliagao do
processo de ensino e aprendizagem deve ser global, continua e formativa.” Esta
avaliagdo permite ao educador compreender que mudangas “se produzem, com
resultado das diferentes interacfes, ou que objectivos se devem continuar a propor”
(p. 126),
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Esta autora refere ainda que a avaliagao “nao consiste em fazer juizos de valor, sobre
a crianca ou sobre os seus trabalhos, mas sim reconhecer informagéo necesséria para
apreciar e ajustar eficazmente a acgéo educativa”.

Para Ribeiro e Ribeiro (1990), “a fungdo de avaliar corresponde a uma analise
cuidada das aprendizagens conseguidas face as aprendizagens planeadas, o0 que se
vai traduzir numa descricdo que informa professores e alunos sobre objectivos
atingidos e aquele onde se levantaram dificuldades” (p. 337),

Neste contexto, Fisher (2004) refere que “a avaliacdo que é feita apos o
planeamento e a aprendizagem avalia ndo somente a aprendizagem das criangas,
mas também a qualidade de ensino” (p.35)

No que concerne a Educacdo Pré-Escolar, segundo as Orientagbes
Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar (ME, 1997), a avaliacéo realizada tem como
objetivo “saber se a frequéncia da educacéao pré-escolar teve, de facto, influéncia nas
criancas.” Proporciona, igualmente, ao educador ir corrigindo e adaptando o processo
de aprendizagem da crianca e ir dialogando com os pais sobre os seus progressos.
“Este processo reflectido define a intencionalidade educativa que caracteriza a
atividade profissional do educador” (p. 94).

O Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de Agosto) acentua que o educador “avalia, numa perspetiva
formativa, a sua intervencdo, o0 ambiente e os processos educativos adotados, bem
como o desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do grupo” .

Neste ambito, segundo a Circular N.° 4 /DGIDC/DSDC/2011, a avaliagdo na
Educacgdo Pré-Escolar adota uma dimenséo formativa. Esta avaliagdo assenta num
processo continuo, que acompanha todo o processo de ensino-aprendizagem,
concebido para facultar ao aluno e ao docente um “feedback permanente sobre o seu
desempenho, a medida que prosseguem ao longo da hierarquia de ensino.” (Bloom,
mencionado por Ribeiro e Ribeiro, 1990, p. 343)

A avaliacao formativa é um procedimento que desenvolve estratégias de
intervencdo adaptadas as caracteristicas de cada crianga e do grupo, “incide
preferencialmente sobre os processos, entendidos numa perspectiva de construgéo
progressiva das aprendizagens e de regulagdo da acg¢ado”. Avaliar obriga a uma
observacdo continua das evolugbes da crianga, “indispensavel para a recolha de
informacéo relevante, como forma de apoiar e sustentar a planificacdo e o
reajustamento da accdo educativa, tendo em vista a construcdo de novas
aprendizagens”. (Circular N.° 4 /DGIDC/DSDC/2011)
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Para Ferreira (2007), a avaliacdo formativa caracteriza-se por “incidir no
processo ensino-aprendizagem e ndo nos resultados, ou na averiguacao dos preé-
requisitos necessarios as novas aprendizagens” (p.27)

Fernandes (2005) acentua que o uso frequente e regular de “praticas de
avaliacao formativa” promovem uma melhoria bastante significativa das aprendizagens
das criangas, o que se traduz numa melhoria da “qualidade geral do sistema
educativo” (p. 16).

Outro meio de avaliacdo é avaliacdo diagnostica. Esta realiza-se no inicio do
ano letivo, pelo educador, e tem como objetivo a caracterizacdo do grupo e de cada
crianca. Com esta avaliacdo pretende-se “conhecer 0 que cada crianga e o0 grupo ja
sabem e sdo capazes de fazer, as suas necessidades e interesses e 0s seus
contextos familiares que servirdo de base para a tomada de decisbes da accao
educativa”. Sobre este tipo de avaliagcao, Ribeiro e Ribeiro (1990, p. 342) afirmam que
"no final do ano letivo e perante uma ultima unidade do programa, havera lugar para a
avaliacdo diagnostica, exactamente nos mesmos moldes em que foi utilizada no
comeco ou ao longo do ano escolar.”

Deste modo, compete ao educador definir uma “metodologia de avaliagdo” que
Ihe possibilite articular os contetdos do curriculo com os “procedimentos e estratégias
de avaliagao” a aplicar, para obter informacao sobre “o modo como a crianca aprende,
como processa a informacao, como constréi o conhecimento ou resolve problemas.”
Para tal, cada educador recorre a técnicas e instrumentos de observacao e registos
diversificados, sendo estes de natureza descritiva e narrativa. (Circular n.°
4/DGIDC/2011, p. 4-5)

Tendbrink (2002) menciona que as “escalas de avaliagdo sdo instrumentos
Uteis para observar o desempenho e as realiza¢fes dos estudantes” (p. 257). Segundo
este autor, “uma escala de observagdo normalmente consiste num conjunto de
caracteristicas ou comportamentos a julgar e algum tipo de hierarquia” (p. 259). Por
sua vez, “o observador usa a escala para indicar a qualidade, quantidade ou nivel de
rendimento observado.” (p. 259) Ao longo de cada escala, os pontos representam
diferentes graus do atributo que se encontra sob observacéo. (p. 259)

Para a avaliacdo que desenvolvi, recorri a uma escala, baseada na escala de

Likert que apresento no quadro X, que vai de 1 a 5 com 0s seguintes parametros:
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Quadro 9 — Escala de Likert

1 — Fraco (de 0 a 2,9 valores)
2 — Insuficiente (de 3 a 4,9 valores)
3 — Suficiente (de 5 a 6,9 valores)

4 — Bom (de 7 a 8,9 valores)

5 — Muito Bom (de 9 a 10 valores)

3.2 Avaliacédo da atividade do dominio da Linguagem Oral e Abor-
dagem a Escrita

3.2.1 Contextualizacao da atividade

A atividade do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita foi efetuada
no dia 2 de Abril de 2013, no grupo dos 5 anos, a 21 crian¢as. Esta atividade teve
20/30 minutos de tempo de realizacdo e foi aplicada a uma turma constituida por 23
criancas, pelo que neste dia ndo estavam presentes 2 criangas.

A referida atividade consiste na elaboracéo de trés exercicios e foi executada
pelas criangas na aula do dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Nesta aula, dei a conhecer as criangas a lengalenga “A volta da mesa”, e estas
repetiram-na em varias maneiras e ritmos. De seguida, com letras méveis escreveram
palavras da lengalenga aprendida.

A execucdo da proposta atividade decorreu quando lecionei uma licdo de
Cartilha ao grupo. Apos terminada a licdo, todas as criancas efetuaram a proposta,
que possibilitava um conjunto de exercicios diversos e de dificuldade crescente do
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Em anexo exponho esta proposta

de atividade (Anexo 2).

3.2.2 Descricdo dos parametros e critérios de avaliacao

Leitura e identificacdo das imagens e das palavras: neste parametro pretende-se que

as criangas leiam as palavras e associem as imagens.

Os critérios estabelecidos foram os seguintes:

— Associa 4 imagens as palavras;

130



— Associa 3 imagens as palavras;
— Associa 2 imagens as palavras;
— Associa 1 imagem as palavras;
— Resposta incorreta.

Identificacdo e associacdo das imagens as palavras: neste parametro pretende-se que

as criangas leiam as palavras e com um trago liguem as imagens correspondentes.

Os critérios estabelecidos foram os seguintes:
— Liga 4 imagens as palavras;

— Liga 3 imagens as palavras;

— Liga 2 imagens as palavras;

— Liga 1 imagem as palavras;

— Resposta incorreta.

Identificacdo e escrita de palavras a partir de um conjunto de letras e imagens: neste

parametro pretende-se que as criancas ordenem as letras e escrevam palavras que

correspondam as imagens.

Os critérios estabelecidos foram os seguintes:
— Ordena corretamente 3 palavras;

— Ordena corretamente 2 palavras;

— Ordena corretamente 1 palavra;

— Resposta incorreta.

De seguida, transcreve-se o quadro alusivo as cotagdes atribuidas a atividade do
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
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Quadro 10 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade do dominio da Linguagem

Oral e Abordagem a Escrita

Par&metros Critérios de avaliagao Cotacao
1.1 Associa corretamente | 4,0
1. Leitura e identificagdo | 5 imagens as palavras.
das imagens e das 1.2 Associa corretamente | 3,0
palavras 4 imagens as palavras. 4
1.3 Associa corretamente | 2,0
3 imagens as palavras.
1.4 Associa corretamente 1,0
2 imagens as palavras.
1.5 Associa corretamente | 0,5
1 imagens as palavras.
1.6 Resposta incorreta. 0
2.1 Associa corretamente | 3,0
2. Identificac&o e | 4 imagens as palavras.
associagdo das imagens | 2.2 Associa corretamente | 2,0
as palavras 3 imagens as palavras.
2.3 Associa corretamente 1,0 3
2 imagens as palavras.
2.4 Associa corretamente | 0,5
1 imagens as palavras.
2.5 Resposta incorreta. 0
3.1 Ordena corretamente | 3,0
3. Identificagdo e escrita | 3 palavras. 3
de palavras a partir de um | 3.2 Ordena corretamente | 2,0
conjunto de letras e | 2 palavras.
imagens 3.3 Ordena corretamente | 1,0
1 palavra.
3.4 Resposta incorreta. 0
TOTAL 10
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3.2.3 Grelha de Avaliacdo da atividade do Dominio da Linguagem

Oral e Abordagem a Escrita

Parametros e o
1. Leitura e identificacdo | 2. Identificagdo e associa- 3..Ident|f|cagao €
das imagens e das ¢3o das imagens as escrita de palavr'as @ Classificacdo
rité- palavras palavras partir de um co.njun-
rios Nomes to de letras e ima-
gens

11|12 (13|14 |15 2.1 (2.2| 23 | 24 |25] 3.1 | 3.2 |3,3| 3.4 | Quantitativa Qualitativa
A 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
B 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
C 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
D 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
E 4 - - - - - 2 - - - 3 - - - 9 Muito Bom
F 4 - - - - 3 - - - 3 - - - 10 Muito Bom
G 4 - - - - - 2 - - - 3 - - - 9 Muito Bom
H 4 - - - - 3 - - - - - 2 - - 9 Muito Bom

| 4 - - - - - - 1 - - 3 - - - 8 Bom

J 4 - - - - 3 - - - - - - 1 - 8 Bom
K 4 - - - - - 2 - - - 3 - - - 9 Muito Bom
L 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
M 4 - - - - - 2 - - - 3 - - - 9 Muito Bom
N 4 - - - - 3 - - - - 2 - - 9 Muito Bom

0] 4 - - - - 3 - - - - - - - 0 7 Bom
P 4 - - - - 3 - - - - - 2 - - 9 Muito Bom
Q 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
R 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
S 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom
T 4 - - - - 3 - - - - 3 - - - 10 Muito Bom

U 4 - - - - 3 - - - - - - 1 - 8 Bom
Média Aritmética 9,2 Muito Bom
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3.2.4 Descricéo da grelha de avaliagao

Ao observar a grelha de avaliagdo quantitativa, posso aferir que, no primeiro
parametro, todos os alunos identificaram e associaram corretamente cinco imagens as
palavras. No segundo parametro, dezasseis alunos associaram corretamente quatro
imagens as palavras, quatro alunos associaram corretamente trés imagens as
palavras e um aluno associou corretamente duas imagens as palavras. Relativamente
ao Ultimo paradmetro, verifica-se que quinze alunos ordenaram corretamente trés
palavras, trés alunos ordenaram corretamente duas palavras, dois alunos ordenaram
corretamente uma palavra e, por Gltimo, um aluno obteve resposta incorreta.

No que respeita as cotagbes finais, constata-se que dezassete alunos
obtiveram a cotagdo méaxima correspondente a dez pontos, sete alunos obtiveram a
cotagdo de nove pontos, trés alunos obtiveram a cotag&o de oito pontos e por fim, um
aluno auferiu a cotacéo de sete pontos, sendo esta a cotagdo mais baixa obtida nesta
atividade. Neste sentido, este grupo revelou que, nesta altura do ano letivo em que se
encontravam, ou seja, 2° periodo, tem facilidade em realizar exercicios deste ambito,

apresentando bons resultados.

3.2.5 Apresentacao dos resultados em grafico circular

Resultado da Avaliagao da atividade de
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

B Bom M MuitoBom

Figura 18 — Resultados da avaliagdo da atividade do dominio da Linguagem Oral e Abordagem
a Escrita

134



3.2.6 Analise do gréfico

Através da andlise do grafico acima apresentado, podemos concluir que, nesta
proposta de actividade, 81% dos alunos conseguiram obter uma classificacdo de Muito
Bom, tendo tido na avaliacdo entre 9 e 10 valores.

A restante percentagem,19%, corresponde aos alunos que obtiveram classifi-
cacao Bom, pois tiveram uma avaliacéo entre 7 e 8,9 valores.

Este gréfico também demonstra que, nesta proposta de atividade nenhum alu-
no obteve Suficiente, ou seja, uma avaliacdo de 5 a 6,9 valores, nem Insuficiente, de 3
a 4,9 valores, nem Fraco, de 0 a 2,9 valores.

Ao observar o grafico, é claro o predominio do nUmero de criancas que obtive-
ram Muito Bom e Bom. E importante, ainda, salientar, o fato de néo se ter aferido ne-
nhum Insuficiente nem Fraco.

O objetivo desta avaliagdo assentou na averiguagao explicita do nivel de identi-

ficacdo de palavras e associagdo das mesmas as imagens correspondentes.

3.3 Avaliacédo da atividade do Dominio da Matematica

3.3.1 Contextualizacéo da atividade

A atividade do dominio da Matemética realizou-se no dia 5 de Novembro de
2012, no grupo dos 4 anos, a 20 criancas. Esta turma € composta por 24 criangas,
pelo que neste dia ndo estavam presentes 4 criangas. Esta proposta de atividade de-
teve como tempo de realiza¢do 20/30 minutos e consistiu na elaboragéo de trés exer-
cicios e surgiu na sequéncia dos contetdos abordados na aula do Dominio da Mate-
matica, que lecionei.

Nesta aula, recorri a material alternativo e explorei com as criangas a teoria de
conjuntos. Relembrei o conceito de linha fronteira e solicitei as criangcas que
representassem diferentes conjuntos, nomeadamente o conjunto singular e vazio. Em

anexo exponho esta proposta de atividade (Anexo 3).

3.3.2 Descricédo dos parametros e critérios de avaliagéo

Reconhecimento _de um_conjunto_singular: neste parametro pretende-se que as

criangas se orientem espacialmente e desenhem 1 elemento dentro do diagrama de

Venn.

Os critérios estabelecidos foram os seguintes:
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— Desenha 1 elemento;

— Resposta incorreta.

Reconhecimento de um conjunto com 4 elementos: neste parametro pretende-se que

as criancas se orientem espacialmente e desenhem 4 elementos dentro do diagrama

de Venn.

Os critérios estabelecidos foram os seguintes:
— Desenha 4 elementos;

— Resposta incorreta.

Reconhecimento do conceito de conjunto vazio: neste parametro pretende-se que as

criangas abrangem o conceito de conjunto vazio e com uma cruz assinalem entre trés
diagramas o que corresponde ao primeiro.

Os critérios estabelecidos foram os seguintes:

— Assinala corretamente;

— Resposta incorreta.

De seguida, transcreve-se o quadro alusivo as cotagdes atribuidas a atividade do
dominio da Matemética.

Quadro 11 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade do Dominio da
Matematica

Parametros Critérios de avaliacao Cotacéao

1. Reconhecimento de um | 1.1 Desenha 1 elemento 3,0 3
conjunto singular

1.2 Resposta incorrecta 0
2. Reconhecimento de um | 2.1 Desenha 4 elementos. | 3,0 3
conjunto com 4 elementos

2.2 Resposta incorreta 0
3. Reconhecimento do | 3.1 Assinala corretamente. | 4,0 4
conceito de  conjunto
vazio. 3.2 Resposta incorreta. 0

TOTAL 10
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3.3.3 Grelha de Avaliacdo da atividade do Dominio da Matemética

Parémetros 1. Aplicagdo de um 2. A}pllcagao de um 3. Identificagdo do concei- e
L. conjunto singular conjunto com 4 ele- to de conjunto vazio Classificagdo
itérios mentos
Nomes 1.1 1.2 2.1 2.2 3.1 3.2 Quantitativa Qualitativa

A 3 - 3 - 3 - 10 Muito Bom
B - 0 - 0 - 0 0 Fraco

C 3 - 3 - - 0 6 Suficiente
D 3 - 3 - - 0 6 Suficiente
E 3 - 3 - - 0 10 Muito Bom
F 3 - - 0 3 - 6 Suficiente
G 3 - 3 - - 0 6 Suficiente
H 3 - 3 - 3 - 10 Muito Bom
I 3 - 3 - - 0 6 Suficiente
J 3 - 3 - 3 - 10 Muito Bom
K 3 - 3 - - 0 6 Suficiente
L 3 - - 0 - 0 3 Insuficiente
M 3 - 3 - 3 - 10 Muito Bom
N 3 - 3 - 3 - 10 Muito Bom
0] 3 - 3 - 3 - 10 Muito Bom
P 3 - 3 - 3 - 10 Muito Bom
Q 3 - 3 - 3 - 10 Muito Bom
R 3 - 3 3 - 10 Muito Bom
S 3 - - 0 - 0 3 Insuficiente
T 3 - 3 3 - 10 Muito Bom

Média Aritmética 7,6 Bom
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3.3.4 Descricdo da grelha de avaliagao

Ao analisar a grelha de avaliacdo quantitativa, posso aferir que, no primeiro
parametro, dezanove alunos desenharam um elemento e um aluno obteve resposta
incorreta. No parametro seguinte, constata-se que dezasseis alunos desenharam
quatro elementos e o0s restantes alunos, quatro, tiveram resposta incorreta.
Relativamente ao ultimo parametro, verifica-se que onze alunos assinalaram
corretamente na identificacdo do conjunto vazio e nove alunos tiveram resposta
incorreta.

No que respeita as cotacdes finais, conclui que onze alunos conseguiram a
cotagdo maxima, que respeita a dez pontos, seis alunos obtiveram a cotacdo de seis
pontos, dois alunos obtiveram a cotagéo de trés pontos e, por fim, um aluno obteve a
cotagdo de zero pontos, sendo esta a cotacao final mais baixa obtida nesta atividade.

Neste sentido, este grupo revelou que, nesta altura do ano letivo em que se
encontravam, isto €é,1°eriodo, ainda havia criangas com alguma dificuldade em
realizar exercicios deste a&mbito, de maneira que se torna necessério a utilizacdo de
estratégias para ultrapassar as dificuldades sentidas. Sendo que a crianca que obteve
a cotacao de zero pontos, entrou ha pouco tempo no Jardim-Escola, estando ainda a
desenvolver o processo de integracdo que segundo a educadora titular esta a ser

lento.

3.3.5 Apresentacao dos resultados em grafico circular

Resultado da Avaliagao da atividade de
Matematica

B Fraco M Insuficente Suficiente ™ Muito Bom

Figura 19 — Resultados da avaliagdo da atividade do Dominio da Matematica
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3.3.6 Analise do grafico

Apds uma observacédo atenta ao gréfico acima apresentado, podemos concluir
gue nesta proposta de actividade, mais de metade dos alunos, cerca de 55%, conse-
guiu alcancar a classificacdo de Muito Bom.

30% dos alunos obteve a classificagdo de Suficiente, e a restante classificacdo
divide-se com 10% da classificacdo de Insuficiente e 5%, que corresponde a classifi-
cacao de Fraco.

Com estes dados, € evidente a superioridade do nimero de criangas que obti-
veram a classificacdo de Muito Bom e uma pequena minoria a classificacdo de Sufici-
ente.

Contudo, existem ainda algumas criangas com classifica¢ao fraca, que necessi-
tam de especial atengdo para que consigam superar as suas dificuldades na aprendi-
zagem e elevar as suas qualificagfes. Desta forma a implementacdo de estratégias é
importante. Um exemplar de uma estratégia é por exemplo as criangas ao executarem
0s exercicios da proposta de trabalho terem como auxilio o material manipuléavel, no-
meadamente a linha fronteira.

A finalidade desta avaliacdo prendeu-se com a verificacdo explicita do nivel de
compreensédo de conceitos, contidos na teoria de conjuntos, como conjunto singular e

conjunto vazio.

3.4 Avaliacdo da atividade da area de Conhecimento do Mundo

3.4.1 Contextualizagcéo da atividade

A atividade da area de Conhecimento do Mundo realizou-se no dia 28 de Maio
de 2012, no grupo dos 3 anos, a 21 criangas. Esta atividade teve como tempo de reali-
zacao 20/30 minutos e foi aplicada a uma turma formada por 28 criancas, pelo que
neste dia ndo estavam presentes 7 criangas.

Esta proposta de atividade surge na sequéncia dos conteudos abordados nas
aulas de Conhecimento do Mundo, como forma de consolidagéo.

No dia 28 de Maio, a manha foi preenchida com trés atividades que leccionei,
cujo tema geral consistiu na Classe das Aves.

Apresentei aa aula de Conhecimento do Mundo uma caturra e dialoguei com as

criangas sobre as carateristicas e a vida deste animal.
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Seguidamente, pedi a colaboracéo das criancas para alimentarem o mesmo. A
execucao desta atividade possibilitou articular as carateristicas deste animal dentro da
classe das aves, com outros animais pertencentes a outras classes, como por exem-
plo, a classe dos mamiferos.

Posto isto, distribui a proposta de atividade que, através de dois exercicios, ti-
nha como estratégia a identificacdo dos animais que pertencem a classe das aves,
associacao do tipo de alimentac&o ao animal respectivo e estimular a motricidade fina.
Em anexo apresento esta proposta de atividade (Anexo 4).

3.4.2 Descricdo dos parametros e critérios de avaliagao

Identificacdo dos animais _que pertencem a classe das aves: neste parametro

pretende-se que as criancas observem as imagens e pintem, com lapis de cor, 0s

animais que pertencem a classe das aves.
Os critérios estabelecidos foram os seguintes:
— Pinta corretamente 3 animais;

— Pinta corretamente 2 animais;

— Pinta corretamente 1 animal;

— Resposta incorreta.

Associacéo do tipo de alimentacdo ao animal respectivo.: neste parametro pretende-se

gue as criancas observem as imagens e liguem, com um trago, 0S animais aos

alimentos que correspondem ao seu tipo de alimentacao.

Os critérios estabelecidos foram os seguintes:
— Estabelece corretamente 3 animais;

— Estabelece corretamente 2 animais;

— Estabelece corretamente 1 animal.

— Resposta incorreta.

Motricidade de fina: neste parametro pretende-se que as criancas pintem de uma

forma cuidada, respeitando as limita¢des da figura.

Os critérios estabelecidos foram os seguintes:

— Pinta corretamente respeitando os contornos da figura.
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— Pinta, mas ndo respeita os contornos da figura.

De seguida, transcreve-se o quadro alusivo as cotacdes atribuidas a atividade da da
area de Conhecimento do Mundo

Quadro 12 — Cotacdes atribuidas aos critérios definidos na atividade da area de Conhecimento
do Mundo

Parametros Critérios de avaliagao Cotagao

1.1 Pinta corretamente 3 4,0
1. Identificagao dos animais;

animais que pertencema | 1.2 pinta corretamente 2 2,5
classe das aves. animais;

1.3 Pinta corretamente 1 1,0 4
animal;
1.4 Resposta incorreta 0

2.Associacdo do tipo de 2.1 Estabelece 4,0
alimentagdo ao animal correctamente 3 animais a
respetivo. 3 alimentos;

2.2 Estabelece 2,5 4
corretamente 2 animais a
2 alimentos;

2.3 Estabelece 1,0
corretamente 1 animala 1l
alimento.

2.4 Resposta incorreta 0

3.Motricidade fina 3.1 Pinta corretamente 2,0
respeitando os contornos
da figura. 2
3.2 Pinta mas ndo respeita | 0
os contornos da figura.

TOTAL 10
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3.4.3

Grelha de Avaliacdo da atividade da area de Conhecimento
do Mundo

Parémetros | 1. ldentificacdo dos animais 2. Associacao do tipo de ..
. que pertencem a classe das | alimentag¢ao ao animal res- 3 Mot-rladade Classificagao

riterios aves petivo fina

Nomes 11 [12] 13 [ 14 | 21 ] 22 [23] 24 3.1 - | Quantitativa | Qualitativa
A q - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
B 4 - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
C 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
D - 2,5 - - 4 - - - 2 - 8,5 Bom
E 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
F 4 - - - - - - 0 2 - 6 Suficente
G 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
H 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
I 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
J 4 - - - 4 - - - - 0 8 Bom
K 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
L 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
M 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
N 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
0 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
P 4 - - - - - 1 - - 0 5 Suficente
Q 4 - - - - 2,5 - - - 0 6,5 Suficente
R 4 - - - 4 - - - - 0 8 Bom
S 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
T a4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom
U 4 - - - 4 - - - 2 - 10 Muito Bom

Média Aritmética 9,1 Muito Bom
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3.4.4 Descricao da grelha de avaliagéo

Ao visualizar a grelha de avaliagdo quantitativa, constata-se que, no primeiro
parametro, vinte alunos identificaram corretamente trés animais e um aluno identificou
corretamente dois animais. No segundo parametro, verifica-se que dezoito alunos
associaram corretamente trés animais, um aluno associou corretamente dois animais e
os dois restantes, um associou correctamente um animal e o outro obteve resposta
incorreta. No Ultimo parametro, aferiu-se que dezassete alunos pintaram
correctamente, respeitando as limitagbes da figura e os restantes quatro alunos
pintaram, mas néo respeitaram as limitagdes da figura.

No que respeita as cotacdes finais, constata-se que quinze alunos
alcancaram a cotagdo méaxima, que respeita a dez pontos, um aluno obteve a cotagéo
de oito pontos e cinco décimas, dois alunos obtiveram a cotagédo de oito pontos, um
aluno obteve a cotagdo de seis pontos e cinco décimas, outro aluno obteve a cotagéo
de seis pontos e por fim, um aluno obteve a cotacdo de cinco pontos, sendo esta a

cotagdo final mais baixa obtida nesta atividade.

3.4.5 Apresentacao dos resultados em grafico circular

Resultado da Avaliacao da atividade de
Conhecimento do Mundo

B Fraco M Insuficente ®m Suficiente B Bom ™ Muito Bom

0% 0%

Figura 20 — Resultados da avaliagdo da atividade da area de Conhecimento do Mundo
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3.4.6 Analise do grafico

Depois de efetuar a andlise do grafico acima apresentado, podemos concluir
gue, nesta proposta de atividade,72% dos alunos obtiveram a classificacdo de Muito
Bom. 14% dos alunos da turma alcangaram Bom e os restantes 14% obtiveram a clas-
sificacéo de Suficiente.

Ao observar o grafico, podemos constatar que nenhum aluno obteve a classi-
ficac@o de Fraco ou Insuficiente, sendo o predominio do nimero de criancas que obti-
veram Muito Bom e classificacdo de Bom e Suficiente, isto é, com a mesma percenta-
gem.

O objetivo desta avaliagcdo assentou na averiguagdo do grau de compreensao
e dominio dos contetdos ao nivel da capacidade de identificagdo dos animais perten-
centes a classe das aves, assim como a associagao ao seu tipo de alimento.

Esta proposta de atividade possibilitou também promover a competéncia mo-
tora fina. Neste sentido, alguns alunos mostraram dificuldades na aplicagéo desta, de
maneira que necessita-se de concretizar junto destes algumas estratégias de modo a

superar esta dificuldade, tais como: enfiamentos, picotagem, colagem, corte e digitinta.
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Reflexao Final






4.1 — Consideracdes finais

Sem o estagio profissional este relatério ndo poderia ter sido realizado, nem eu
teria tido a possibilidade de adquirir um conjunto de aprendizagens que contribuiram
para a minha evolu¢do enquanto futura profissional da Educacéo.

Este estégio profissional decorreu ao longo do ano letivo de 2012/2013, sendo
que foi iniciado no dia 24 de setembro e terminado no dia 24 de junho. Apesar do
estagio ter terminado no dia 24 de junho, o relatério refere-se aos relatos diarios
realizados até ao dia 18 de junho.

A realizacdo deste estagio abrangeu uma etapa extremamente relevante para a
minha formacao profissional, pois permitiu uma articulagdo constante entre a teoria e a
pratica, sendo que esta ultima possibilitou-me tomar consciéncia da realidade
educativa.

Favero (2002), citado por Guimardes e Lopes (2007), “propde que a teoria e
pratica sejam consideradas como um nucleo articulador no processo de formacgéo a
partir do trabalho desenvolvido com esses dois elementos de forma integrada,
indissociavel e complementar” (p.3661). Desta forma, Guimaraes e Lopes (2007)
referem que “a pratica, sendo reflexiva, remete-nos a uma busca teérica para melhor
analise e compreensao desta propria pratica” (p.3661).

Em concordancia com o que foi citado, o estagio revelou-se como fonte de
conhecimento por meio da experimentacdo e reflexdo, tal como momento
determinante de interiorizacdo de competéncias enquanto conjunto articulado de
saberes, saber fazer e atitudes.

Ao longo deste ano de estagio conheci varias educadoras e assisti a variadas
formas de leccionar, bem como estratégias e metodologias, umas que considero
importantes adotar e outras que nem tanto mas que de uma forma ou de outra
contribuiram para a minha formagéo.

No decorrer do estagio, pude constatar que cada faixa etaria possui motivacoes
distintas, sendo fundamental que o educador proporcione as criangas atividades que
vdo ao encontro dos seus interesses e competéncias, que utilize estratégias que
estimulem determinadas competéncias técnicas, cognitivas relacionais e pessoais,
bem como o seu desenvolvimento, respeitando o ritmo individual de cada crianca.

Neste contexto, cabe ao educador proporcionar diversas atividades que
integrem as diferentes areas de conteddo, nomeadamente a Area de Formacéo
Pessoal e Social, a Area de Expressdo e Comunicacio e a Area de Conhecimento do

Mundo, incluindo os dominios nelas inseridos.
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Em todas as atividades planificadas e concretizadas com as criancas dos
diferentes niveis de ensino do Jardim-Escola, pude refletir acerca das minhas accoes,
postura e prestacdo enquanto futura profissional, sendo que uma porcédo desta
reflexdo compreendeu na apreciacdo da equipa da supervisao.

Galveias (2008) refere que a supervisdo é um processo “em que um professor,
em principio mais experiente e mais informado, orienta um outro professor ou
candidato a professor no seu desenvolvimento humano e profissional” (p.7).

Neste sentido, esta orientacdo permitiu 0 meu crescimento individual e foi
fulcral para o meu desempenho futuro, uma vez que permitiu integrar criticas e
sugestdes por forma a melhorar a pratica.

Acima de tudo, tudo o que realizei ao longo deste estagio foi com carinho,
dedicacéo pelo trabalho praticado e vontade de aprender e superar as minhas
dificuldades.

Por fim, todo o estagio desenvolvido bem como o papel desempenhado por
mim enquanto futura profissional teve como ponto fundamental as criancas, o seu bem
estar e 0 seu crescimento, pois como afirmam as Orientagfes Curriculares para o Pré-
Escolar (ME, 1997), é importante “conhecer teorias, possuir conhecimento, mas o mais
importante é conhecer individualmente cada crianca e facultar-lhe um ambiente seguro

onde se sinta valorizada” (p. 34),

4.2 — Limitacdes

Ao longo da elaboracdo deste relatério deparei me com algumas limitacdes,
uma delas foi a escassez de tempo para a composicdo deste, uma vez que me
dediquei inteiramente ao estagio, as atividades que planifiquei bem como todo o
material que construi. Sendo que as Unidades Curriculares teéricas também me
ocuparam excessivo tempo e dedicacao.

Outra limitagao foi encontrar sustentacéo tedrica para determinadas categorias
gue tencionava elucidar, sendo presente a falta de exemplares na Biblioteca da Escola
Superior de Educacéo Joéo de Deus.

Por fim, uma das principais limitagdes foi ter concretizado a licenciatura noutra
instituicdo pelo que a base tedrica deste relatorio foi remetida as referéncias obtidas
nessa e devido ao mesmo fator, neste Gnico ano tive que me instruir dos conteudos,
materiais estruturados matematicos e método de leitura Jodo de Deus. No entanto,

com esfor¢o e dedicacao criei forgas suficientes para ultrapassar estes obstaculos.
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4.3 — Novas pesquisas

No decorrer do estagio profissional recorri muitas vezes a sustentacao tedrica
de maneira a me elucidar de muitas situacdes concretas.

Ao longo do meu percurso profissional, vou-me deparar com muitas situagdes
semelhantes, desta forma pretendo aprofundar os meus conhecimentos através de
novas pesquisas de modo a encontrar-me informada e atualizada cientificamente em
relagdo a teméticas que envolvem a educacao pré-escolar.

Desejo também ampliar a minha formagdo e conhecimento a éarea ligada as
Necessidades Educativas Especiais, uma vez que posso no meu futuro grupo de

criangas, ter a necessidade de integrar as mesmas.
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ANEXO 1

Regulamento relativo ao
ano letivo 2012/2013






ANEXO 2

Proposta de trabalho do
Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a
escrita






Jardim-Escola Jo3o de Deus — Albarraque

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

1. Assinalacom | x | o nome que corresponde a cada figura.

camisa tesoura
casaco camisola
vaso mesa
rosa
- raposa
roseira

2. Liga cada figura a palavra correspondente.

barril anel jornal caracol

3. Ordena as letras e escreve as palavras.

= : - L'J""T
‘?f— mle linuf < SRS
= & ) > .
Nome: Data:







ANEXO 3

Proposta de trabalho do
Dominio da Matematica






Jardim-Escola Jo3o de Deus — Albarraque

Dominio da Matematica

1. Dentro do diagrama de Venndesenha 1 elemento.
A

1
2. No diagrama de Venndesenha 4 elementos.
B
4
3. Assinala com uma cruz o conjunto vazio.
]« m
1 0

Nome: Data:







ANEXO 4

Proposta de trabalho da
Area do Conhecimento
do Mundo






Jardim-Escola Jodo de Deus - Albsmaque

Area do Conhecimento do Mundo

1. Observa as imagens.
1.1. Pinta, com lapis de cor, os animais que pertencem a classe das
aves.

2. Observaasimagens.
2.1. Liga, com um frago, Os animais aos alimentos que
correspondem ao seu tipo de alimentagao.
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Nome: Data:




