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Introducao






No ambito da Unidade Curricular de Préatica Pedagdgica I, Il, Il e IV do 2.° Ciclo
de estudos, inserido no Modelo Bolonha, foi elaborado o respetivo relatorio de estagio
profissional enquadrado numa vertente educativa construtivista. Neste relatério séo
descritos os acontecimentos diarios de varias turmas que pude acompanhar ao longo
de dois anos e, elaborado um conjunto de inferéncias sobre préaticas, metodologias e
didaticas cumpridas em sala de aula.

1. Identificacdo do local de estagio

No respeitante a pratica pedagoégica | e 1l (1.°Ciclo do Ensino Bésico), esta foi
realizada no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade que se situa em Lisboa, na rua
Conde Arnoso, tendo sido, o estagio, realizado nos quatro anos do 1.° Ciclo.

Referente a organizagédo das infraestruturas do Jardim-Escola este tem: um
gabinete de direcdo, uma sala de professores, um saldo, quatro salas de pré-escolar
no rés-do-chao, oito salas do 1.°Ciclo (duas no rés-do-chao e seis no primeiro andar),
diversas casas de banho para os alunos professores e auxiliares da educac¢éao (com ou
sem dificuldades motoras), uma cozinha, uma cantina, uma sala de informatica, uma
sala de reunides, um ginasio, uma biblioteca e um espaco de recreio coberto e dois
descobertos.

O horario dos alunos do pré-escolar cumpre planificagdes diferentes do horario

dos alunos do 1.°Ciclo, como se pode observar no quadro 1.

Quadro 1 — APTL — Atividades de prolongamento e de tempos livres

Componente} Qe apoio & Componente Educativa APTL
familia
8h/9h 9h/12h 17h30m/19h
Pré-escolar 12h/14h30m 14h30m/16h30m
16h30m/17h30m
8h/9h 9h/13h 17h30m/19h
1° Ciclo 13h/14h30m 14h30m/17h
17h/17h30m

2. Descricdo da estrutura do relatorio de estagio

A estrutura do relatério de estdgio é apresentada do seguinte modo: capa;
agradecimentos; indice geral; indice de figuras; indice de quadros; indice de figuras;
introducdo; capitulo | — relatos diarios; capitulo Il — planifica¢cdes; capitulo 1l —

dispositivos de avaliacao; reflexao final; referéncias bibliogréaficas.



No capitulo 1, serdo realizados os relatos diarios dos periodos de estagio
(separados por secg¢des), acompanhados de inferéncias e sua fundamentacao teodrica.
No inicio de cada secc¢ao sera feita uma introducdo, que contempla, breves dados da
professora cooperante e caracterizacéo da turma.

No capitulo 2, sera abordada a importédncia e finalidade de planificar e
apresentadas as planificagbes que elaborei para as aulas que lecionei assim como, as
estratégias e inferéncias, baseadas cientificamente.

No capitulo 3, falarei da utilidade, importancia, finalidade e objetividade da
avaliacdo de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, Histéria e Geografia de
Portugal, descrevendo os seus instrumentos, através de estudos cientificos.

Na reflexao final, é referido a importancia do estagio profissional, os objetivos
atingidos, que aprendizagens foram adquiridas, quais as limitacbes e novas
perspetivas do mesmo.

O Estagio Profissional teve o seu inicio a 12 de outubro de 2010 e término a 22
de junho de 2012, realizando-se trés dias por semana, hum periodo de quatro horas

por dia.
3. Importancia da elaboracéo do relatdrio de estagio profissional

O relatério de estagio é constituido, essencialmente, por relatos diarios e suas
inferéncias, observados e realizados na pratica pedagogica, é relevante referir, como
mencionam Alarcao, Infante e Silva (1996, p.154), “numa concepgado renovada de
professores, o papel da pratica € encarado como fundamental para a andlise e
reflexdo da accado do professor”, a qual, pode e deve ser exposta no relatério de
estagio. Para além do que foi mencionado, o mesmo, tem um trabalho de investigagéo
sobre as praticas que sao observadas, sendo que, para os mesmos autores, “uma
formacdo de professores como ponto de partida para a reflexdo permite que se
analisem situagdes, se estudem alternativas e se modifiquem planos de accao”
(p.161).

No final, este serd um trabalho que tem como objetivo, ndo so6 a reflexdo, mas
um auxilio ao longo dos anos de professorado tendo em vista as melhores atividades e

estratégias para o ensino-aprendizagem, suportadas e sustentadas cientificamente.
4. Identificacao do grupo de estagio

No principio o grupo de estagio era constituido pela Ana, pelo Bernardo e por
mim. No entanto, passado um més de aulas, o Bernardo cancelou a matricula na

Escola Superior de Educacgéo Jodo de Deus, tendo deixado o estagio.



Depois das férias de carnaval, a nossa colega Filipa Martins passou a fazer
parte do grupo de estagio até ao final do ano letivo.

J& no ultimo ano letivo, foi integrado um novo membro no grupo, a Ana até ao
fim do mestrado.

A Sofia e a Ana sdo colegas que conhe¢co desde o meu segundo ano da
licenciatura em Educacgdo Basica e, com as quais, mantenho uma boa relagdo de

amizade e companheirismo, o que se reflete na ajuda, auxilio e troca de ideias entre o
grupo.

5. Metodologia utilizada

O método qualitativo foi escolhido para fundamentar metodologicamente este
relatorio, pois a abordagem e os modelos de investigacdo estdo em consonancia com
os dados recolhidos e andlise dos mesmos. O paradigma qualitativo abrange uma
dimensao que envolve as ciéncias humanas e sociais, e 0s instrumentos de trabalhos
citados fazem jus a este método uma vez que se baseiam no contato direto com a
realidade observada, tratando comportamentos, acontecimentos e contextos onde
decorrem os mesmos.

O objetivo desta escolha prende-se com o facto de encarar o relatério como
uma interacdo com as pessoas e com 0s espacos fisicos onde decorrem as acoes
(também estas alvo de analise e critica) e retirar dessa intera¢do: quer os significados
gue ndo se manifestam aparentemente, quer 0os que sdo manifestos.

As observagdes marcam uma parte crucial do relatério, pois a partir delas
extrai-se a riqgueza de conceitos e obtém-se os dados para andlise e fundamentacdo
tedrica, segundo Quivy & Campenhoudt (2003, p.155), “a observagédo engloba o
conjunto das operacdes através das quais 0 modelo de analise é submetido ao teste
de factos e confrontado com dados observaveis. Ao longo desta fase sao reunidas
numerosas informacoes”.

No entanto, como menciona Sousa (2009, p.111), a observacdo deve ser

rigorosa, para tal a observagéo deve ser criteriosa:

i) Observar ndo é julgar: é so6 “olhar” e ndo “ajuizar” (o observador nao é
juiz). “Olhar” com “olhos de ver, factos e nao juizos. ii) Neutralidade:
Observar com isenc¢do, sem tomar partido. iii) Objectividade: Sem
subjectividade (“acho que”, “penso que”, etc.), sem especulagdes, sem
inferéncias, sem empirismos, sem intuicdes. iv) Universalidade:
Susceptivel de que o outro observador observe 0 mesmo nas mesmas
condi¢cdes. v) Registo factual: Video, filme, ou audio-gravacdo do

comportamento observado.
De acordo com Afonso (2005, p.91), a observacdo é uma técnica de recolha de
dados util e fidedigna, pois “a informagao obtida ndo se encontra condicionada pelas

opinides e pontos de vista dos sujeitos.”



Como referem Bogdan e Biklen (1994, p.91), a observacado revela-se uma das
técnicas mais eficazes na recolha de dados, no entanto o observador corre o risco de
se deixar dispersar na realidade que observa, pois facilmente se influencia pelas
caracteristicas da mesma, de modo que é importante estabelecer planos cuidadosos.
Segundo Ludke e André (1986, p.25), para que a observacao se torne um instrumento

valido e fidedigno tem de ser “controlada e sistematica”.
6. Pertinéncia do estagio

Sendo a prética de ensino valorizada e autenticada a sua necessidade e
utilidade, para criar, futuros, profissionais na escola, cabe aos atuais docentes, como
diz Jacinto (2003, p. 28), “possibilitar ao estagiario uma pratica pedagdgica orientada
de qualidade e uma articulagéo entre a teoria e a pratica, dando, assim, continuidade a
formacéo ja iniciada pela instituicdo de formagao”.

Ao proporcionar diferentes contextos educativos, o estagio cria condigbes para
a autonomia. No decurso do mesmo desenvolve-se competéncias indispensaveis ao
exercicio da profissdo de professor, por meio da participagdo em multiplas atividades
que tém lugar na escola, pela experiéncia que se adquire no campo da didatica, mas
também pelas reflexdes e avaliagbes criticas as diferentes estratégias educativas que
se vao observando, como mencionam Alonso & Roldao (2005, p.29), “durante esta
formacdo adquire-se conhecimentos basilares para podermos desempenhar
corretamente a docéncia, mas tomamos também conhecimentos de quais as
caracteristicas mais importantes para vir a ser um professor de qualidade”.

Os estagios profissionais sdo fundamentais, pois possibilitam que sejam
trabalhados aspetos fundamentais na construcdo da identidade, dos saberes e das

posturas necessarias ao exercicio da profissédo docente.
7. Cronologia/Duragéo

No cronograma que se segue, evidencio a cronologia de estagio e elaboracao
do relatério. Nele estdo presentes as aulas observadas, as aulas programadas, as
aulas surpresa, as reunides da pratica pedagodgica, o estagio intensivo, a elaboracao
do relatério de estagio profissional e as pesquisas bibliograficas. Nos quadros 2 e 3

demonstra-se 0s cronogramas referentes aos anos letivos 2010/2011 e 2011/2012.



Quadro 2 — Cronograma de estagio 2010/2011

Outubro

Novembro

Dezembro

Janeiro

Fevereiro

Margo

Abril

Maio

Junho

Julho

Horas

emanas

Atividades

Aulas
observadas

Aulas
programadas

Aulas
surpresa

Reunides da
pratica

pedagdgica

Estagio
intensivo

Elaboracéo
do relatorio
de estagio

Pesquisas

bibliograficas




Quadro 3 — Cronograma de estagio 2011/2012

Outubro

Novembro

Dezembro

Janeiro

Fevereiro Margo

Abril

Maio

Junho

Julho

Horas

emanas

Atividades

Aulas
observadas

Aulas
programadas

Aulas
surpresa

Reunibes da
pratica

pedagdgica

Estagio
intensivo

Elaboragéo
do relatorio
de estagio

Pesquisas
bibliograficas




Capitulo 1 — Relatos diarios






1. Descricéo do capitulo

Neste capitulo serdo relatadas e inferidas, com fundamentagéo teorica e
cientifica, todas as aulas observadas ao longo do periodo de estagio profissional.

O capitulo estd dividido em seis sec¢bes, sendo que a primeira secgdo é
referente ao 3.° ano B, a segunda secc¢do € relativa ao 4.° ano A, a terceira seccao €
respeitante ao estagio intensivo, a quarta seccao é relativa ao 1.° ano B, a quinta
seccdo visa 0 2.° ano B e, por fim, sexta seccdo € alusiva ao 2.° Ciclo do Ensino

Basico.
1.1. 1.2Seccéao

Periodo de estégio: de 12 de outubro de 2010 a 26 de novembro de 2010.
Faixa etaria: 8 anos

Ano: 3° ano

Turma: B

Professora cooperante: Margarida

1.1.1. Caracterizacdo daturma

A turma do 3.° ano B é constituida por 21 alunos, 11 do sexo masculino e 10
do sexo feminino.

A maioria dos alunos que fazem parte desta turma conhece-se desde a
infantil, embora, haja um aluno que tenha entrado a meio do percurso escolar do
Ensino Basico, no inicio do 2.° ano de escolaridade. No quadro 4 apresenta-se 0

horério da turma.

Quadro 4 — Horario da turma do 3.° ano B

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9h00m Lingua - Lingua - Lingua
10h00m Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
10h00m Lingua - Lingua ek Lingua
11h00m Portuguesa AEHEITEEE) Portuguesa MAEIETENEE] Portuguesa
AL g eI Tempo de jogos
11h30m podelog
11h30m el Lingua f Lingua f
13h00m Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
3 0.2l Almoco/recreio
14h30m ¢
14h30m . . Histdria de Computadores/ Histdria de
15h30m EEE e MEE e Portugal biblioteca Portugal
15h30m Educacio fisica Clube de Estudo do Trabalhos Inalés
16h30m & ciéncia Meio manuais 9
16h30m Arez;r(:l(jnﬁ);?]eto Estudo do Estudo do Trabalhos Assembleia
17h00m Meio Meio manuais de turma

trabalhos
17h00m Lanche e saida
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1.1.2. Relatos diarios
Terca-feira, 12 de outubro de 2010

Na aula de Matemaética, a professora introduziu o tema, sélidos geométricos,
guestionando os alunos sobre a definicdo dos mesmos. Por meio de perguntas e
pistas (tais como, caracteristicas dos solidos, tridimensionalidade e sua composigao:
faces, arestas, vértices e lados), a professora ajudou o0s alunos a construirem a
definicdo pretendida. Posteriormente a docente compilou as respostas obtidas e
escreveu no quadro a definicdo de so6lido geométrico.

Na etapa seguinte, os alunos tiveram que conhecer, diferenciar e denominar os
s6lidos geométricos apresentados, distinguiram os poliedros de n&o poliedros.

Para realizar esta atividade, a professora utilizou o material disponivel em sala
de aula. Mostrou as diferencas entre os solidos e falou de prismas e piramides
(pirdmide hexagonal, prisma pentagonal, etc.).

A turma realizou um jogo: um aluno segurou um solido geométrico, sem que 0s
restantes alunos o visualizassem, e descreveu-o com o0 proposito de os colegas
denominarem o solido.

Para finalizar, a professora forneceu aos alunos uma ficha informativa e uma
ficha formativa (realizada em sala de aula) de modo a consolidarem o tema explorado.

Na aula de Lingua Portuguesa, os alunos (um a um) leram um texto do livro de
Lingua Portuguesa, “Viva la, senhor Outono!”. Posteriormente fizeram a interpretagéo
do texto, a andlise sintatica de algumas frases e a andlise morfologica de palavras,
trabalhando matéria anteriormente lecionada.

No fim da manhd, os alunos estiveram a realizar exercicios escritos de Lingua

Portuguesa e de Matematica que tinham em atraso.
Inferéncias

A professora, para lecionar, a aula de Matematica utilizou sélidos geométricos
aplicando assim o concreto. Como defende Piaget, citado por Collis (1979, p. 210), a
crianga aprende por meio de situagdes concretas pois “esta limitada, no seu raciocinio,
a operagoes sobre fendmenos fisicos, imediatamente observaveis.”

A realizacdo de um jogo, com as criangas, serviu como impulso para uma
aprendizagem motivadora e lidica, pois brincar é uma caracteristica primaria no
quotidiano da crianca, de acordo com Caldeira (2009a, p. 334), “brincar € um direito
fundamental de todas as criancas qualquer uma deve estar em condicbes de
aproveitar as oportunidades educativas de modo a satisfazer as suas necessidades

basicas de aprendizagem.”
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Sado varias as tarefas que o professor deve propor em sala de aula e
diversificadas as estratégias que pode apresentar, no entanto a aprendizagem é
estabelecida também por outros fatores, que se puderam observar durante a aula de
Matematica, tais como a comunicacao e a interacdo. Como referem Ponte e Serrazina
(2000, pp. 124,125), o ambiente no qual os alunos aprendem é caracterizado pelo
envolvimento dos mesmos e pela relagdo entre eles e os professores. O ambiente de
aprendizagem € determinado pelas tarefas propostas, pelo tipo de comunicacao, pela
cultura da sala de aula e pelo modo de trabalho dos alunos.

Ponte, Boavida, Graca e Abrantes (1997), citados por Ponte e Serrazina (2006,
p. 125), defendem que a aprendizagem é fortemente marcada pelo que é esperado
tanto do aluno como do professor e colocam algumas interrogagfes acerca do
ambiente de aprendizagem:

(i O que é permitido que os alunos fagam?; (ii Podem fazer perguntas em
voz alta ao professor?; (iii Podem trocar-se impressGes com os colegas
do lado?; (iv De que modo é que o professor se relaciona com o0s
diferentes alunos?; (v Solicita a sua participagdo?; (vi Trata todos de

modo idéntico?; vi) Que expectativas tem que os alunos realizem o

trabalho proposto?

O professor deveréa ter em conta estas interrogagfes numa perspetiva de
melhoria do ensino-aprendizagem e da respetiva aprendizagem dos seus

alunos.
Sexta-feira, 15 de Outubro de 2010

Na aula de Matemética, a professora resumiu a nogdo de perimetro que os
alunos tinham trabalhado no dia anterior.

A professora utilizou o material Cuisenaire para trabalhar conceitos ja
aprendidos pelos alunos. Os alunos calcularam o perimetro da face de uma peca
desse material. A docente foi pedindo que tirassem diferentes pecas da caixa. A turma
tinha de aplicar a férmula de calculo do perimetro e dizer qual o resultado obtido. Na

imagem seguinte mostra-se o respetivo material.

Figura 1 — Material Cuisenaire
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Numa fase posterior a professora comecou por juntar pecas diferentes do
Cuisenaire, demonstrando que os alunos ndo podiam somar o valor do perimetro de
cada uma das pecas separadamente e obter o perimetro, pois havia lados das pecas
gue ndo podiam contar (estavam agregadas a outra pec¢a). Os alunos tiveram alguma
dificuldade quanto a orientacdo espacial.

Na aula de Lingua Portuguesa, a professora referiu as classificacdes néo
satisfatérias, que os alunos tiveram num exercicio caligrafico realizado noutro dia.

Pediu que repetissem os exercicios.
Inferéncias

Ao utilizar materiais didaticos, de forma orientada, a professora, proporciona
aos alunos uma facilitacdo na construcéo de certos conceitos, como vem referido no
programa de Matematica do Ministério da Educacao (2004, p.168), “na aprendizagem
da Matematica, como em qualquer outra area, as criangas S80 enormemente
dependentes do ambiente e dos materiais a sua disposi¢cdo. Neles, a crianca devera
encontrar resposta a sua necessidade de exploragao experimentagdo e manipulagio.”

Posteriormente, a docente desenvolveu a capacidade de orientagéo espacial,
conceito este que € de extrema importancia em muitas tarefas do dia a dia. Como
afrmam Ponte e Serrazina (2000, p.167), “pode dizer-se que sem a capacidade
espacial bem desenvolvida e o seu vocabulario préprio para descrever relacdes
geométricas ndo podemos comunicar sobre as posicdes e relagdes entre dois ou mais
objectos.”

Na aula de Lingua Portuguesa foi notéria a insatisfacao e tristeza dos alunos
perante os resultados apresentados, empenhando-se na repeticdo do exercicio, de
modo a alcancar os objetivos definidos, me melhorar desempenhos por parte dos
alunos, pela professora. De acordo com Estrela e Névoa (1999, p.105), os alunos
aprendem quando |hes sé@o dadas oportunidades para uma reflexdo orientada e

continua, com base nas experiéncias vivenciadas.
Segunda-feira, 18 de Outubro de 2010

Na aula de Matematica a docente deu uma ficha formativa para os alunos
realizarem. Nesta ficha era suposto aplicar os conhecimentos adquiridos em aulas
anteriores sobre o perimetro, mais concretamente o perimetro do retangulo.

Cada crianca realizou individualmente a ficha e a maioria terminou a ficha no
tempo previsto pela professora. Posteriormente foram os proprios alunos que fizeram
a correcao da ficha, indo ao quadro resolver os exercicios. A professora foi corrigindo

as incorre¢des que iam surgindo por parte dos alunos.
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No final da aula de Matematica, sem os alunos terem conhecimento prévio, a
professora realizou uma chamada oral de célculo mental (tabuada). A docente foi
anotando registos sobre o desempenho de cada aluno, através de uma grelha de
avaliacao.

Na aula de Lingua Portuguesa a professora iniciou a aula com a leitura do texto
“A Surpresa...!” (Catherine Metzmeyer, Rita e Gil na Escola, Ed. Verbo.).

Posteriormente, os alunos treinaram a leitura lendo um excerto do texto.
Fizeram a analise gramatical (sintatica e morfolégica) de frases e palavras contidas no
mesmo através de perguntas dirigidas por parte da docente, contemplando assim
grande parte da matéria dada em aulas anteriores. Por fim, também com questbes
orais colocadas pela professora, realizaram a interpretacdo da historia. As perguntas
eram de indole objetiva e a exploragéo do sentido do texto foi pouca.

Dando por terminada a parte inicial da aula, a docente introduziu um novo
conteudo gramatical: grau superlativo relativo dos adjetivos. Para tal, a professora
serviu-se de cartolinas coloridas, que continham cada uma o nome dos graus. Através
destas cartolinas a professora elaborou um esquema, com o objetivo de simplificar o
tema abordado. Posteriormente essas mesmas cartolinas foram afixadas na parede da
sala de aula, servindo de material de apoio que as criangas podem consultar todos os
dias.

Para finalizar a aula, a professora realizou um exercicio ortografico utilizando o

texto que foi trabalhado durante o dia.
Inferéncias

Ao entregar as fichas formativas, a professora concedeu tempo para a
realizacdo das mesmas. No fim, os alunos foram incentivados a descobrir a resolugéo
dos exercicios das fichas, pelos seus préprios meios. Estas praticas incutem nas
criangas o sentido de autonomia e de construcdo de saber. A luz do construtivismo,
como referem Matos e Serrazina (1996, p. 83), o saber é ativamente construido pelo
sujeito cognisciente, neste caso as criangas, e ndo pela transmissédo (passiva) de
conhecimentos de professor para aluno.

Ao realizar os exercicios orais de célculo mental, a professora atribuiu uma
classificacdo de acordo com o desempenho dos alunos e de certa forma diagnosticou
(ainda que esse nédo tenha sido o principal propdsito) a efetividade das aprendizagens
dos alunos.

Como explicam Ribeiro e Ribeiro (1990, p.338), a classificacdo, ao contrario da
avaliacdo, reporta para uma escala de valores que permite comparar e seriar

resultados. Neste sentido seria importante que a classificacdo fosse uma dimenséo da
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avaliagdo, ou seja, era importante que a professora utilizasse a grelha preenchida
para, como afirmam Ribeiro e Ribeiro (1990, p.337), analisar de forma cuidada as
aprendizagens conseguidas face as aprendizagens planeadas.

Em relacdo a aula de lingua materna, a professora realizou atividades que sédo
propostas pelo Ministério da Educacao (2004, pp. 152-153), através do programa
nacional em vigor: “ler e interpretar textos narrativos e poéticos; estabelecer relacoes
de sinonimia e antonimia para aprofundar a compreenséo do texto; localizar a accdo

no espacgo e no tempo”, mas a exploracao do texto foi superficial.
Terga-feira, 19 de Outubro de 2010

Na aula de Lingua Portuguesa o grupo de estagio, do qual fago parte, pediu a
professora para realizar uma aula de introducéao a poesia.

Nesta aula lemos trinta e dois poemas, revezadamente, de diferentes autores.

Para esta aula os estagiarios criaram um ambiente envolvente, fechando os
estores, iluminando a sala com velas e reproduzindo musica de fundo.

Foi pedido as criancas que no final da leitura de cada poema atribuissem uma
cotacdo ao mesmo, esta cotacdo contemplava apenas trés parametros: mais, mais ou
menos ou menos. Para no final realizar uma tabela e saber quais os poemas que eram
mais do agrado da turma.

No final da leitura de todos os poemas, foi pedido aos discentes que
realizassem uma quadra. As criangcas podiam escolher o tema que iriam abordar,
dando os estagiarios alguns exemplos: sentimentos, amizade, escola...

Na aula de Matematica, a professora distribuiu uma ficha formativa de
geometria.

A ficha era composta por duas figuras:

Figura 2 — Exercicio A Figura 3 — Exercicio B

Na primeira figura as criancas tinham de identificar o nUmero de tridngulos que

conseguiam visualizar e pintar a amarelo um poligono quadrilatero.
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Na segunda figura os alunos tinham de identificar quantos tridngulos
conseguiam descobrir.

Estes exercicios foram realizados individualmente, tendo depois havido uma
discusséo entre a turma em que cada aluno defendia os seus pontos de vista.

A professora serviu de mediadora sempre aproveitando as respostas corretas
ao exercicio.

Para finalizar a docente, através de perguntas dirigidas, relembrou a nocao de
figuras geométricas e poligonos.

Na aula de Estudo do Meio, a professora relembrou alguns conceitos sobre o
sistema circulatorio e introduziu novos conteudos do mesmo através de uma
apresentagdo em powerpoint.

Apés a apresentagdo em conversa com 0s alunos estes referiram que o
sangue arterial transporta oxigénio e o sangue venoso transporta dioxido carbono,

explicacdo pouco correta.
Inferéncias

Entre os poemas escolhidos para criangas havia alguns que lhes estavam
dirigidos, outros que lhes estavam conotados (apesar de o0 autor ndo os ter escrito com
0 intuito do seu publico alvo serem as criancas) e poemas de extrema complexidade.

Sabendo que, e em contexto de sala de aula, cabe ao professor criar tempos
de leitura recreativa, deixando o aluno “vaguear”, deliciadamente, pelos livros, sem
“contabilizar’ aquilo que foi lido, como diz Pennac (1996, p.116), “além do medo de
ndo compreender, uma outra fobia a vencer, para reconciliar este pequeno mundo
com a leitura solitaria, € a duragédo”, a leitura realizada por nés podera servir de
motivacdo, pois foi proporcionado um momento de prazer sem ligar ao tempo de
durac¢do do mesmo, tanto pelos alunos como por nés.

A professora tentou que a definigdo mais correta do sistema circulatério fosse
dada. Escrevo aqui que foi explicada. O coracdo impulsiona o0 sangue para as artérias,
que transportam (para além de outras substancias) uma maior quantidade de oxigénio
versus diéxido de carbono ou uma maior quantidade de dioxido de carbono versus
oxigenio e através das quais vai-se ramificar, em vasos sanguineos mais pequenos,
chegando a todo o corpo; as veias conduzem o sangue do corpo para o coracao este
pode estar rico em diéxido de carbono e pobre em oxigénio ou rico em oxigénio e
pobre em diéxido de carbono.

A docente conseguiu captar a atencdo dos alunos criando momentos de

expetativa e entusiasmo.
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Segunda-feira, 25 de outubro de 2010

Neste dia, foi-me pedido para dar uma aula (a manha inteira) sobre: o sistema
respiratorio; os perimetros do quadrado e do retadngulo; andlise e interpretacdo de um
texto.

Preparei um texto que aborda a pequena e a grande circulagdo. No ambito da
Lingua Portuguesa, fiz a leitura modelo do texto e, posteriormente, pedi aos alunos
para lerem um excerto. Fiz algumas perguntas de interpretacdo. De seguida, através
de questbes dirigidas, escolhi palavras para classificarem morfologicamente, nas
respetivas linhas do texto, tais como: “funciona, uma, 0s, corpo, sanguineos, finos,
rico, percurso, prossegue e veias”. Para terminar a aula de Lingua Portuguesa, escrevi
no quadro a frase “O Anténio e a Joana ofereceram um estetoscopio a Filomena.” e
solicitei que alguns alunos fossem ao quadro realizar a andlise sintatica da mesma.

Aproveitando o texto facultado na aula de Lingua Portuguesa, fui colocando
perguntas dirigidas sobre a grande e pequena circulacdo iniciando assim a area de
Estudo do Meio. Apds uma breve reflexdo conjunta sobre este tema, apresentei uma
maqueta de um corpo humano com algumas artérias e veias. Os alunos colocaram
guestdes e fizeram associacdes entre o texto que tinha sido abordado e a maqueta.

Na aula de Matematica, entreguei quadrados encarnados, retangulos verdes e
uma ficha. Os alunos tinham que colar na ficha os quadrados e os retangulos e medir
os seus lados com a régua. De seguida, os meninos tiveram que calcular o perimetro
das figuras geométricas, utilizando a formula convencional. No final da aula e ja tendo
os alunos concluido as tarefas, propus a dois alunos que fizessem a correcao do

exercicio no quadro.
Inferéncias

Para trabalhar com as criangas os conteudos propostos das diferentes areas
do conhecimento, aproveitei o tema de Estudo do Meio de modo a cumprir a aula de
Lingua Portuguesa, interligando assim duas areas diferentes. Como refere Fourez
(2008, p. 74), é fundamental pér em pratica “processos de aprendizagem integradores
[que] visa[m] a aquisicdo de saberes estruturados, transferiveis e actualizaveis na
acgao”. Em Estudo do Meio as criancas ao visionarem a maqueta, ao tirarem elacdes
e partilharem os seus conhecimentos com a turma, vdo ao encontro do que evidencia
Pereira (2002, p. 84), “é necessario que a crianga possa discutir com as outras e com
o professor que significados acorda ao que vé e experimenta”, podendo assim partilhar

e chegar ao conhecimento através da discusséo e reflexao.
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Terca-feira, 26 de outubro de 2010

Na aula de Lingua Portuguesa, os alunos realizaram uma ficha formativa com
0s contelidos programaticos lecionados até entéo.

Na aula de Matematica, a professora titular entregou uma ficha com diferentes
tipos de exercicios e situacdes problematicas. Apés a entrega da mesma, a professora
fez a leitura e explicou o0 que era pretendido em cada um deles. Posteriormente pediu
aos alunos para a realizarem e sempre que surgisse alguma duvida por parte de um
menino, a professora explicava o que era pedido, para toda a turma.

No final da aula de Matematica, a professora, solicitou a alguns alunos que
fossem corrigir a ficha ao quadro, sendo o raciocinio acompanhado pela professora e
a restante turma. A turma foi corrigindo os exercicios a medida que eram feitos no

quadro.
Inferéncias

Na ficha de Matematica a maioria dos alunos demonstrou alguma facilidade na
execugcdo dos exercicios propostos 0 que evidenciou um desenvolvimento de
processos, como referem Ponte e Serrazina (2000, p.48), para proporcionar “um
«calculo» que mecanize a respetiva resolucdo, em vez de procurar resolver cada
problema pela sua vez. E isso que faz o célculo aritmético, que se torna assim num
importante instrumento para a resolugéo de problemas”.

Foi interessante observar o modo como o0s alunos realizaram a correcdo da
ficha, os quais, sem qualquer critério de sele¢céo, foram ao quadro e deste modo a
professora verificou as respostas. Como referem Ponte e Serrazina (2000, p.103),
tanto as respostas erradas como as certas sao importantes, pois “através da analise
dos erros o professor pode aperceber-se das dificuldades que eles estédo a sentir e do

caminho a seguir para as colmatar”.
Sexta-feira, 29 de outubro de 2010

Este dia de estagio foi realizado pelo meu colega estagiario Bernardo.

Ele comecou a manha de aulas com um texto escrito por si proprio, no qual o
tema principal tinha por base as drogas, mais concretamente o tabaco. Pediu aos
alunos que lessem o texto solicitando a alguns meninos que realizassem a leitura
paragrafo a paragrafo. Realizou perguntas dirigidas, fazendo assim a interpretagdo do
texto. No final da aula de Lingua Portuguesa, escolheu algumas palavras do texto, ndo
as contextualizando, para fazer a andlise morfolégica das mesmas.

Posteriormente, o Bernardo dialogou com as criangas sobre os maleficios das

drogas e suas consequéncias. As criancas colocaram as suas ideias sobre o tema e
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sempre que achava necessario ele completava de forma a obter um melhor
esclarecimento sobre o assunto. Prop6s para finalizar, uma atividade de criacdo de um
“slogan”, consolidando assim o que havia sido debatido anteriormente.

Na ultima hora iniciou a Matemética entregando trés folhas quadriculadas
divididas em cem partes (quadriculas) iguais. Relembrou o conceito de décima e
utilizando as folhas introduziu o tema da aula de Matemética, a centésima. Pediu aos
alunos que pintassem um determinado nimero de quadriculas para representarem
uma gquantidade de centésimas. No final realizou oralmente alguns exercicios, sobre 0

tema que abordou em sala de aula.
Inferéncias

Na aula de Lingua Portuguesa as palavras escolhidas pelo Bernardo na analise
morfoldgica deviam ser contextualizadas no texto e nas respetivas frases para as
criangas poderem classifica-las corretamente.

Com o texto prevencdo de drogas, o Bernardo deixou que as criangas apos a
sua leitura questionassem e partilhassem as suas ideias num dialogo aberto com ele.
Citando Stel (2000, p. 76), a entidade escolar pode aproveitar a influéncia que os
alunos exercem sobre os seus pares “e pedir (...) que expliquem porque é que ndo
usam alcool nem drogas”, de modo a perceber os maleficios das mesmas.

Quando o estagiério iniciou a atividade do slogan com as criancas, apelou a
sua criatividade de modo a que estas se expressassem através da escrita. Evidenciei
muitos meninos, ao fazerem o slogan sentiram a necessidade de criar um desenho,
tentando assim expor o que sentiam. Relativamente ao tema em questdo, como refere
Sousa (2003 p.167), a finalidade da agao criadora da crianga “ndo é o desenho ou a

pintura em si, mas a catarse das suas forgas inconscientes mais profundas”.
Terga-feira, 2 de novembro de 2010

Este dia foi destinado a aula de manha inteira da minha colega de estagio Ana.

A Ana entregou um texto da sua autoria, intitulado “Como respira o homem? E
o peixe?”. Pediu a todos os alunos que lessem um excerto e posteriormente fez a
leitura modelo. De seguida colocou perguntas dirigidas realizando assim a
interpretacdo do mesmao.

Numa segunda parte da aula, a minha colega, escolheu palavras do texto para
os alunos realizarem a analise morfolégica das mesmas. Para finalizar a aula de
Lingua Portuguesa a Ana colocou uma frase no quadro e foi chamando alguns alunos
para realizarem a analise sintatica da mesma, fazendo assim uma revisdao do que 0s

alunos ja tinham aprendido.
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A aula de Estudo do Meio tinha como proposta, a demonstracdo dos
movimentos respiratérios da respiragdo pulmonar. Para tal, ela levou o aparelho
respiratdrio de um porco.

A Ana realizou duas atividades. Na primeira colocou um tubo pela traqueia e
soprou pelo tubo enchendo de ar os pulmdes, mostrando assim 0s movimentos
respiratorios (inspiracdo e expiragdo); posteriormente cortou um dos pulmdes
longitudinalmente para apresentar os bronquiolos. Ela entregou luvas para os alunos
calcarem e tocarem no sistema respiratério do porco.

Na segunda atividade, a Ana, levou um peixe para todos os alunos verem e
cortou um opérculo para expor as branquias do peixe. Os alunos tinham uma lupa e
observaram como é o érgado pelo qual o peixe capta o oxigénio. A0 mesmo tempo que
os alunos observavam o0 opérculo a Ana ia explicando oralmente 0 que estava a ser
observado.

Neste dia, a Ana nao lecionou a area de Matematica visto os alunos terem uma
atividade, no fim da manha, sobre o Halloween. Ficando entdo acordado com a

professora cooperante que iria lecionar esta aula no dia 9 de novembro de 2010.
Inferéncias

A aula de Estudo do Meio foi conseguida por parte da Sofia pois juntou dois
fatores importantes na aprendizagem: o ensino-aprendizagem com 0 entusiasmo que
demonstraram os alunos. Ela criou interesse nos alunos com o tema apresentado, pois
tal como refere Jesus (2004, p.179) citando Postic (1977), existe uma funcdo que
desperta o interesse por parte do professor que, “engloba as estratégias utilizadas
para motivar os alunos no sentido da maximizacdo da sua participacdo e
aprendizagem, aproveitando as oportunidades que as situagbes de ensino podem
permitir’. Pereira (2002, p. 71) concluiu que as criangcas ndo aprendem porque o
docente expde os conteudos cientificos, norteando-se entdo no comportamentalismo,
“segundo o qual a crianga reage naturalmente a estimulos externos, ou seja, como
resposta a um estimulo externo a crian¢a adquire um conhecimento novo”. Penso que

a colega conseguiu este objetivo através da metodologia utilizada.
Sexta-feira, 5 de novembro de 2010

Este dia foi destinado & aula de manha inteira da minha colega de estagio Ana.
Ela comegou com a &rea de Matemética e distribuiu por cada par de alunos
algarismos moveis e um material didatico de madeira ndo estruturado, que se

destinava a representar a unidade, a décima, a centésima e a milésima.
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A estagiaria pediu aos alunos que representassem, com os algarismos méveis
e com o material, um valor numeérico. No principio do exercicio foram pedidos valores
referentes as décimas e as centésimas, fazendo assim uma revisdo. De seguida,
recorrendo-se do material, explicou o conceito de milésima, passando posteriormente
para exercicios relacionados com 0 mesmo.

No final da aula de Matemética, enunciou algumas situacfes probleméticas
com a soma de milésimas. Os alunos realizaram as operacdes e a Ana pediu a alguns
para irem resolver ao quadro as situacdes probleméaticas. Ao mesmo tempo que 0s
meninos iam fazendo no quadro a resolucao, a estagiaria foi corrigindo.

No decorrer da aula de Matematica, o0 comportamento da turma nao foi 0 mais
adequado, gerando assim dificuldades na gestdo da disciplina da aula.

Finalizada aquela aula, entregou um texto aos alunos relacionado com os
povos barbaros. Apds a entrega do texto, “Os Barbaros”, a Ana realizou a leitura
modelo. Na continuacdo da aula efetuou perguntas de interpretagdo do mesmo. Em
dialogo com as criangas, conduziu os alunos a perceberem quais 0s constituintes do
texto em prosa (introducdo, desenvolvimento e conclusdo). De seguida, através de
perguntas dirigidas, pediu que alguns alunos identificassem no texto a introdugéo, o
desenvolvimento e a concluséao.

Aproveitando o tema do texto e sem terminar a aula de Lingua Portuguesa, a
Ana introduziu a area de Estudo do Meio. Recorrendo-se ao powerpoint, a minha
colega de estagio, iniciou o tema a que se tinha proposto “os povos barbaros na
Peninsula Ibérica”. Utilizou mapas que ilustravam a chegada de alguns desses povos
a Peninsula Ibérica pelo norte da Europa. Efetuou perguntas dirigidas, aproveitando as
respostas dadas pelas criancas, para no final fazerem uma sintese sobre o tema. No
final da aula, a colega, distribuiu a cada aluno uma cartolina, com o mapa da
Peninsula Ibérica, para desenharem a chegada dos povos barbaros pelos caminhos
que estes realizaram no passado.

No fim da manha, aproveitou para retomar a aula de Lingua Portuguesa e sem
se dispersar da area de Estudo do Meio, fez interdisciplinaridade solicitando aos
alunos que elaborassem um texto sobre o tema abordado, o qual, tinham de recorrer

as regras de constru¢do de um texto em prosa.
Inferéncias

Na &rea de Matematica a Ana encontrou grandes dificuldades para controlar o
barulho existente, proporcionado pelas conversas paralelas de alguns alunos. Tentou
contornar esta adversidade sem, no entanto, atingir o sucesso pretendido. A Sofia ndo

referiu as regras de comportamento, pois como afirmam Carita & Fernandes (1997,
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p.78), sem um conjunto de regras estabelecidas nas primeiras aulas por parte do
professor criam-se “situacdes de grande ambiguidade”, nas quais os alunos
experimentam o limite do permitido e os professores adotam “atitudes dispersas, um
pouco ao sabor das circunstancias e das idiossincrasias de cada um”.

Uma das estratégias possiveis de abordar, como indica Jarez (2002, p.106),
seria a “participacao dos proprios alunos na elaboracdo das normas a estabelecer na
turma” com o objetivo de criar no grupo as respetivas regras, de modo a “prevenir um
certo tipo de conflituosidade e facilitar a sua resolugao”. Essas normas podem se
“orientar por principios de responsabilidade, respeito, igualdade, iniciativa, (...)

aceitacao da discrepancia e da diversidade”, tal como defende aquele autor.
Segunda-feira, 8 de novembro de 2010

A Ana voltou a lecionar uma aula de Matematica. Utilizando o mesmo material
que tinha utilizado na aula anterior, iniciou o tema da milésima servindo-se das
mesmas estratégias.

Finalizada a aula, a professora Margarida iniciou a corre¢éo dos trabalhos que
a turma tinha levado para casa e pediu a varios alunos que se dirigissem ao quadro e
fizessem os exercicios. A professora cooperante prosseguiu a aula com uma chamada
oral da tabuada, registando sempre os resultados dos alunos.

Posteriormente, a professora titular solicitou que os alunos abrissem o manual
Porta-te bem!, Ed. Ambar no texto “bons modos a mesa”, de José Jorge Letria. Cada
aluno leu um excerto do texto e, de seguida, colocando questdes dirigidas, os alunos
realizaram a interpretacdo do mesmo.

Por fim, os alunos efetuaram exercicios ortograficos com palavras do texto e

andlise sintatica de algumas frases.
Inferéncias

A Ana e a professora cooperante, apds conversarem, chegaram a conclusao
que ela devia repetir a aula de Matematica lecionada anteriormente. Neste dia, 0s
alunos depois de terem refletido sobre o comportamento incorreto procederam a um
pedido de desculpa a colega.

A professora ao proporcionar a leitura do texto aos alunos e posteriormente
colocar questbes dirigidas sobre o mesmo, facilitou a compreensdo deste, pois tal
como referem Sousa e Cardoso (2010, p.75), “para ajudar a construir a complexidade
da significacdo, o professor guia as observa¢gbes dos alunos, organiza actividades
sistematicas de questionamento de textos e reflecte sobre os modos de agir quando

se trata de enfrentar um texto”. A leitura em sala de aula, tal como definem Rebelo,
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Marques & Costa (2000, p.123), funciona como um aperfeicoamento da competéncia
individual no ato de ler, sendo que, “a leitura deve surgir sempre associada a uma
situacdo que a torne apetecivel e indispensdvel no contexto das actividades

desenvolvidas”.
Terca-feira, 9 de novembro de 2010

Neste dia a Ana lecionou a aula de Matematica que tinha pendente.

A aula da Ana tinha como base a soma e a subtracao de fragces com o mesmo
denominador. Introduziu a aula relembrando o conceito de fracdo através do exemplo
de uma piza dividida em fatias iguais, proporcionando uma breve conversa com 0S
alunos sobre 0s seus gostos gastrondmicos pessoais.

Posteriormente recapitulou as partes constituintes da fragcdo (denominador,
numerador e o trago de fragcdo), através de perguntas dirigidas. Com alguns exemplos
solicitou que os alunos indicassem quais as fra¢des proprias e improprias, recordando,
deste modo, outro conceito das fragdes.

A Ana, auxiliando-se do quadro da sala de aula, enunciou duas fracdes com o
mesmo denominador incitando os alunos a concretizarem a operacdo. Visto que 0s
meninos realizaram com alguma facilidade o exercicio proposto solicitou que estes
efetuassem, mentalmente, uma nova operagcdo com 0 mesmo denominador, no
entanto, com quatro fragdes.

Para iniciar a subtracao com fragdes utilizou a mesma estratégia.

No final e consolidando o tema apresentado entregou uma ficha com diversos
exercicios e uma situacdo problematica para os alunos resolverem individualmente.
Posteriormente desafiou um aluno para resolver a situacao problematica no quadro.

A professora Margarida, no seguimento da manha, entregou aos alunos o texto
“O meu irmao é um artista”. Os meninos fizeram a leitura e a interpretacdo do mesmo,
mediante questbes dirigidas. Por fim, a professora titular introduziu o tema do grau
superlativo absoluto dos adjetivos. Depois de ter fornecido a definicdo do grau
superlativo absoluto, escolheu alguns adjetivos do texto para os alunos os escreverem
no grau que estava a ser trabalhado, mediante perguntas dirigidas. De seguida, 0s
alunos tiveram de enquadrar as palavras numa frase criada por eles.

No fim desta manh&, os alunos deslocaram-se para o0 ginsio para assistirem a

uma exposi¢ao de “Os Super Sorrisos”, sobre cuidados a ter com a higiene oral.
Inferéncias

Através da conversa proporcionada pela Ana os alunos discutiram para além

dos seus gostos gastrondmicos a nocao de fracdo. Citando Matos e Serrazina (1996,
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p.171), a postura do professor € fulcral para o progresso de um ambiente na sala em
que os alunos discutem e partilham os seus pensamentos matematicos, através de
uma comunicagao ativa entre si e com o docente. “Comunicagdo com sucesso exige a
negociacdo de intencbes e depende de todos os elementos da turma expressarem
respeito e apoio pelas ideias dos outros”.

Foi importante a professora ter solicitado que os alunos enquadrassem as
palavras numa frase, pois como refere Villalva (2008, p.17), estas “ndo ocorrem
isoladamente, ocorrem integradas em frases, ou seja, em continuos sonoros (embora
ndo tenham) de ser interrompidos por pausas.” O mesmo autor indica ainda que “a
relacdo entre morfologia e sintaxe assenta no facto de as unidades produzidas pela
morfologia, ou seja, as palavras, serem as unidades terminais das estruturas

sintacticas” (p.36).
Sexta-feira, 12 de novembro de 2010

Neste dia, foi-me pedido para lecionar aulas durante a manha inteira. Na area
de Matemadtica, o tema abordado foi a circunferéncia e suas linhas; na area de Lingua
Portuguesa, a banda desenhada e na area de Estudo do Meio, os Mouros.

Na aula de Matematica, comecei por dialogar com os alunos e distinguir a
diferenca entre circunferéncia e circulo. Apds a turma ter chegado a uma definicdo de
circunferéncia, solicitei que utilizassem o compasso para desenharem a mesma numa
folha. No seguimento da aula, incitei os alunos a descobrirem e representarem, na sua
circunferéncia, as linhas que dela podem fazer parte. Posteriormente, solicitei a alguns
alunos que fossem registar o que tinham descoberto numa circunferéncia inscrita no
guadro. No final da aula de Matematica, os alunos fizeram a legenda das linhas e
através de perguntas dirigidas recapitulei o que tinha sido apresentado.

Na area de Lingua Portuguesa, entreguei a cada aluno, um excerto adaptado,
da Banda Desenhada, de Manuel Pinheiro de Chagas, Histéria Alegre de Portugal, Ed.
Bertrand. De seguida, coloquei 0 mesmo excerto em powerpoint. Posteriormente
solicitei que cada aluno lesse uma parte da Banda Desenhada, tentando recorrer-se
ao codigo da mesma. Acabada a leitura dos alunos, fiz a leitura animada do texto,
baseando-me na Banda Desenhada. No seguimento, solicitei que os alunos
identificassem os diferentes tipos de baldées e legendas que existiam na banda
desenhada fornecida. Por conseguinte, e em conversa com 0s alunos, propus que
atribuissem um significado a cada baldo e uma legenda diferente a cada imagem. No
final da aula de Lingua Portuguesa, apresentei um powerpoint elucidativo, que

demonstrava e aclarava o codigo genérico da Banda Desenhada.
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Na area de Estudo do Meio, e fazendo interdisciplinaridade, aproveitei para
interpretar a Banda Desenhada, fornecida anteriormente, através de perguntas
dirigidas sobre o povo Mucgulmano. No seguimento, exibi um friso cronolégico que
realcava a data de chegada dos Mouros a Peninsula Ibérica. Por conseguinte,
apresentei algumas imagens legendadas, que elucidavam o modo de vida e as
principais carateristicas dos Muculmanos. Posteriormente incitei os alunos a
interpretar as imagens, a ler e a parafrasear as legendas das mesmas. No final,
solicitei que os alunos realizassem uma analogia do povo Mugulmano com 0s povos

gue ja tinham estado na Peninsula Ibérica (Romanos e Barbaros).
Inferéncias

Quando preparei a aula de Lingua Portuguesa interliguei a Banda Desenhada
com o tema de Estudo do Meio, o povo Mugulmano. As criancas ao lerem o excerto da
Banda Desenhada nem se aperceberam que estavam a aprender a cultura do povo
Mugulmano, extraindo o méaximo prazer da leitura. Como referem Lages et al. (2007,
p.32), nos tempos que correm as criangas tém uma panoplia de artefactos substitutos
do prazer de ler. “Ao livro e a leitura é exigida uma proposta de valor clara, atractiva,
portadora de beneficios tangiveis para o seu utilizador. (...) Importa que o livro saiba

construir e comunicar uma forte identidade”.
Segunda-feira, 15 de novembro de 2010

A professora titular, na area de Matematica, apresentou em powerpoint uma
histéria intitulada “O Senhor Anacleto”, para lecionar a leitura de nimeros, nimeros
relativos e absolutos, numeracédo romana, operagdes e respetivas provas.

A professora Margarida solicitou que alguns alunos lessem a imagem
projetada, no entanto um aluno néo conseguiu ler a palavra Anacleto. Para colmatar a
dificuldade desse aluno, a docente, recorreu a 13.2 licdo da Cartilha Maternal (nogéo
de silaba forte).

No seguimento dos exercicios de operacgéo, a professora, aproveitou para fazer
uma chamada oral da tabuada, a todos os meninos da turma, registando os resultados
obtidos.

Para finalizar, a docente, solicitou que alguns meninos fizessem a correcéo dos
trabalhos de casa no quadro da sala de aula, corrigindo sempre quando algum aluno
se enganava.

Apos a aula de Matemaética, iniciou a aula de Lingua Portuguesa, relembrando
a poesia e a prosa. Para lecionar a poesia, a docente, dialogou com os alunos sobre

os diferentes tipos de rima (interpolada, alternada e emparelhada). Concretizou o que
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tinha sido falado sobre a poesia, realizando um esquema no quadro, o qual legendava
cada um dos tipos de rima. De seguida, a docente, realizou um ditado magico,
escrevendo algumas palavras no quadro e apagando-as duas a duas. Posteriormente,
os alunos, tiveram de se recordar das palavras e escrevé-las numa folha. No decorrer
deste exercicio, alguns meninos ndo conseguiram realizar a atividade. Para terminar a
manhd, a professora leu um texto sobre Jodo de Deus e incitou a turma que
escrevesse uma quadra sobre Jodo de Deus Ramos, para posteriormente, expb-las na
escola. A professora Margarida solicitou que eu e a Ana corrigissemos as quadras ao

mesmo tempo que os alunos as acabavam de escrever.
Inferéncias

A professora Margarida ao colmatar o erro de leitura da crianga através da
Cartilha Maternal proporcionou, como refere Laranjeira, citado por Deus (1997, p. 8),
“uma facil aprendizagem para o aluno”, no entanto, este método, segundo 0 mesmo
autor, “exig[e] um consciente trabalho de compreensao por parte do professor”, o que
se verificou, pois o aluno, apés a explicacdo, realizou a leitura da palavra
corretamente.

Quando fez a chamada oral, a professora ao registar os dados podera mais
tarde realizar um tratamento dos mesmos, mantendo-se informada sobre as
capacidades dos alunos e, em consonancia dos resultados, decidir o que fazer para
melhorar as suas aprendizagens, assim como, verificar a progressdo dos mesmos,
como refere Tenbrink (2006, p.19), “evalucion es el proceso de obtencion de
informacion y de su uso para formular juicios que a su vez se utilizaran para tomar
decisions”.

Alguns alunos n&do conseguiram realizar corretamente a atividade do ditado
maégico, desta forma verificou-se que a grande maioria das criangas estava

desconcentrada, dispersando a sua atengao.
Terca-feira, 16 de novembro de 2010

No comeco da manha, a docente solicitou que alguns alunos corrigissem no
guadro da sala de aula os trabalhos de casa.

Posteriormente, a professora distribuiu uma conclusdo de um texto aos alunos,
para estes realizarem a introducéo e o desenvolvimento.

Na aula de Matematica, a docente distribuiu pelos alunos uma ficha formativa.
A ficha contemplava fragfes, leitura de numeros, numeros decimais, perimetro e

tabuada. A professora, apds a entrega da ficha formativa, solicitou que tanto eu como
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a minha colega de estagio, ndo ajudassemos os alunos a realizar a mesma, para
poder aferir os conhecimentos destes.

Quando os alunos terminavam a ficha formativa, dirigiam-se a mim e a Ana,
para continuarmos com a correcdo das quadras realizadas no dia anterior e

posteriormente passarem para uma folha de papel de cenario.
Inferéncias

A professora ao solicitar as criancas a producdo de textos, de uma maneira
diferente do rotineiro, cumpre, como indica o programa de Lingua Portuguesa do 1.°
Ciclo do Ensino Béasico na comunicag¢do escrita (2001, p.152), a diversificacdo de
“contextos de producgdo, multiplicar praticas de escrita, (...) permite aprofundar a
compreensdo da leitura, acelerar aprendizagens, organizar e desenvolver o

pensamento”.
Sexta-feira, 19 de novembro de 2010

Neste dia, a professora Margarida depois de todos o0s alunos estarem nos seus
lugares na sala de aula, entregou-me uma ficha de Matematica, com exercicios e
situacdes problematicas, para eu desenvolver com a turma.

Os alunos, ainda néo tinham exercitado, anteriormente, alguns dos exercicios e
situacdes problematicas contemplados na ficha e sendo uma novidade para a turma,
eu teria de explica-los de forma, harmoniosa e concisa, para que eles o0s
conseguissem executar. No seguimento da aula, houve um exercicio que gerou mais
davidas, o qual, os alunos, perante a minha explicagédo, alcancaram o caminho para a
sua resolucdo. No decorrer da aula, fui solicitando que alguns alunos fizessem as
situacdes problematicas no quadro.

Posteriormente a minha aula, a professora Margarida introduziu o tema
complemento circunstancial de tempo. Para tal, a professora, dialogou com as
criancas, obtendo assim, uma definicAo do mesmo. No continuar da aula, a docente,
escreveu, no quadro da sala de aula, certas frases e pediu a alguns alunos para

identificarem o devido complemento.
Inferéncias

Apoés a entrega das fichas foi possivel observar que nem todos os alunos
estavam a perceber os exercicios ou situagbes probleméticas. Neste contexto, €
importante referir a diferenca entre estes, tal como referem Ponte e Serrazina (2000,
p.52), que afirmam que s6 é uma situag&o problematica “para um dado aluno, se ele
nao tiver uma forma de obter rapidamente uma solucdo num Unico passo. Se ele tiver

uma maneira de realizar rapidamente uma solucédo, ndo estara perante um problema
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mas sim um exercicio”. Existem determinadas etapas na resolucdo de problemas, que
eu procurei seguir, tal como mencionam Ponte e Serrazina (2000, p.53), citando Pdélya
(1975): “i) Compreender o problema; ii) Conceber um plano de resolugao; iii) Executar
o plano; iv) Refletir sobre o trabalho realizado”. Apos a reflexdo, os alunos
demonstraram que tinham percebido os problemas, pois as respostas finais, ao

mesmo, eram as pretendidas.
Segunda-feira, 22 de novembro

Neste dia lecionei a aula com o supervisionamento das professoras da pratica
pedagdgica.

No primeiro tempo da manha entreguei aos alunos um texto, que retirei da net,
sobre 0 Pi e a sua descoberta. Realizei a leitura modelo e solicitei-a também aos
meninos. Aproveitando o texto, elaborei um conjunto de perguntas dirigidas sobre a
interpretacdo do mesmo. Coloquei ainda questdes visando a analise gramatical. No
final da aula de Lingua Portuguesa, escrevi uma frase no quadro e pedi a alguns
alunos para concretizarem a analise sintatica da mesma.

Na aula de Estudo do Meio os alunos visualizaram, através de um powerpoint,
a arvore genealogica de D. Afonso Henriques. No encadeamento da aula propus aos
alunos a sua interpretacdo e a simbologia utilizada.

Na area de Matemética elaborei um conjunto de questdes de modo a relembrar
a diferenca de circulo e circunferéncia. De seguida entreguei a cada aluno quatro fios
de I& equivalentes ao diametro de uma circunferéncia previamente desenhada. Os
alunos colaram sobre a linha da circunferéncia fios de |a (até a preencherem).
Posteriormente questionei o que poderia representar este numero de fios e os alunos

foram concluindo que era o valor aproximado de Pi.
Inferéncias

Hoje em dia, como refere Serrazina (2002, p.9), “sabe-se que os alunos
constroem activamente o seu conhecimento”, ndo sendo, de todo, possivel ensinar
através da “transmissao do conhecimento por parte do professor, mas sim num
modelo onde a investigacdo, a construcdo e a comunicacdo entre os alunos séo a
palavra-chave”. As criancas ao investigarem e experimentarem, como aconteceu na
aula de Matematica, mais facilmente podem adquirir conhecimentos e aprendizagens.
Como referem Abrantes, Ponte e Matos (1998, p. 320), a aprendizagem da
Matematica esta relacionada com “a capacidade de lidar com novas situagoes,
incluindo a exploracdo e investigacdo de situacdes, a formulacdo e testagem de

conjecturas”.
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Terca-feira, 23 de novembro

Nesta aula a professora Margarida solicitou-me que consolidasse a aula de

Matematica anteriormente lecionada.
Inferéncias

Para desenvolver o que me tinha sido proposto, solicitei aos alunos que
recordassem o que tinha sido lecionado na aula anterior, posteriormente, apliquei
alguns exercicios que incidiram sobre a investigacao efetuada, também na aula
anterior, alcancando um dos pressupostos que, é referido no programa de Matematica
do Ministério da Educacéao (2007, p.8), “o aluno deve ter diversos tipos de experiéncias
Mateméaticas, nomeadamente resolvendo problemas, realizando actividades de
investigacdo, desenvolvendo projectos, participando em jogos e ainda resolvendo

exercicios que proporcionem uma pratica compreensiva de procedimentos”.
Sexta-feira, 26 de novembro

No inicio desta manh& a professora Margarida pediu a Sofia a explicagéo e
realizacdo de alguns exercicios de uma ficha formativa de Matematica que incidia

sobre diferentes tipos de situacdes problematicas.
Inferéncias

Com este tipo de atividades os alunos além de exercitarem 0s exercicios
propostos devem compreendé-los. E interessante, o professor aproveitar estes
exercicios para avaliar de forma a diagnosticar os erros e progressos dos alunos pois,
como refere Hadji (1994, p.65), “a avaliacdo formativa tem um objectivo «diagndstico»
(...) serv[indo] para guiar”. Assim o professor além de ter mais um elemento avaliativo

peocupa-se com as dificuldades dos seus alunos para posteriormente as colmatar.

1.2. 2.2Seccgéo

Periodo de estagio: de 29 de novembro de 2010 a 11 de fevereiro de 2011
Faixa etaria: 9/11 anos

Ano: 4° ano

Turma: A

Professora cooperante: Filipa
1.2.1. Caracterizacdo da turma

A turma do 4° ano A é constituida por 25 alunos; 12 elementos do sexo
feminino e 13 elementos do sexo masculino. No quadro 5 apresenta-se o horario da

turma.
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Quadro 5 — Horario da turma do 4.° ano A

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9h00m Lingua - Lingua - Lingua
10h00m Portuguesa Matemaitica Portuguesa Matemaitica Portuguesa
10h00m Lingua - Lingua - Lingua
11h00m Portuguesa EIEmEREE) Portuguesa el e Portuguesa
1L gLl Tempo de jogos
11h30m
gﬂggm Matemética PoIF':Sgle:sa Matemética Pol;tlﬂgﬂgsa Matemética
LI Almoco/recreio
14h30m
14h30m Historia de Clube de Inf/Biblioteca Histéria de Estudo do
15h30m Portugal Ciéncias ) Portugal Meio
15h30m Musica Inglés Expressfes Estudo do Ed. Fisica
16h30m Plasticas Meio '
16h30m Orquestra Assembleia Expressotes Estudo do Historia de
17h00m Plasticas Meio Portugal
17h00m Lanche

1.2.2. Relatos diarios
Segunda-feira, 29 de novembro de 2010

Neste dia, a pedido da professora Filipa auxilidmos a preparar os cenarios para
a festa de natal. Esta atividade realizou-se, continuadamente, até ao término das
aulas, antes das férias letivas dos alunos, vindo 0s pais a escola para verem 0s seus

filhos a representarem.
Inferéncias

Sabe-se hoje que é de extrema importancia haver uma relacdo proxima entre a
escola e os pais com o intuito de originar um maior aproveitamento das criangas na
escola. Davies (1989, p.38) refere que, o envolvimento dos pais esta intimamente
ligado ao “desenvolvimento da crianga e ao sucesso académico e social dos alunos na
escola”. Uma das estratégias que a escola possui para o envolvimento dos pais sdo as
festas, para além de outros, como menciona o mesmo autor, “a maior parte [dos pais]
leva e traz as criangcas ao jardim de infancia, estabelece contactos com os
educadores, espreita as salas, vai ocasionalmente a reunifes e festas no jardim e
recebe mensagens dos progressos e problemas da crianga”, o autor indica que, a
maioria dos pais de alunos do jardim de infancia tém uma postura “positiva acerca do
tipo e frequéncia de contactos com o jardim” (p.61). A festa de natal tem um efeito

dinamizador, motivacional e socializador.

31




Segunda-feira, 3 de janeiro de 2011

A docente principiou esta manhé de aulas dialogando com os alunos sobre as
férias letivas tendo as criancas referido os seus passatempos durante o0 mesmo. No
seguimento, a professora Filipa pediu que as criangas escrevessem quais tinham sido
“o melhor cheirinho”, “0 melhor sabor”, “0 melhor som”, “o melhor presente”, “a melhor
companhia” e “a melhor sensacédo” durante o natal.

No final da manhda, a professora comecou com a correcdo dos trabalhos de

férias, apercebendo-se que algumas criancas nao os efetuaram.
Inferéncias

As sensacdes devem ser faladas e abordadas em sala de aula, pois todos nos
sentimos e aprendemos de maneira diferente e, como refere Vigotski (2001, p.146), “o
aspecto emocional do individuo ndo tem menos importancia do que outros aspectos e
€ objeto de preocupagédo da educagdo nas mesmas propor¢cdes em que 0 Sd0 a
inteligéncia e a vontade”. Uma das maneiras para abordarmos as sensagdes sao as
brincadeiras das criangas pois, como menciona o mesmo autor, “a brincadeira da
crianga € sempre emocional, desperta nela sentimentos fortes e nitidos, mas ensina[-
a] a seguir cegamente as emoc¢fes, a combina-las com as regras do jogo e o seu
objetivo final”’, deste modo a professora para explorar/trabalhar as emocdes pode

transformar o texto trabalhado na sala de aula, num jogo.
Terca-feira, 4 de janeiro de 2011

Nesta manha, a minha colega de estagio Sofia lecionou a aula que foi assistida
por duas coordenadoras da Pratica Pedagogica e pela professora cooperante. Na area
de Lingua Portuguesa, a Sofia efetuou a leitura modelo de um texto escrito pela
mesma a partir das imagens do album Onda, de Suzy Lee, que foi evidenciando
aguando da leitura. A Sofia, Neste texto, redigiu alguns determinantes indefinidos
para, posteriormente, introduzi-los na aula.

Na area de Estudo do Meio, a Sofia, com a ajuda de uma maqueta, simulou a
forca gravitica que € exercida pela Lua sobre a Terra, evidenciando o fenébmeno das
marés. Posteriormente entregou a cada aluno um exemplar, com o qual, estes
comprovaram o que ja havia sido demonstrado pela estagiéria.

No final da aula e ja na area de Matematica, a Sofia introduziu o tema raiz
quadrada. Para tal, solicitou aos alunos que realizassem um exercicio sobre 0s
quadrados perfeitos. De seguida, evidenciou em powerpoint uma historia de Leonardo

de Pisa que narrava o significado da raiz quadrada. No término, distribuiu pelos alunos
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um simbolo de raiz quadrada e solicitou que nesta representassem um quadrado

perfeito.
Inferéncias

A pratica profissional visa a construcdo da pedagogia e do saber do
aluno/estagiario e ao realizarmos no final das aulas a reflexdo das mesmas
“crescemos” enquanto futuros profissionais. Este aspeto vem ao encontro do que
Alarcédo e Rold&o (2008, p.54) referem, “o supervisor é «alguém que se preocupa em
me ajudar a crescer como professor», alguém que proporciona «aos seus alunos
ambientes formativos estimuladores de um saber didatico», alguém que «sabe abanar
quando é preciso» (...)". O professor orientador, tece comentéarios, da o feedback e
exprime as suas ideias, de forma a, como cita 0 mesmo autor, “apoiar e regular o
processo formativo”, preparando, desta forma, para: i) “a actuacdo em situacdes
complexas;” ii) “a observacao critica;” iii) “a problematizacdo e a pesquisa;”’ iv) “o
dialogo;” v) “a experienciacao de diferentes papéis;” vi) “o relacionamento plural e
multifacetado;” vii) “o autoconhecimento relativo a saberes e praticas”’, dai a

importancia dessas reunides e da respetiva reflexao.
Sexta-feira, 7 de janeiro de 2011

Neste dia a professora Filipa continuou a correcéo dos trabalhos de casa para
as férias de natal.

Na area de Matematica a docente entregou uma ficha de situacbes
problematicas referente a fracdes. Finalizadas as atividades propostas os alunos

corrigiram as fichas, utilizando o quadro.
Inferéncias

A professora pediu que, durante as férias, os alunos realizassem alguns
exercicios. Todos os temas que foram enviados para casa ja tinham sido abordados
em sala de aula e o principal propésito destes foi a exercitagdo de alguns contetdos.
Como refere Meirieu (1998, p.14), é de extrema importancia que os alunos nao
resolvam em casa 0 que nao foi lecionado em sala de aula, indicando também que,
“mais vale fazer melhor do que mais, que uma escola que se quer ao servigo de todos
ndo pode deixar o sucesso dos seus alunos a mercé da sua histéria pessoal e da
ajuda que os pais lhes possam dar”. O professor devera aproveitar os trabalhos de
casa como complemento mas, nunca podera descurar a respetiva explicacdo e pedir
gue os alunos descubram, sem o apoio do mesmo, e sempre que solicitado, solugbes

do que ndo sabem.
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A docente ao solicitar a resolugédo das situagfes problematicas por parte dos
alunos na sala de aula proporcionou momentos de partilha entre pares pois, como
refere Fernandes (1994, p.60), “os alunos, ao colocarem em comum O0S seus
processos intelectuais, ao aprenderem com 0s seus proprios raciocinios e com os dos

outros, incorporam novas formas de pensar e de integrar a informagao”.
Segunda-feira, 10 de janeiro de 2011

Neste dia a professora solicitou a continuacdo da correcdo dos trabalhos
realizados no dia anterior.
Os alunos na area de Estudo do Meio abriram os manuais de Historia de

Portugal e realizaram a leitura e interpretagédo de alguns textos.
Inferéncias

Os professores podem e devem aproveitar os recursos disponiveis para o
ensino, a docente quando utilizou o0 manual escolar recorreu-se a um material didatico
e pedagogico, auxiliando-a no ensino de uma determinada teméatica que de acordo

com a Lei n.° 47/2006 (artigo n.°3) o manual escolar é:

o recurso didactico-pedagogico relevante, ainda que ndo exclusivo, do
processo de ensino aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio
ao trabalho auténomo do aluno que visa contribuir para o
desenvolvimento das competéncias e das aprendizagens definidas no
curriculo nacional para o ensino basico e para o secundario,
apresentando informacao correspondente aos conteddos nucleares dos
progamas em vigor, bem como propostas de actividades didacticas e de
avaliacdo das aprendizagens, podendo incluir orientagdes de trabalho
para o professor.

E importante referir que 0s manuais escolares satisfazem o programa nacional,
e estdo sujeitos a avaliagbes constantes, por parte de uma comissdo de
acompanhamento, como indica a Lei n.° 47/2006 (artigo n.°26), “para o
acompanhamento de todas as matérias relativas aos manuais escolares,
designadamente do sistema de adopc¢do, avaliacdo e certificagcdo regulado pela
presente lei, é constituida uma comissao de acompanhamento dos manuais”, entao, o
professor devera aproveitar um material (ndo negligenciando outros) que foi

selecionado entre varios.
Terca-feira, 11 de janeiro de 2011

Nesta manh& a professora Filipa principiou por solicitar aos alunos a resolucéo
de alguns exercicios de Matematica. Estes incidiam em todas as operacbes com
nameros decimais, em representacdes graficas e equivaléncias de fracoes.

Na area de Lingua Portuguesa, a professora solicitou que os meninos lessem o

texto “Pedro Malasartes e as senhoras do manto negro” (parte 2), de Jodo Pedro
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Mésseder. Através do dialogo com a turma, a professora concretizou a interpretacéo
do mesmo. No final pediu que os alunos conjugassem o verbo “decidir” no modo
indicativo, em todos os tempos, no modo condicional, no tempo presente e no modo

imperativo, no tempo presente.
Inferéncias

A docente ao pedir, na ficha de Matemética, para os alunos realizarem
operacdes com numeros decimais cumpre um dos preceitos pedidos na area de
Matemaética, como é citado no programa de Matematica do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(2007, p.19), os alunos devem “adicionar, subtrair, multiplicar e dividir com nimeros
racionais nao negativos na representacdo decimal’. Uma das indicacbes pedidas, no
mesmo programa, e que a professora implementou, foi “trabalhar as operacées a partir
do quotidiano” (p.19). No entanto, e nao tendo visto aulas anteriores referente ao
mesmo tema, a estratégia adotada poderia ter sido outra, como é sugerido ho mesmo
programa, a docente devia “valorizar o calculo mental. Por exemplo, para calcular 15 -

0,5 néo é necessario utilizar um algoritmo” (p.19), o que nao foi efetuado.
Sexta-feira, 14 de janeiro de 2011

Na primeira parte da manh& os alunos do 4.° ano de escolaridade realizaram
uma simulagdo da prova de afericdo de Matematica, com o objetivo de se prepararem
para a prova final.

No intervalo a professora solicitou-nos que ficAssemos a observar os meninos

enquanto esta ajudava os técnicos de instalacdo do quadro interativo.
Inferéncias

O objetivo das provas de afericdo, como indica o Despacho n.° 5437/2000, é
“medir o grau de cumprimento dos objectivos essenciais, definidos a nivel nacional,
para cada ciclo do ensino basico, com o propoésito de contribuir para a tomada de
decisdes no sentido de melhorar a qualidade das aprendizagens”. Deste modo, o
professor e a escola deverao refletir sobre o seu desempenho e a aprendizagem dos

seus alunos.
Segunda-feira, 17 de janeiro de 2011

Nesta aula, a professora principiou por corrigir os trabalhos de casa de
Matematica. Posteriormente entregou aos alunos uma ficha formativa, com situagfes
problematicas relativas a divisdo, combinac¢des, quadruplo e areas, para estes a
resolverem. No final, efetuou a correcdo dos mesmos, chamando alguns meninos,

individualmente, ao quadro.
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Na area de Lingua Portuguesa, a professora realizou a leitura de um texto
intitulado “A carta misteriosa...” de Isabel Stilwell e solicitou aos alunos uma atividade
de expressdo escrita, os quais, tinham de redigir uma carta para uma das
personagens do texto.

Inferéncias

Se observarmos o programa de Matematica do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
verificamos que a professora foi ao encontro do mesmo, quando proporcionou a
resolucdo de situacbes probleméaticas referentes a areas. Como refere o programa
(2007, p.25), o aluno devera “resolver problemas relacionando perimetro e area;
compreender e utilizar as formulas para calculara area do quadrado e do rectangulo”.
No entanto, 0 mesmo programa sugere também uma promog¢ao da “utilizacdo do
geoplano, tangram e pentaminds para investigar o perimetro de figuras com a mesma
area e a area de figuras com o mesmo perimetro” (p.25), o que néo foi realizado.
Deste modo os alunos podem verificar esses contetdos, proporcionando um momento
de contato com os materiais, de modo a manipular, experimentar e aprender de

maneira diferente.
Terca-feira, 18 de janeiro de 2011

A Sofia, nesta manha de aulas, comecou por, na area de Lingua Portuguesa,
distribuir um texto intitulado A Fada Oriana, de Sophia De Mello Breyner-Andersen.
Posteriormente, realizou a leitura modelo seguida da leitura individual dos meninos.
Finalizadas as leituras, a Sofia efetuou, oralmente, algumas perguntas de
interpretac@o e de analise morfolégica. No final e auxiliando-se do quadro interativo, a
estagiaria, solicitou a andlise sintatica de uma frase.

Na area de Estudo do Meio, a Sofia realizou uma experiéncia relativa as
diferentes fases da agua, para tal, perante uma placa de aquecimento e de um
recipiente transparente com &gua evidenciou 0 processo de condensagdo e
evaporacdo, referindo, ao mesmo tempo, os locais onde estes acontecem.
Posteriormente e através de um cubo de gelo colocado na mdo de uma criancga,
demonstrou o processo de fusdo. No final, evidenciou, através de um esquema
apresentado no quadro interativo, as passagens das fases da agua.

No fim da manhd e j&4 na area de Matematica, a estagiaria recordou o conceito
de quadrados perfeitos, lecionados na aula anterior, através de alguns exercicios
orais. Perante um powerpoint e sintetizadamente, abordou novamente o conceito de
raiz quadrada. De seguida, incitou as criancas a efetuar a raiz quadrada de quadrados

perfeitos.
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Inferéncias

A Sofia ao praticar uma leitura modelo e solicitando que os alunos lessem
individualmente foi ao encontro do Programa Nacional de Lingua Portuguesa pois,
como é citado no Programa (2008, p.14), as aulas de Lingua Portuguesa deverao
atingir “um conjunto de metas que, em geral, contemplam aspectos essenciais da
utilizacdo da lingua: a compreensdo de discurso, as interacgbes verbais, a leitura
como actividade corrente e critica (...)". No mesmo programa e ainda no campo da
leitura podemos verificar que os alunos dos 3.° e 4.° anos tém de “Ler para formular

apreciacoes de textos variados, emitindo opinides e assumindo posicdes criticas”
(p.24).
Sexta- feira, 21 de janeiro de 2011

Neste dia lecionei a aula de manha inteira.

Na area de Lingua Portuguesa, entreguei aos alunos um texto referente ao
ciclo da agua, realizei a leitura modelo e solicitei que 0os meninos lessem o texto.
Posteriormente, coloquei questdes de interpretacdo e os meninos efetuaram a andlise
morfoldgica e sintatica de algumas palavras e frases.

Em Estudo do Meio, e aproveitando a interpretacdo do texto, os meninos
completaram um esquema, na oralidade, referente ao ciclo da agua.

Os meninos, através de um material ndo estruturado, os meninos verificaram a
forma para achar a area do circulo. Posteriormente, na area de Matematica visionaram
um programa (Geogebra) que confirmava a mesma situacdo. No final da aula, realizei

situacdes problematicas sobre o tema.
Inferéncias

Na aula de Lingua Portuguesa, ao pedir que os meninos lessem um texto
informativo com o objetivo de descodificar a sua mensagem, através de perguntas
dirigidas, cumpri um dos pressupostos da leitura, como refere o Programa Nacional de
portugués (2008, p.24), o aluno deve “ler com fluéncia textos de diferentes tipos e em
suportes variados para obter informacdo e organizar conhecimento (por iniciativa
propria e por indicagao do professor)”.

Na aula de Matemética os alunos utilizaram um material ndo estruturado em
gue experimentaram, investigaram, vivenciaram e retiraram elagdes pois, tal como
refere Caldeira (2009, p.12), “a utilizagdo de materiais manipulativos, através de
modelos concretos, permite a crianga construir, modificar, integrar, interagir com o
mundo fisico e com os seus pares, a aprender fazendo, desmistificando a conotacao

negativa que se atribui a Matematica”.
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Segunda-feira, 24 de janeiro de 2011

Neste dia, a professora Filipa introduziu a temética do Presente do modo
Conjuntivo e perante uma ficha informativa evidenciou duas palavras, desejo e
possibilidade, que auxiliam a conjugacdo neste tempo e modo. Posteriormente
solicitou a elaboracdo de alguns exercicios, nos quais, 0os alunos conjugaram alguns
verbos no tempo e modo trabalhado.

Na aula de Matematica os meninos realizaram exercicios de divisdo. Cada vez

que um aluno acabava o exercicio ajudava o seu colega.
Inferéncias

Apesar de os alunos ja saberem realizar a divisdo tém de treina-la, assim como
qualquer outro saber, a professora ao solicitar que os alunos praticassem a divisao
realizou um dos passos de aprendizagem que passa por varias fases, como refere
Lebrun (2008, p.203), o “processo de aprendizagem dever[a] comecar por uma fase de
pratica (a contextualizagao) (...), seguida de uma fase de teoria ou estruturacéo (a
descontextualizagdo), seguida, ela prépria, de uma fase de recontextualizagéo (voltar

a pbér em pratica e testar a teoria)”.
Terca-feira, 25 de janeiro de 2011

Como planeado a Ana realizou na area de Lingua Portuguesa a aula do Futuro
do Conjuntivo, na Matemética o volume e em Historia de Portugal o rei D. Filipe II.

Através de uma ficha informativa que a Ana distribuiu pela turma, enunciou
como se conjugam os verbos no modo e tempo pretendidos. Pediu a diversos alunos
para conjugarem alguns verbos que tinha escrito no quadro interativo. No final da aula
de Lingua Portuguesa realizou um jogo com um novelo de 1a. Neste jogo o aluno que
tinha o novelo de 1a devia criar uma frase conjugando o verbo da mesma no futuro do
conjuntivo; de seguida o aluno atirava o novelo para outro menino que fazia 0 mesmo
exercicio, repetindo-se este exercicio até ao término da aula.

Iniciada a aula de Matematica, entregou a cada aluno um saco cheio de cubos
em esferovite. Aproveitando-se do material a Ana relembrou o conceito de sélido
geométrico. De seguida construiu uma figura e pediu que os alunos a fizessem com os
seus cubos. Utilizando os mesmos da figura anterior incitou a constru¢do de outra
figura, revendo deste modo o conceito de equivaléncia. No final relembrou as unidades
de volume e solicitou que os alunos realizassem algumas conversdes, através de

algarismos moveis.

38



Em Histéria de Portugal vestiu-se de rei D. Filipe Il e contou a vida e obra do
mesmo na primeira pessoa. Finalizada a aula entregou um crucigrama para 0S

meninos preencherem o mesmo, através dos conhecimentos adquiridos.
Inferéncias

A Sofia quando solicitou que as criancas efetuassem o jogo do novelo
conseguiu adaptar, estrategicamente, um contetdo a uma atividade ltdica de estrema
importancia pois, nestas idades tudo € um jogo, como menciona Chateau (1975, p.16),
para a crianga, “quase toda a actividade é jogo, e é pelo jogo que ela descobre e
antecipa as condutas superiores”. Deste modo as criangas assimilaram um contetdo

através de uma atividade que para elas é natural.
Sexta-feira, 28 de janeiro de 2011

Neste dia em Lingua Portuguesa introduzi o pretérito imperfeito do modo
conjuntivo, para tal distribui uma ficha informativa que continha a explicacdo da
conjugacédo dos verbos no tempo e modo indicados. Houve uma breve leitura da ficha
e no final da aula os alunos exercitaram os contetdos abordados.

Em Estudo do Meio realizei uma pequena encenacao fazendo-me passar pelo
rei D. Filipe Ill. Nesta encenacéo expus a vida do mesmo, o desagrado do povo e
interagi com a turma de forma a relatar os acontecimentos mais significativos da

época.
Inferéncias

A representacdo de fatos histéricos, através de uma pequena dramatizacgéo,
oferece aos alunos uma diferente forma de contatar com a historia, fugindo deste
modo aos manuais escolares, como menciona Melo (2005, p.13) a dramatizagédo pode
ser abordada “como ferramenta ao servigo de outros propdsitos exteriores as proprias
Artes. E nesta acepcdo que algumas areas de intervencdo e de ensino tém utilizado
esta ou aquela expressado artistica”. No entanto, os alunos deviam ter pesquisado,
investigado e participado mais ativamente na construcdo e execucdo da dramatizacao
pois, como refere a mesma autora, a finalidade das dramatizagdes é oferecer “aos
alunos trajectos didacticos onde as diferentes Expressfes Artisticas sejam mobilizadas
criando situacdes onde os cinco processos basicos de qualquer modelo de educacao

artistica estejam presentes: explorar, criar, apresentar, fruir e avaliar” (p.75).
Segunda-feira, 31 de janeiro de 2011

A professora iniciou a aula corrigindo os trabalhos de casa. A docente,

terminada a correcédo, solicitou que fizesse a consolidacdo dos conteudos lecionados
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no dia anterior: conjugacdo dos verbos no pretérito imperfeito do modo conjuntivo.
Para tal utilizei alguns verbos do poema trabalhado na véspera e solicitei que os

alunos colocassem os mesmos no tempo pretendido.
Inferéncias

O ensino da gramética é de extrema importancia para o entendimento da
lingua materna. Deste modo, a gramatica, como refere Duarte (2000, p.51), “deve
descrever, de uma forma sistematica, explicita, rigorosa e, de preferéncia,
psicologicamente realista, o conhecimento que os falantes tém da sua lingua”. Os
alunos exploraram 0s seus conhecimentos perante uma atividade inesperada. O papel
do professor é, de acordo com o mesmo autor, “dar aos alunos a oportunidade de

treinar, noutras actividades, o conhecimento entretanto adquirido” (p.56).
Sexta-feira, 4 de fevereiro de 2011

A professora realizou a leitura de um texto do livro de apoio de Lingua
Portuguesa. Posteriormente solicitou que alguns alunos efetuassem a leitura do
mesmo, duas criancas tiveram dificuldades em ler. A docente socorreu-se das regras

da Cartilha Maternal Jodo de Deus para corrigir os erros dos alunos.
Inferéncias

Através do texto desenvolvem-se outras atividades na sala de aula, como a
leitura e a interpretacdo. E importante que se operacionalize a leitura do mesmo,
através de uma leitura modelo e de uma leitura em voz alta por parte dos meninos.
Souza (1993, p.14) refere que “o texto e a sua leitura assumem-se (...) como momento
fundamental e fundamentante da disciplina”. A autora vai ainda mais longe quando
menciona que “lé-se na aula para se aprender a ler e uma vez em contexto extra-

escolar, o saber fazer” (p.15).
Segunda-feira, 7 de fevereiro de 2011

Neste dia a professora solicitou que os alunos realizassem exercicios de
Matematica. No decorrer dos trabalhos houve um aluno que comegou a chorar, a

professora chamou-o & parte e conversou com ele.
Inferéncias

Na aula de Matemética o aluno ndo estava a conseguir realizar 0s exercicios
propostos pela professora tendo comecado a chorar. O professor devera estar
preparado para todas as situagcdes como por exemplo esta, em que o aluno demonstra
uma baixa autoestima e, melhorar a autoestima da crianga pois, como referem André e

Lelord (2000, p.42), “do ponto de vista psicolégico, uma auto-estima elevada ajuda a
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relativizar e a ndo se sentir globalmente diminuido por causa de um unico revés”. O
docente para melhorar a autoestima de uma crianca deve, como mencionam 0s
mesmos autores, “escutar regularmente a crianga quando fala do seu universo,
mostrar interesse pelas suas actividades e 0s seus gostos, ser um modelo para a
crianga (...) (ndo se deixar ir abaixo com os fracassos...), ensinar-lhe a saber rir de si

prépria” (p.115).
Terca-feira, 8 de fevereiro de 2011

Neste dia a professora distribuiu uma ficha formativa com exercicios sobre toda
a matéria desde o inicio do periodo. Posteriormente reviu as unidades de medida de
capacidade realizando exercicios de conversbées para as unidades de medida de
volume. No final da manha realizou a leitura de um excerto do texto do livro do
Pinéquio.
Inferéncias

A escola deve funcionar como um promotor de leitura e criar leitores, a
professora ao ler, durante todo o ano, sem pedir qualquer tipo de interpretagéo,
questionario ou ficha de leitura do livro lido esta a fomentar o gosto pelo livro, como
refere Bastos (1999, p.287), os alunos em sala de aula devem ter um espacgo de
“‘momentos de leitura livre de questionarios e outros constrangimentos avaliativos”. A
mesma autora também diz que “esta € uma atitude fundamental, para que o livro ndo
acabe por adquirir a faceta de mera obrigacdo e exercicio escolar, sobretudo nos
casos em que também em casa ndo se fomenta a leitura de recreagao” (p.287). E este
género de leitura que, como mencionam Veloso e Riscado (2002, p.29), “bebida desde
0 nascimento em doses sabiamente ministradas, gera uma saudavel dependéncia que
da a crianca e ao adolescente a forca e 0o engenho necessarios para realizarem a

leitura do mundo, base indispensavel aos seus projectos de vida”.
1.3. 3.2Seccdao de estagio

Periodo de estagio: de 14 de fevereiro a 28 de abril
Faixa etaria: 6/7 anos

Ano: 1.° ano

Turma: B

Professora cooperante: Isabel
1.3.1. Caracterizacdo daturma

s

Esta turma é constituida por 26 alunos, 13 do sexo feminino e 13 do sexo

masculino. De todos os alunos, um tem 7 anos e os restantes tém 6 anos.
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A grande maioria destes alunos ja se conhece desde os trés anos pois, 0
percurso escolar destes foi efetuado neste Jardim-Escola. No quadro 6 apresenta-se o

horério da turma.

Quadro 6 — Horario da turma do 1.° ano B

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9h00m Lingua - Lingua - Lingua
10h00m Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
10h00m Lingua - Lingua - Lingua
11h00m Portuguesa HEHEIEEE Portuguesa JETEEUEE Portuguesa
B 0.2 Tempo de jogos
11h30m podejog
11h30m - Lingua -~ Lingua ”
13h00m Mdusica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
19 100m Almoco/recreio
14h30m ¢
14h30m Matematica Estudo do Estudo do Estudo do Inalés
15h30m Meio Meio Meio 9
15h30m Estudo do Educacéo Estudo do Informatica Expressao
16h30m Meio fisica Meio plastica
G IEfEl Hora do conto | Hora do conto | Hora do conto | Hora do conto Exp}re;sao
17h00m plastica
17h00m Lanche

1.3.2. Relatos diarios

Segunda-feira, 14 de fevereiro de 2011

Neste dia assisti a aula da colega Ana no 3.° ano. Ela lecionou uma aula
assistida pela professora cooperante da sala e uma professora da Pratica Pedagdgica.

A Ana comecou com a é&rea de Mateméatica. Através de um powerpoint
recordou a nocgéo de tridngulo e sua classificacdo. Explicou como se realiza a féormula
de calculo do triangulo partindo da figura geométrica de um quadrado ou de um
retdngulo. No final entregou a cada aluno um triangulo em cartolina e solicitou que
estes calculassem a sua area utilizando a féormula explicada anteriormente.

Na area de Lingua Portuguesa, a Ana solicitou a um menino que distribuisse
pela turma o texto Pedra de Hera de Ant6nio Mota. Realizou a leitura modelo e incitou
alguns alunos a realizarem a leitura de excertos do texto. Aproveitando-se de algumas
palavras do texto colocou questBes dirigidas aos alunos sobre analise morfoldgica.
Posteriormente escreveu no quadro uma frase e solicitou, a um menino, que efetuasse
a analise sintatica desta.

No final da manha a Ana introduziu o tema de Estudo do Meio sobre tipos de
folhas e seus constituintes. Evidenciou através de powerpoint imagens representativas
de diferentes folhas (tipo, forma e recorte). No final entregou a cada aluno um
envelope com uma folha e um cartdo no qual os alunos preencheram o tipo de recorte,

nervura e a forma do limbo.
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Inferéncias

Na aula de Matematica a Ana ao abordar as medidas de area foi ao encontro
do programa nacional de Matemética (2007, p.20), em que um dos “objectivos gerais
da aprendizagem [€é] compreender as grandezas dinheiro, comprimento, area, massa,
capacidade, volume e tempo”.

Na aula de Estudo do Meio a Ana adotou a estratégia de mostrar e explorar
imagens de varias folhas. No final entregou folhas pretendendo que os alunos as
classificassem. As estratégias devem ser variadas pois a finalidade destas ndo deve
ser a memorizacdo dos conhecimentos mas sim a aprendizagem dos mesmos, como
refere Oliveira (1991, p.132), “se apenas se fizer recurso a exposi¢ao oral e ao manual
escolar, obter-se-ao provavelmente produtos de aprendizagem rotineiros, tornando-se
a disciplina um corpo memorizado de conhecimentos”. Quando as criangas observam
e manuseiam estdo a aprender, como menciona a mesma autora, “a interacao fisica

com os objectos” &€ um fator envolvido no método de aprendizagem (p.137).
Terca-feira, 15 de fevereiro de 2011

Os alunos, solicitados pela professora Isabel, realizaram a leitura individual e a
pedido da docente eu e a Sofia ajudamo-los nessa tarefa. Posteriormente foi entregue
aos meninos um desenho que tinham de preencher com papéis coloridos previamente

rasgados pelos mesmos.
Inferéncias

A professora realizou, nesta aula, exercicios de expressdo plastica que tanto
satisfazem as criancas. Para além da satisfacdo, como refere Sousa (2003, p.160), “a
expressao plastica é essencialmente uma atitude pedagodgica diferente, ndo centrada
na producdo de obras de arte, mas na crianga, no desenvolvimento das suas
capacidades e na satisfagdo das suas necessidades”. As criangas gostam de
experimentar e manusear diferentes tipos de materiais. A professora ao explorar esta
atividade foi ao encontro de uma das necessidades das criangas, como menciona o
mesmo autor, “desde muito pequena(s] que gosta[m] de mexer em agua, areia, barro,
tintas e de riscar um papel com um lapis” (p.160). Percebeu-se que os meninos
gostaram do que fizeram e que imprimiram um cunho pessoal e sentimental do que

estavam a fazer.
Sexta-feira, 18 de fevereiro de 2011

Neste dia, a professora entregou aos alunos uma ficha de resolucdo de

exercicios de Matematica. Durante a elaboracdo da ficha, eu e a Sofia fomos
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auxiliando os alunos nos exercicios que estes sentiam mais dificuldades (contagem de

numeros) recorrendo as palhinhas.
Inferéncias

O professor em sala de aula, nestas idades, deve desenvolver nas criancas o
sentido do numero de modo a entenderem o significado do numero, como refere
Caldeira (2009, p.331), “a crianga no jardim-de-infancia desenvolve o sentido do
namero, isto € gradualmente vai tendo uma compreensdo global e flexivel dos
nuameros e das operagdes”. Um dos materiais que auxiliam o aluno nas contagens
sdo as palhinhas, facilitando a aquisicdo de saberes necessarios para a compreensao
do sentido do numero na crianga de uma forma concreta, como refere a mesma
autora, “as primeiras experiéncias de contagens devem estar associadas a objectos

concretos, de forma a desenvolverem gradualmente o sentido do numero” (p.331).
Segunda-feira, 14 de margo de 2011

No inicio desta manha a professora acompanhou a leitura individual de um
aluno que, em dias anteriores, havia demonstrado dificuldades a ler. Posteriormente, a
docente distribuiu pela turma uma ficha de expressédo escrita. Os alunos escolheram,
perante uma chave, as carateristicas que definissem o seu monstro. Para finalizar a
atividade a turma selecionou algumas definicfes e realizaram um texto.

No final da manhd, a professora Isabel entregou aos alunos um geoplano e

realizou a revisao das linhas.
Inferéncias

Através do material geoplano e, sendo este um material dindamico no qual se
pode concretizar e emendar espontaneamente, as criangas podem desenvolver
variados conceitos matematicos, como referem Matos e Serrazina (s.d. p.8), quando
as criangas “experimentfam] a matematizagao através da manipulacdo de materiais
nao estamos apenas a fomentar uma actividade lidica, mas estamos principalmente a
criar situagoes que favorecem o desenvolvimento do pensamento abstracto”. Caldeira
(2009, p.409) refere que, o geoplano “é excelente pela sua mobilidade e para as
criancas desenvolverem problemas geométricos, registem no papel ponteado, os seus

desenhos, de forma a desenvolverem a sua destreza”.
Terca-feira, 15 de margo de 2011

Este foi um dia destinado aos pais, que puderam assistir as aulas dos seus
filhos.
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A professora contou a fabula “A lebre e a Tartaruga”. Posteriormente,
recorrendo-se das pecas do tangram, construiu as figuras das duas personagens do
texto. As criangas iam fazendo o mesmo a medida que a docente ia progredindo.

No final a professora entregou aos meninos uma folha com duas situacbes

problematicas sobre subtracéo e adi¢do, que resolveram com o auxilio dos pais.
Inferéncias

E necessario referir e valorizar a importancia de existirem dias dedicados aos
pais. Nestes dias a familia conhece as praticas e costumes das escolas «in loco».
Também estad provado, como menciona Marques (1988, p.9), que “quando as familias
participam na vida das escolas, quando os pais acompanham o trabalho dos filhos,
estes tém melhores resultados do que colegas com idéntico background, mas cujos
pais se mantém afastados da escola”. Deste modo, a escola devera, como foi feito,

incentivar e encorajar a proximidade da familia a escola.
Sexta-feira, 18 de margo de 2011

Neste dia, na area de Lingua Portuguesa lecionei os anténimos. Para tal
distribui pelos alunos cartbes com uma frase incompleta. Metade da turma ficou com o
inicio da frase e a outra metade com o fim, sendo estas anténimas. Os alunos leram
um a um a sua frase e posteriormente tiveram de descobrir quem tinha a frase
anténima a essa.

Na area de Matematica entreguei a cada aluno uma caixa do 5.° dom de
Froebel. Posteriormente explorei as diferentes pecas, interrogando os alunos sobre a
unidade, a metade e a quarta parte. No final os alunos efetuaram uma situacao
problematica.

Em Estudo do Meio expus um video sobre os movimentos da terra e coloquei
questdes do que tinha sido visionado. Através de uma magueta e de uma lanterna
explorei os fendmenos do dia e da noite. Posteriormente chamei alguns alunos ao
quadro para resumirem o que tinha sido apresentado. No final dialoguei com os alunos

sobre as regras e postura a adotar em sala de aula.
Inferéncias

Em Lingua Portuguesa decidi realizar um jogo adequado aos antonimos pois,
os alunos aprendem com maior facilidade se o fizerem a «brincar». Barbeiro (1998,
p.18) refere que, “algumas caracteristicas do jogo potenciam a sua utilizagdo no
processo ensino-aprendizagem”. Quando as criangas descobriam qual era a frase
anténima a sua evidenciavam uma grande satisfacdo. O mesmo autor menciona que,

“0 jogo desempenha (...) um papel importante desde a primeira infancia, onde constitui
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a forma dominante de actividade, através das condutas sensoriais-motoras
reproduzidas por prazer funcional’.

Na &area de Matemética o tema proposto pela professora foi a unidade, a
metade e a quarta parte e, tal como referem Monteiro e Pinto (2007, p.15), “atendendo
ariqueza de relac6es que estes niumeros implicam, eles sdo considerados importantes
no desenvolvimento de estruturas mentais necessarias ao crescimento intelectual dos
alunos”. Optei por trabalhar o tema no concreto através do material estruturado 5.°
Dom de Froebel. E preciso, como mencionam oS mesmos autores, que a crianca
tenha “a nocdo de que uma fraccdo representa uma quantidade e que implica
compreender a relacdo dessa parte com o todo” (p.16), com este material as criangas
tém uma percecédo do todo partido em metades e em quarta partes.

Devido ao comportamento pouco adequado da grande maioria dos alunos

decidi parar a aula e através do didlogo recordei as regras de sala de aula
Segunda-feira, 21 de margo de 2011
Neste dia realizou-se a reunido de pratica pedagdgica na ESE Joéo de Deus.

Inferéncias

Partilhar e promover é fundamental na educacéo. A escola € um local que deve
promover a partilha de informacdo, com o intuito de melhorar o formando para este
estar preparado para o futuro.

E através das reunides de pratica profissional que s&o facultadas ao formando
as suas avaliacbes, em que toma conhecimento de como esta a atuar, como pode
melhorar, Alves (2002, p.138) menciona que “a escola cabera, entdo, interrogar-se
sobre os saberes indispensaveis ao exercicio dessa actividade profissional, e sobre a
melhor forma de transmitir e avaliar com eficacia esses saberes”. E numa perspetiva
construtivista que se balizam estas reunifes de pratica pedagdgica, que sdo também

importantes para podermos refletir sobre a mesma.
Terca-feira, 22 de margo de 2011

Neste dia todas as turmas do 1.° ciclo realizaram uma ficha sumativa de
Matematica.

No final das provas, apareceu por uma professora da pratica pedagogica e
pediu-me para realizar um jogo de “caga ao erro” com o auxilio da Cartilha Maternal.
Posteriormente realizou-se uma reunido com todos os professores e estagiarios para a

reflexdo das aulas surpresa.
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Inferéncias

Eu fui surpreendido pela professora da pratica e ao utilizar a estratégia de
«caca ao erro» observei que as criangcas apreciaram e participaram com interesse.
Aprender jogando tem a finalidade de, como refere Barbeiro (1998, p.19), obter
“‘ganhos para a aprendizagem”. O jogo pode ser um promotor de competicdo e de
cooperagdo sendo que, como menciona o mesmo autor, a competicdo funciona como
um estimulo para atingir um fim e a cooperagcdo “promove a sociabilidade, a
valorizagdo dos contributos individuais para a realizacao de objectivos comuns” (pp.
19-20).

A leitura ndo pode ser um ato mecéanico, como menciona Mira (1995, p.11),
“aprender a ler ndo pode ser um simples acto mecanico, mas um meio de aprender a
raciocinar”. O método da Cartilha Maternal é o oposto aos métodos tradicionais,
facilitando na aprendizagem da leitura. A mesma autora refere que, “é precisamente
contra o tradicional método mecénico de ensino da leitura, pela soletracdo, desprovida
de sentido e de reflexdo, que Joao de Deus se posiciona” (p.12), e que nds praticamos

nos Jardins-Escolas Joao de Deus.
Segunda-feira, 28 de margo de 2011

Neste dia, a professora Isabel solicitou que um menino lesse a licdo treinada
em casa. No entanto a crianca ndo quis ler e a docente requereu outro aluno para o
fazer. No mesmo momento, eu e a Sofia auxilidvamos a leitura individual de outras
criangas e para as corrigirmos utilizdmos das regras da Cartilha Maternal.

No seguimento da aula, a professora iniciou as revisdes para a ficha sumativa
de Lingua Portuguesa.

No final da manhd, os alunos dirigiram-se para o ginasio com o professor de

musica que lecionou a aula através de um jogo de reconhecimento de vozes.
Inferéncias

A musica proporciona a crianga, como menciona Sousa (2003, p.18), “o
desenvolvimento equilibrado da sua personalidade”. Deste modo, é de extrema
importancia existirem aula de expressao musical, acompanhadas por um professor de
musica. Num primeiro contato, como refere 0 mesmo autor, a musica serve como um
fator de integragdo ao mundo atual. Posteriormente, “passar-se-a a utilizagdo da
musica para expressar emocgdes e sentimentos, bem como para satisfazer as

necessidades de criatividade” (p.19), tal como o autor supracitado.
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Terca-feira, 29 de marco de 2011

No principio do dia, a mé&e de um menino irrompeu pela sala de aula
guestionando a professora sobre o motivo de o seu filho ter sido agredido no dia
anterior por outra crianga. Seguidamente 0os meninos realizaram as provas de Lingua

Portuguesa.
Inferéncias

Sabe-se que a relacdo familia-escola € de extrema importancia tendo como
finalidade, como referem Montadon e Perrenoud (2001, p.5), “a socializacdo da
crianga”. No entanto, como foi observado, através do comportamento daquela méae,
nem sempre € facil criar lagos de parceria com a familia pois, como mencionam o0s
mesmos autores, “a diversidade de concepcbes relativas a socializacao, ao bem e a
legitimidade desta ou daquela pratica educativa, conduzem inevitavelmente a
situacdes de tensao, e por vezes a conflitos graves, entre as familias e a escola” (p.5).
Existem variadas atitudes que a escola e professores poderédo adotar para incentivar a
aproximacdo dos pais a escola e contornar ou eliminar as “situagbes de tensao”,
Montadon e Perrenoud (2001, p.23) citando Henripin (1976) referem que, a escola
poderia “considerar os pais como verdadeiros parceiros” através desta conjetura, “os
pais, sem pretenderem tornar-se profissionais do ensino ou da gestdo da escola sdo
ndo s6 consultados, como participam nas decisdes” (p.23), o que estreita a relagéao

escola — familia.
Segunda-feira, 4 de abril de 2011

Nesta manhd, a professora entregou aos meninos uma ficha de expressao
escrita. Esta ficha era composta por um labirinto no qual um coelho, uma minhoca e
um chimpanzé tinham de encontrar o caminho até ao alimento. O coelho sé podia
andar nas casas —lh, a minhoca percorria as casas —nh e o chimpanzé caminhava nas
casas —ch.

No final a professora entregou aos alunos caixas de Calculadores Multibasicos
e solicitou que representassem treze unidades com o material. Os alunos néo

conseguiram realizar o exercicio.
Inferéncias

Os Calculadores Multibasicos sdo um material que permite trabalhar diversos
sistemas de numeragdo. De acordo com Damas et al. (2010, p.40), os “sistemas de
numeracao [s&o] associag[fes] de unidades de determinada ordem para formar as
unidades da ordem seguinte”. Para as criangas entenderem os sistemas de

numeracao devem exercitar diferentes sistemas até atingir o modelo de numeracao na
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base de dez. A auséncia da exploracao dos diferentes sistemas de numeracéo, por
parte das criancas, pode, como referem as mesmas autoras, “provocar um acréscimo
de dificuldades” (p.41). A professora deveria ter comegado por trabalhar diferentes

bases e posteriormente efetuado os exercicios que pretendia, na base dez.

Terca-feira, 5 de abril de 2011

Y

Neste dia a Filipa Martins solicitou a professora para lecionar uma aula de
Calculadores Multibasicos. Para a dar, elaborou um exercicio de somas e subtracdes
perante uma situacao problematica.

Apébs o intervalo, fomos abordados para ir assistir a uma aula surpresa da
Mariana Schrek na sala do 4.° ano A, esta aula consistia na divisdo com quatro
algarismos no dividendo e trés no divisor. No final, realizou-se uma reunido com as

professoras e 0s estagiarios, relativa as aulas observadas.
Inferéncias

A Mateméatica ndo deve ser lecionada, nos primeiros anos, de uma forma
abstrata. No principio tem de se formar com 0 concreto para posteriormente surgir o
abstrato, como refere Nabais (s.d., p.6), “no decurso [da] observacdo e manipulagao
repetidas da realidade, no confronto e relacionagdo dos seus aspectos multiplos, (...)
surge, imperceptivel e inevitavelmente a abstracdo, como meio de extrair da realidade
0 que é essencial’. Os calculadores multibasicos sdo uma ferramenta que auxiliam
esta ponte entre o concreto e o abstrato facilitando as aprendizagens dos alunos que,
como refere Dienes citado por Nabais (s.d., p.9), “os alunos aprendem as Matematicas
muito mais facilmente construindo os conceitos a partir da sua prépria experiéncia
real”.

A Mariana, perante a estratégia que adotou, conseguiu que os alunos

entendessem a divisdo com quatro algarismos no dividendo e trés no divisor.

Sexta-feira, 8 de abril de 2011

Nesta manhd, a Sofia requereu a professora para realizar um ditado de uma
frase do manual.

Mais tarde, a professora ausentou-se e solicitou-nos que auxilidssemos 0s
alunos enquanto estes pintavam envelopes. Quando os alunos terminavam a tarefa
permitimos que elaborassem desenhos livres. Eles solicitaram-nos a mudanca dos
seus lugares habituais e nés fizemos um compromisso para a disciplina da sala de

aula.
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Inferéncias

A educacéo pela arte ndo deve ser confundida com a expressao livre que foi o
que os alunos realizaram quando pintaram os envelopes. Segundo Best (1996, p.111),
“nesta acepcéo, significa ultrapassar progressivamente as técnicas e critérios de modo
que, por exemplo, se possa distinguir o que é valido do que o ndo € (...)". A arte ndo é
nem devera ser subjetiva, o professor devera avaliar o trabalho dos seus alunos,
sendo, como refere 0 mesmo autor, “o professor (...) esta sempre e necessariamente
numa posicao autocontraditéria, uma vez que, ajudar os estudantes a aprender requer,
necessariamente, o emprego de critérios objectivos sobre uma actividade particular”
(p.112). Os alunos podem realizar desenhos livres no entanto, posteriormente, o
professor devera avaliar se os materiais foram bem manuseados, se o desenhp
apresenta alguma técnica especifica...

O dialogo é uma das ferramentas que o professor possui para a resolugéo de
problemas comportamentais na sala de aula. Como refere Amado (2001, p.172), “o
professor, mais do que eliminar oposi¢cdes, tenta integra-las nos seus proprios
objectivos, apelando a participagdo, negociando (...)", quando negocidmos as trocas
de lugar tinhamos como finalidade o siléncio e a disciplina na sala de aula, o que

aconteceu.
Segunda-feira, 11 de abril de 2011

Neste dia comecou a época de Roulement.
O grupo de estagio juntou-se ao grupo de estagio do 1.° ano A. Nesta sala
apés o pedido da professora, cortamos e plastificaAmos letras méveis. Os alunos

jogaram PlayStation e outros jogos, repetindo-se esta atividade durante a semana.
Quinta-feira, 28 de abril de 2011

Neste dia pedimos a professora para lecionarmos uma aula extra.

Ela aceitou o pedido e nés optamos por abordar o tema: carateristicas fisicas e
psicolégicas de uma pessoa.

Distribuimos pelos alunos vérios cartdes com operacdes Matematicas. Os
cartdes coincidiam dois a dois. Os alunos descobriam quem era o seu colega, através
de céalculos. Posteriormente, através de bilhetes de identidade, tinham de escrever
quatro carateristicas fisicas e quatro carateristicas psicologicas do colega. No quadro
estavam enumeradas algumas palavras elucidativas.

No final e j& no saldo os alunos procederam a leitura dos seus bilhetes e a

turma adivinhava qual o menino ali retratado.
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Inferéncias

Como estratégia para esta aula adotamos um jogo que serviu de motivacéo
para as criancas, Platdo citado por Savater (2006, p.106) refere que, as criancas
“‘deverdo ser ensinadas por meio de jogos, para assim acabarmos por conhecer
melhor as inclinagbes naturais de cada uma delas”. De uma forma ludica as criangas

exercitaram o que era pretendido.
1.4. 4.2Seccéao
Periodo de estagio: 28 de fevereiro a 4 de marco de 2011

Faixa etaria: 7/8 anos

Ano: 2.° ano

Turma: A

Professora cooperante: Catarina

1.4.1. Caracterizacdo da escola

A Escola Internacional de Torres Vedras (E.I.T.V.) é uma instituicdo privada
dirigida para o Pré-Escolar; 1°, 2°, 3° Ciclo e Ensino Secundario.

A E.LT.V. tem como principais objetivos: proporcionar aos alunos uma
educacdo internacional com preparacdo para a Universidade facultando uma base
cientifica solida para as suas vindouras carreiras; proporcionar aos alunos
estrangeiros a possibilidade de continuar a sua educacdo em Portugal. A figura 4
ilustra a entrada da escola.

i etpeaceand oo lerces Tetres

Figura 4 — Escola Internacional de Torres Vedras

A E.L.T.V. estd aberta deste 15 de setembro de 2005, dispondo de 31 salas de
aula, laboratérios de biologia e informatica, pavilhdo gimnodesportivo, balnearios,
anfiteatros, auditério, recreios cobertos e descobertos, cozinha, refeitério, bar, loja,

papelaria, salas para servigos de psicologia, administrativos e comunidade docente.
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1.4.2. Caracterizacdo daturma

Esta turma é constituida por 14 alunos, 9 do sexo feminino e 5 do sexo
masculino. De todos os alunos, trés tém 8 anos e os restantes tém 7 anos.

A grande maioria destes alunos j& se conhece desde a pré-escolar pois, 0
percurso escolar destes foi efetuado nesta escola. No quadro 7 apresenta-se o horario
da turma do 2.° ano B.

Quadro 7 — Horario da turma do 2.° ano B

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
Sﬂg‘gm Rececao Recegéo Rececg&o Recec&o Recegéo
190hh0000rrr]n PoLr':EgllJJ:sa Esf\l/ljgi%do VEISITEEE VEISITEEE Pol;'ltr}ghlgsa
182282 Lanche
122882 Matematica Matematica Pol;tiggthsa Pol;tiggthsa e
1§E22$ Almogo/recreio
ﬁﬂégm HEEmAEs Pol;tiﬂgtlj(?sa HEEE Esmg%do Pol;tiggzgsa
ooom | "985 | “eer” | SV | Mormaica | ST
12[282 Lanche/ saida

1.4.3. Relatos diarios

Segunda-feira, 28 de fevereiro de 2011

A professora no inicio da aula apresentou-me a turma e pediu que os alunos se
apresentassem referindo o nome e um hobby.

Nesta aula ela solicitou que as criancas realizassem exercicios do manual de
Matematica. No final, os alunos foram ao quadro corrigir 0s mesmos, com o auxilio da
professora. Como alguns tiveram dificuldades quanto a leitura de ndmeros, a

professora utilizou o Abaco para a recordar/exercitar/explorar em sala de aula.
Inferéncias

A professora utilizou material, explorou e aproveitou os conhecimentos dos
alunos realizando perguntas de forma a obter o que pretendia, de modo a que eles
ultrapassassem as dificuldades tidas. Eles recordaram deste modo a leitura de
nameros, de uma forma agradavel, atuando como parte integrante da sua propria
aprendizagem, como referem Boavida et al. (2008, p.37), “muitas teorias sobre o

ensino e aprendizagem da Matematica, tendem a valorizar a natural motivagdo das
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criangas e a sublinhar a importancia de (...) serem agentes activos da sua propria

aprendizagem”.
Terca-feira, 1 de marco de 2011

Neste dia a professora solicitou que os alunos referissem as carateristicas dos
mamiferos, répteis, peixes e aves. Ao longo da aula foram revendo todas as
caracteristicas dos animais supra citados tendo a professora completado o que os
meninos iam dizendo.

Na aula de educacéo fisica o professor dividiu a turma em quatro grupos e

elaborou um percurso de estafetas.
Inferéncias

E de extrema importancia as escolas do ensino basico lecionarem a disciplina
de educacéo fisica pois, como refere o programa nacional do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (2004, p.35), “os periodos criticos das qualidades fisicas e das aprendizagens
psicomotoras fundamentais situam-se até ao final do 1.° Ciclo. A falta de actividade
apropriada traduz-se em caréncias frequentemente irremediaveis”. A partilha, o
companheirismo e a socializacdo séo conceitos desenvolvidos, com maior facilidade,
nas aulas de educacao fisica, como menciona o0 mesmo programa. Este atesta as
“‘condicdes favoraveis ao desenvolvimento social da crianga, principalmente pelas
situacdes de interaccdo com os companheiros, inerentes as actividades (matérias)

proprias da E. F. e aos respectivos processos de aprendizagem”(p.35).
Quarta-feira, 2 de margo de 2011

Neste dia, a professora leu um texto do manual de portugués e posteriormente
realizou as perguntas de interpretacdo. No decorrer da atividade a professora chamou
a atencao dois meninos que estavam sempre a falar e ndo realizaram os exercicios

propostos pelo professor.
Inferéncias

As regras em sala de aula tém de estar bem definidas e explicadas, assim
como as consequéncias da ndo execucdo destas, desde o principio do ano para,
posteriormente, o professor podé-las aplicar. Como refere Curto (1998, p.20), “a
guestdo das regras estabelecidas na sala de aula tem de ser convenientemente
explicadas aos alunos e com eles discutida”, fazendo, deste modo, o aluno parte
integrante do processo da criacdo de regras na sala de aula pois, como menciona
Nascimento (2007, p.27), “para praticas disciplinares mais democraticas e auténomas,

em que o aluno devera ser progressivamente responsabilizado”. As regras, segundo
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Amado (2001, p.99), sédo socializadoras com o objetivo de criar “«estruturas de
pensamento» que permitam dar sentido as relagbes sociais” e reguladoras, “elas
surgem como recursos praticos da «gestao da aula»”.

A docente criticou a atitude dos meninos e referiu que este tipo de
comportamentos ndo eram aceites em sala de aula, pois ndo eram essas as regras

estabelecidas.
Quinta-feira, 3 de marco de 2011

Ao longo deste dia, os alunos ajudaram na elaboracédo dos fatos de carnaval.
Ja no fim do dia e terminada a tarefa, a docente entregou um desenho para colorir

alusivo ao carnaval.
Inferéncias

A professora aproveitou esta aula para os alunos realizarem trabalhos
manuais, completando assim os fatos de carnaval, desenvolvendo a motricidade e a
socializacdo das criangas pois, estas partilhavam ideias entre pares. Segundo Reis
(2003, p.164), “a crianga quando cria pode aprender algo que nao aprenderia por outro
processo. Desta forma ela podera obter um sentido objectivo da vida através da sua
prépria criatividade”, sendo que o sentido subjetivo “podera ser obtido pelo sentido de
comunh@o que consiste hum desejo que a crianca tem de comungar com 0S outros,

dando e recebendo algo”, e o objetivo foi conseguido.
Sexta-feira, 4 de margco de 2011

No inicio da manha ajudei os meninos a arranjarem-se para o desfile de
carnaval que se realizou de manha pela vila de Torres Vedras, tendo acompanhado os
meninos ao longo de todo o corso.

Quando se regressou a escola foi realizado um concurso de mascaras com

todas as criangas, tendo sido atribuidos prémios as melhores méascaras.

Inferéncias

As festas sdo momentos de grande importancia na educacgédo, pois as criangas
partilham e interagem entre elas e com toda a comunidade educativa, tornando-se
elementos de socializagdo. Aguera (2008, p.58) refere que, “as festas e celebragdes
constituem actos extra, nas quais 0s mais pequenos participam e que sdo uma pratica
entusiasmante e psicopedagogica de grande utilidade para promover a socializacéo, a
auto-estima, a colaboragao e a integragao das criangas”. Nos momentos de festa sao
postos de parte as avaliagdes, promovendo os lacos afetivos entre os participantes, o

gue se verificou.
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1.5. 5.2Seccédo

Periodo de estagio: 2 de maio a 8 de julho de 2010
Faixa etaria: 7 anos

Ano: 2.° ano

Turma: B

Professora cooperante: Anabela
1.5.1. Caracterizacdo daturma

Esta turma é constituida por 24 alunos, 13 do sexo masculino e 11 do sexo
feminino. Todos os meninos tém 7 anos. Nesta turma 22 alunos frequentam o Jardim-
Escola desde os trés anos e 2 alunos entraram aos 5 anos. No quadro 8 apresenta-se

o horério da turma.

Quadro 8 — Horério da turma do 2.° ano B

23Feira | 32Feira | 42Feira | 52Feira | 6.2 Feira
00 Leitura
9h30m
9h30m - Lingua - Lingua ”
11h00m Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
LA 700m Recreio/higiene
11h40m 9
11h40m Lingua - Lingua ” .
12h50m | Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa
12750m Higiene/almoco/recreio/higiene
14h30m 9 ¢ g
13h15m Lingua Educacédo A - a
14h30m | Portuguesa fisica Inglés Matematica Lingua Portuguesa
15h30m ESIUd.O do Matematica Exp,ressao Estudo do Meio | Informética/biblioteca
16h10m Meio plastica
L5 ALEIm Mdsica Estud_o do Exp,ressao Estudo do Meio | Assembleia de turma
17h00m Meio plastica
17h00m - .
17h15m Higiene/lanche/saida

1.5.2. Relatos diarios
Segunda-feira, 2 de maio de 2011

Este dia foi ocupado pela aula programada da estagiaria Talma.

Antes de comecar a aula, incitados pela professora da sala, os alunos retiraram
do cesto dos livros, um exemplar para lerem até as nove horas e trinta minutos.

No inicio da aula da Talma foi entregue as criangas uma ficha com um excerto
de um texto de Maria Rosa Araduijo intitulado Maria na praia, com lacunas precedentes
de imagens. Os alunos tiveram de colocar as palavras que achavam melhor para cada
tipo de imagem. Posteriormente, a Talma realizou a leitura do texto e andlise

morfolégica de algumas palavras. Uma das palavras que pediu para classificar foi a
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palavra “corras”, que estava inserida na seguinte frase: “— Nao corras tanto, Maria!”, o
aluno, em questdo, ndo conseguiu responder e a estagiaria pediu para conjugar o
verbo “correr’ no Presente do modo Indicativo.

De seguida, a Talma realizou, oralmente, questdes de interpretacdo do texto
presentes na ficha.

Com o tema de Estudo do Meio — seguranca na praia — e de uma forma
introdutdria, a Talma principiou por debater com os alunos sobre quais as regras de
seguranca que se devem ter em conta quando se vai a praia, que tipos de bandeira
existem, quais as func¢des do nadador-salvador, etc. Na sequéncia da aula, distribuiu
as criancas uma ficha informativa com as regras de seguranca que devem ser
utilizadas nas praias, rios e piscinas.

No final, a estagiaria realizou um jogo com varios reptos sobre o tema da aula,
dividindo a turma em dois grupos.

Na aula de Matematica, que tinha como tema o volume, a Talma entregou aos
alunos uma cartolina com a planificagdo de um cubo, tesoura e cola. Os alunos,

posteriormente, recortaram, dobraram e colaram pelas dobras a mesma.
Inferéncias

Nesta secgéo optei por realizar as inferéncias todas no final da mesma pois, a
metodologia, a pratica e a didatica da docente foi muito similar ao longo de toda a
observacdo de estagio. As aulas que observei das colegas de estagio e as que
preparei e realizei infiro-as no respetivo dia.

A Talma, utilizando o didlogo aberto, solicitou debate em sala de aula. Uma das
carateristicas do professor € manter o discurso e a partilha de ideias, numa perspetiva
normativa, entre a turma, como menciona Loureiro (2000, p.96), a sala de aula € “um
espagco normativo dotado de uma série de regras cujo respeito permite aos
interlocutores, alunos e professores, comunicar e alcancar metas definidas para as
tarefas que desenvolvem”. Neste panorama, a Talma contribuiu para uma discussao

de opinides, aproveitando as ideias dos alunos, de uma maneira controlada.
Terca-feira, 3 de maio de 2011

No inicio do dia, a professora solicitou que 0os meninos se dirigissem ao cesto
dos livros e selecionassem um para ler.

A docente, depois de finalizadas as leituras, entregou aos alunos uma ficha
informativa e formativa de Matematica sobre fracdes, representagbes graficas das
mesmas e o calculo de volumes, no qual, um cubo representava uma unidade de

medida de volume. Concretizada a ficha por parte das criancas, a professora valendo-
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se de pegas de “Leggo”, requereu que uma aluna construisse uma figura
tridimensional, anteriormente realizada pela docente. No final, a professora Anabela
efetuou, oralmente, a corre¢éo dos exercicios propostos.

Na segunda parte da aula, a docente iniciou a &rea de Lingua Portuguesa
escrevendo no quadro uma quadra intitulada de “Cidade do Penteado”. De seguida
entregou aos alunos uma folha e solicitou que os mesmos redigissem uma quadra,
contendo duas rimas cruzadas, do mesmo tema. Assim que as criangas terminavam, a

docente corrigia, solicitando aos alunos que a rescrevessem noutra folha.
Sexta-feira, 6 de maio de 2011

Como pratica corrente, a professora principiou a aula solicitando as criancas a
leitura de um livro.

Terminadas as leituras, a docente comegou a manha de aulas com a area de
Matematica, entregando aos alunos uma ficha formativa sobre o circulo e a
circunferéncia, que requeria a identificacdo dos mesmos, do didmetro, do raio e o
calculo do comprimento, através da régua, destes dois. O Ultimo exercicio da ficha
propunha representar e classificar um angulo de 145°, com o transferidor.

No seguimento da manhad de aulas, a professora Anabela iniciou a area de
Lingua Portuguesa distribuindo pelos alunos uma ficha formativa sobre a conjugacao
dos verbos. Nesta ficha, a docente requeria que as criangas conjugassem o verbo
“parar” no modo Indicativo e nos tempos verbais: Presente; Futuro; Pretérito Perfeito;
Pretérito Imperfeito. O Gltimo exercicio propunha que os meninos identificassem a
forma verbal existente na seguinte frase: “Os trés amigos estavam de férias” e depois
o infinitivo do respetivo verbo.

Para finalizar a manha de aulas, a professora pediu aos alunos a elaboracéo
de um exercicio caligrafico de um paragrafo de um texto, presente no manual escolar,

redigindo depois o alfabeto maidsculo.
Segunda-feira, 9 de maio de 2011

Neste dia, a professora entregou uma folha quadriculada as criancas e
escreveu no quadro trés situagdes problematicas visando a resolugédo da subtragéo de
nameros complexos e da multiplicacdo e divisdo por dois algarismos. Posteriormente
colou na folha uma ficha de célculo sobre perimetros e areas, na qual, uma quadricula
e um segmento de reta da mesma serviam de unidades de medida. A docente foi

realizando, no quadro, 0s exercicios ao mesmo tempo que as criangas 0s executavam.
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No término da manha de aulas, a professora Anabela conferiu pelos alunos um
texto intitulado “Um verdadeiro amigo”, de Lene Mayer-Skumanz, do qual realizou a

leitura modelo e a avaliacdo de leitura individual.
Terca-feira, 10 de maio de 2011

No inicio desta manha de aulas, a professora entregou aos meninos o texto lido
na aula anterior e solicitou, que estes realizassem um exercicio caligréfico, efetuando,
de seguida, questdes dirigidas de analise morfolégica. Posteriormente, os alunos
solicitados pela professora, escreveram o alfabeto mindsculo na folha de Lingua
Portuguesa.

Na segunda parte da manha de aulas e j4 na area de Matematica, a docente
distribuiu aos alunos uma folha quadriculada que continha a planta da sala de aula.
Descreveu com as criangas, através do dialogo, a definicdo de “planta”, tendo as
criangas copiado do quadro, a mesma. No final, os alunos mediram o perimetro da

“planta” da sala de aula e calcularam a sua éarea.
Sexta-feira, 13 de maio de 2011

Neste dia, uma professora da Préatica Pedagdgica surpreendeu-me solicitando
que eu trabalhasse com os alunos a leitura de nimeros por classes e ordens e a
multiplicacéo, utilizando o material estruturado Cuisenaire.

Terminada a aula surpresa, realizou-se a reunido com todas as professoras da
Pratica Pedagdgica e das salas de aula onde decorreram essas aulas para que

fossem discutidas as avalia¢cdes dos respetivos alunos do estagio profissional.
Inferéncias

Como ja referi anteriormente os materiais sdo importantes no processo de
ensino-aprendizagem das criancas. O material Cuisenaire tem um grande valor
pedagdgico, como menciona Caldeira (2009, p.126), “para além do desenvolvimento
da I6gica Matematica, o material Cuisenaire possui um consideravel valor na educacgéo
sensorial. As pecas sao feitas de um material de facil manipulagéo e diferentes cores,
de forma a estimular a criatividade e a experimentagdo”. E um material elaborado de
proposito “como instrumento de investigagao e descoberta nas maos dos alunos” (pp.
126-127). Deste modo a investigagdo € palpavel e a crianca atribui logo significados

sobre o que fez e o que observou.
Segunda-feira, 16 de maio de 2011

Nesta manhd de aulas e conforme tinha sido agendado com a professora,

ministrei a aula, na qual, na area de Lingua Portuguesa, distribui, pelas criancas, um
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texto adaptado de “Os trés porquinhos”, realizei a leitura modelo e solicitei que as
criancas, individualmente, lessem um excerto do mesmo. Posteriormente, realizei
perguntas dirigidas de interpretacédo e de andlise gramatical.

Na area de Matemética, concedi, aos alunos, uma planta da sala de aula, com
a escala real dos seus constituintes e referindo as carateristicas da mesma.
Posteriormente apelei aos alunos para calcularem o perimetro das respetivas mesas,
através da planta e que utilizassem a escala para verificarem o perimetro destas no
tamanho real.

No término da manha e na area de Estudo do Meio, apresentei um powerpoint
referente ao mapa de Portugal, abordando, em conversa com os alunos, os diferentes
tipos de habitacdo do pais, os locais das mesmas, as carateristicas de cada uma e os
materiais de construgdo. Ao mesmo tempo, fiz circular pelas criangas miniaturas das

habitacdes que estavam a ser expostas em powerpoint.
Inferéncias

Na aula de Matematica os alunos colocaram em pratica, operacionalizando, as
escalas, trabalhando sempre o concreto e através de um mapa da sala de aula
fidedigno. Foi uma estratégia que adotei, que vem ao encontro do que referem Ponte e
Serrazina (2000, p.15), “cabe ao professor (...) planear e realizar com os alunos
experiéncias de aprendizagem diversificadas e estimulantes, organizar momentos de
discussédo e de reflexao, (...) e estabelecer uma atmosfera de aprendizagem”. Deste
modo, os alunos verificaram e aplicaram, investigando, qual o tamanho da mesa

através do mapa da sala.
Terca-feira, 17 de maio de 2011

Este dia foi dedicado a aula de manha inteira da minha colega Sofia.

Na area de Lingua Portuguesa, a Sofia distribuiu pelos alunos um texto
adaptado, de um autor desconhecido, intitulado “A histéria das Moradias”,
posteriormente realizou a leitura modelo e questdes dirigidas de interpretacdo e
andlise gramatical. No seguimento da aula, entregou uma ficha, na qual, os alunos
tiveram de escrever quatro palavras da area vocabular de “aldeia”.

Na area de Estudo do Meio, a estagiaria, aproveitando o texto anterior, iniciou 0
tema das habitacbes do mundo. Subsequentemente, através do powerpoint, projetou
diversas habitacdes do mundo, descrevendo as respetivas carateristicas e local onde
se situavam no mundo. Posteriormente colocou no quadro um Mapa-mundo,
conferindo aos meninos um mapa semelhante e um envelope com imagens

autocolantes das habitacdes visionadas no powerpoint. As criangcas colaram as
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imagens no Mapa-Mundo no lugar correspondente. Por fim, deu a cada um a base de
uma palhota, réafia e cola, com o intuito de edificarem esse tipo de habitacao.

No final da manhd e na area de Matematica, a Sofia colocou no quadro um
grafico por concluir, que representava um pictograma. ApoOs este primeiro passo, a
estagiaria pediu, com o seu auxilio, que os alunos fossem completando o grafico
utilizando as imagens das habitacbes. Para terminar a sua aula, a minha colega de
estagio, entregou a cada aluno uma ficha e imagens autocolantes de pizas inteiras,
metades e quartos, com o objetivo destes produzirem um pictograma com base huma

situacao problematica.
Inferéncias

A Sofia apés ter abordado o tema das habitagdes do mundo, ao solicitar que os
meninos criassem uma palhota foi ao encontro do que referem Fabregat & Fabregat
(1991, p.74), “uma vez concluido o nucleo de temas, deve existir uma programacéao de
actividades que complementam o conteddo dos mesmos e que proporcionem uma
visdo mais expedita e pessoal’. Assim, as criangas resumiram, através da elaboragao
da palhota, uma parte da aula, manuseando os materiais que a compdem. Esta foi
uma aula ativa, como mencionam os mesmos autores, “a aula activa ndo é apenas o
trabalho realizado pelos alunos durante a hora de aula, mas também a sua
participacdo continua e todas as fases que esta apresenta” (p.17), a Sofia deixou que
os alunos contribuissem para algumas das explicacées e por fim permitiu que estes

trabalhassem o que tinha sido argumentado.
Sexta-feira, 20 de maio de 2011

Neste dia, uma professora da Pratica Pedagdgica apareceu na aula e pediu
gue Sofia trabalhasse com os alunos a subtragdo com empréstimos, através do
material estruturado “Calculadores Multibasicos”. Nesta aula a minha colega de
estagio pediu aos alunos para colocarem na placa do aditivo um numero inferior ao
namero da placa do subtrativo.

Finalizada esta aula, realizou-se a reunido com todas as professoras da Prética
Pedagodgica e as das salas de aula, para que fossem discutidas as aulas nessa

manha.
Inferéncias

A subtracdo é, como refere Palhares (2004) citado por Caldeira (2009, p.216),
“a operacéo inversa da adi¢ao, ja que na adi¢gado sdo dadas as parcelas e pretende-se
conhecer a soma, enquanto que na subtracao é conhecida a soma e uma das parcelas

e pretendemos conhecer a outra parcela”.
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A partilha de conhecimentos nas reunides de pratica pedagdgica é de extrema
importancia. A Sofia cometeu alguns erros cientificos e verificou e aprendeu com o
erro que efetuou na aula. Através das reflexdes com os professores da pratica
pedagdgica. Assim pode existir uma formacdo ativa do futuro professor, tal como
afirma Zeichner (1993, p.33), “a literatura mais recente sobre a formacdo de
professores esta repleta de descricdbes de projectos que procuram associar 0s
professores uns aos outros nas suas meditacdes sobre a finalidade e as

consequéncias do seu trabalho”.
Segunda-feira, 23 de maio de 2011

Neste dia decorreu a reunido com todos os alunos e professores, ho museu da

Escola Superior de Educacgédo Jodo de Deus, referente a Pratica Pedagogica.
Inferéncias

A formagé&o devera ser abordada numa vertente de andlise e meditacdo pois o
professor ou futuro professor tem como dever pensar sobre o que fez e como pode
melhorar. Como refere Névoa (1992, p.25), “a formagdo deve estimular uma
perspectiva cientifico-reflexiva, que forneca aos professores 0os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de autoformagao participada”.
Estando o professor em aprendizagem ao longo da vida, este necessita de espaco e
tempo para a construgao da sua pratica, como refere 0 mesmo autor, “a formacéo nao
se constréi por acumulagao (...), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal’
(p.25). Estas reunides servem para o futuro professora crescer, ouvindo criticas sobre

as suas praticas de orientadores com uma vasta experiéncia.
Terca-feira, 24 de maio de 2011

Nesta manhé de aulas, a Sofia, na area de Lingua Portuguesa, elaborou um
jogo que visava a leitura e interpretagdo de um texto e sua andlise gramatical,
auxiliando-se de cartbes de cores diferentes. No principio dividiu a turma em dois
grupos, referiu as regras do jogo e que tipos de comportamento deveriam adotar. Por
fim, norteou a atividade auxiliando-os sempre que surgissem duvidas.

Na aula referente a area de Estudo do Meio, a estagiaria forneceu varios tipos
de materiais e um protocolo experimental a cada aluno sobre as propriedades dos
materiais e objetos, no qual as criangas tinham de aplicar as experiéncias e
posteriormente registar as observacoes e conclusdes de algumas.

No final da manha e na area de Matematica, a Sofia projetou em powerpoint a

base de um gréafico de barras, prosseguindo com a explicacdo da sua construcéo e

61



respetivas regras. De seguida, entregou aos alunos uma folha quadriculada
(ecmxlcm) e algumas pecgas do material estruturado Cuisenaire, para que os alunos
construissem um grafico de barras com os resultados obtidos nas experiéncias de
Estudo do Meio. No final, solicitou que as criangas pintassem as barras do grafico com
as cores e valores das pecas desse material.

Inferéncias

Na area de Estudo do Meio, as conclusdes das criancas feitas no protocolo do
trabalho experimental conjeturavam diversas variaveis. O trabalho s6 é experimental
gquando, como referem Martins et al. (2007, p.36), “ha manipulacido de variaveis:
variagdo provocada nos valores da variavel independente em estudo, mediacdo dos
valores alcangcados pela variavel dependente com ela relacionada, e controlo dos
valores das outras variaveis independentes”. O trabalho experimental deve ser préatico
e procurar resposta a experimentagfes, deste modo, & medida que as criangas o

realizavam, concluiam o protocolo.
Sexta-feira, 27 de maio de 2011

Neste dia, a minha colega de estagio, Sofia, solicitou a professora da sala de
aula que Ihe possibilitasse a repeticdo da aula anterior. A professora concordou e a
Sofia comegou por distribuir a cada um dos meninos o material “Calculadores
Multibasicos”. De seguida, realizou um ditado e solicitou, as criangas, que
executassem a operacao em questao (subtracdo com empréstimo). No final da aula,
solicitou aos alunos a execucdo da prova real pela operacao inversa, tendo pedido a

uma aluna que fosse realiza-la ao quadro.
Inferéncias

Apos ter refletido sobre a aula que errou cientificamente a Sofia solicitou que
fosse ela a corrigir o erro voltando a lecionar na turma a mesma tematica. Deste modo,
a Sofia encarou, como menciona Gomez (1992, p.96), “os problemas concretos que
encontrou] na pratica”. Tentando aprender, ultrapassar o erro e resolver os problemas

gue derivaram do mesmao.
Segunda-feira, 30 de maio de 2011

Nesta manhd de aulas e conforme tinha sido agendado, com a professora
Anabela, introduzi, na &rea de Matematica, o grafico circular. Para tal, monstrei um
grafico circular em powerpoint evidenciando as suas carateristicas. Posteriormente,
coloquei no quadro um exemplo, visivel a toda a turma. Depois, distribui um mais

pequeno a cada uma das criangas e entreguei a todos os alunos um “chupa-chupa”
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colorido. De seguida, realizei questdes dirigidas, mencionando as cores dos “chupa-
chupas” e o menino a quem era efetuada a pergunta ia ao quadro representar no
grafico a quantidade de “chupa-chupas”, em que, 0s restantes alunos representavam
nos seus graficos. No final, entreguei uma ficha que contemplava situacbes
problematicas acerca do gréfico circular.

Na area de Lingua Portuguesa, distribui um texto adaptado de Anténio Torrado
intitulado “O pau de Fésforo”. Posteriormente realizei a leitura modelo. Depois pedi a
alguns meninos a leitura de excertos do texto. Através de um jogo, semelhante ao jogo
da “Gldria”, produzido em powerpoint efetuei questdes de interpretacdo e de analise
gramatical do texto lido previamente.

Na parte final da manha e na area de Estudo do Meio, 0s alunos executaram
algumas experiéncias sobre os estados da agua. Para tal coloquei perguntas dirigidas
e posteriormente, perante um protocolo fornecido aos meninos, estes, realizaram

experiéncias que comprovam que a temperatura transforma o estado fisico da agua.
Inferéncias

Os alunos tém um conhecimento prévio, ndo sao «tdbuas rasas», é importante
identificar esse conhecimento e perceber se ele é rigoroso pois, como refere Moniz
dos Santos (1998, p.173), “ha (...) que ter em conta os conhecimentos prévios dos
alunos e particularmente as suas concepcfes alternativas. S&o elas que,
marcadamente, influenciam as observacbes e interpretacdes que fazem em sala de
aula”. Deste modo, ao detetar as suas concegdes o professor pode mudar e corrigir o
pensamento da crianca sempre que necessario e operar uma mudanca conceptual.
Para alterar as suas conceg¢fes 0s meninos realizaram varias experiéncias através de
guestdes e problemas e debateram-se sobre as mesmas, passando por varias etapas,

como refere S& (2003):

No processo de aprendizagem experimental reflexiva as criancas: a)
explicitam as suas ideias e modos de pensar sobre questdes, problemas
e fendmenos; b) argumentam e contra-argumentam entre si e com adulto
guanto ao fundamento das suas ideias; c) submetem ideias e teorias
pessoais a prova da evidéncia com recurso aos processos cientificos; d)
procedem a registos sistematicos das suas observacbes e dados da
evidéncia; e) avaliam criticamente o grau de conformidade das suas
teorias, expectativas e previsbes com as evidéncias; f) negoceiam as
diferentes perspectivas pessoais sobre as evidéncias tendo em vista a
construgdo de significados enriquecidos e partilhados pelo maior nimero
de alunos (p.49).

No final da aula de Estudo do Meio os meninos compilaram uma sequéncia de
fatos para obter a resposta aos problemas suscitados, deste modo e maioritariamente,

mudaram as suas concecdes e ideias pré-definidas.
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Segunda-feira, 6 de junho de 2011

Nesta manhd@, uma professora da Pratica Pedagdgica pediu a Sofia que
tornasse a lecionar a subtracdo com empréstimo, servindo-se do material estruturado
“Calculadores Multibasicos”. Cada aluno recebeu duas caixas. A Sofia fez o ditado das
placas e, posteriormente realizou, em conjunto com a turma, a operacéo de subtragédo

com empreéstimo.
Inferéncias

A Sofia voltou a abordar a subtracdo e conseguiu atingir sucesso da aula pois,
teve em atencdo o material didatico que estava a ser aplicado, colocando perguntas
sobre a atividade que guiaram os alunos para diferentes raciocinios 0 que, como
refere Caldeira (2009, p.217), “é importante trabalhar com as criangcas os trés
conceitos de subtragdo. A forma como a pergunta é feita induz ao raciocinio para

achar o resto, 0 excesso ou a diferenca entre dois valores diferentes”.
Terca-feira, 7 de junho de 2011

Neste dia assisti as aulas surpresa de trés colegas, enquanto os alunos da sala
da professora Anabela efetuaram a prova de afericdo de Matematica.

A Soénia, que estava na turma do 3.° ano, foi solicitado que lecionasse a leitura
de numeros até a classe dos milhares de milh&o, auxiliando-se do material Cuisenaire.
A colega ditou as pecas enquanto os alunos iam colocando as respetivas pecas.
Posteriormente, perante perguntas dirigidas, os meninos tiveram de realizar a leitura
de numeros, assim como, identificar os valores relativos e absolutos de cada nimero

Na sala do 4.° ano foi pedido ao Jodo a utilizagdo do material “5.° Dom de
Froebel” e realizagdo da construgdo do “Pogo”. Através desta tinha que efetivar
algumas situagbes problematicas, propostas por si. O Jodo s6 fez a construcdo do
“Poco” sem ter prosseguido com as situacdes problematicas pois, concentrou-se na
ajuda a um aluno que estava a ter dificuldades para realizar a construcao referida.

A Ana Catarina, que estava na sala do 4.° ano, foi solicitado que, exercitasse
a subtracdo com empréstimo, valendo-se do material “Calculadores Multibasicos”. A
estagiaria principiou por realizar o ditado das placas procedendo com a operacao. No
final, enunciou uma situacéo problemética com o objetivo das criangas descobrirem e

concretizarem a operacao.
Inferéncias

Perante os dons de Froebel a criangca pode exercitar variados conceitos
matematicos através do jogo que €, definido pelo proprio, como menciona Caldeira

(2009, p.239) citando Froebel, ‘0 mais puro e espiritual produto desta fase de
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crescimento”, através do jogo que a crianga desenvolve determinadas carateristicas,
tais como, “a conquista da habilidade e do conhecimento” (p.239). Atraveés deste
material, 0 Jodo pdde conquistar as criancas e fornecer novos conceitos aplicando o

que elas mais gostam “o jogo”.
Terca-feira, 14 de junho de 2011

Neste dia de estagio os meninos realizaram uma ficha de avaliacdo de Lingua
Portuguesa. Um dos alunos nao a terminou no tempo previsto, tendo a professora

Anabela disponibilizado, a esse menino, o tempo do intervalo para a concluir.
Segunda-feira, 27 de junho de 2011

Nesta manha a Filipa iniciou por descrever estratégias de comportamento,
dividindo a turma por grupos e atribuindo a cada um uma imagem que, alterava
conforme a conduta dos grupos.

Na area de Lingua Portuguesa, a estagiaria distribuiu um texto lacunar pelos
meninos, o qual, completavam com a ajuda de um livro ilustrativo preparado pela
mesma. De seguida, a Filipa solicitou que um aluno realizasse a andlise morfologica
da palavra “vassoura”, admitindo como resposta “‘nome comum”. Posteriormente
recorreu a “Cartilha Maternal” quando um aluno encontrou dificuldades de leitura. No
final exibiu um texto poético para recordar as caracteristicas do mesmo.

Na parte seguinte da aula, na area de Matematica, a estagiaria elaborou
algumas situacBes probleméaticas de medidas de capacidade. Para tal, auxiliou-se de
algum material (Agua, uma garrafa de 2 |, um garrafdo de 5 | e um alguidar).

No final da manhd, na area de Estudo do Meio, a Filipa efetuou uma
experiéncia relativa a pressao do ar. Nesta experiéncia a estagiaria demonstrou que é
possivel colocar um ovo cozido no interior de uma garrafa sem o esmagar. No final e

através de uma seringa evidenciou a pressao do ar.
Inferéncias

Tendo a professora cumprido uma dindmica em sala de aula irreversivel no
decorrer da observacdo do estagio profissional, como ja referi no inicio desta seccao,
elaborei um enquadramento tedrico acerca do que presenciei e que considero mais
importante ser mencionado, designadamente, o periodo de leitura determinado para
os alunos, a postura e conduta da docente em sala de aula, a avaliacdo que a
professora cumpriu e, ndo menos importante, o comportamento dos meninos em sala
de aula.

Antes de falar da metodologia que a professora incutiu em sala de aula quanto

a leitura interessa abordar, de forma sucinta, o que é a leitura, porqué ler, a
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importancia da mesma, as condigbes em que se pode praticar e como deve ser
praticada.

A leitura, segundo Jesus (2006, p.108), € “uma actividade cognitivo-social,
exercida nas sociedades que dispdem de escrita como fonte de busca de informacéao,
de estabilizagdo da informacéo e de interaccdo por meio da informacgao”. O leitor pode
encontrar varios motivos para ler, como menciona Bloom (2001, p.19), desde “mant[er]
a capacidade de formar as suas opinides e apreciacdes” do mundo que o rodeia, até,
e levados ao extremo (sobretudo se considerado a leitura de texto literario) fazé-lo
“para reforcar o eu, e para tomar conhecimento dos seus verdadeiros interesses”
(p.21), conquistando, assim uma forma de expelir as angustias do dia-a-dia.

Gomes (1996, p.10) defende que, “Num pais cuja percentagem de analfabetos
€ ainda intoleravel, onde os habitos de leitura continuam aquém do que seria desejavel
e a iliteracia é uma realidade preocupante”, ha que fomentar o gosto, logo nas
primeiras idades, pelo prazer de ler e assim contribuir para uma sociedade literata.
Sendo a escola o espaco onde a crianga passa a maior parte do seu tempo util,
compete aos educadores/professores e outros mediadores da leitura a
promocao/divulgacdo da mesma, com a finalidade de formar leitores do 3.° e 4.° tipos
propostos na classificacdo de Armando Petrucci. De acordo com esta categorizacao
de Petrucci (1987) citado por Magalhdes (2008), o leitor de 3.° tipo tem:

(...) um reportorio de leitura mais variado, mais vasto e de maior qualidade
que o leitor de [2.° tipo]; guiado pela curiosidade e pelo instinto, I€ literatura,
histéria, livros de ciéncia e de tecnologia, fruindo de alguma autonomia na
escolha; Ié habitualmente um jornal diario e escreve regularmente para si ou

para outros (p.57).

O 4.° tipo de leitor classifica-se como aquele que “(...) & habitualmente, muito ou
muitissimo, por razdes profissionais e por interesse cultural — livros, revistas,
geralmente mais do que um jornal diario; a frequéncia da leitura corresponde a
frequéncia da escrita” (p.57).

Para ler, como refere Magalhdes (2008, p.58) “o leitor necessita de
predisposicao fisica (o cansaco, o frio, a fome s&o inimigos poderosos da leitura) e de
tempo disponivel”; estas conjunturas sdo de extrema importancia com o designio de
se retirar o melhor partido da leitura. Além de serem necessarias estas condi¢cdes
prévias, o leitor carece da “existéncia quer de um espaco apropriado (com algum
conforto, luminosidade adequada, com siléncio), quer, evidentemente, de recursos
materiais” (p.58).

A professora ao longo do periodo de estagio permitiu por varias vezes uma

leitura livre dos meninos. Estes escolhiam os livros de um cesto e comecavam a ler.
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Os alunos ndo eram incentivados a ler, simplesmente tinham de o fazer, muitas das
vezes cheguei a observar meninos com os livros abertos sem estarem a ler. Como
percebemos anteriormente ndo chega pedir que leiam pois, como menciona Pennac
(1996, p.11), “o verbo ler ndo suporta o imperativo. E uma aversdo que compartilha
com os outros: o verbo amar... o verbo sonhar...”, por isso, ha que motivar os alunos
de modo a desejarem o0 momento da leitura e ler. Na sequéncia, a motivacdo passa a
ser um habito, e tendo o professor respeitado os preceitos antecedentes da leitura, vai
ao encontro do que refere Garcia Sobrifio (2000, p.31) “(...) a leitura converte-se (...)
numa das mais importantes actividades humanas, ja que influéncia e assegura o
processo de maturagcao, através da autonomia intelectual’, ha que criar habitos de
leitura. Como pratica cultural, a leitura estd associada a aquisicdo de habitos;
considerando “que o habito da leitura se alimenta e fortalece com a pratica” (p.31),
cabe entdo ao professor praticar a leitura com os alunos, incutindo esse habito que
deve ser prazeroso.

As aprendizagens dos alunos devem ser, como refere Morgado (1999, p.24),
“significativas, integradas, diversificadas, activas e sociabilizadores”. A professora,
utilizando sempre a mesma metodologia, numa transmissao de conhecimentos através
de fichas formativas e informativas, esta a utilizar apenas um método de ensino que,
segundo Altet (2000, p.36), se insere no “processo-produto”, que se confina “a
relacionar variaveis de entrada e varidveis de saida, donde surg[e] a aprendizagem
como uma consequéncia directa do ensino, como se fosse suficiente ensinar,
comunicar um saber, para que o aluno aprendesse”. Transformando o ensino em
fichas formativas e informativas esquecemos por completo as interagcbes que fazem
parte do ensino-aprendizagem pois como refere a mesma autora, “o ensino é, acima
de tudo, uma pratica relacional, esta préatica situa-se numa situacdo particular, em
condigbes singulares e num contexto especifico” (p.37).

A professora ao aplicar uma estratégia de ensino em que os alunos tém uma
atitude passiva, deve utilizar estratégias de acordo com as etapas de aprendizagem
em que a turma se encontra. Como afirma Pacheco (1995, p.57), “o0 ensino é uma
tarefa profissional que exige um corpo de conhecimentos e saberes especializados e
uma actuacdo racional e individual, tornando-se necesséario aplicar técnicas
fundamentadas pedagogicamente e adaptadas a situagdo concreta dos alunos e da

turma”.
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1.6. 6.2 Seccdao
1.6.1. Descricdo da seccdao

Esta sec¢do destina-se a descricdo dos relatos respetivos ao estagio no 2.°
Ciclo, no Colégio Sao Jodo de Brito, devidamente fundamentados.

Periodo de estagio: de 27 de setembro de 2011 a 24 de janeiro de 2012

Faixa etaria: 10/11 e 11/12 anos

Anos: 5.°e6.°

Turmas: 5.°ano B, 5.°ano C, 6.°ano C e 6.° ano D

Professoras cooperantes: Isabel (Matemética), Dulce (Lingua Portuguesa),

Margarida (Histéria e Geografia de Portugal) e Julia (Ciéncias da Natureza).
1.6.2. Caracterizacdo da escola

Neste item mostro a figura 5 do Colégio Sdo Jodo de Brito, através de uma

fotografia aérea.
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Figura 5 — Colégio S&o Jodo de Brito
1.6.3. Caracterizacdo das turmas

O quadro 9 indica o horério do nosso estagio no Colégio S&o Jo&o de Brito,
apesar de néo ter a constituicdo das mesmas.

Quadro 9 — Horario do estagio no 2.° Ciclo, no Colégio Sdo Jodo de Brito

a

erira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
180hh30°0r:‘n 6.°D — MAT
igﬂggm 508 — MAT 69C—LP
ignggm 598 — MAT 6.9C — CN
13h40m i
14h20m Reunido
ﬂﬂggm 6.°C —LP 5.0C — HGP
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1.6.4. Relatos diarios
Terca-feira, 27 de setembro de 2011

Neste dia conhecemos as instala¢cdes do Colégio Sdo Jodo de Brito.
Lingua Portuguesa—-6.°C

A professora Dulce apresentou-nos aos alunos e alguns deles colocaram-nos
questdes.

Uma aluna leu a biografia de Tedfilo Braga. Posteriormente a professora,
através de um powerpoint, trabalhou o conto, como género literario, enunciando as
suas caracteristicas e simbologia. No final os alunos leram um periodo de um conto e

realizaram a analise morfoldgica de todas as palavras do mesmo.
Inferéncias

A escola tem um papel preponderante na formacéo de leitores, como refere
Bastos (1999, p. 286), “a escola, é assim, um dos locais privilegiados onde o encontro
da crianga com o livro se pode concretizar de forma cativante. E a escola deve ter
como objectivo criar leitores activos”.

A leitura em voz alta € de extrema importancia e € uma forma de comunicacao,
de partilha do prazer, informacéo e conhecimentos, como refere Jean (2000, p. 73), “o
gosto pela leitura, o prazer de ler sdo suscitados e produzidos por uma «voz Leitora»”.
O mesmo autor relata, “inimeros professores e estudantes que gostam de ler em voz
alta, ao serem interrogados sobre este assunto, reconhecem que para eles a leitura
em voz alta € um verdadeiro prazer, sensual, um «gozo quase fisico, dizem eles»” (p.
84).

Sexta-feira, 30 de setembro de 2011
Matematica—6.°D

Nesta manha os alunos tiveram um encontro na Igreja (momento de reflexao)
onde visionaram um filme, seguidamente responderam a perguntas colocadas pelo
paroco e realizaram, em grupo, uma cena teatral ilustrando as conclusdes que tiraram
do filme. Esta atividade centrou-se no tema escolhido pela escola para este ano letivo

“luzes, sinais e agao”.
Lingua Portuguesa—-6.°C

Neste dia a professora incitou os alunos a lerem alguns contos tradicionais
recolhidos fora do contexto escolar. Posteriormente a docente escreveu no quadro um

esquema sobre a estrutura e a simbologia do conto que as criangas passaram para o
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caderno diario. No final a professora falou com os alunos sobre a relagcdo de forma e

sentido entre as palavras (homénimas, homofonas, paronimas e homaografas).
Ciéncias da Natureza—6.°C

A professora Julia conversou com os alunos sobre a alimentacdo saudavel
detetando as concec¢Bes dos alunos. No final abordou-se o tema de anorexia e

diabetes, devido as duvidas colocadas pelos alunos.
Histéria e Geografia de Portugal —5.°C

A professora iniciou a aula fazendo um breve apanhado sobre o que tinha sido
lecionado em dias anteriores.

No quadro a docente desenhou um globo terrestre evidenciando as suas linhas
(equador, paralelos e meridianos). Posteriormente falou sobre as carateristicas que
devem constar num mapa (legenda, titulo, orientacéo e escala). No final entregou uma

ficha sobre a matéria lecionada.
Inferéncias

Os alunos ao lerem diferentes tipos de contos tradicionais, que tém, como
refere Bastos (1999, p. 68), um “papel na formagdo da personalidade da crianga”,
desenvolvem, como indica 0 mesmo autor, a imaginagéo, sendo esta encarada como
uma capacidade primaria do homem, “particularmente fecunda durante a infancia, e
determinante para os processos de desenvolvimento da pessoa, tanto culturais e
afectivos, sociais e individuais” (p.68).

Os contos trazem uma mensagem produzida pela sociedade e pelos escritores
que os rescrevem e, como menciona Traga (1992, p. 86), “proporciona[m], duma forma
poética e estilizada, elementos de resposta a questdes sobre a causa das coisas, a

origem de certos comportamentos, fornece receitas para crescer”.
Terca-feira, 4 de outubro de 2011
Matematica—5.°B

A professora solicitou que corrigissemos uma ficha formativa sobre os sélidos

geomeétricos. Devido ao tempo s eu e a Ana é que participamos nesta atividade.
Histéria e Geografia de Portugal —5.°B

Nesta aula a professora pediu aos alunos para abrirem o manual e sublinharem
as palavras chave sobre os assuntos que iriam ser trabalhados nesta hora (a

localizacdo da Peninsula Ibérica na zona temperada do norte, os contrastes de
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temperatura e a precipitacdo). No final representou no quadro um esquema do tema

anterior e solicitou que os meninos o copiassem.

Lingua Portuguesa—-6.°C

Neste dia a professora comecou pela correcdo dos trabalhos de casa. Um dos
alunos tinha feito o trabalho errado, pois enganou-se a passar o correto. A professora
repreendeu-o, vincando que a atitude deste ndo tinha sido a melhor e que era
recorrente.

Os meninos leram o conto tradicional “Caldo de pedra”. Posteriormente a
professora esclareceu as duavidas sobre palavras cujo significado desconheciam,
incitando que estes as incorporassem no mini dicionario. No fim da aula os alunos

juntaram-se em grupos de dois e reescreveram o conto em banda desenhada.
Inferéncias

A professora poderia estudar alguns dos recursos expressivos que estavam
patentes neste texto pois, como refere Magalhaes (2008, p.65), “parte consideravel do
trabalho a realizar na disciplina de Lingua Portuguesa no 2.° Ciclo (10 a 12 anos de
idade) incide exactamente sobre a detec¢éo da riqueza da lingua no texto literario”. A
mesma autora também refere que, “os textos da literatura da tradicdo oral e os
classicos da literatura infanto-juvenil (...) sdo agora objecto de uma leitura orientada,
introduzindo-se o aluno a uma terminologia basica da andlise textual, ao estudo de

algumas figuras estilisticas” (p.65).
Sexta-feira, 7 de outubro de 2011
Matematica—6.° D

Neste dia a professora entregou as fichas de avaliagdo e solicitou que
realizdssemos a corre¢cdo das mesmas. Posteriormente reviu a posicdo relativa das
retas no plano através de um esquema que executou no quadro. No final definiu a

nocao de angulo e demonstrou 0s que S0 convexo e ndo CoNvexos.
Lingua Portuguesa—6.°C

Nesta manha a docente comecou por pedir aos alunos que lessem a receita da
sopa de pedra, trabalho que os meninos tinham levado para casa. Seguidamente as
criangas recontaram o conto “Clarinha”. A professora aproveitou para relembra a
nogao de situagéo inicial, desenvolvimento e desenlace dos contos. Posteriormente os

alunos leram o texto “A aguia de Bonelli”, a professora, socorrendo-se deste texto,
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diferenciou as carateristicas do texto narrativo do n&o narrativo. No final a professora
solicitou que os alunos realizassem a analise sintatica de varias frases previamente

escritas no quadro.
Ciéncias da Natureza—-6.°C

A professora Julia conversou com os alunos abordando as carateristicas e
constituintes do sistema digestivo. Posteriormente enunciou algumas definicdes. No

final incitou os alunos a realizarem alguns exercicios contemplados no manual escolar.
Histéria e Geografia de Portugal —5.°C
Nesta aula acompanhadmos os alunos na preparacdo de um simulacro.
Inferéncias

O estudo de angulos e de retas no plano faz parte do Programa de Matemética
do 2.° Ciclo. E referido que, no ambito da geometria do Programa de Matematica
(2009, p.37), os alunos devem ‘“identificar e representar rectas paralelas,
perpendiculares e concorrentes, semi-rectas e segmentos de recta, e identificar a sua
posicéo relativa no plano. Medir, em graus, a amplitude de um &ngulo e construir um
angulo sendo dada a amplitude”. Desta forma, ao solicitar esquematizar e definir retas

no plano e angulos, a docente cumpriu com o estipulado.
Terca-feira, 11 de outubro de 2011
Matematica—5.°B

Para este dia elaboramos uma ficha de revisbes sobre as planificacbes de
s6lidos geométricos ( poliedros e ndo poliedros), arestas, vértices e faces. Por falta de

tempo so a Sofia e a Ana é que conseguiram trabalhar a ficha com os meninos.
Histéria e Geografia de Portugal — 6.°C

A turma neste dia realizou uma ficha de avaliagcéo, por este motivo assistimos a

aula de Educacao fisica de outra turma.

Lingua Portuguesa—5.°B

Y

Devido ao mesmo motivo da hora anterior assistimos a aula de Educacéo
Visual e Tecnoldgica de outra turma. Nesta aula as criangas criaram uma pauta para
treinarem a caligrafia. Alguns meninos tiveram dificuldades na concretizacdo do que

Ihes fora pedido.
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Inferéncias

O tema sélidos geométricos deve ser abordado em sala de aula no 2.° Ciclo,
como refere o programa de Matematica do Ministério de Educacdo (2009, p.37), o
aluno deve: “descrever sdélidos geométricos e identificar os seus elementos,
compreender as propriedades dos solidos geométricos e classifica-los (...), identificar
sélidos através de representa¢cdes no plano e vice-versa (...)", deste modo, a Sofia ao

abordar estes conteudos foi ao encontro do que € previsto lecionar.
Sexta-feira, 14 de outubro de 2011
Matematica— 6.°D

Neste dia elaboramos uma ficha de revisdes que incidia sobre retas,

semirretas, segmentos de reta, quadrilateros e triangulos.
Lingua Portuguesa e Ciéncias da Natureza—-6.°C

Nas duas disciplinas a turma realizou uma ficha de avaliagéo, por este motivo

assistimos a aula de Educacao fisica de outra turma.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°C

Os alunos realizaram uma ficha de avaliagdo. Solicitaram-nos que
assistissemos a aula de Estudo Acompanhado de outra turma e que auxilidssemos os
alunos sempre gue necessario. Alguns alunos ndo conseguiram realizar 0s exercicios

de Matematica referentes a area do circulo.
Inferéncias

As fichas de revisdes sdo usadas constantemente como forma de exercitar e
repetir os contetdos, o que se pensava ser benéfico pois, como mencionam Matos e
Serrazina (1996, p.167), “alguns anos atrds acreditava-se que para 0s alunos
aprenderem tinham de repetir muitas vezes, daqui resultou que técnicas de exercicios
e de pratica foram usadas nas nossas aulas”. No entanto, as novas investigagdes
apontam para que o aluno, segundo Cobb (1988) citado por Matos e Serrazina (1996,
p.167), construa o seu conhecimento, “restruturando as suas estruturas cognitivas

internas”. Desta forma, o aluno articula 0 novo saber com os saberes que ja possui.
Terca-feira, 18 de outubro de 2011
Matematica—5.°B

Nesta aula os alunos realizaram a correcdo dos trabalhos de casa auxiliados

pela Sofia. No seguimento da aula a Ana entregou uma ficha formativa aos alunos,
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qgue foi resolvida em sala de aula, sobre a posicdo relativa de retas no plano,

construcao e classificacdo de angulos.
Histdria e Geografia de Portugal — 5.° B

No inicio da aula a professora pediu a uma aluna que escrevesse 0 sumario no
quadro. Iniciou o tema de recursos naturais presentes na Peninsula Ibérica.
Posteriormente solicitou a outro aluno que fizesse um resumo no quadro sobre o que
tinha sido discutido na sala de aula. No final a professora terminou a esquematizacao

do aluno com a frase: “Os povos veém para a Peninsula Ibérica a 800 000 anos a.C.”
Lingua Portuguesa—-6.C

No principio da aula a professora recolheu os trabalhos de casa e entregou as
fichas de avaliacdo. De seguida realizou a correcdo das mesmas no quadro.

Inferéncias

Neste ciclo de estudos é importante o aluno conhecer os recursos naturais
presentes na Peninsula Ibérica pois, como é referido no programa de Histéria e
Geografia de Portugal (1999, p.12), o aluno deve ser capaz de salientar “a relagcao
entre o clima e a vegetacdo natural e a evolugdo dessa vegetacdo por accdo do
homem, referindo-se 0s principais recursos naturais oferecidos as comunidades que

se fixaram na Peninsula Ibérica (...)".
Sexta-feira, 21 de outubro de 2011
Matematica — 6.° D

Neste dia efetuei com os alunos uma ficha formativa sobre areas de triangulos
e quadrilateros. A turma demonstrou alguma dificuldade na leitura de numeros

decimais e nas conversdes de medidas de areas para medidas agrarias.
Lingua Portuguesa—-6.C

A docente realizou a correcdo de uma grelha realizando deste modo as
revisdes para o teste.

De seguida, a professora definiu a nogcao de area vocabular e de familia de
palavras, na explicagado a professora escreveu no quadro palavra “primitiva”.

No final da aula abordou o tema derivacdo de palavras por sufixacdo e
prefixacdo, e palavras compostas por aglutinacdo e justaposicdo. Posteriormente,
solicitou que os alunos se agrupassem em grupos de dois elementos e solicitou que

criassem um esquema dos conteudos referidos ao longo da aula.
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Ciéncias da Natureza—-6.°C
Através do manual, a docente referiu as fungdes da faringe, glote e esofago.
Historia e Geografia de Portugal - 5.°C

No principio da aula, um menino solicitou a professora para alterar de lugar,
alegando que se distraia muito na carteira onde se encontrava. A docente referiu que o
menino sO se distraia se quisesse. Seguidamente, efetuou uma chamada oral sobre
matéria até entdo lecionada. Posteriormente, os alunos questionaram-na como
poderiam aumentar as suas classificacdes, ao qual a professora respondeu que seria
possivel se participassem mais ativamente nas aulas.

No final, introduziu o tema a origem e diversidade da vida.
Inferéncias

A professora de ciéncias da natureza podia e devia ter adotado outra estratégia
para a compreensdo, por parte dos alunos, das fungbes da faringe, glote e esofago.
Numa perspetiva construtivista seria de todo pertinente questionar os alunos sobre o
que imaginam ser as fungbes desses 6rgaos, como refere Oliveira (1991, p.37), “o
processo de aprendizagem tem de tomar como ponto de partida essas concepcgoes,
pois s6 assim € possivel a construgdo de novos significados, novos conceitos, mais
proximos dos estabelecidos pela comunidade cientifica”. Muitas vezes os alunos tém
concecgOes erradas (alternativas) sobre os temas abordados em sala de aula, deste

modo, o docente devera verificar quais sdo e por em causa essas concecoes.
Terca-feira, 25 de outubro de 2011
Matematica—5.°B

Neste dia, a Sofia lecionou tema dos poligonos. Através do powerpoint,
recordou a nogdo de poligonos e, posteriormente entregou a cada aluno uma ficha
informativa. No decorrer da aula, foram referidas as nog¢bBes de triangulos,
qguadrilateros, trapézios e paralelogramos. No final da aula, os alunos tragcaram as

diagonais de um retangulo e de um quadrado, obtendo triangulos.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°B

A professora comecou a aula por efetuar uma chamada oral da matéria
lecionada anteriormente. De seguida, mostrou, através de imagens do livro, as

técnicas e os instrumentos elaborados pelos povos produtores.

75



Lingua Portuguesa—6.°C

Como aula de revisdo, a professora Dulce abordou o tema as palavras
derivadas por sufixagcéo e prefixacdo, para tal, referiu que os afixos desempenham um
sentido, demonstrando através dos seguintes exemplos: “canzarrdo” (arrdo =
grandeza) e “beleza” (eza = qualidade). No seguimento da aula, a docente afirmou que
os alunos desenvolviam e treinavam a memoria se decorassem.

No final da aula, pediu que um aluno contasse a lenda “O milagre das rosas” e,
posteriormente, a docente, escreveu no quadro a descricdo de lenda para a turma

passar para o caderno diario.
Inferéncias

A Sofia quando lecionou o tema dos poligonos respondeu ao que é solicitado
pelo programa de Matematica no 2.° Ciclo pois, como refere o programa do Ministério
de Educagédo (2009, p.37), os alunos deverédo saber “identificar os elementos de um

poligono, compreender as suas propriedades e classificar poligonos”.
Sexta-feira, 28 de outubro de 2011
Matematica — 6.° D

Neste dia, a Ana introduziu o tema de adicdo e subtracdo de fragcbes. Como
estratégia de aula elaborou um powerpoint que a ajudou a explorar e trabalhar o tema
em sala de aula. No final entregou uma ficha de exercicios que resolveu em conjunto

com os alunos.
Lingua Portuguesa—-6.°C

Neste dia houve o concurso do melhor contador de histérias, deste modo, a
professora solicitou-nos que fossemos com diferentes grupos de alunos a outras salas
de aula para, selecionarmos aqueles que consideravamos que liam melhor. No final,
os alunos escolhidos leram para a turma as suas histérias tendo sido eleito o melhor

da turma.
Ciéncias da Natureza—-6.°C

A professora solicitou aos alunos que mostrassem as assinaturas dos
encarregados de educacédo nas fichas de avaliagdo. Aos alunos que ndo trouxeram as
fichas assinadas escreveu um recado, no diario escolar, aos encarregados.

A docente prosseguiu a aula com a continuacdo do estudo do sistema

digestivo, falando particularmente do estdmago e do intestino delgado.
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Historia e Geografia de Portugal — 5.°B

Logo no principio da aula, um menino queixou-se a docente de dores de
cabeca. Ap6s um dialogo com a crianga, a professora apercebeu-se que 0 menino ndo
havia almocado, chamou o vigilante da escola e solicitou que a levassem a almocar.

Prosseguiu com o estudo dos povos produtores fazendo referéncia aos
monumentos megaliticos. De seguida comecou por abordar os povos Celtas e Iberos.
A meio da aula ordenou a dois alunos que saissem da sala de aula, esclarecendo que

estes estavam a ter um comportamento improprio.
Inferéncias

Uma das finalidades das classifica¢cdes pode ser a comunicagéo aos pais sobre
as mesmas, como refere Ribeiro (1989, p.78), a classificagao “proporciona um sistema
rapido e préatico (embora incompleto) de registo do aproveitamento dos alunos e de
informacéo aos pais e encarregados”. No entanto, a evolugdo do aluno nao devera
prender-se s6 com os resultados, como refere Hadji (1994, p.69), avaliar tem como
finalidade: “melhorar as decisdes relativas a aprendizagem de cada um dos alunos;
informar o aluno e o0s pais sobre a sua progressdo; outorgar as certificacbes

necessarias; melhorar o ensino em geral”.
Sexta-feira, 4 de novembro de 2011
Matematica—6.°D

Neste dia, a Sofia projetou um powerpoint para lecionar a multiplicacdo de
fracdes. Reviu o0 conceito de fracdo e como se executam as suas somas.
Posteriormente, explicou, perante um esquema, como se efetua a multiplicagcdo de
fracdes com denominadores diferentes.

No final da aula, dividiu a turma em cinco grupos de seis alunos e entregou a
cada grupo um instrumento musical. Os alunos tinham de resolver expressoes
numéricas e quando terminassem tocavam o0s instrumentos, seguidamente, a Sofia

apontava o tempo da resposta. No final, a equipa que somava menos tempo ganhava.
Lingua Portuguesa — 6.°C

Nesta aula, a professora pediu aos alunos, um a um, que cantassem as
preposicdes com diferentes tipos de ritmo. No seguimento da aula, elaborou a
correcdo dos trabalhos de casa. Posteriormente, facultou aos meninos um poema
lacunar para estes completarem com preposicoes.

No final da aula, indicou as diferencas entre um texto ndo narrativo e um texto

narrativo.
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Ciéncias da Natureza — 6.°C

A docente, através do manual escolar, abordou o tema da higiene no sistema
digestivo. No final solicitou que os alunos fizessem os exercicios contemplados no

manual, corrigindo-os oralmente.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°C

Os alunos expuseram os trabalhos elaborados em casa sobre os povos
recoletores e nédmadas. De seguida, a docente entregou aos alunos uma ficha com
exercicios de revisao da matéria lecionada. No decorrer da aula, um menino colocou
uma duvida sobre o tema abordado, a professora referiu que ndo estava na escola
para responder as perguntas dos alunos e que apenas ali estava para ensinar o
programa. No decorrer da aula, a docente colocou seis alunos fora da sala de aula,

esclarecendo que estes estavam a ter um comportamento improprio.
Inferéncias

De uma maneira ludica os alunos treinaram as preposi¢fes sendo esta uma
das formas de ensino da gramética, como referem Reis e Adragao (1992, p.64), a
aprendizagem da gramatica pode ser efetuada através do “ludico, o normativo, o
explicativo”. Os mesmos autores, mencionam que em determinadas circunstancias a
explicacao é irrealizavel, assim sendo, “mais vale, nesses momentos, recorrer-se a
outros métodos mais eficazes para a apreensao de tal regra e esperar 0 momento
oportuno para a explicar’. Constatei que os alunos apreciaram esta estratégia utilizada

pela docente.
Terca-feira, 8 de novembro de 2011
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°B

A docente comecou a aula realizando uma chamada oral sobre a matéria
lecionada na aula anterior. Posteriormente, passou para o quadro um esquema sobre
as herancas trazidas pelos fenicios, gregos e cartagineses. No final da aula, solicitou

gue os alunos escrevessem alguns conceitos que ia lendo.
Lingua Portuguesa - 6.°C

Nesta aula, a professora corrigiu os trabalhos de casa. No final da aula,
realizou um esquema no quadro acerca das categorias da narrativa e distribuiu pelos

alunos uma ficha informativa sobre a descrigéo do retrato.
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Inferéncias

A professora ao colocar questdes aos alunos e assinalando as respostas pode,
posteriormente, verificar quais as dificuldades dos alunos e avaliar o processo de
ensino aprendizagem. Como refere Loureiro (2000, p.104), as respostas dos alunos
podem servir como: “possibilitar um desenvolvimento progressivo da aula de acordo
com a planificagéo, ajudar os alunos a enfrentar as tarefas escolares e possibilitar aos

docentes elementos que permitam avaliar a aprendizagem dos alunos”.
Sexta-feira, 11 de novembro de 2011
Matematica — 6.°D

Nesta aula, revi a no¢do de poténcias e através de um powerpoint demonstrei
como se elabora o calculo, de todos os casos possiveis, da multiplicacdo e divisédo de
poténcias. No final da aula, os alunos realizaram varios exercicios e corrigiram-nos no

quadro.
Lingua Portuguesa - 6.°C

Neste dia, eu a Sofia e a Ana resolvemos uma ficha de avaliacdo sobre a
formacgao de palavras. No final da aula, foi escolhido o melhor texto descritivo escrito

pelos alunos.
Ciéncias da Natureza — 6.°C

A professora elaborou um esquema no quadro sobre o sistema respiratério:
constituicdo do aparelho e movimentos. No final da aula, iniciou-se um debate sobre a

importancia do 112.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°C

A docente, através de uma chuva de ideias, introduziu o tema dos Romanos.
Ao concluir que os alunos conheciam a lenda de Romulo e Remo, solicitou a quatro
meninos que a relatassem. A docente pediu a uma crianga que saisse da sala de aula

devido ao seu comportamento.
Inferéncias

O estudo da divisdo e multiplicacdo de poténcias faz parte do Programa de
Matematica do 2.° Ciclo. E elucidado que, no ambito dos nimeros e operagdes do
Programa de Matematica (2009, p.33), os alunos devem “calcular poténcias de um
namero e determinar o produto e o quociente de poténcias com a mesma base ou com
o mesmo expoente”. Desta forma, ao solicitar exercicios sobre poténcias, estou a

cumprir o estipulado.
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Terca-feira, 15 de novembro de 2011
Matematica—5.°B

Neste dia, a Ana lecionou, através de um powerpoint, as propriedades da
adicdo dos numeros naturais. No final da aula realizou um jogo e, sempre que 0s
alunos acertavam na resposta recebiam uma medalha, tendo como objetivo premiar 0s

mais medalhados com um diploma de mérito.
Histdria e Geografia de Portugal — 5.°B

A docente iniciou esta aula por escrever por extenso a data, tendo realizado a
translineacdo da mesma da seguinte forma: nove/mbro. A professora realizou a

chamada oral sobre a matéria lecionada até a data.
Lingua Portuguesa — 6.°C

Os alunos iniciaram a aula com a leitura, em siléncio, da fabula “O lobo e o
cao” de Esopo. Os meninos sublinharam as palavras e expressdes que desconheciam.
Posteriormente, um aluno perguntou a professora o que significava “regalo”, a docente
definiu da seguinte forma: “Um regalo pode ser uma gola de pele ou um regalo pode

ser um regalo”. No final, os alunos fizeram o reconto da fabula.
Inferéncias

No programa de Lingua Portuguesa do 2.° Ciclo do Ensino Basico é referida,
Ministério da Educacdo (2008, p.116), a leitura de textos de “literatura popular e
tradicional (cancioneiro, contos, mitos, fabulas, lendas...)”. Deste modo, a fabula lida e

trabalhada em sala de aula responde a estratégia proposta pela docente.
Sexta-feira, 18 de novembro de 2011
Matematica — 6.°D

Neste dia, a Ana lecionou as propriedades da multiplicacdo de numeros
racionais. Recordou, através de um powerpoint, 0 tema da aula e solicitou que os
alunos efetuassem alguns exercicios. Sempre que os alunos tinham dificuldades nos
exercicios a Ana solicitava que estes os fossem exemplificar no quadro, esclarecendo

os alunos posteriormente.
Lingua Portuguesa — 6.°C

A docente iniciou a aula solicitando aos alunos que definissem o significado de
debate. No seguimento, entregou a cada aluno uma ficha informativa acerca das
regras do debate. No decorrer da aula, a professora pediu as criangas que

elaborassem um debate, mediante as regras previamente acordadas, sobre a
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“liberdade” utilizando como modelo a fabula “O lobo e o cao”. No final, observou-se

uma grande discrepancia de opinides entre os alunos.
Ciéncias da Natureza — 6.°C

Neste dia, a docente faltou a aula, tendo sido substituida por outra professora,

gue solicitou que os alunos resolvessem os trabalhos de casa.

Histéria e Geografia de Portugal — 5.°C

A docente distribuiu uma ficha, para os alunos resolverem, sobre 0s povos que

visitaram a Peninsula Ibérica.
Inferéncias

A professora de Lingua Portuguesa ao promover um debate entre os alunos
respondeu a um dos requisitos da expressdo oral previstos, no programa de Lingua
Portuguesa do Ministério da Educacao (2008, p.90) é referido que os alunos devem
“exprimir o(s) conhecimento(s), emitir opinides, construir uma argumentacao, através
de um discurso convincente e com alguma complexidade”, para tal, o aluno pode e

deve debater com os colegas as suas opinides e criticas.
Terca-feira, 22 de novembro de 2011
Matematica — 5.°B

Nesta aula a Sofia lecionou as propriedades da multiplicacdo (associativa e
comutativa). Como estratégia utilizou um powerpoint. No final da aula entregou a cada
aluno um cartdo que, num lado continha uma expressdo numeérica € no outro um
resultado. Um aluno referia a sua expressao numérica e a restante turma tinha de ver

se o resultado que tinha correspondia a essa expresséo.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°B

Neste periodo, os alunos esclareceram as suas duvidas para a ficha formativa.
Matematica — 5.°A

Neste tempo, assistimos a aula da Suzana. A Suzana explorou uma

diversidade de exercicios para demonstrar as propriedades da adicao.
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Sexta-feira, 25 de novembro de 2011
Matematica — 6.°D

Neste bloco de aulas, a Sofia lecionou o inverso de um numero racional ndo
negativo. Para tal, utilizou um powerpoint e elaborou um jogo adaptado do “bingo”.
Nos cartbes dos alunos estavam representadas diversas fragbes, do saco ia tirando
papeis que tinham o inverso dos ndmeros racionais nao negativos presentes nos
cartdes das criancas. Os meninos tinham de compreender qual o inverso dos nimeros
gque iam saindo e caso o tivessem no cartdo colocavam um feijado em cima do mesmo.

O jogo acabava quando um aluno fizesse “bingo”.
Lingua Portuguesa — 6.°C

Neste dia, foi-nos solicitado a exploracdo do rimance “A bela infanta” de
Almeida Garrett. PrincipiAmos com uma leitura gestual ao som de uma mdusica
medieval. A Ana reviu as particulares dos textos do patriménio oral, aproveitando o
texto que estava a ser analisado para as enquadrar. Posteriormente, coloquei algumas
questdes sobre o texto aos alunos com o objetivo de o interpretar. A Sofia atribuiu a
cada aluno um excerto do texto e solicitou que o lessem de varias formas: fadista,
cigano, cantor lirico, deputado do parlamento... No fim selecionamos dois alunos para

representarem as duas personagens e fazerem uma pequena dramatizacao.
Estudo Acompanhado — 5.°A

Os alunos realizaram uma ficha de avaliagdo. Solicitaram-nos que
assistissemos a aula de Estudo Acompanhado de outra turma e que auxilidssemos 0s

alunos sempre que necessario.
Inferéncias

Antes de haver uma exploracdo do rimance o professor deve aludir aos
acontecimentos passados no mesmo, estudando os factos e as imagens, desta forma,
o aluno quando |é pela primeira vez o0 texto tem nocdo do que este transmite,
proporcionando uma melhor interpretacdo, como referem Rebelo, Marques e Costa
(2000, p.117), “sdo realmente os conhecimentos anteriores (...) do sujeito que
condicionam a compreensdo (... A compreensdo sera faciltada se houver
coincidéncia ou aproximagao entre o vocabulario usado no texto e os conhecimentos

do leitor neste dominio”.
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Terca-feira, 29 de novembro de 2011
Matematica — 5.°B

Neste dia, introduzi o tema dos critérios de divisibilidade. No inicio, solicitei as
criangas que explicassem o que significava divisdo. Apos ter verificado que alguns
alunos ndo conseguiram resolver operagdes de divisdo, optei por questionar o
processo deste algoritmo. Posteriormente, referi o significado de divisdo exata. De
seguida, demonstrei porque existem numeros divisiveis por 2, 3, 5 e 10. No final,
apresentei algumas formas de descobrir se 0 numero é divisivel por 2, 3, 5 e 10

solicitando que os alunos as passassem para o caderno diario.
Historia e Geografia de Portugal — 5.°B

No principio da aula, a professora elaborou um esquema sobre a religido dos
romanos, distinguindo monoteistas e politeistas. No seguimento, introduziu o
cristianismo e representou um friso cronolégico. No final, quando questionou um aluno
sobre a que século pertence o ano 303 d. C. que ndo soube responder, indicou que

referia-se ao século I.
Lingua Portuguesa - 6.°C

No inicio da aula, a docente corrigiu os trabalhos de casa sobre a
pronominalizagao. Posteriormente, os alunos recontaram o rimance “A bela infanta”.

No final, leu outra versao, “A D. infanta”, demonstrando as diferencas dos textos.
Inferéncias

Em Matematica os alunos tiveram bastantes dificuldades na resolucdo das
operacbes de divisdo, para explicar como se efetua a operagdo apelei aos
conhecimentos dos alunos, como menciona Brousseau (1996, p.38), “o trabalho do
professor é, em certa medida, o inverso do do investigador, uma vez que ele tem de
produzir uma recontextualizacdo dos conhecimentos”. H4 momentos para aproveitar
0s conhecimentos dos alunos pois, citando o mesmo autor, “cada momento tem de
nascer da adaptacdo a uma situacao especifica, porque as probabilidades nédo se
criam no mesmo género de contexto e de relagbes com 0 meio em que se inventa ou
utiliza a aritmética ou algebra” (p.38), aproveitando as duvidas dos alunos, estes foram

orientados a construir o saber, através do que ja conheciam.
Sexta-feira, 2 de dezembro de 2011
Lingua Portuguesa - 6.°C

Neste dia corrigi o trabalho de casa sobre “A Bela Infanta”.
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Na continuagédo da aula, a Sofia entregou aos alunos uma banda desenhada
sobre o texto trabalhado e efetuou a revisdo dos adjetivos e respetivos graus. Os
alunos preencheram as lacunas presentes na banda desenhada. No final, a Ana
através da banda desenhada iniciou o estudo dos adjetivos irregulares.

Histéria e Geografia de Portugal — 5.°C

A docente entregou aos alunos uma ficha de consolidagdo da matéria
lecionada sobre os romanos e a contagem dos séculos. Os alunos comecgaram por
realiza-la a lapis e, posteriormente, apds a correcdo escreveram as respostas a
caneta. No final, a professora terminou o estudo da matéria focando a queda do

império romano.
Inferéncias

A Ana utilizou uma estratégia divergente do que normalmente se aplica em sala
de aula. Ao apresentar uma banda desenhada para trabalhar um conteddo gramatical
da Lingua Portuguesa, foi ao encontro daquilo que Martins e Duarte (2000, p.171)
referem como uma aprendizagem progressiva e articulada, preparada, neste caso,
com um periodo de jogo e de sistematizagdo, encaminhando os alunos “para o
entendimento do conceito que um termo designa e para a utiidade da sua

aprendizagem” apresentando o conteido como um instrumento de trabalho til.
Sexta-feira, 9 de dezembro de 2011
Matematica — 6.°D

No decorrer desta aula, a docente solicitou que o0s alunos resolvessem

exercicios do manual.
Lingua Portuguesa - 6.°C

A docente corrigiu oralmente o teste de avaliagdo. Posteriormente, entregou a

cada aluno uma ficha de leitura sobre “Os trés reis do oriente”.
Ciéncias da Natureza — 6.°C

A professora valendo-se do manual escolar, iniciou o estudo da constituicdo do
sangue, mencionando e explicando a funcdo dos seus constituintes, os conceitos de

diapedese e fagocitose.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°C

Neste dia, introduzimos o tema dos mugulmanos, para tal, e em didlogo com a
turma, abordamos a origem dos povos arabes, o aparecimento, a expansdo, a

ocupacao e a heranca da religido islamica. Como estratégia projetdmos um powerpoint
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e realizamos, perante as ideias dos alunos, um esquema no quadro, solicitando que o
passassem para uma folha A3. Antes de comecarmos a aula pedimos a um aluno para

vestir o fato de mugulmano e o mostrasse aos colegas.
Inferéncias

Na aula de Ciéncias da Natureza a docente utilizou o manual escolar para
explicar a matéria. O manual escolar ndo € a Unica ferramenta de trabalho que o
professor possui, este deve diversificar as suas estratégias de ensino-aprendizagem.
O professor tem o papel de ser, como refere Jorge (1991, p.37), o “facilitador da
constru¢cdo do conhecimento, seleccionando e organizando situacbes de
aprendizagem que a permitam”. Assim o aluno passa a ser o edificador do seu proéprio

conhecimento.
Terca-feira, 13 de dezembro de 2011
Matematica — 5.°B

Neste dia, elaboramos um jogo baseado no “Trivial Persuit” para fazer a
revisdo da matéria. Os alunos foram divididos em grupos tendo cada grupo um porta-
-voz e uma cor associada. No final, venceu a equipa que conseguiu mais respostas

certas.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°B

A docente solicitou aos meninos que realizassem a sua autoavaliacdo. Os
alunos mencionavam o que tinha corrido menos bem e o que tinha corrido bem ao
longo do 1.° periodo. No final, a professora referiu e explicou qual a avaliagdo que

cada aluno obteve.
Lingua Portuguesa - 6.°C

Nesta aula, os meninos analisaram, através de perguntas dirigidas, o capitulo
referente ao rei Gaspar, da obra “Os Trés Reis do Oriente”. No inicio, realizei a leitura
modelo e pedi aos alunos que a fizessem em siléncio. Posteriormente, algumas
criancas representaram determinadas personagens do texto. Devido & dificuldade, de
uma aluna, na leitura da palavra “abdébada”, solicitei que a crianca explicasse as regras
de acentuacdo. No final da aula entreguei uma ficha formativa que visava estabelecer

a sinonimia entre as palavras/expressdes dadas e as do texto.
Inferéncias

A professora de Historia e Geografia de Portugal permitiu que os alunos se

autoavaliassem. E importante o aluno fazer uma autoavaliacdo, reflexdo, dos
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conhecimentos adquiridos e do seu percurso sendo, como refere Hadji (1994, p.53), a
autoavaliagdo uma “hetero-avaliagdo, na medida em que o sujeito que avalia introduz
uma distancia entre 0 «eu» que aprecia e 0 «eu proprio» que € apreciado”, deste
modo, a crianga assume-se “como objecto de apreciacéo e, ao fazer isto, desdobra-se
entre uma instancia que julga e um objecto que € julgado”, deste modo, o aluno pode

considerar de outra forma o resultado obtido.
Sexta-feira, 16 de dezembro de 2011
Lingua Portuguesa — 6.°C

Os alunos representaram, no anfiteatro da escola, a pec¢a “A bela Jacinta”, uma

outra versao do texto de “A bela Infanta”.
Ciéncias da Natureza — 6.°C

A docente continuou a lecionar o sistema circulatorio, fazendo distingdo da
grande circulagdo e da pequena circulagdo. No decorrer da aula a professora foi

escrevendo definicdes no quadro, que os alunos copiaram para o caderno.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°C

Nesta aula, os meninos realizaram a autoavaliacdo, tendo a professora tecido

alguns comentérios e explicando o motivo de atribuir determinadas classificagdes.
Inferéncias

Os alunos devem ter um papel mais participativo nas aulas, como refere
Sanches (2001, p.38), “é altura de os pormos a falar em vez de os colocarmos a ouvir.
E eles tém tanto para nos dizerem, a questdo estd em nds os sabermos ouvir...
Temos de ser suficientemente humildes para ouvir os outros e aprender com eles”. Em
Ciéncias da Natureza, provavelmente, se os alunos tivessem mais oportunidades

expunham os seus conhecimentos e 0 desenvolvimento da aula seria diferente.
Terca-feira, 10 de janeiro de 2012
Matematica — 5.°B

Nesta aula a professora fez revisfes relativamente as divisdes, recordou o
conceito de divisor e os critérios de divisibilidade. Os alunos resolveram exercicios de
divisdo que a professora tinha escrito no quadro e esta solicitou que a turma

resolvesse exercicios de toda a matéria dada.
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Historia e Geografia de Portugal — 5.°B

A docente distribuiu uma ficha de registo de comportamento por aluno, na qual
cada um teria que retirar pontos aos 100 que teria inicialmente, caso o0 seu
comportamento fosse inadequado. O momento seguinte foi dedicado as revisdes para

o teste, 0s alunos realizaram uma ficha formativa.
Lingua Portuguesa — 6.°C

A docente pediu & Sofia que lesse um texto da autoria de Maria Alberta
Meneres, texto a partir do qual se explicava a razao da publicacdo da obra de Ulisses.
Posteriormente, os alunos preencheram uma ficha biografica sobre a autora da obra

acima referida.
Inferéncias

As fichas de revisdo sdo estratégias adotadas em grande escala nas aulas que
assisti, no entanto, para as realizar, 0 aluno, devera conhecer bem os temas tratados.
Ensinar ndo é a mesma coisa que instruir, como refere Antunes (2007, p.30), “ensinar
quer dizer ajudar e apoiar os alunos a confrontar uma informacdo significativa e
relevante no dmbito da relacdo que estabelecem com uma dada realidade”, deste
modo, o aluno fica capacitado para “reconstruir os significados atribuidos a essa
realidade e essa relagdo”. Primeiramente o aluno devera entender/perceber o

significado de determinado conteudo.
Sexta-feira, 13 de janeiro de 2012
Matematica — 6.°D

Neste dia a Ana abordou o conceito de rotagcdo, comecou por indagar os alunos
acerca das imagens apresentadas no powerpoint (moinho, relégio, roda...) e s6 depois
explicou que uma rotacao pode ser feita no sentido dos ponteiros do reldgio (rotacao
positiva) ou no sentido contrario (rotagdo negativa). Enquanto projetava as
propriedades da rotagdo explicava-as e solicitou a turma que as copiassem para o

caderno. Por fim os alunos resolveram uma ficha de exercicios.
Lingua Portuguesa - 6.°C

A aula teve inicio com a apresentacdo do regulamento de um concurso a ser
realizado no colégio: os alunos tinham que elaborar uma carta dirigida aos colegas,
tendo como tema a partida do Homem para outro planeta. A aula continuou com uma
leitura dramatizada da obra “Ulisses” de Maria Alberta Meneres e com a realizagao de

uma ficha de compreenséo relativa ao primeiro episoédio.
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Ciéncias da Natureza — 6.°C

Nesta aula, a professora entabulou um didlogo com os alunos sobre os
cuidados a ter para prevenir situacdes complicadas a nivel cardiaco e falaram de
atitudes prejudiciais para o coragdo, seguidamente os alunos resolveram exercicios do

manual.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°C

A professora introduziu o conteldo caracteristicas naturais de Portugal no
século XIll, utilizando o manual da disciplina e recorrendo principalmente a explanacao
do que vinha descrito no livro. No momento em que falava sobre as dimensdes e
limites de Portugal a docente afirmou que o planeta Terra é um ser vivo, pois esta em

constante transformacao.
Inferéncias

A docente de Histoéria de Portugal utilizou, mais uma vez, o manual escolar. O
manual escolar pode ser uma boa ferramenta para as aulas, mas o professor tem
outros recursos e ndo se deve prender sé ao manual, como refere Sanches (2001,
p.26), “0 manual € um bom recurso, mas nao o unico a ser utilizado, ndo sera de
seguir & risca o que é proposto. E preciso recriar o manual”. Uma das estratégias
possiveis seria questionar os alunos sobre o tema e a partir do que estes referiam

seguir com o planeado.

Terca-feira, 17 de janeiro de 2012
Matematica — 5.°B

A professora organizou grupos de alunos e cada um desses grupos, através de
pesquisas anteriormente elaboradas, escreveu uma biografia de um matematico

famoso, focando as principais descobertas e/ou prémios recebidos.
Histéria e Geografia de Portugal — 5.°B

Esta aula foi muito parecida com a aula do dia 13 de janeiro lecionada a turma
C do 5.° ano, uma vez que a professora falou sobre 0 mesmo tema e utilizou as

mesmas estratégias.
Lingua Portuguesa — 6.°C

Os alunos apresentaram o0s seus trabalhos individuais sobre os livros que
haviam escolhido. Esta apresentacdo pretendia dar a conhecer a biografia do autor do

livro e aliciar os colegas a lerem a obra, argumentando as razées.
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Inferéncias

A docente de Lingua Portuguesa cumpriu com uma das finalidades do ensino
da lingua materna, esta prende-se com o conhecimento e a exploracao do patrimoénio
e da cultura portuguesa e internacional, que foi feita com a investigacdo e exploragéo
dos alunos, pois, como referem Reis e Adragdo (1992, p.16), o portugués deve
“contribuir para a identificacdo do aluno com as manifestagdes e realiza¢gbes da cultura

nacionais e internacionais”.
Sexta-feira, 20 de janeiro de 2012
Matematica — 6.°D

A Sofia introduziu a reflexdo e as suas propriedades. Distribuiu uma folha
branca A4 na qual estava desenhado um eixo de reflexdo e uma bisnaga de guache.
Solicitou aos alunos que colocassem tinta no lado esquerdo da folha e que dobrassem
a folha pelo eixo desenhado, de modo a fazer aparecer do lado direito da folha a
mancha de tinta. Depois apresentou um powerpoint e explicou o conceito de reflexao,
pediu que os alunos copiassem as propriedades para o caderno. Por fim, utilizando a
pintura que fizeram, marcaram varios pontos na figura original e os mesmos na figura
transformada. Para comprovarem a reflexdo da figura original, fizeram as medi¢Ges

necessérias e verificaram as propriedades da reflexao.
Inferéncias

A Sofia serviu-se das expressdes plasticas para lecionar um contetdo de
Matematica, esta foi uma estratégia positiva pois, como mencionam Boavida et al.
(2008, p.37), a didatica da Matematica indica que “as conexdes Matematicas visam,
por um lado, a criagdo exploracdo de situacbes em que os alunos trabalhem a
Matematica ligada a problemas da vida real (...) e a outras areas curriculares (...)".
Deste modo, e sendo de extrema importancia, as tarefas estdo adaptadas aos

interesses dos alunos.
Terca-feira, 24 de janeiro de 2012
Mateméatica—-5.°B

A professora trabalhou o conceito de maximo divisor comum, comecando por
pedir aos alunos que realizassem uma tarefa do manual, afirmando que néo teriam
qgualquer ajuda para o fazer. Ao verificar que muitas criancas estariam com dificuldade
em realizar os exercicios, ameacou-as de que teriam uma classificacdo mais baixa
que a anterior no final do periodo. Depois deste acontecimento a docente explicou o

conteldo e os alunos continuaram a resolucéo de exercicios do manual.
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Histéria e Geografia de Portugal —5.° B

Nesta aula a docente deu a conhecer as atividades econOmicas das
populagcdes no decorrer do século Xlll, recorrendo a uma apresentacdo em
powerpoint, limitando a fazer uma exposicéo dos slides que iam sendo projetados.

Inferéncias

A professora de Matematica respondeu a um dos objetivos especificos, no
programa de Matemética do Ministério da Educacdo (2008, p.33) € referido que os
alunos devem “compreender as nogées de minimo multiplo comum e maximo divisor
comum de dois numeros e determinar o seu valor”. Para tal, o aluno pode utilizar a
decomposi¢éo em fatores primos.

As atuais orientac¢des curriculares dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, como
mencionam Boavida et al. (2008, p.7), tém como finalidade valorizar esta disciplina
através de diferentes metodologias, de modo a contribuir para o aprofundamento do
conhecimento matematico, didatico e curricular, desenvolvendo uma atitude positiva

dos alunos em relacdo a Matemética

1.7. 7.2Seccéao
1.7.1. Descricdo daseccdao

Esta seccao destina-se aos relatos diarios respeitantes ao estagio realizado no
2.° Ciclo no Jardim-Escola Jodo de Deus do Entroncamento, estes relatos encontram-

se seguidos de inferéncias fundamentadas por citacdes de autores.

Periodo de estégio: de 31 de janeiro de 2012 a 21 de margo de 2012
Faixa etaria: 10/11 anos

Ano: 5.°

Turma: A

Professoras cooperantes: Maria (Ciéncias da Natureza); Maria (Lingua

Portuguesa); Sofia (Histéria e Geografia de Portugal); Andrea (Matematica).

1.7.2. Caracterizacdo da turma

7

A turma observada durante este periodo de estagio é constituida por oito
alunos em que ha sete rapazes e uma rapariga. Um dos alunos ingressou, pela
primeira vez na escola neste ano letivo 2011-2012.

No quadro 10 visualiza-se o horario semanal da turma do 2.° Ciclo.
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Quadro 10 — Horario da turma do 2.° Ciclo, no Jardim-Escola do Entroncamento

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6'.a

Feira

9h00m . Lingua Lingua s

9h45m Matematica Portuguesa Portuguesa Matematica HGP

9h45m s Lingua Lingua .

10h30m e Portuguesa Portuguesa MEE e RIElP

LORECn Intervalo

10h50m

10h50m o s = e A

11h35m Inglés Matematica Educacéao fisica Inglés CNT

11h35m Lingua - x g A

12h10m Portuguesa Matematica Educacao fisica Inglés CNT

2 Intervalo

12h20m

12h20m O Lingua

13h05m Educacéao fisica HGP CNT Portuguesa FC

13h05m ANTEEE

14h30m ¢

14h30m

15h15m TIC EA EM EVT EVT

15h15m

16h00m TIC EA EM EVT EVT

1.7.3. Relatos diérios
Terca-feira, 31 de janeiro de 2012

Quando chegamos ao Jardim-Escola a diretora apresentou-nos as instalacoes.
De seguida, encaminhou-nos a sala de aula do 5.° ano para assistirmos as aulas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza e Historia e Geografia de

Portugal.
Lingua Portuguesa

A professora iniciou o estudo da voz passiva e voz ativa. Elaborou um
esquema no quadro, demonstrando as regras de transformagéo de um discurso para
outro. Na segunda metade da aula, as turmas do 3.° e 4.° anos juntaram-se a do 5.°
ano para estrear uma atividade ludica no ambito da disciplina: “Clube de Leitura:
Estérias e Papelinhos...”. A professora esclareceu quais os objetivos desta atividade:
troca de palavras, ideias ou historias.

A docente projetou no quadro interativo um filme intitulado “O incrivel rapaz que
comia livros”. De seguida, dividiu os alunos em grupos de dois e distribuiu uma fabula
com uma imagem alusiva. Por sorteio, os alunos eram selecionados para lerem o

texto.
Matematica

A professora utilizou o manual escolar do quadro interativo para lecionar uma
aula sobre os angulos adjacentes, complementares e suplementares e &angulos

verticalmente opostos, seguidamente os alunos realizaram exercicios.
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Histéria e Geografia de Portugal

Nesta aula a professora fez revisbes para o teste utilizando o manual da
disciplina, os alunos recordaram os conceitos relacionados com o aproveitamento dos

recursos naturais da Peninsula Ibérica.

Inferéncias

A professora ao criar um clube de leitura com vérias atividades ao longo do ano
esta a criar um habito, o que é de extrema importdncia nestas idades para a
aprendizagem da leitura, como refere Magalhdes (2008, p.58), “durante a infancia a
insisténcia em actividades reguladoras aparenta ser bem mais fecunda do que em
qualquer outra idade, a promocdo de uma regularidade de leitura junto deste grupo
etario torna-se, indiscutivelmente, uma aposta promissora”. A escola deve promover

estas atividades e outras, tendo em vista uma sociedade leitora.
Quarta-feira, 1 de fevereiro de 2012

Neste dia, os alunos da turma do 5.° ano do Jardim-Escola Jodo de Deus do
Entroncamento juntaram-se aos alunos do 5.° ano do Jardim-Escola Jodo de Deus de
Santarém, foram ao teatro S& da Bandeira para assistir a uma peca de teatro intitulada

“Querida Matematica!”, que tal como o nome indica versava sobre Matematica.
Inferéncias

Pretende-se que a escola de hoje va ao encontro dos interesses dos alunos,
com esta peca sobre a Matematica os meninos, de uma forma ludica, vivenciaram
problemas que a Matemética acarreta no dia-a-dia da populacdo. As criancas deverédo
ser sensibilizadas as praticas artisticas e estas deverdo fazer parte do curriculo, seja
como observadores ou praticantes pois, desta forma, como referem Landier e Barret
(1999, p.12), “o desenvolvimento — num meio associativo ou escolar — das mais
variadas actividades expressivas e artisticas (musica, canto, danca, expressao
dramatica, teatro) permite algumas esperancas sobre a revivescéncia do senso

criativo no nosso pais”.
Terca-feira, 7 de fevereiro de 2012
Lingua Portuguesa

A professora titular desta disciplina dispensou-nos da aula, alegando que os

alunos iriam realizar um teste de avaliagéo.
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Matematica

A docente iniciou a aula solicitando a resolucdo de exercicios relacionados com
os poligonos e com a classificacdo de triangulos. De seguida, a professora elaborou
no quadro uma tabela sintese com o intuito de rever a classificacdo de triangulos, por

fim, falou e demonstrou de forma breve, os eixos de simetria dos triangulos.
Histéria e Geografia de Portugal

A professora descreveu a vida quotidiana em Portugal no século Xlll. Os
alunos resolveram exercicios relacionados com o tema tratado, no caderno de
atividades. Porém, durante esta tarefa, dois alunos comecaram a insultar-se
mutuamente, até que um deles comecou a chorar e 0 outro teceu comentarios
vitoriosos. Perante esta situagdo a docente conversou com a turma sobre o bulling e

pediu aos alunos que elaborassem um relatério sobre o sucedido.
Estudo Acompanhado

Esta 4area é dividida pelas professoras de Lingua Portuguesa e de Matematica,
sendo que cada uma das professoras estava presente durante 45 minutos: Neste dia

os alunos limitaram-se a resolver os trabalhos de casa.
Inferéncias

Na aula de Historia e Geografia de Portugal a docente deparou-se com uma
situacdo que nao é desejavel, o comportamento dos alunos nao correspondeu ao
pretendido. A escola tem o direito e o dever de educar para os principios e valores que
a sociedade necessita. Muitas vezes falar com os alunos n&o chega, existem
estratégias que podem melhor o ambiente relacional entre alunos tais como a criagao
de uma assembleia, que como refere Sanches (2001, p.67), € um momento no qual
“cada um podera assumir o papel do outro e vivenciar de diferentes maneiras de

actuar e decidir perante a mesma situagao (...)".
Quarta-feira, 8 de fevereiro de 2012
Lingua Portuguesa

Nos primeiros cinquenta minutos da aula, os alunos resolveram exercicios
sobre as classes e subclasses de palavras. No momento seguinte, foi apresentado um
trabalho individual, em que uma aluna fez referéncia a uma obra lida por si, fazendo
um resumo da historia e dando a conhecer alguns dados biograficos da autora dessa
obra. A professora fez referéncia a estratégias que a aluna podia ter utilizado para
cativar os colegas e promover o interesse pela obra, tais como uma boa colocacéo de

voz e interpretacéo de personagens.
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Ciéncias da Natureza

Durante esta aula os alunos realizaram exercicios de revisdo para o teste,

retirados do manual, a professora foi verificando as tarefas executadas pelos alunos.
Inferéncias

Na escola as criangas devem conhecer e explorar variados textos ou livros e
depois partilhar com os restantes colegas, deste modo, como refere Azevedo (2008,
p.81), é enfatizada “a necessidade de os alunos serem incentivados a experimentar
uma relacdo afectiva com os textos, verbalizando e partilhando, com os colegas, as

razdes emotivas e afectivas pelas quais um texto pode ser amado ou detestado”.
Sexta-feira, 17 de fevereiro de 2012
Historia e Geografia de Portugal

Neste dia eu e as minhas colegas do grupo de estagio falamos sobre o tema da
Revolucdo de 1383-1385. Fizemos uma representacdo com fantoches, abordando os
principais motivos pelo qual se deu a revolugdo. Depois, eu foquei as consequéncias
que 0s maus anos agricolas trouxeram a sociedade, as causas e consequéncias da
peste negra e apresentei um esquema das causas da crise econOmica e politica
instaurada neste periodo. De seguida a Sofia explicou os motivos pelos quais existiu
um problema de sucessdo aquando da morte do rei Dom Fernando, 0s grupos
apoiantes dos candidatos ao trono e a forma como se confrontaram. Continuou com a
andlise de algumas cronicas de Fernao Lopes e pediu aos alunos que escrevessem no
caderno o significado de “crénica”. Por fim, a Ana referiu invasfes castelhanas,

salientando as suas causas e consequéncias.
Ciéncias da Natureza

Eu e as minhas colegas lecionamos uma aula sobre os tipos de folha e as
particularidades da sua constituicdo. A Sofia apresentou um powerpoint, no qual
mostrou as partes constituintes da folha, solicitando aos alunos que definissem as
mesmas. Seguidamente distribuiu um herbario por cada aluno, e as criancas
legendaram a folha apresentada no herbario e escreveram a definicdo de cada parte.

De seguida, a Ana explicou os tipos de nervura das folhas, pedindo aos alunos
que as observassem no herbario e as classificassem de acordo com a chave
dicotémica facultada. Seguidamente a Ana deu uma breve explicacdo sobre o tipo de

recorte e os alunos prosseguiram a classificacéo das folhas.
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No ultimo momento desta aula eu apliquei uma estratégia muito semelhante a
anterior, mas relativamente a forma do limbo. Para terminar, expliquei sucintamente o

conceito de fotossintese.
Inferéncias

Ao longo da aula de Ciéncias da Natureza procuramos ir ao encontro do
pressuposto na educacédo em Ciéncias, como menciona Jorge (1991, p.36), os alunos
devem, entre outras, “desenvolver capacidades como, por exemplo, testar ideias,
formular hipéteses, observar, planear e realizar experiéncias, problematizar, controlar
variaveis, interpretar informacao, conceptualizar, pensar afinal”, os alunos nesta aula
observaram e manusearam folhas podendo, desta forma, compreender no real o

contetdo da aula.
Segunda-feira, 27 de fevereiro de 2012
Matematica

Neste dia o conteudo trabalhado foi os nimeros racionais, a professora utilizou
o manual no quadro interativo. Primeiro procurou saber os conhecimentos dos alunos
acerca de fracdes, tendo escrito uma fragdo e questionando-os acerca dos termos da
mesma; como surgiram dificuldades na resposta a docente solicitou aos meninos que
copiassem a fragdo para o caderno diario e a legendassem corretamente.
Seguidamente, as criangcas resolveram um problema do manual e a professora
cronometrou o tempo de resolugdo. Um aluno dirigiu-se ao quadro a fim de resolver a
operacédo referente a fracdo apresentada, fazendo a leitura do numero, embora nao

tenha referido as casas décimas.
Lingua Portuguesa

Nesta aula, a professora falou sobre a classe fechada de palavras:
preposi¢oes, distinguindo as preposi¢fes simples das contraidas. Posteriormente,
projetou no quadro interativo uma grelha sintese das classes de palavras referidas e

alguns exemplos, solicitando aos alunos a copiassem para o caderno diario.
Inferéncias

O problema de Matematica que as criangas realizaram estava relacionado com
0 conteudo lecionado na aula, 0 manual neste caso foi um auxiliador do professor,
como referem Boavida et al. (2008, p.31), é importante que o professor use 0 manual
de modo eficaz, questionando-se se com as tarefas abordadas no manual “os alunos

irdo envolver-se activamente de modo a trabalhar as principais ideias Matematicas”.

95



Terca-feira, 28 de fevereiro de 2012
Lingua Portuguesa

Nesta aula trabalhou-se a classe fechada de palavras, seguindo o tema da aula
anterior, a estratégia utilizada pela professora foi a resolucdo de exercicios.
Seguidamente, explicou as noc¢des associadas as preposi¢cdes: espaco, tempo e
companhia. Depois deste momento de aprendizagem a turma dirigiu-se a sala do 3.°
ano, e aconteceu mais uma sessido do “Clube de Leitura”, intitulada “Estoérias e
papeinhos”. Esta atividade tinha como objetivo a criacdo de uma quadra a partir de
uma imagem, os alunos compuseram as quadras agrupados em conjuntos de trés

elementos.
Matematica

Durante esta aula os alunos corrigiram os trabalhos de casa e realizaram

exercicios sobre fragdes, utilizando o manual da disciplina.
Historia e Geografia de Portugal
Esta aula foi totalmente dedicada a corregéo dos trabalhos de casa.
Inferéncias

Os alunos devem fazer exercicios adequados de uma forma a aplicarem o que
foi aprendido. Na aula de Matematica e de Histéria e Geografia de Portugal os
meninos corrigiram e efetuaram exercicios, Garcia (1999) citado por Caldeira (2009a,
p.212) refere que, “a finalidade do professor € arranjar as ligagdes adequadas e
reforca-las, de modo a que os alunos recebam, uma pratica adequada,

proporcionando no ensino da Matematica o tipo adequado de exercicios”.
Quarta-feira, 29 de fevereiro de 2012
Lingua Portuguesa

Um dos alunos questionou a professora acerca da pronincia de uma palavra.
Tentando explicar & turma a diversidade da Lingua Portuguesa, quer relativamente ao
vocabulério quer quanto ao sotaque (divergente consoante as regides portuguesas), a
docente disse que a lingua é viva. Seguidamente a professora abordou o recado e fez
uma apresentacdo em powerpoint, apresentando exemplos, depois pediu aos alunos
gue se orientassem pelas sugestdes expostas no manual e elaborassem um recado
dirigido a um familiar. Depois de concluida a tarefa, a professora afixou os recados

escritos pelos alunos no placard da sala.
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Ciéncias da Natureza

Dando seguimento ao tema explorado numa aula anterior, a professora
mostrou aos alunos as partes que constituem a flor, permitindo que circulassem por
todos os alunos. Dando por terminado o estudo das plantas com flor, a docente
prosseguiu, introduzindo o tema das plantas sem flor. Para tal, reuniu numa mesa

alguns musgos e fetos para que os alunos os pudessem observar com uma lupa.
Inferéncias

Na aula de Lingua Portuguesa uma vez mais a docente utilizou o manual
escolar. Sendo o manual escolar um dos principais instrumentos de trabalho em sala
de aula, o seu aproveitamento em excesso tem vindo a provocar, de acordo com
Bastos (1992, p.166), “uma completa submissdo de toda a actividade docente aos
contetdos por ele veiculados, substituindo uma programacdo cuidada do professor
face aos alunos que tem perante si’, o que se verifica € que o professor deixa de
lecionar conteudos e deixa de usar estratégias conducentes de ensino-aprendizagem,
0 que muitas vezes acaba por ter repercussdes na atencdo demonstrada pelos alunos

e na sua intengao de aprender.
Quinta-feira, 1 de marco de 2012
Matematica

Esta aula foi dedicada a resolucéo de operacdes de dividir, porém, no entanto
alguns alunos nédo as souberam efetuar. Depois de trabalhadas as divisdes, a docente
explicou como se realiza a prova pela operacdo inversa e solicitou aos alunos que

utilizassem a maquina de calcular.
Inferéncias

A docente nesta aula solicitou que os alunos utilizassem a calculadora. O
aproveitamento da calculadora esta previsto no programa, no entanto, como refere
Fernandes (2000, p.71), “a calculadora ndo surge como um instrumento pedagdgico,
mas como um elo entre a sociedade e a escola, sendo a sociedade o factor
determinante e responsavel por essa ligagdo”, assim, o docente devera e podera usar
este recurso com restrigbes, na medida em que, como menciona a mesma autora, “a
sociedade apresenta-se como um dos motores de mudanca da propria escola e €

neste contexto que se deve localizar a calculadora no ensino”.
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Sexta-feira, 2 de marco de 2012
Histéria e Geografia de Portugal

Esta aula foi lecionada por mim e pelas minhas colegas de estagio e foi
assistida pelas professoras orientadoras de estdgio, o tema da aula foi a vida e
organizacao de Portugal no século XIII.

A Sofia comecou por explanar a estratificacdo da sociedade medieval,
mostrando uma piramide questionou os alunos sobre a imagem. Depois explicou a
organizacdo do reino de Portugal no século Xlll, apresentando as definicdes de
reguengos, honras, coutos e concelhos. Fazendo alusao ao inicio da época medieval,
a Sofia levou os alunos a falarem sobre as razdes pelas quais se formaram os
concelhos, para terminar a sua aula distribuiu por todos os alunos uma carta de foral
escrita em papel de pergaminho. Posteriormente, eu prossegui a aula com a leitura do
documento entregue pela Sofia, fiz perguntas de interpretagdo acerca do mesmo de
forma a evidenciar os direitos e deveres dos homens dos concelhos (vizinhos). Para
finalizar, expliquei a organizagdo dos concelhos, fazendo algumas analogias com a
realidade atual. A Ana orientou o Ultimo momento da aula, comecou por questionar 0s
alunos acerca das diferencas entre as atividades dos concelhos rurais e dos concelhos
urbanos, apresentando definicbes de zona rural e zona urbana. Seguidamente, referiu
a importancia do comércio externo e interno no século Xlll e apresentou uma carta de
feira, procedendo a sua leitura e interpretacdo. Para terminar mostrou um mapa de
feiras do século XlI e do século Xlll, explorando as razfes pelas quais existiram mais

feiras num determinado século.
Ciéncias da Natureza

Eu e as minhas colegas lecionamos uma aula assistida pelas professoras
orientadoras da prética pedagoégica sobre o microscopio.

Tentei contextualizar o aparecimento do microscopio num periodo histérico,
mostrando uma imagem do seu criador. Falei sobre a evolugdo do microscépio dando
a conhecer a biografia de cientistas que o conceberam. Levei os alunos a verbalizarem
a funcdo do microscopio e apresentei uma definicdo sucinta de célula. A Ana fez uma
apresentagdo em powerpoint , exibindo uma imagem do microscopio 6tico composto,
com o intuito de explicar as funcdes dos seus constituintes. Numa tarefa seguinte os
alunos legendaram o microscépio com os nomes dos constituintes e respetivas
funcbes. Os alunos visualizaram um microscopio e a Ana aduziu as regras de

utilizacdo e os cuidados a ter.
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Para terminar, a Sofia dividiu os alunos em grupos de dois para efetuarem a
atividade experimental, usando os microscopios. Um aluno demonstrou como se deve
transportar um microscépio, relembrando as regras aduzidas pela Ana. De seguida,
distribuiu por cada aluno um protocolo experimental cujo objetivo era a preparacdo da
epiderme da cebola e a sua observacédo microscopica.

Inferéncias

Na aula de Histéria e Geografia de Portugal, os alunos foram questionados
varias vezes sobre as suas opinibes quanto ao tema que se estava a abordar. Muitas
das perguntas foram dirigidas para o quotidiano das criancas. As questdes e o
desenvolvimento das mesmas serviram para iniciar o estudo do tema, como referem
Fabregat e Fabregat (1991, p.33), “o aluno ja possui uns conhecimentos minimos,
conhecimentos sobre que incidiremos o andamento da aula tedrica, e a palavra
andamento € a que melhor define o caminho a percorrer na ampliacdo de
conhecimentos”.

Na aula de Ciéncias da Natureza, foi importante os alunos praticarem e
aplicarem os novos conhecimentos através da preparacdo e da observagdo do
microscopio, como referem Woolnough e Allsop (1985) citados por Pedrosa (2001
p.27), € “necessario recorrer-se a actividades praticas de natureza diversificada, para
além das integradas em investigacdo genuina, designadamente exercicios,

experiéncias ilustrativas e/ou comprovativas”.
Terca-feira, 6 de marco de 2012
Lingua Portuguesa

Esta aula foi concedida as atividades do “Clube de Leitura”, na sala do 4.° ano.
Os alunos do 4.° ano tinham preparado, para apresentar aos alunos do 5.° ano, uma

representacdo de um conto tradicional e de uma fabula.
Matematica

Nesta aula a Sofia abordou o tema das fracdes equivalentes. Utilizou como
material de apoio a aula, o 5.° Dom de Frbebel com o objetivo de os alunos
concretizarem e demonstrarem a nocdo de fragdo. Utilizando uma linguagem
Matematica, a Sofia solicitou que os alunos comparassem e fizessem equivaler
fracOes, e orientou a construcdo da Igreja. Num momento seguinte a Sofia fez uso do

Cuisenaire, realizando diversas situacdes de equivaléncia de fracoes.
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Histéria e Geografia de Portugal

A professora continuou a abordagem do tema “Portugal no século XlII”, através

de um didlogo com os alunos, tendo como orienta¢cdo o manual.
Estudo Acompanhado

Este momento letivo foi dedicado ao tema fracbes equivalentes, a professora
utilizou o quadro interativo, projetando o manual digital e explicando como se calculam

estas fracdes, seguidamente os alunos realizaram exercicios do manual.

Inferéncias

A Matematica deve ser investigada pelos alunos. A Sofia concedeu espaco
para a investigacao e exploracdo de materiais didaticos como o Cuisenaire, segundo
refere Caldeira (2009, p.245), “o material Cuisenaire pode ser utilizado em
«demonstracbes» feitas pelo professor, mas ndo sera demais lembrar que ele foi
concebido principalmente como instrumento de investigagdo e descoberta nas maos

dos alunos”.
Quarta-feira, 7 de margo de 2012
Lingua Portuguesa

A Ana lecionou a Banda Desenhada (B.D.) e a classe e subclasses dos
advérbios. Comecgou por fazer um brainstorming, questionando os alunos acerca dos
seus habitos de leitura e o significado dos baldes em B.D., registando no quadro as
ideias das criangas. No seguimento da aula, demonstrou, através de um powerpoint,
as vinhetas, as tiras, a prancha, a legenda e o cartuxo. Explicou o significado de cada
baldo, das onomatopeias e dos simbolos cinéticos. De seguida, solicitou que os alunos
lessem uma pégina de B.D. contemplada no manual. Recordou as categorias da
narrativa. No final, apresentou em powerpoint a classe dos advérbios e as suas

subclasses.
Ciéncias da Natureza

A docente reviu com as criancas os fatores que condicionam o meio. No final,
solicitou que os alunos verificassem os efeitos nas plantas e na germinacao do feijao,

pelos condicionantes do meio.
Inferéncias

A Ana aquando do brainstorming sublinhou as ideias que pretendia abordar na
aula, como refere Sanches (2001, p.51), o docente deve deixar falar os alunos sobre o

tema que vai abordar “e registar no quadro aquilo que vai sendo dito, sublinhar o que
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pretendemos realgar como ponto de partida... ou de chegada..., explorar, fazer a
sintese. Esta o caminho aberto para tracar varias pistas de abordagem (...)". Deste

modo as criancas refletem, antes de uma introdug&o, sobre o contetdo.
Terca-feira, 13 de marco de 2012
Lingua Portuguesa

Neste dia a Sofia efetuou um brainstorming sobre as caracteristicas do diério.
Posteriormente, solicitou as criancas que lessem uma pagina de um diario presente no
manual e pediu aos alunos para verificarem se todas ideias escritas no brainstorming
estavam contempladas no diario.

Através de um powerpoint, evidenciou o que € um retrato e como se efetua a
descrigdo fisica e psicologica. No final da aula, entregou, a cada crianga, uma ficha
que pedia aos alunos a elaboragdo de uma pagina do diario e o retrato fisico e

psicolégico de um colega.
Matemética

Neste dia, lecionei as fragOes irredutiveis. Como estratégia da aula optei por
utilizar os algarismos moveis e o material Cuisenaire. A medida que ia explicando os
alunos aplicaram, através do material, os conhecimentos novos. Verifiquei que um

aluno utilizou a maquina de calcular, pelo que pedi para a guardar.
Histéria e Geografia de Portugal

Nesta aula, a docente verificou e corrigiu os trabalhos de casa.
Estudo Acompanhado

Neste momento, os alunos ensaiaram uma dramatizagdo sobre o Pl para

apresentarem no dia seguinte.
Inferéncias

Na aula de Matematica, o aluno utilizou a calculadora sem ter sido solicitado, o
uso da calculadora tem de ser muito bem gerido por parte do professor, como refere
Fernandes (2000, p.73), “uma utilizagdo «a torto e a direito» da calculadora pode
reduzi-la rapidamente a um papel de «engenhoca», 0 que é nefasto e provoca a
regressao de técnicas operatérias adquiridas a custa de muito esforgo”. Deste modo, a
calculadora pode ser um auxiliar na sala de aula pois, como menciona a mesma
autora, “permite libertar a aprendizagem e o ensino de conceitos matematicos do peso

excessivo do calculo” (p.73), o que nao foi o caso.
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Quarta-feira, 14 de marco de 2012
Ciéncias da Natureza

Neste dia, a docente realizou exercicios como preparacdo para o teste de

avaliagdo. A resolugao foi concluida com base no jogo “O elo mais fraco”.
Inferéncias

O professor pode e deve alterar as suas estratégias de atuacéo na sala de
aula, a docente ao conduzir a aula através de um jogo criou uma diferente motivagao
dos alunos para realizarem o0s exercicios, como menciona Morgado (1999, p.44),
“cumpre ao professor o estabelecimento de uma atitude de permanente ponderacdo

dos seus valores, dos seus saberes, das suas praticas, etc.”

Terca-feira, 20 de margo de 2012

Histéria e Geografia de Portugal

Neste dia, lecionAmos uma aula de motivagdo para o0 estudo dos
descobrimentos portugueses. Dirigimo-nos ao ginasio realizando uma dramatizagdo

envolvendo os alunos. No final os alunos jogaram ao “Cacga ao Tesouro”.
Estudo Acompanhado

No principio, a docente de Matematica distribuiu as criancas uma ficha de
exercicios associados ao concurso das olimpiadas da Matematica. Ja em Lingua
Portuguesa, uma aluno elaborou a apresentacdo da obra Uma aventura incrivel, de

Jerénimo Stilton.
Inferéncias

O estagio permite-nos verificar, refletir e pér em pratica as estratégias que nos
s&o transmitidas na teoria. E importante que assim o seja, como refere Charlier (2001,
p.96), “a formacdo é concebida de modo a alternar os periodos de formagéo e de
pratica profissional, o que facilita a ligacdo formacao-pratica”. Assim, os professores
podem “experimentar no seu local de trabalho os trabalhos realizados na formacéo, e
da-lhes oportunidade de formalizar na formacdo as experimentacfes realizadas em

sala de aula, de aperfeicoa-las para preparar outras”.
Quarta-feira, 21 de marco de 2012
Lingua Portuguesa
Neste dia, lecionei as caracteristicas do texto memoralista aproveitando-me do

texto diaristico. No inicio, os alunos leram o texto “Xarope de cenoura”’, de José
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Fanha, presente no manual, posteriormente, realizei a leitura modelo. De seguida,
relembrei as caracteristicas do diario e efetuei questdes de interpretacdo acerca dos
sentimentos descritos no texto. Aclarei a as caracteristicas do texto memoralista e 0os
alunos leram o excerto de um diario que referia varias memarias de cheiros e sabores.
As criangas, ap0s estas atividades, escreveram uma memoria pessoal.
Posteriormente, os alunos leram 0s textos e sempre que necessario relembrei as
caracteristicas do texto memoralista.

No final, mostrei um powerpoint para relembrar os grupos constituintes da

frase.
Ciéncias da Natureza

Neste dia, os alunos elaboraram um cartaz alusivo ao dia mundial da arvore, da
floresta e da poesia. Os alunos escreveram um poema coletivo para a criagdo do

cartaz. No final, a docente entregou os testes e corrigiu-os oralmente.
Inferéncias

Na aula de Lingua Portuguesa os alunos realizaram uma leitura prévia. E de
extrema importancia a leitura realizada por parte dos alunos na sala de aula assim
como a leitura por prazer, como mencionam Reis e Adragao (1992, p.87), “na escola,
dois tipos de leitura, igualmente importantes, sdo possiveis: por um lado a leitura que
pressupde uma valorizacdo da técnica e do rigor de andlise e, por outro, a leitura
espontanea”. Estas leituras deverdo estar interligadas de forma a ndo serem
separadas, “pois a reflexdo e o estudo de uma dada obra ndo dever[d] impedir a

fruicdo que ela proporciona”.
1.8. 8.2 Seccéao
1.8.1. Descrigao da seccgéo

Esta seccdo destina-se aos relatos diérios respeitantes ao estagio realizado no
1.° Ciclo no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade, estes relatos encontram-se

seguidos de inferéncias fundamentadas por citacdes de autores.

Periodo de estagio: de 10 de abril a 22 de junho de 2012
Faixa etaria: 9/10 anos

Ano: 4.°

Turma: B

Professora Cooperante: Filipa
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1.8.2. Caracterizacdo daturma

A turma é constituida por 20 alunos, 10 do sexo masculino e 10 do sexo
feminino.

Os alunos que frequentam o 1.° Ciclo sdo, na maioria, 0s alunos que ja
frequentaram a Infantil. Consideram-se, no entanto, algumas excec¢fes, como as
transferéncias de um outro colégio. Nesta turma, 19 alunos frequentam o Jardim-
Escola desde os 3 anos, com excecdo de um, que entrou no 2.° ano de escolaridade.

No quadro 11 apresenta-se o horéario da turma.

Quadro 11 — Horério da turma do 4.° ano. no Jardim-Escola de Alvalade

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
9h00m Lingua - Lingua ‘o Lingua
10h00m Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa
10h00m Lingua e Lingua 20k Lingua
11h00m Portuguesa el Portuguesa MEIEENE Portuguesa
L g2l Tempo de jogos
11h30m podelog
11h30m - Lingua - Lingua ”
13h00m Matematica Portuguesa Matematica Portuguesa Matematica
L 0.2 Almoco/recreio
14h30m ¢
14h30m Historia de Clube de Inf./Biblioteca Histdria de Estudo do
15h30m Portugal Ciéncias ) Portugal Meio
15h30m . A Expressfes Estudo do o
16h30m Mdusica Inglés Plasticas Meio Ed. Fisica
16h30m Orquestra Assembleia Expressoes Estudo do Historia de
17h00m q Plasticas Meio Portugal
17h00m Lanche

1.8.3. Relatos diarios
Terca-feira, 10 de abril de 2012
A docente conversou com 0s alunos sobre as atividades desenvolvidas durante
o periodo de férias da Pascoa. Posteriormente, corrigiu os trabalhos de casa. De
seguida, os alunos fizeram uma simulagéo das provas de afericdo de Matemética e de

Lingua Portuguesa.
Inferéncias

A professora foi ao encontro do programa nacional de Lingua Portuguesa
guando pediu que os alunos se expressassem oralmente. De acordo com o programa
(2008, p.47), os alunos devem “produzir discursos com diferentes finalidades de
acordo com intengBes especificas: i) expressar diferentes sentimentos e emocdes; ii)
relatar, recontar, contar; (...) iii) descrever; (...) iv) para partilhar informagbes e
conhecimentos”, quando os alunos descreviam e partilhavam as suas férias estavam a

dar a conhecer os locais, 0s sentimentos e as emoc¢des que tinham vivido aos colegas.
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Sexta-feira, 13 de abril de 2012

Na primeira parte da manh&, os meninos fizeram uma ficha de preparacao para
a prova de afericdo de Matematica.

A professora, terminada a ficha, reviu a matéria lecionada na aula anterior
sobre quantificadores. Os alunos analisaram morfossintaticamente varias palavras de
um texto que pertenciam a classe de palavras quantificadores e subclasse de palavras
numeral.

No final da manha, a docente efetuou um ditado de um texto.

A tarde, a professora solicitou que os meninos abrissem o livro de Histéria de
Portugal nas paginas sobre as invasfes francesas e que sublinhassem o que ia
salientando no quadro interativo. Para terminar o dia, 0s meninos iniciaram a
construcdo de uma apresentacdo em powerpoint ao mesmo tempo a professora ia

demonstrando como se fazia no quadro interativo.

Inferéncias
As novas tecnologias fascinam as criangas, € de todo o interesse da escola
proporcionar aos seus alunos momentos de aprendizagem através das novas
tecnologias. No entanto, a docente tera de escolher o tipo de programa adequado as
criancas, como refere Silveira-Botelho (2009, p.122), “para além dos programas
utilitarios mais comummente utilizados pelos adultos (...) e que sdo igualmente Uteis e
adequados para serem utilizados por criancas, (...) cabe ao educador seleccionar

alguns programas, de caracter especificamente educativo”.
Terca-feira, 17 de abril de 2012

Neste dia a Patricia comegou por rever as classes e subclasses de palavras e
introduziu os quantificadores existenciais. Através do powerpoint projetou a definicdo
de quantificador. Apresentou alguns exemplos da classe e correspondente subclasse
de palavras supracitadas. No final, pediu que os alunos escrevessem frases aplicando
alguns quantificadores existenciais facultados por ela.

Em Estudo do Meio, a Patricia questionou os alunos sobre o conceito de
Emigracéo/lmigracdo. Explicou os diferentes tipos de emigracdo mediante uma
apresentacdo de powerpoint. Referiu o significado de natalidade, no entanto, quando
gquestionada por uma crianca sobre a origem da palavra, negou a sua afirmacao,
mencionando que “natalidade” nada tem a ver com “natal’

No final, a Patricia explicou o calculo de nimeros complexos para incomplexos.
No momento em que foi confrontada com as questdes dos alunos respondeu “E assim

que se faz”.
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Inferéncias

A prética pedagdgica serve para que os futuros professores possam verificar os
seus erros e posteriormente os corrigir, como menciona Altet (2001, p.32), “a formacao
«parte da pratica» e «faz refletir sobre as praticas reais». Ela deve «explicar as
praticas através da mediacdo de um questionamento, de uma explicitacdo»”. A
Patricia podia ter optado por outra estratégia pois, 0s alunos questionaram-na porque
nao estavam a perceber o que lhes estava a ser transmitido. A reflexdo seguida a aula

serve para entender o que se pode melhorar.
Sexta-feira, 20 de abril de 2012

Na aula de Lingua Portuguesa, a Joana lecionou a diferenca e transformacgéo
da voz ativa para a voz passiva. Nos exemplos que apresentou nao realizou a andlise
sintatica das frases, tendo os alunos demonstrado algumas davidas sobre o contetdo.
No final, entregou uma ficha formativa as criangas.

Na aula de Matematica, solicitou que os alunos realizassem algumas situagbes
problematicas sobre nimeros complexos e incomplexos.

No final, através de um jogo, explorou o tema “os paises luséfonos”.

Inferéncias
Nestas idades, tanto como noutras, € importante o docente criar estratégias de
ensino-aprendizagem facilitadoras, se a Joana realizasse a andlise sintatica das
frases, provavelmente, os alunos compreenderiam melhor o tema abordado pois,
como mencionam Reis e Adragao (1992, p.64), “o ensino tem de prestar atencéo a
uma série de dificuldades na apreensao de regras, conseguida mais por esforco de

fixacdo do que por compreensao”.
Terca-feira, 24 de abril de 2012

Nesta manha os alunos realizaram uma ficha de preparacdo para a prova de
afericdo de Lingua Portuguesa.
No momento letivo seguido ao intervalo a Joana lecionou a aula de Estudo do

Meio, pois néo tinha lecionado esta aula no dia anterior como estava previsto.
Inferéncias

As fichas de preparacdo servem para o aluno praticar exercicios e, ndo menos
importante, para o professor compreender e avaliar quais as duvidas e dificuldades
que as criangas carecem, como mencionam Ponte e Serrazina (2000, p.225), “a
avaliacdo € um processo regulador da aprendizagem que envolve planeamento,

recolha de informacao, interpretacdo de resultados e tomada de decisdes”. Deste
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modo, estas situagbes muitas vezes servem como ponto de partida para acdo do

docente, em sala de aula, no ambito ensino-aprendizagem.
Sexta-feira, 27 de abril de 2012

Neste dia lecionei trés aulas referentes as areas da Matemética, do Estudo do
Meio e da Lingua Portuguesa.

Na &rea da Lingua Portuguesa, os alunos procederam a leitura de um texto
informativo sobre as diferencas entre massa e peso. Seguidamente trabalhei a
interpretacdo do texto focando os mesmos conceitos. Este momento suscitou algumas
duvidas por parte dos alunos que tentei ajudar a superar falando da forca gravitica e
relacionando-a com as informacdes dadas no texto. Embora tenha recorrido a
interdisciplinaridade durante a interpretacdo do texto, depois da mesma, explorei
conteudos gramaticais, colocando questfes orais aos alunos.

Relativamente a aula de Matematica, revimos a grelha das medidas de massa,
recordamos a unidade principal das medidas de massa, e 0s alunos realizaram
exercicios de conversdo de unidades de medida de massa.

Na area da Estudo do Meio pus em pratica uma atividade experimental de
modo a que os alunos pudessem entender, através de uma linguagem cientifica e dos
objetos usados (balancas, pedras, garrafdes com agua) que a massa de um corpo é
constante e 0 seu peso pode variar, no entanto ndo consegui terminar esta aula.

No periodo da tarde, os alunos resolveram exercicios de Matematica inspirados
nas provas de afericdo de anos anteriores.

Ainda durante a tarde os alunos preencheram um texto lacunar, no ambito da

Historia de Portugal, sobre o reinado de D. Jodo VI.

Inferéncias

Na aula de Ciéncias o tipo de comunicacdo efetuada entre mim e os alunos
pautou-se pelo rigor dos termos cientificos. E importante no ensino das Ciéncias que a
comunicacdo do professor seja objetiva, clara e cientifica pois, como menciona
Oliveira (1991, p.162), “o trabalho do professor sera (...) ajudar os alunos a usar a
linguagem para organizar discursivamente a experiéncia e o pensamento”. Deste
modo, os alunos devem abordar os temas com a exatiddo que é pedida na area de
Ciéncias.

Sexta-feira, 3 de maio de 2012

Neste dia pude terminar a aula de Estudo do Meio que tinha comecado no dia

27 de abril.
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Os alunos leram os protocolos experimentais e verificaram o material
necessario para realizar a experiéncia. Ao longo da experiéncia coloquei questdes aos
alunos, e estes foram seguindo os procedimentos da experiéncia e verbalizando o que
acontecia. A certa altura senti necessidade de explicar a equivaléncia de Newton (N)
com as medidas de massa, pois os dinamdmetros usados na experiéncia estavam em
newtons.

Depois da realizagdo da experiéncia a professora apresentou aos alunos duas

fichas de trabalho acerca dos reinados de D. Pedro IV e D. Miguel.
Inferéncias

A necessidade de explicar a equivaléncia de Newton com as medidas de
massa surgiu ao longo da aula. Os alunos podem no seu dia-a-dia deparar-se com
situacdes em que a escala utilizada seja o Newton e, necessitarem de fazer uma
conversao de medida, por isso, como referem Martins et al. (2007, p.19), a Ciéncia
tem como uma das finalidades no seu ensino “promover a construgcdao de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que resultem Uteis e funcionais em diferentes

contextos do quotidiano”.
Terca-feira, 8 de maio de 2012

Os alunos iniciaram esta manha letiva corrigindo os trabalhos de casa de
Lingua Portuguesa.

Depois da correcédo dos trabalhos de casa a docente trabalhou oralmente com
os alunos a ordem alfabética de palavras.

A professora explicou os procedimentos e regras que os alunos terdo de
cumprir durante a realizacéo da prova de afericdo.

Da parte da tarde, os alunos procederam a corre¢cdo da ficha de preparagéo

para a prova de aferi¢do de Lingua Portuguesa.

Inferéncias
As fichas de preparagdo assim como as revisfes tém grande importancia no
ensino-aprendizagem, mas para tal a crianca precisa de ser elucidada sobre o que é
rever pois, como refere Meirieu (1998, p.82), “o problema da «revisdo», que muitos
jovens tém dificuldade em perceber, é que rever é reconstruir e ndo simplesmente
uma tentativa para recordar conhecimentos anteriormente adquiridos”. A professora
pode e deve explicar qual a intenc&o das revisbes, de modo a que as criangas sintam

que sao Uteis.
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Sexta-feira, 11 de maio de 2012

Neste dia os alunos do 4.° ano realizaram a prova de afericdo de Matematica e
como ndo podiamos estar presentes na sala de aula onde acontecia a prova,
realizamos o estagio deste dia na sala do 3.° ano B, com a professora Francisca.

Nesta sala assistimos a um “tribunal”, a professora falou sobre uma situagao da
vida real e os alunos, divididos em dois grupos, tiveram que defender as suas ideias
com o objetivo de encontrar uma solucdo para o problema apresentado pela
professora, e fazer valer as suas opinides através de argumentos validos. Num
momento seguinte, utilizando o espaco do recreio, a professora propds um exercicio
para recordar e treinar as tabuadas.

Da parte da tarde, regressamos a sala do 4.° ano B, e os alunos continuaram a

corrigir os trabalhos de casa.

Inferéncias
No momento em que o0s alunos realizaram a pequena teatralizacdo de um
“tribunal”, foi-lhes proporcionado desenvolverem a sua comunicagdo oral e
argumentacdo. As criancas necessitam de treinar a comunicacao oral e falar, sendo
que, como refere Figueiredo (2004, p.54), “ser competente a este nivel é ter
capacidades de, numa situacdo de comunicacdo determinada, adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente (...), mobilizar modelos discursivos (...) e

dominar as operacdes psicolinguisticas e as unidades linguisticas”.
Terca-feira, 15 de maio de 2012

Nesta amanha a Sofia orientou a manha de aulas e lecionou as trés areas. Na
area de Lingua Portuguesa, explorou um texto biografico de Arquimedes. Depois de
realizada a leitura do texto (leitura modelo levada a cabo pela Sofia e leitura realizada
pelos alunos) seguiu-se a analise morfossintatica e sintatica. Posteriormente, a Sofia
trabalhou o significado de paronimia, através de um jogo, cujo objetivo era identificar
as palavras paronimas, homénimas, homéfonas e homaografas.

Na area da Matematica, a Sofia abordou o tema: volume do cilindro. Reviu o
conceito de sélido geométrico, fez a distin¢gdo entre solidos poliedros e nédo poliedros,
e recordou a nocdo de volume. Por fim descreveu o raciocinio implicito na férmula do
calculo do volume do cilindro e propds situagdes probleméticas.

Na &rea de Estudo do Meio, realizou uma atividade experimental, e fazendo
uso de um protocolo e dos materiais nele descriminados, os alunos puderam verificar

a trajetoria retilinea que a luz assume.
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Durante a tarde, a professora solicitou o preenchimento de um texto lacunar
sobre o reinado de D. Maria Il, depois da realizacdo deste trabalho escrito a professora
falou com os alunos preparando-os para a visita de estudo a realizar-se no dia

seguinte.
Inferéncias

Os alunos ao praticarem o jogo que a Ana criou em Lingua Portuguesa estao a
aprender gramatica de uma forma ludica e estdo a aplica-la. Como refere Pereira
(2001, p.19) citando Fonseca (1994), “aprender a falar uma lingua nao é interiorizar
um sistema de regras gramaticais em abstracto, é adquiri-las como operacbes
condicionantes de uma capacidade de construir textos e de, com eles, modificar

situagbes”. Deste modo, 0 aluno ndo decora mas interioriza os conteddos gramaticais.
Sexta-feira, 18 de maio de 2012

Neste dia, lecionei trés aulas abordando temas das é&reas de Lingua
Portuguesa, Mateméatica e Estudo do Meio.

Na Matematica fiz uso do quadro interativo para comecar a aula. Numa
primeira abordagem a multiplicacéo e a divisdo de poténcias, apresentei uma imagem
interativa, com trés arvores e trés ninhos. Em cada arvore os alunos colocaram trés
ninhos e em cada ninho trés ovos. Depois solicitei que os alunos transformassem em
palavras 0 que a imagem demonstrava até chegar ao conceito de poténcia; para
depois passar a explicacdo da regra da multiplicacdo e divisdo de poténcias.

Na area da Lingua Portuguesa, fiz a leitura modelo de um texto e
seguidamente os alunos também o leram. Trabalhei a analise morfossintatica e
sintatica. Apresentei um porwerpoint, expliquei as regras da pronominalizacdo e
realizei alguns exercicios.

Na aula de Historia de Portugal, expus uma apresentacdo em powerpoint sobre
D. Luis I, explicando de que forma este rei alcangou o trono e como manteve 0 seu

reinado.
Inferéncias

Os alunos dos 3.° e 4.° anos, no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade, tém
as salas preparadas com um quadro interativo. A sociedade do conhecimento esta
sempre em desenvolvimento, cabe a escola acompanha-la tendo como finalidade uma
melhoria no processo ensino-aprendizagem. Deste modo, como refere Lagarto (2007,
p.8), “se a Escola conseguir acolher e desenvolver no seu seio os novos instrumentos
e metodologias disponiveis, os alunos que deles usufruirem serdao com certeza

cidaddos melhor preparados para a vida”. A escola devera ser veiculo de mudanca da
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sociedade em que esta inserida e para isso deve aproveitar todo o tipo de suportes, tal

como os quadros interativos.
Terca-feira, 22 de maio de 2012

A manha iniciou-se com a correcao dos trabalhos de casa de Matematica.
Seguidamente a professora entregou os testes de avaliacdo de Lingua Portuguesa
com as respetivas avaliagdes e num breve didlogo com ao alunos explicou-lhes que
deviam mostrar os elementos de avaliacdo aos pais e/ou encarregados de educacao.

No momento seguinte os alunos realizaram uma ficha de revisdes para o teste
de Matemética, e a professora disse aos alunos que tinham de explicar todos os
raciocinios e passos efetuados para chegar as respostas das situagfes problematicas
apresentadas.

Para terminar o dia, a docente realizou a corre¢éo oral do teste de avaliagéo de

Lingua Portuguesa.
Inferéncias

A professora explicou o que pretendia que os alunos efetuassem no teste.
Assim, as criancas sabem o que esta a ser avaliado e o que é pretendido. Como
menciona Lemos (1986, p.64), “todos os instrumentos que serviram para o professor
obter informagfes acerca do aluno, portanto tudo o que foi alvo de avaliagdo deve ser
do conhecimento prévio do aluno. O professor ndo pode usar dados que nao sejam do
conhecimento do aluno (...)". Deste modo, o aluno tem conhecimento das “regras do
jogo”.

Sexta-feira, 25 de maio de 2012

Neste dia a Raquel lecionou uma aula com a duracdo de uma hora, abordando
as trés areas do conhecimento, esta aula foi assitida pelas professoras orientadoras
da Prética Pedagogica e como tal foi alvo de apreciagdo e avaliagéo.

A Raquel comecou por dar a aula de Lingua Portuguesa, os alunos leram um
texto autobiografico do rei D. Carlos; depois seguiu-se a interpretacdo do texto,
durante a qual a Raquel destacou os conteudos de Histéria de Portugal, durante este
momento da aula a Raquel evidenciou o tipo de texto apresentado, depois trabalhou a
andlise morfossintatica e sintatica.

Na area de Historia de Portugal, falou sobre o reinado do rei D. Carlos,
explanando as situagfes que levaram ao acontecimento do regicidio.

Na area de Matematica, a Raquel expbs a média aritmética pela primeira vez a

esta turma, explicou o contetdo a partir de uma apresentacdo em powerpoint. No fim
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da apresentacdo solicitou que os alunos resolvessem uma situacdo problematica,

calculando a média.
Inferéncias

A Raquel ao longo da aula foi abordando conhecimentos de todas as areas,
ndo se cingindo a uma so6 area, fazendo deste modo uma interdisciplinaridade dos
conteudos. Como refere Tavares (2007, p.113), “a interdisciplinaridade implica a
transposicdo de conhecimentos, de métodos, de analises, entre as disciplinas

diferentes”. Esta é facilitadora do processo ensino-aprendizagem.
Terca-feira, 29 de maio de 2012

Nesta manha a Sofia lecionou a aula assistida pelas professoras orientadoras
da Prética Pedagogica, com organizacao idéntica & da Raquel descrita no dia anterior.
A Sofia utilizou um s6 documento, de modo a abordar as trés areas do conhecimento a
partir do mesmo. Elaborou um jornal cuja noticia da primeira pagina era o texto que
explorado em Lingua Portuguesa, realizou questdes de interpretagdo colocando a
ténica no conteldo de Histéria de Portugal. Depois realizou a analise morfossintatica e
sintatica com base no texto.

Na area de Histéria de Portugal apelou ao texto apresentado no jornal, fez
referéncia ao Governo Provisoério e facultou aos alunos imagens alusivas as medidas
tomadas pela 1.2 Republica.

Na aula de Matematica, a Sofia introduziu o diagrama de caule e folhas, utilizou como
material de suporte algarismos moveis. Recorreu ao jornal para que os alunos lessem
e resolvessem a situacdo problematica nele expressa, fazendo uso do diagrama de
caule e folhas. Neste momento da aula surgiram algumas dificuldades por parte dos
alunos e a Sofia tentou ajuda-los a elaborar o diagrama explicando na oralidade a sua

execucao.
Inferéncias

A Sofia baseou a sua aula no estudo de um jornal que remetia a época da 1.2
Republica, as criangas aderiram a esta estratégia de forma positiva e estiveram com
atencdo ao que lhes estava a ser exposto, através da leitura de pequenos textos e da
interpretacdo de imagens. Como refere Proenca (1990, p.126), um documento
historico “pode ser comentado de varias maneiras; o importante é fazer-se um estudo
exaustivo do mesmo e evitar utilizar documentos apenas como ilustracdo das

afirmacgdes do professor”.
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Sexta-feira, 1 de junho de 2012

Neste dia, a Raquel lecionou uma aula de Lingua Portuguesa cujo tema foi as
conjungdes. Recordou o conceito de frase e apresentou um powerpoint para explicar o
que sdo oracbes e frases complexas, depois distribuiu uma ficha formativa pelos
alunos, com exercicios de transformacédo de oragdes em frases complexas a partir de
conjuncgoes.

A Raquel lecionou também uma aula de Matematica, abordando o conceito de
percentagem. Partiu de um quadrado dividido em cem partes iguais e foi colocando
questdes acerca dessas partes, de modo a associar essas partes a percentagens. De

seguida, propds situacdes problematicas relacionadas com o tema.
Inferéncias

Na Matematica, como noutras areas do saber é importante que os alunos
construam os seus conhecimentos de modo a elaborarem raciocinios por si préprios,
de modo a descobrirem, pois uma vez envolvidos na aprendizagem é mais facil
entenderem, explicarem e colocarem em prdtica conceitos. Fernandes (2000, p.95)
fala do desenvolvimento das formas de raciocinio dos alunos e explica que o raciocinio
pode ser, entre outros, dedutivo. Esta forma de desenvolver o raciocinio das criancas
em idade escolar, baseia-se na comprovagdo experimental, ou seja, os alunos
estabelecem logica entre 0s signos matematicos. Considero que a estratégia utilizada
pela Raquel foi, de certa forma, ao encontro desta teoria, uma vez que 0s alunos
puderam observar e relacionar elementos concretos (figuras geométricas) com

simbolos numéricos.
Terca-feira, 5 de junho de 2012

Neste dia a Sofia deu uma aula de Lingua Portuguesa subordinada ao tema
complemento obliquo, e uma de aula de Matematica cujo conteldo conceptual era a
proporcionalidade direta.

Na aula de Matematica, a Sofia confecionou um bolo de chocolate com os
alunos, apresentando uma receita para quatro pessoas propds que refizessem a
receita de forma a fazerem o bolo para trinta e duas pessoas. Os alunos calcularam o
valor das medidas de uma receita para oito pessoas, depois para dezasseis pessoas e
por fim para trinta e duas pessoas. Através de perguntas a Sofia tentou que os alunos
entendessem a relacdo existente entre as medidas calculadas e a partir dai explicou a
constante de proporcionalidade e a raz&do pelo qual existe proporcionalidade direta.

Na area de Lingua Portuguesa, a Sofia expds duas frases retiradas do texto da

aula de Matematica, e procurou explicar a fungéo sintatica do complemento obliquo.
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Depois apresentou uma ficha formativa cujos exercicios consistiam em completar as
lacunas das frases, com as funcdes sintaticas presentes numa chave previamente
apresentada, no final os alunos tinham que identificar o complemento obliquo de cada
frase.

Inferéncias

A aula de Lingua Portuguesa lecionada pela Sofia foi uma aula com algumas
falhas em termos de apresentacdo e exposicdo de um contetido novo para os alunos.
Considero que o0 que aconteceu nesta aula esta ligado a falta de uma competéncia
que Bélair (2001, p.60) designa como a competéncia ligada a disciplina ensinada.
Como explica a autora, 0 novo professor ou aquele que sera professor, percorre um
caminho de testes e provagdes que lhe permite desenvolver competéncias enquanto
profissional reflexivo. Deste modo é natural que 0s estagiarios vivam momentos de
aprendizagem que lhes permitem repensar praticas e assumir posturas proativas. O
gue sucedeu a Sofia, (na minha 6tica de observador) esté relacionado com o facto de
ela ndo ter uma apropriagdo dos saberes que envolviam o tema e conseguir associar
esses saberes ao saber ensinar. Tal como afirma Bélair (2001, p.60) esta capacidade
advém de “um planejamento dos conteudos a serem ensinados através da
interdisciplinaridade” bem como de “um conhecimento aprofundado” dos programas,

de modo a recorrer aos mesmos indo ao encontro das necessidades dos alunos.

Sexta-feira, 8 de junho de 2012

Neste dia a Sofia e a Raquel lecionaram, cada uma, uma aula de Histéria de
Portugal.

A Raquel fez uma apresentacdo em powerpoint sobre as consequéncias da 1.2
Guerra Mundial para Portugal; a revolta militar de Sidonio Pais e o golpe militar de 28
de Maio. Depois realizou com os alunos uma espécie de jogo da Gldria, com o objetivo
de os alunos responderem a questdes relacionadas com os temas tratados.

A Sofia abordou os seguintes contetdos: Salazar e o Estado Novo;
Constituicdo de 1933; os limites da liberdade. Também a Sofia apresentou um
slideshow com imagens e algumas frases chave alusivas aos temas. Depois desta
apresentacdo em powerpoint a Sofia realizou um jogo de perguntas e respostas:
dividindo a turma em dois grupos, de cada vez que a Sofia fazia uma pergunta um
elemento de cada grupo tinha de responder corretamente de maneira a ganhar pontos

para a equipa.
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Inferéncias

Embora considere que néo foi produtivo o facto de os alunos terem assistido a
duas aulas da é&rea de Historia de Portugal consecutivamente (porque o0s temas
expostos abrangeram uma grande variedade de conceitos e contetdos e também pelo
facto de as aulas serem muito idénticas em termos de apresentacdo) julgo que a
Raquel e a Sofia preparam as suas aulas de modo a permitir um encadeamento dos
temas e um fio condutor de pensamento.

Tal como referem Fabregat e Fabregat (1991, p.18), a preparacdo de uma aula
ativa requer algumas aspetos, como por exemplo, “a elaboracdo de guibes
conceptuais, programacdes de actividades, tais como 0s comentarios de textos,
analise de estatisticas, elaboracdo de mapas, exercicios de observagao directa, etc.”.
Neste sentido refiro que as minhas colegas organizaram as suas aulas de modo a
aplicar estratégias que desenvolvessem a compreensao e interpretacdo por parte dos

alunos, o que considero positivo.
Terga-feira, 12 de junho de 2012

Neste dia realizei o estagio na sala do 3.° ano B, cuja professora titular é a
Francisca.

Durante a manha assistimos as aulas da estagiaria Patricia, que comegou por
lecionar a aula de Lingua Portuguesa, mostrando a frase escrita: “O que levarias para
o fundo do mar?”. Perguntou a uma aluna qual o tempo e 0 modo da forma verbal.
Porém, a Patricia referiu que a forma verbal “levarias” estava no modo indicativo e
tempo condicional. Um aluno tomou a palavra, e afirmou que o modo condicional ndo
assume tempo verbal, mas a Patricia negou esta afirmacéo, reafirmando o que tinha
dito.

Depois a Patricia pediu sugestdes aos alunos como resposta a pergunta feita,
tendo iniciado ela propria o exercicio, com o exemplo: “Eu levaria 0 meu microfone
para com os peixes cantar’. Antes de os alunos darem as suas sugestdes a Patricia
referiu que nao aceitaria respostas “estapafurdias”. A meio desta atividade houve uma
aluna que chegou atrasada e a Patricia s reparou na sua presenca trinta minutos
depois, altura em que Ihe pediu desculpa por se ter esquecido dela.

Na aula da Matematica, a Patricia dividiu a turma em grupos e distribuiu uma
situacdo problemética por cada grupo. Depois de ter concedido algum tempo para os
alunos resolverem as situagcdes probleméticas, a Patricia fez a sua correcdo no
guadro, sem explicar, porém, os passos de resolucéo dos exercicios.

A aula de Estudo do Meio baseou-se na realizacdo de um jogo didatico sobre a

Monarquia, que consistia em preencher os cartdes do Loto com coroas, com o objetivo
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de preencher o cartdo individual em primeiro lugar, descobrindo o nome do rei
segundo as informagdes fornecidas. A Patricia pediu aos alunos que atribuissem um
nome ao seu grupo que estivesse relacionado com o tema. Porém, ndo aceitou as

propostas quando os alunos disseram cognomes de reis para nome do grupo.
Inferéncias

Considero que a estagiaria, que lecionou as atividades deste dia, ainda
apresenta muitas dificuldades relativamente a pratica pedagogica, desde a postura
que adota em sala de aula, passando pela comunicacdo que estabelece com os
alunos, até a forma como apresenta os conteudos das disciplinas.

Debrugo-me entdo sobre a forma como a estagiaria se dirigiu aos alunos
durante as atividades que lecionou, para dizer que considero como um dos fatores
principais de sucesso de uma aula, a interacdo estabelecida entre professor e alunos,
e que nestas aulas essa interacdo (que pode ser a chave do sucesso de uma
atividade) nao aconteceu, como explica Sanches (2001, p.37) “se nao houver
entendimento das varias partes em confronto, ndo se opera a interaccdo e a

interacgdo é a grande responsavel pelo crescimento do individuo”.
Terca-feira, 19 de junho de 2012

A docente dialogou com a turma sobre o comportamento do dia anterior.

Posteriormente, os alunos realizaram uma ficha de avaliacdo de Estudo do
Meio e quando concluiram, a professora prosseguiu com a resolucdo de exercicios e
de situacdes probleméticas. Depois, continuou a aula corrigindo o trabalho de casa.
Ela solicitou a uma aluna que lesse, por classes, um nimero misto decimal. A crianca
realizou a tarefa com dificuldade e a professora auxiliou-a dizendo-lhe que dividisse o
namero por classes.

Da parte da tarde, a docente realizou exercicios de revisdo para a ficha de

avaliacdo de Matemética.
Inferéncias

Acerca deste dia de estagio gostava de referir uma atitude da professora que
considero positiva em sala de aula: o facto de a docente ajudar os seus alunos a
encontrar a resposta certa a um exercicio proposto. Considero que este tipo de atitude
defende a postura profissional de um professor e para além disso funciona como um
reforco positivo para o aluno, pois desta situagdo surgem aspetos como a confianca e
a seguranca sentidas pelo aluno, sem medo de falhar ou errar. Como afirma Branco
(2000, p.263) citando Santos, associadas a estabilidade emocional do aluno dentro da

sala de aula, estéo a atengéo persistente e a boa aprendizagem.
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Capitulo 2 — Planificacao
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2.1. Descricao do capitulo

Este capitulo versa sobre a planificacdo e a importancia dela. Seréo
apresentados sete planos de aula, trés referentes ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico e
quatro alusivos ao 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Estas planificagbes estdo apresentadas sob a forma de modelo T de
Aprendizagem visto ser o modelo adotado e utilizado no Jardim Escola Jo&o de Deus.

No fim de cada planificacdo serdo apresentadas todas as inferéncias referentes

a cada procedimento que justificam a opcdo e o desenvolvimento de determinada

estratégia.
2.2. Fundamentacéo tedrica

Quando é importante prever acontecimentos, ou seja quando a tarefa a realizar
exige da nossa parte a determinacdo de forma metddica dos processos a executar €
imprescindivel planear, sabendo 0 que se tem com objetivo. Como afirma Serra (1999,
p.18) “o futuro é um territério de possibilidades edificado no presente, desdobrando-se
a realidade em multiplas faces ou estadios, intencionalmente regulados, com vista a
prossecucao de «objectivos» ou «fins»”.

Planificar, tal como descreve o dicionario da Lingua Portuguesa (2004, p.1303)
significa “organizar de acordo com um plano”, como afirma Arends (1995, p.43) “hoje
em dia, as pessoas demonstram muita confianca na sua capacidade para controlar
acontecimentos através de uma planificagdo sofisticada”. A planificacdo confere as
atividades a pbér em pratica, para além de preparacao e organizagdo, a “seguranca” na
aplicacdo da acao.

No contexto escolar a planificacdo abrange outras dimensfes para além do
prever e organizar metodologias ou atividades. A planificagdo no sistema educativo
pretende espelhar os dados que o professor tem e conhece acerca do contexto em
que trabalha. Esses dados sdo de natureza variada. Como explicam Ribeiro e Ribeiro
(1990, p.66), citando Johnson (1977, p.11), os professores “escolhem actividades de
aprendizagem e contetdos instrumentais em funcdo das caracteristicas dos alunos, da
disponibilidade dos recursos e das exigéncias do ensino em curso”. Para além das
variantes mencionadas os autores salvaguardam a importancia estrutural que os
curriculos desempenham na planificagéo.

De modo a contextualizar o conceito de planificagdo é imperativo focar o tema:
curriculo. Como refere Zabalza (1994, p.12), “o curriculo é o conjunto dos
pressupostos de partida, das metas que se deseja alcancar e dos passos que se dao
para as alcangar’, sendo esses pressupostos de partida considerados os

conhecimentos, habilidades e atitudes que se querem desenvolver na escola. Assim é
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premente seguir uma orientacdo que desenvolva as potencialidades que os alunos
apresentam, pois é aqui que nasce a relevancia da planificacdo: planear orienta os
professores na sua fungdo. De acordo com Zabalza (1994, p.12), o professor que
conhece a razdo ou motivo das suas acbes, sabe “qual € o seu contributo para o
desenvolvimento global do aluno face ao seu progresso no conjunto das matérias”.
Ribeiro & Ribeiro (1990, p.51) numa das dimensdes em que caracterizaram 0
curriculo, definem-no como “plano e organizacdo do ensino-aprendizagem”; esse
plano inclui objetivos e conteldos de ensino (‘o que se planeia ensinar”) e inclui
também métodos e experiéncias (“0 como se planeia ensinar”). A planificacao emerge
da necessidade de programar segundo a descricdo e a analise dos saberes que

constituem o sistema educativo, como referem os autores supra citados:

os planos de estudo e os programas de ensino mais ndo devem ser
do que um conjunto de experiéncias e de resultados de
aprendizagem que se planeiam e se formulam mediante um processo
de reconstrucéo da experiéncia e saber humanos j4 acumulados (e
ndo apenas da sua transmissdo), a ocorrer sob a orientacdo do
sistema educativo, no contexto da escola e visando, em Jultima
andlise, o desenvolvimento pessoal e social dos alunos (p.52).

Como refere Arends (1995, p.44), é através da planificagdo que o curriculo (“tal

como é publicado”) € aplicado nas agbes e atividades desenvolvidas no contexto
escolar. Arends (1995, p.44) afirma ainda que “a planificagdo do professor é a principal
determinante daquilo que é ensinado nas escolas”.

De acordo com Ribeiro & Ribeiro (1990, p.65), a planificacdo é suportada por
elementos fundamentais de modo a que encontre o seu proposito mais especifico:
estabelecer a correspondéncia entre a formacdo que se pretende que os alunos
alcancem, a que se promove com 0 ensino e a que 0s alunos realmente conseguem
atingir. Os elementos fundamentais incluidos no plano de unidades de ensino

definidos pelos autores séo:

(i) o contexto e justificacdo que esclarecem as suas linhas
orientadoras, 0s pressupostos e as finalidades educativas que o
antecedem, determinando os critérios de selecc¢ao dos fins a atingir;
(i) o quadro dos objectivos de ensino aprendizagem que tem como
func@o determinar o percurso do plano curricular, bem como dos
resultados a alcancar, seguindo uma estrutura e sequéncia;

(iio roteiro de contetdos que decide a seleccdo de matérias ou
assuntos e a ordem de apresentacdo das mesmas;

(iv)o plano de organizacdo e sequéncia do processo de ensino
aprendizagem que explana as estratégias, actividades, experiéncias
de aprendizagem a implantar, evidenciando o papel do professor e as
accdes dos alunos nos contextos de ensino aprendizagem;

(v) a avaliacdo define um plano de apreciacdo dos objectivos de
aprendizagem que se propBem, determinando processos e
instrumentos que permitam demonstrar os resultados reais obtidos,
com o objectivo de melhorar o processo de ensino e devido plano

(p.65).
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Segundo Zabalza (1994) a planificagéo define-se como:

(i) um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias sobre o
fendmeno a organizar, que actuard como apoio conceptual e de
justificacdo que se decide;

(i) um propdsito, um fim ou meta a alcancar que nos indica a direc¢céo
a seguir;

(iljuma previsdo a respeito do processo a seguir que devera
concretizar-se numa estratégia de procedimento que inclui os
contelidos ou tarefas a realizar, a sequéncia das actividades e, de
alguma forma, a avaliagdo ou encerramento do processo (p.48).

De acordo com Clark e Yinger, citados por Zabalza (1994, p.48), os
professores planificam por trés razdes diferentes: (i) para satisfazer as suas
ansiedades e niveis de incerteza e para definir uma orientacdo que lhes desse
confianca e seguranca; (ii) para determinar os objetivos a alcancar, os contelddos a
aprender, os materiais a serem preparados, as atividades a serem organizadas e 0
tempo a ser disponibilizado; (iii) como um sinébnimo de estratégias de atuagéo, como
organizar os alunos, como comecgar as atividades, quais os indicadores para a
avaliacao.

No entanto, para além das concecdes manifestadas pelos professores, o
processo da planificacdo implica, segundo Braga (2004, p.25), “uma légica de
responsabilizacao dos varios niveis de decisdo, em que os professores (...), através
da observacgao, da reflexdo e do ajustamento, reconceptualizam o curriculo”.

Como refere Braga (2004, p.25), a preparagdo da planificacdo a longo termo,
realizada no principio do ano, ainda antes de se conhecerem os alunos, tem como
objetivo a programacdo letiva quer na selecdo e organizacdo dos conteudos,
principalmente se as decisbes forem tomadas por todos os professores de um ciclo, de
um ano ou de um nivel, visando as melhores opcdes para a escola e valendo-se do
Projeto Curricular de Escola. De acordo com esta premissa a planificacdo néo
funciona de forma rigida e estética, para Solé (1990) citada por Braga (2004, p.27),
que afirma que a planificagdo é “uma previsdo do que se pretende e do plano geral
para a sua realizagdo (...). Deve ser uma forma de organizacdo das situacbes
didacticas que favoreca distintas formas de interacgao”.

Relativamente aos métodos, estratégias e atividades a operacionalizar o
processo de planificar, segundo Braga (2004), pressupdem:

(i) valorizar a transversalidade disciplinar dos objectivos, a formacéo
integral do aluno, o desenvolvimento de competéncias pessoais,
sociais e académicas;

(ii) inter-relacionar o saber e o saber fazer, a teoria e a prética, a
cultura escolar e a cultura do quotidiano;

(iii) adoptar um conceito alargado de contetdo, que englobe os
contelidos referentes a procedimentos, atitudes, para além dos
habituais contetidos conceptuais;

(iv) organizar os conteddos em temas-problema integradores, em
funcé@o das competéncias a desenvolver, fazendo ressaltar conexdes
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entre os varios temas, entre os saberes e as competéncias de
diferentes disciplinas e entre a escola e o meio;

(v) integrar a avaliacdo no processo de ensino e de aprendizagem,
enquanto dindmica continua de reflexdo e de identificacdo das
representacoes;

(vi) orientar a accdo educativa com base no diagnostico das
representacdes prévias, dos processos de aprendizagem e dos
estados de desenvolvimento dos alunos;

(vii) praticar uma avaliagéo concebida em trés eixos de orientacdo:
autoconsciencializagdo dos desempenhos, co-avaliagdo pelos
colegas de turma e meta-avaliagéo pelo professor;

(viii) atribuir significado As informagdes recolhidas, investigando-as e
recontextualizando-as;

(xix) Tomar decisGes avaliativas coerentes com a modalidade de
avaliacdo, com as suas finalidades, funcdes, referenciais, tipo e
escalas (p.32).

De acordo com Arends (1995, pp.51-52), a planificacdo pode ser apresentada
em cinco niveis: nivel 1 — planificagdo diaria; nivel 2 — planificagdo semanal; nivel 3
— planificacdo da unidade; nivel 4 — planificacdo do periodo; nivel 5 — planificagéo
anual. Para cada um destes niveis sdo descriminados os objetivos, as fontes de
informacgé&o, a forma do plano e os critérios de avaliagdo da eficacia do plano. De
seguida salientamos as caracteristicas que melhor evidenciam e clarificam os
diferentes niveis de planificacdo, adaptando os quadros consultados a pertinéncia do
presente relatério. No quadro 12 demonstra-se cada nivel de planificacdo, como
modelo.
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Quadro 12 — Planificagdo em cada nivel do modelo

Obijectivos da planificacédo

Fontes de informacéao

Forma do plano

Critério de avaliacao da
eficacia da planificacao

Planificacdo
anual

1. Estabelecimento do
conteudo geral

2. Estabelecimento da
sequéncia do curriculo
basico

1. Informacéo geral
sobre o nimero e
caracteristicas dos

elementos da turma

1. Linhas gerais
sobre o contetdo
basico e as ideias

possiveis para cada
area tematica

1. Abrangéncia dos
planos

Planificacdo
do periodo

1. Elaboragéo detalhada
dos conteldos a dar para
0S proximos meses

1. Contacto directo com
os alunos

2. Restri¢cdes temporais
estabelecidas para a
calendarizacéo da
escola

1. Elaboracgéo de
linhas gerais
construidas para a
planificacao anual

1. Calendarizagédo —
abrangente e de acordo
com 0s objectivos
delineados para o periodo

Planificacdo
da unidade

1. Desenvolvimento de
uma sequéncia de
experiéncias de
aprendizagem bem
organizadas

1. Capacidades,
interesses do estudante,
etc.

2. Materiais, duracgéo de
aula, tempo
estabelecido, exigéncia,
formato

1. Listagem das
linhas das
actividades e do
contetdo

2. Listagem da
sequéncia das
actividades

1. Organizagéo

2. Concordancia com os
objectivos anuais ou do
periodo

3. Concordancia com o
interesse previsto e o
envolvimento do aluno

Planificacéo
semanal

1. Esboco das actividades
arealizar durante a
semana, de acordo com
um horéario de trabalho
semanal.

2. Manutencgéo da
continuidade e
regularidade das
actividades

1. Desempenho do
estudante nos dias e
semanas precedentes

2. Interrupgdes
escolares

1. Divisédo do dia em
quatro blocos de
instrucao
preenchendo as
horas entre o
intervalo da manh3,
o almogoeo
intervalo da tarde

1. Flexibilidade dos
planos para permitir
restricbes especiais de
tempo ou interrupcdes

2. Concordancia com os
objectivos

Planificacdo
diaria

1. Adaptacgéo do
programa a imprevistos
do ultimo minuto

2. Preparacéo dos alunos
para as actividades
diarias

1. Atribuicdo do tempo
necessario para a
realizacdo das
actividades

2. Interesse,
envolvimento e
entusiasmo continuos

1. Programa de
actividades para o
dia

2. Preparacéo e
organizacéo dos
materiais

1. Preparativos e
decisfes de ultima hora
sobre o contelido e
materiais

2. Envolvimento,
entusiasmo e interesse
comunicado pelos alunos

Para Pérez & Lépez (1994) os elementos basicos do projeto curricular de sala

de aula no ambito da sociedade do conhecimento sao:

() planificagdo longa, que representa uma planificacdo geral da
area ou tema ou modelo globalizado. Este tipo de planificagao realiza-
se do seguinte modo: (i) uma avaliacdo inicial; (i) um Modelo T de
area ou tema; (iii) Modelos T de conteldo, unidade didatica e centro

123




de interesse; (iv) Avaliacdo formativa de capacidades — destrezas, de
valores — atitudes.

(i) planificagcdes curtas, que representam planificacdes de um
conteldo, unidade didatica ou centro de interesse. Este modelo de
planificacdo efectua-se da seguinte forma: (i) tragam-se os objectivos
gerais (capacidades — valores); (ii) definem-se os objectivos finais (o
qué, como e para quem); (iii) realiza-se o quadro conceptual; (iv)
decidem-se os conteudos significativos (redes e mapas conceptuais);
(v) elaboram-se as tarefas - actividades (desenvolvimento
metodoldgico); (vi) realiza-se a avaliagdo formativa — sumativa de
contelidos e de métodos (procedimentos) (p.51).

Pérez e Lopez (1994, p.56) denominam de Modelo T, a este formato da
planificagdo, porque tem a forma de duplo T. O T superior “integra conteudos
conceptuais e procedimentos — estratégias e o T inferior integra capacidades —
destrezas e valores — atitudes”. As capacidades e as destrezas sao componentes
essencialmente cognitivas. A capacidade é uma habilidade geral que tem como
proposito o fim e a destreza é uma habilidade especifica que, normalmente atua como
meio para atingir os objetivos. Portanto a um conjunto de destrezas podemos chamar
capacidade. A componente basilar dos valores e das atitudes é a afetividade. As
atitudes sdo desenvolvidas na aula por intermédio de técnicas metodoldgicas e
condutas praticas, sendo estas um meio para atingir um fim, enquanto que os valores,

normalmente, sdo conjuntos de atitudes e atuam, na maioria das vezes, como um fim.
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2.3. Planos de aula

2.3.1. Plano de aula de Matematica do 3.° ano do 1.° Ciclo

Segue-se o0 quadro 13 que reflete o plano de aula sobre o Pi.

Quadro 13 — Plano de aula de Matematica sobre o Pi

Plano de Aula

Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade
Professora: Margarida

3.2 Ano, turma: B

22 de novembro de 2010

Estagiario: Ricardo Alvarez
N.210
Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclos

Ano letivo de 2010/ 2011

Conteudos Procedimentos
— Relembrar a diferenca entre circulo e
circunferéncia;
— Recordar algumas linhas da
circunferéncia: raio e didmetro;
— Medir (com a régua) quatro fios de I3

Pi (TT) d.eA cores diferentes e comparar coAm .o
diametro de uma circunferéncia
previamente desenhada;
— Descobrir quantos desses fios (que tém
a medida do diametro), se repetem na
circunferéncia [colar os fios em cima da
linha da circunferéncial;
— Relacionar as descobertas anteriores
com o numero 1.
Capacidades / Destrezas Competéncias Atitudes / Valores

Comunicar

Interpretar Respeitar

Relacionar Colaborar

Identificar Curiosidade

Criar Espirito critico
Manipular

Material: fios de 13; cola; folhas.

Planificagdo baseada no Modelo T.
Este plano pode estar sujeito a alteragdes.
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2.3.1.1. Inferéncias

Antes de comegar o tema da aula, o Pi, relembrei a diferenca entre o conceito
de circulo e circunferéncia, apelando aos conhecimentos prévios dos alunos,
verificando deste modo as suas concec¢des para, se necessério, altera-las. Como
referem Ponte e Serrazina (2000, p.104), “muitos dos erros que os alunos cometem
resultam de concepgdes erradas que formaram sobre determinados conceitos”. Ao
recorrer aos conhecimentos dos alunos, questionando-os, estes sentem uma maior
participacao na aula, deste modo, é esperado o encorajamento por parte do professor,
como estd mencionado nas NCTM (1994, p.59), em que se deve “aceitar riscos
intelectuais, colocando questbes e formulando conjecturas”.

Os alunos, nesta aula, tiveram de investigar quantas vezes o didmetro se
repetia na circunferéncia, sendo a investigagdo um processo de ensino-aprendizagem
da matematica, como afirmam Ponte e Serrazina (2000, p.59), “o professor deve ter
presente que tanto a resolugdo de problemas como as investigacdes constituem
processos caracteristicos da actividade matematica que devem marcar uma forte
presenca no processo ensino-aprendizagem desta area disciplinar’. A investigagao
segue-se por, normalmente, quatro etapas, de acordo com Ponte et al citados por
Ponte e Serrazina (2000, p.57), as etapas carateristicas de uma investigacdo sao:
‘i) Formular a questdo a investigar; ii) Formular conjecturas relativamente a essa
questdo; iii) Testar as conjecturas e, eventualmente, reformula-las; iv) validar e
comunicar os resultados”. Nesta aula os meninos passaram pelas quatro etapas supra
mencionadas.

Nesta investigacdo matematica, os alunos utilizaram varios materiais. Na
matematica pretende-se criar um ambiente propicio para a aprendizagem e, como
defendem Ponte e Serrazina (2000, p.126), “0 uso de materiais diversos pode
contribuir para o desenvolvimento de trabalho participativo, onde se realiza uma
actividade matematica estimulante”. O professor deve desenvolver a comunicagao,
integrar tarefas, usar materiais, de modo a que o “ambiente de forma a promover a
aprendizagem dos alunos”. Os alunos demonstraram ao longo desta aula um espirito
investigativo e participativo, através da partilha de conhecimento entre 0s seus pares e

comigo.
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2.3.2. Plano de aula de Matematica do 5.° ano do 2.° Ciclo

No quadro 14, apresenta-se o0 plano de aula elaborado para as fracbes
irredutiveis.

Quadro 14 — Plano de aula de Matemética sobre as fracdes irredutiveis

Plano de Aula

Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade Estagiario: Ricardo Alvarez
Professora: Andrea N.2 10
5.2 Ano Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclos

13 marco de 2012
Ano letivo de 2011 / 2012

Conteudos Procedimentos

— Recordar a nogdo de fragdo equivalente;

— Representar uma fragdo com os algarismos
moveis;

— Utilizar as pecas do Cuisenaire para representar
o numerador e denominador dessa fragao;

— Encontrar os divisores do numerador e
denominador (utilizando o Cuisenaire);

— Verificar quais sdo os divisores comuns entre o
numerador e o denominador;

— Conferir o minimo e o maximo divisor comum;
— Dividir o numerador e o denominador pelo
maximo divisor comum;

— Apresentar graficamente em powerpoint a
equivaléncia das fracGes demonstradas
anteriormente;

— Explicar o conceito de fragdo irredutivel
recorrendo ao exercicio apresentado;

— Indagar os alunos acerca da possibilidade de
encontrar o maximo divisor comum quando o
numerador e denominador sem determinar todos
os divisores dos termos da fragdo;

— Mostrar em powerpoint a decomposicdo em
fatores primos dos termos de uma fragao;

— Entregar uma ficha de exercicios aos alunos,
para elaborar na aula, de acordo com o tema

FragGes Irredutiveis

abordado.
Capacidades / Destrezas Competéncias Atitudes / Valores

Entender o
Identificar Disciplina
Selecionar Respeito
Distinguir Curiosidade

Criar Atencdo
Manipular

Material: fios de 13; cola; folhas.

Planificagcdo baseada no Modelo T.
Este plano pode estar sujeito a alterages.

127




2.3.2.1. Inferéncias

O programa de Matemética do Ministério da Educacéo (2009, p.34) refere que,
nos objetivos especificos, os alunos devem “identificar e dar exemplos de frac¢des
equivalentes a uma dada frac¢cdo e escrever uma fraccdo na sua forma irredutivel”.
Sendo este, um contetdo programéatico e, sabendo que os meninos nao o trabalhavam
h& bastante tempo, optei por recordar a nocdo de fracdo através de perguntas
direcionadas, orientando o pensamento dos meninos para o que era pretendido. Deste
modo, como referem Boavida et al. (2008, p.68), “para que a comunicagdo matematica
na sala de aula seja proficua, ha que criar condicfes e habitos que permitam, a todos,
nao apenas falar, mas também escutar’. As criangas articularam o seu pensamento
comigo e com os colegas, o que se veio a mostrar produtivo para relembrar a no¢ao
de fragéo.

Posteriormente, os alunos representaram diversas fracbes através de
materiais manipulativos, tais como, Cuisenaire, trabalhando desta forma no concreto.
Como refere Caldeira (2009a, p.152), o professor tem de saber quando “deve provocar
situagcfes que possam auxiliar a crianca a progredir, existindo a necessidade de uma
correspondéncia entre o desenvolvimento psicogenético e as actividades propostas na
escola, lembrando que o pensamento cresce a partir de acc¢des, que vao do concreto
para o abstrato”. Neste caso, os alunos, através dos materiais, conseguiram
interiorizar e aplicar o contetdo que lhes estava a ser lecionado.

Os alunos experimentaram diversas maneiras para transformar as fracées em
fracOes irredutiveis, até chegarem a forma mais simples de o fazer. Desta forma,
exploraram varios conceitos de Matematica para chegar ao que era pretendido, como
mencionam Ponte e Serrazina (2000, p.28), a Matematica “comporta tanto o
desenvolvimento de novas ideias (...) como a resolugdo de problemas envolvendo
ideias e conceitos bem conhecidos. Envolve também a aplicagcéo de ideias e conceitos
matematicos a resolugdo de problemas noutras areas desta ciéncia (...)". As criangas
tiveram de relembrar varios conceitos e aplica-los nesta aula para poderem superar o
gue lIhes era pedido.

No final, os alunos realizaram varias tarefas para exercitarem o tema abordado

em sala de aula.
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2.3.3. Plano de aula de Lingua Portuguesa do 4.° Ano do 1.° Ciclo

No quadro 15, apresenta-se o plano de aula proposto sobre quantificadores

universais.

Quadro 15 — Plano de aula de Lingua Portuguesa sobre os quantificadores universais

Plano de Aula

Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade  Estagiario: Ricardo Alvarez

Professora: Filipa N.2 10

4.2 Ano, turma: B Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclos
27 de abril de 2012

Ano letivo de 2011 / 2012

Conteldos Procedimentos

— Ler um texto sobre medidas de
massa;

— Fazer perguntas de interpretacao
sobre o texto;

— Analisar morfossintaticamente
palavras desse mesmo texto,
através de questdes orais;

— Realizar um exercicio ortografico
contemplando uma frase, de modo
a trabalhar a analise sintatica da
mesma;

— Evidenciar, através de um
powerpoint, a  definicdo de
quantificador universal;

— Procurar no texto os diferentes
guantificadores universais.

Quantificadores universais

Capacidades / Destrezas Competéncias Atitudes / Valores

Comunicar . .
Interpretar espeitar

[ Colaborar
Relacionar
Identificar ECUIFI'OSIdaId'e

Criar spirito critico

Manipular

Material: powerpoint.

Planificagcdo baseada no Modelo T.
Este plano pode estar sujeito a alteragdes.
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2.3.3.1. Inferéncias

O texto que foi selecionado para esta aula de Lingua Portuguesa teve a
finalidade de a relacionar com as restantes areas do conhecimento. Deste modo,
aguando da exploracdo deste, as criancas estavam a interpretar outros conceitos,
como as unidades de medida de massa. Como referem Reis e Adragéo (1992, p.27),
“sendo a lingua materna o lugar por exceléncia de cruzamento e da partilha dos
conhecimentos de todas as disciplinas, parece competir ao docente responsavel o
papel da interdisciplinaridade possivel na escola”.

Dadas as potencialidades e competéncias diversificadas dos alunos que
constituem uma turma, € importante planear uma aula cujos procedimentos possam ir
ao encontro das carateristicas dos alunos. Deste modo, tal como refere Sanches
(2001, p.72) “uns aprendem melhor se ouvirem, outros se visualizarem, outros se
experimentarem, mas todos aprendem melhor se usarem uma estimulacdo
multissensorial”’. E essencial pensar uma aula com estratégias diversificadas, solicitar
a interpretagdo por parte dos alunos, recorrer a analise oral, efetuar exercicios
escritos, apresentar conteados em formato powerpoint, procurar conceitos depois de
os entender. Estas foram algumas das estratégias adotadas nesta aula que julgo
visarem a utilizacdo de varios canais sensoriais, fazendo com que os alunos estejam
despertos e atentos aos acontecimentos da aula, tornando a atividade didatica e
ludica. Sanches (2001, p.72) afirma ainda que “a diversidade de actividades podera
dar oportunidade a todos de utilizarem as vias para si mais sensiveis”, 0 que quer
dizer que os professores tém sempre a possibilidade de criar atividades, nas quais 0s
seus alunos sintam; vontade de aprender, motivacdo e estimulo. Como é desejavel, os
objetivos e as expectativas do professor em relacdo ao grupo devem ser diversificadas

e apropriadas de aluno para aluno.
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2.3.4. Plano de aula de Lingua Portuguesa do 5.° Ano do 2.° Ciclo

Segue-se o quadro 16 que reflete o plano de aula sobre o texto memoralista e

funcdes sintéaticas.

Quadro 16 — Plano de aula de Lingua Portuguesa sobre o texto memoralista e fungGes
sintaticas

Plano de Aula

Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade  Estagiario: Ricardo Alvarez
Professora: Maria N.2 10
5.2 Ano Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclos
13 de margo de 2012
Ano letivo de 2011 / 2012

Conteldos Procedimentos

— Relembrar as carateristicas de um
diario;

— Leitura de um excerto de um didrio;

— Realizar a interpretacao do texto lido;
— Solicitar que os alunos escrevam
acerca de um cheiro e/ou sabor,

O texto memoralista relacionados com uma memoria;
— Apresentar em powerpoint 0s
Funcoes sintaticas seguintes conteudos: Constituintes da

frase (grupo nominal e grupo verbal);
FuncOes sintdticas (sujeito e predicado);
Tipos de sujeito (sujeito simples, sujeito
composto e sujeito nulo).

— Realizar uma ficha formativa de modo
a trabalhar os conteldos apresentados
anteriormente.

Capacidades / Destrezas Competéncias Atitudes / Valores
Organizacao Discili
Clareza c ISCIp m?
Sintaxe ooperacao
Interesse
Interpretar .
Disti . Saber ouvir
istinguir

Comunicagao

Material: powerpoint.

Planificagdo baseada no Modelo T.
Este plano pode estar sujeito a alteragdes.
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2.3.4.1. Inferéncias

Nesta aula tentei trabalhar de forma coerente e de acordo com a didatica da
Lingua Portuguesa a relacé@o existente entre as duas variantes da lingua: a oralidade e
a escrita. Tentando contribuir para a sensibilidade sonora e a capacidade de ouvir dos
alunos, e procurando, por um lado colmatar algumas falhas na ortografia, e por outro
dar a hipdtese dos alunos escreverem, manifestando os seus pensamentos. Julgo que
o facto de apelar as memodrias sensoriais dos alunos pode ter sido uma condicdo que
os levou a partilhar uma ideia, uma sensacéo, e neste sentido tentei ir ao encontro
daquilo que é desejavel no treino da escrita criativa. No momento da aula dedicado a
abordagem dos conteldos: constituintes da frase; funcdes sintaticas; tipos de sujeito,
tentei que os alunos fizessem um bom uso da comunicagéo oral, ndo so pela forma
como fui indagando os mesmos, mas também pela maneira como os levei a interpretar
e expor as informacdes que estavam patentes na apresentacdo em powerpoint.

Como afirmam Reis e Adragao (1992, p.36), “a lingua é essencialmente um
coédigo de comunicacdo oral (...) a escrita € um cédigo secundario (...) que liga os
elementos sonoros a grafismos”, como referem os autores (1992, p.37) a escrita
apresenta-se mais estavel e rigida que a oralidade. Deste modo cabe ao professor
ajudar os alunos a utilizar as duas variantes da lingua (oralidade e escrita) com
autonomia e criatividade, quer no papel de recetor, quer no de emissor.

Reis e Adragéo (1992, p.38) definem como competéncias a desenvolver na escola
o saber escutar e saber falar. No primeiro saber esta implicito dar aos outros, tempo
para falar, distinguir na mensagem o essencial do acessorio e compreender a
comunicagdo. Relativamente ao saber falar, os mesmos autores (1992, p.39) explicam
gue falar implica percecionar usar os sons da lingua na comunicacdo e fazé-lo com
autonomia, “por outro lado, falar é a forma mais directa de exprimir o pensamento”.

Para além dos dois saberes supra referidos, Reis e Adragao (1992, p.39)
referem que fazem parte das competéncias da oralidade e da escrita, 0 ato de ler e 0
ato de escrever. No que diz respeito ao ato de ler destacam-se os mecanismos de
andlise textual, as técnicas de sele¢éo e organizag¢édo de conteudos, o reconhecimento
de diferentes modelos de escrita, as pistas de interpretacdo. Relativamente ao ato de
escrever Reis e Adragéo (1992, p.41) defendem que neste processo o professor deve
corrigir, ensinar melhores formas, treinar, avaliar, quando o aluno revela dificuldades
ao nivel da caligrafia e da ortografia; mas “quando o aluno comeca a elevar-se,
voando com as suas asas, cabe ao professor estimula-lo, anima-lo”.

A oralidade e a escrita apresentam-se portanto como as duas variantes da

lingua que sendo diferentes tém uma relagdo ténue e como afirmam Reis e Adragéo

132



(1992, p.42) “ha que levar os alunos a compreender esta articulagdo para dela tirarem
partido”. Estes investigadores (1992, p.42) advertem para o0 perigo de testar a
capacidade oral dos alunos por escrito, e explicam que “o aluno deve ser estimulado a

utilizar todos os recursos que cada uma delas lhe pde a disposi¢ao”.
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2.3.5. Plano de aula de Ciéncias da Natureza do 5.° Ano do 2.° Ciclo

Segue-se 0 quadro 17 que reflete o plano de aula sobre a unidade na
diversidade dos seres vivos.

Quadro 17 — Plano de aula de Ciéncias da Natureza sobre a unidade na diversidade dos seres
Vivos

Plano de Aula

Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade  Estagiario: Ricardo Alvarez
Professora: Maria N.2 10
5.2 Ano Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclos
2 de margo de 2012
Ano letivo de 2011 / 2012

Conteldos Procedimentos

— Iniciar a aula, contextualizando o
surgimento do  microscépio  num
determinado periodo histérico;

— Mostrar uma imagem do criador do
Unidade na diversidade dos seres vivos: | microscopio e outra do préprio objeto;

— Referenciar a evolugdo do microscépio
A histéria do microscépio através da biografia de Robert Hooke;

— Mostrar imagens da evolugdo do
microscopio e do que se podia observar;
— Elucidar os alunos sobre o objetivo da
utilizacdo do microscépio;

— Projetar no powerpoint uma imagem
do microscépio ético.

Capacidades / Destrezas Competéncias Atitudes / Valores
Saber comunicar o
Disciplina
Clareza c -
Enriquecer o vocabuldrio OOperagao
Interesse
Interpretar ]
L. . Saber ouvir
Distinguir
Identificar

Material: powerpoint.

Planificagcdo baseada no Modelo T.
Este plano pode estar sujeito a alteragdes.
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2.3.5.1. Inferéncias

O microscopio € uma excelente ferramenta de trabalho na sala de aula, no
entanto, as criangas tém de conhecer um pouco da histdria deste para perceber o seu
papel na sociedade e a sua evolucao. Através do powerpoint apresentado, verifiquei
que as criangas ficaram curiosas. Como refere Santos (2002, p.23), a educacdo em
Ciéncias pressupde “desenvolver atitudes tais como, curiosidade, criatividade,
flexibilidade, abertura de espirito, reflexdo critica, autonomia, respeito pela vida e pela
natureza”.

Ao longo da aula, realizei perguntas dirigidas, tendo em vista uma interpretacéo
das criancas baseada no que ja sabiam e orientando sempre que possivel, indo ao
encontro de Santos (2002, p.28), que defende “a aprendizagem como construgéo de
significado pelo proprio aluno”, sendo “um processo activo, 0 aluno néo se limita a
adquirir conhecimento”, constrdi-o “a partir da sua experiéncia prévia”.

Os alunos, no final da aula, tiveram a oportunidade de observar e manipular
diversos microscoépios, que como defende Santos (2002, p.29) mencionando Asoko
(1993), o processo de ensino-aprendizagem “envolve interagédo entre o aluno e
qualquer experiéncia de aprendizagem apresentada, seja observacdo, seja
explanacdo pelo professor ou trabalho realizado pelo aluno. Aprender envolve dar
sentido as coisas em relagao as ideias existentes”.

As criangas foram questionando de uma forma ordenada sobre o conteddo que
estava a ser lecionado. E importante os alunos sentirem curiosidade e terem a
hipétese de partilhar, havendo, deste modo, um ambiente motivador para a
aprendizagem em que o professor tem um papel primordial. Como destaca Séa (2002,
p.78), “o professor desempenha um papel fundamental quanto ao estabelecimento de
uma atmosfera da aula desejavel’, de modo a que a verdadeira aprendizagem seja

vivida e percecionada pelos alunos.
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2.3.6. Plano de aula de Histéria de Portugal do 4.° Ano do 1.° Ciclo

No quadro 18, apresenta-se o plano de aula proposto sobre Histéria de
Portugal.

Quadro 18 — Plano de aula de Histéria de Portugal sobre o 5 de outubro de 1910

Plano de Aula

Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade  Estagiario: Ricardo Alvarez

Professora: Filipa N.2 10

4.2 Ano, turma: B Mestrado em Ensino do 1.2 e 2.2 Ciclos
25 de maio de 2012

Ano letivo de 2011 / 2012

Conteldos Procedimentos

— Apresentar um powerpoint que
explique os principais acontecimentos pré
e pos 5 de outubro;

— Referir as causas que levaram ao fim
da monarquia;

— Indicar quem participou na revolugao
5 de outubro de 1910 republicana, quando e onde ocorreu;

— Aludir aos principais simbolos que
sofreram alteragbes com a proclamagdo
da Republica;

— Falar do governo provisério presidido
por Teodfilo Braga e do primeiro
presidente da Republica eleito;

— Mencionar os poderes contemplados
pela constituicdo de 1911.

Capacidades / Destrezas Competéncias Atitudes / Valores

Comparar

Analisar

Participar Constatar

Cooperar
Criar

Reconhecer Indagar

Observar Consultar

Material: powerpoint.

Planificagdo baseada no Modelo T.
Este plano pode estar sujeito a alteragdes.
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2.3.6.1. Inferéncias

Estd provado que os alunos devem beneficiar de um ensino através da
descoberta. Nesta aula os alunos foram respondendo a véarias questfes e formando o
seu pensamento. Proencga (1990, p.54) reforca que, “muitas das mais representativas
novas correntes psicopedagdgicas realcam a prioridade que o ensino deve conferir
aos métodos activos, a pedagogia da descoberta e a necessidade de fazer participar o
aluno na elaboracao dos conhecimentos a adquir”.

O dialogo funciona como um auxiliador da aprendizagem e 0s meninos nesta
aula puderam patrtilhar as suas noc¢oes deste tema pois, como refere Proenca (1990,
p.93), o didlogo “permite corrigir a expressdao verbal dos alunos e facilitar a
comunicagdo na aula, mas também porque a relacdo educativa apoiada no dialogo
tem uma interacgdo psicossocial estimulante tanto do ponto de vista intelectual como
afectivo”.

No powerpoint as criangas observaram varios documentos historicos, que
evidenciavam o tema a tratar. Proenca (1990, p.97), afirma que, para que haja uma

iniciacdo ao método de pesquisa histérica “é essencial que, desde o inicio,
habituemos os nossos alunos a analisar documentos historicos, ja que, sem eles, nao
poderemos falar de Histéria”.

A Histéria do homem reflete o passado, constréi-se no presente e reflete-se no

futuro.
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Capitulo 3 — Dispositivos de Avaliacao
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3.1.Descricao do capitulo

Neste capitulo procede-se a exposi¢ao do conceito de avaliagdo.

Primeiramente e de modo a compreender e enquadrar o conceito de avaliagdo
apresenta-se uma breve revisdo das obras e autores que tratam 0 mesmo. Assim
versa-se sobre os subtitulos de maior relevancia dentro do conceito de avaliacdo:
perspetiva histérica; definicdo; finalidade da avaliagdo; tipos de avaliagéo; distin¢cao
entre classificacdo e avaliacdo e instrumentos de avaliacéo.

Seguidamente apresentam-se trés dispositivos de avaliacdo efetuados durante
0 estagio profissional, cada um deles concebido para uma atividade especifica,
contemplando assim trés areas curriculares: Matematica, Lingua Portuguesa e Estudo
do Meio. Na exposi¢do de cada um dos dispositivos de avaliagcdo encontram-se 0s
seguintes topicos de organizagdo: contextualizacdo da atividade sobre a qual recai a
avaliacdo; grelha de avaliacdo, acerca da qual se referem os parametros, os critérios
e as cotacdes dos mesmos; grelha de correcdo, seguida a qual aparece a descri¢cao

do procedimento; apresentacdo dos resultados e analise dos mesmos.
3.2. Fundamentacéo tedérica

O conceito de avaliacdo, quer no seu significado imediato quer no que diz
respeito a sua (muito especifica) aplicacdo, tem sofrido alteracbes ao longo dos
tempos. Segundo Leite (2001, p. 19), até a década de 70 a avaliacdo "destinava-se a
certificacdo de saberes e a seleccdo dos mais aptos". No decorrer desta década, o
mesmo autor refere que, "a questdo da aprendizagem foi 0 aspecto a que se deu
mais énfase no curriculo e que justificou o desenvolvimento (...) da funcdo pedagdgica
da avaliacao" (p.19). Também Rosales (1992, p.19) enuncia que, até aos anos
sessenta, a avaliagdo surge muito ligada "a uma forma de investigacao
predominantemente quantitativa" tendo por base um "paradigma positivista'; no
principio da década de setenta, tornou-se fundamental que "esta orientacdo
investigadora”, quanto a avaliacdo, ficasse vinculada a "responsabilidade social”; no
seguimento dos anos setenta, e coincidindo com o surgimento de novos paradigmas
da investigagdo, ocorrem "importantes contributos para a renovagdo conceptual e
metodolégica da avaliagdo, [tornando-se] patente a necessidade de uma
harmonizagdo com a utilizacdo adaptada de metodologias e técnicas em fungéo de
diversas condicionantes".

Embora os anos tenham decorrido e se tenham encontrado novas formas de
concretizar a avaliacdo, Fernandes (2005, p.15) considera que 0 ensino continua a

ser rotineiro, norteado para "a atribuicdo de classificagdes", nado privilegiando “a
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andlise do que os alunos sabem e fazem, para a compreenséo das suas dificuldades
€ para a ajuda a sua superagao”.

Méndez (2002, p.15) refere que a avaliagdo esté relacionada com "actividades
de qualificar, medir, corrigir, classificar, certificar, examinar, testar mas ndo se
confunde com elas". As atividades mencionadas e a avaliagdo tém em comum "um
campo semantico mas diferenciam-se pelos recursos que utilizam e os usos e fins
gue servem. Sao actividades que desempenham um papel funcional e instrumental”.
N&o se aprende através deste tipo de "actividades artificiais". A avaliacdo € muito
mais do que colocar em pratica estas atividades, "é onde elas ndo chegam que
comeca a avaliacdo educativa".

A avaliacdo, como referem Pacheco e Zabalza (1995, p. 14), pertence ao
universo do sistema escolar, sendo mesmo "uma das dimensdes do sistema escolar
gue mais ressalta socialmente”. Os principais efeitos da acdo escolar derivam,
maioritariamente, da avaliagdo, tornando-se, esta, num tema muito sensivel para a
comunidade.

Citando ainda 0 mesmo autor:

O sentido béasico da avaliacdo, a sua funcgéo curricular, € oferecer
informacao sobre o conjunto do sistema curricular. A avaliacdo é esse
mecanismo de autocomprovacgdo constante que converte o sistema

curricular num sistema aberto e generativo: é capaz de introduzir
reajustamentos, quer nos elementos particulares do sistema, quer na
relacdo existente entre eles, de maneira que 0 processo, no seu
conjunto, funcione adequadamente (p.15).

Zabalza (2000, p. 220) refere que a avaliacdo necessita "quer [de] uma
medicdo, quer [de] uma valoracdo”. A medicdo como forma de constatar "o estado
actual do objecto ou situagdo que se quer avaliar" e a valoracdo serve a "comparacao
entre os dados obtidos na medicdo que reflectem 0 «como é» (...) 0 «como era» ou
«como deveria ser»". Embora, o professor apliqgue em muitos contextos, qualquer
uma destas duas técnicas, ndo avalia tudo o que o aluno sabe, como afirma Méndez
(2002, pp. 38, 39), "nem tudo o que se aprende é avaliavel, nem o é no mesmo
sentido, nem tem o mesmo valor", sendo assim o professor deve conseguir discernir o
gue € mais valioso para a avaliacdo, "ainda que o mais valioso se costume identificar
com o que é mais cotado", como refere o0 autor acima citado.

A finalidade da avaliacdo, segundo Ribeiro & Ribeiro (1990, p. 337),
"corresponde a uma analise cuidada das aprendizagens conseguidas face as
aprendizagens planeadas, o que se vai traduzir numa descricdo que informa
professores e alunos sobre os objectivos atingidos e aqueles onde se levantaram

dificuldades".

142



Segundo o Instituto de Inovagdo Educacional (1992, p. 11), "a avaliacdo
consiste na recolha de informacgfes e tomada de decisbes pedagdgicas adequadas as
necessidades dos alunos. E, portanto, um elemento regulador da préatica educativa".

Como refere Ribeiro (1989, p. 75), "a avaliacdo € uma operagao descritiva e
informativa nos meios que emprega, formativa na intengdo que lhe preside e
independente face a classificacdo". A avaliacdo que o professor pratica, pode
espelhar-se em trés tipos: avaliacdo de diagndstico, formativa e sumativa.

A avaliacdo de diagndstico, segundo Ferreira (2007, p. 24), analisa se o aluno
frui de pré-requisitos preponderantes para a iniciacdo de novas aprendizagens, "para
verificar o dominio de certos objectivos que posam leva-lo a insercdo num programa
mais avancado e, ainda, classificar os alunos de acordo com o0 seu interesse,
aptidées, background, personalidade" e, também, a aprendizagem ao longo do ano
"em relagdo a uma determinada estratégia de ensino”. Entdo, como refere Ribeiro
(1989, p.79), a avaliagdo de diagndstico serve para apurar a "posi¢céo do aluno face a
novas aprendizagens que Ihe vao ser propostas e a aprendizagens anteriores que
servem de base aquelas, no sentido de obviar as dificuldades futuras e, em certos
casos, de resolver situacbes presentes", sendo que, a avaliacdo de diagndstico
pratica-se "no inicio de novas aprendizagens", nao tendo, conforme citam Ribeiro e
Ribeiro (1990, p. 342), qualquer pertinéncia realiza-la s6 no inicio do ano letivo ou no
inicio de periodos letivos.

Com avaliacdo de diagnéstico pretende-se, citando Ferreira (2007):

averiguar o dominio dos pré-requisitos necessarios ao inicio do
processo de ensino-aprendizagem do aluno, que possibilitem que
esteja em situacao inicial propiciadora do sucesso na aprendizagem,
determinando, por isso, a tomada de decisdes iniciais relativas aquele
processo (p.24).

Ribeiro (1989, p. 78) refere que, "a fungcdo essencial [da avaliacdo de
diagndstico] é verificar se o aluno esta de posse de certas aprendizagens anteriores
gue servem de base a unidade que se vai iniciar".

A avaliacdo formativa, que tem um papel paralelo ao da avaliacdo de
diagndstico, segundo Ribeiro & Ribeiro (1990, p. 348), "acompanha todo o processo
de ensino-aprendizagem, identificando as aprendizagens bem sucedidas e as que
levantaram dificuldades”, para posteriormente arranjar solu¢cdes e encaminhar a
grande maioria dos alunos "a proficiéncia desejada e ao sucesso nas tarefas que
realizam". Segundo Hadiji, citado por Ferreira (2007, p. 27), "a avaliacdo torna-se
formativa na medida em que se inscreve num projecto educativo especifico, o de
favorecer o desenvolvimento daquele que aprende, deixando de lado qualquer outra

preocupacédo". Ferreira (2007, p. 27) refere que as principais finalidades da avaliacdo
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formativa séo, o informar todos os "intervenientes do acto educativo sobre o processo
ensino-aprendizagem, o feedback" das dificuldades e dos sucessos dos alunos "na
aprendizagem e, ainda, a regulagdo da mesma, com a intervencdo atempada no
sentido de encaminhar o processo realizado pelo aluno”.

Segundo Cortesdo (1993, p. 12), a avaliagdo formativa € "um conjunto de
praticas variadas que se integram no processo de ensino/aprendizagem e que
procuram contribuir para que os alunos se apropriem melhor das aprendizagens
curricularmente estabelecidas, como importantes". Entdo, como referem Ribeiro e
Ribeiro (1990, p. 348), a avaliacdo formativa ndo é mais do que uma avaliacdo
continua, "meta desejavel mas dificilmente exequivel nas condi¢des de ensino de que
a generalidade dos professores dispde". No entanto, citando Cortesao (1993, p. 12),
esta avaliagdo "nunca podera, formalmente, ser usada para classificar e muito menos
para decidir da passagem ou da reprovagéo do aluno”. Ferreira (2007, p. 27), citando
Hadji, encara como principal funcdo da avaliagdo formativa "a de informar, j4 que é a
sua virtude informativa que é seu caracter essencial. A partir do momento em que
informa, ela é formativa, quer seja instrumentalizada ou néo, acidental ou deliberada,
guantitativa ou qualitativa".

Portanto, citando Cortesdo (1993, p. 13), a avaliagcdo formativa inserida no
contexto da sala de aula em que “o processo educativo € analisado, é com ele que se
aprecia 0 que esta a acontecer, que se diagnosticam, se investigam os problemas que
se pressentem ou se manifestam mais ou menos abertamente”.

Por fim, no que se refere a avaliacdo sumativa, citando Leite & Fernandes
(2002, p. 26), "tem-se subjacente que se estd a ajuizar sobre os conhecimentos
adquiridos pelos alunos durante um determinado periodo escolar". Entdo, como refere
Ferreira (2007, p. 30) enunciando Hadji, esta avaliagdo "realiza-se no final do
processo de ensino-aprendizagem (...), normalmente através de testes e exames, e
consiste no balanco (...) das aprendizagens dos alunos depois de uma ou Vérias
sequéncias de ensino-aprendizagem"”. Referindo Ribeiro e Ribeiro (1990, p. 359), a
avaliacdo sumativa serve de complemento a todo um ciclo de avaliacdo, no qual,
foram ja "utilizadas a avaliacdo de diagndstico e formativa". Contudo, Pais & Monteiro
(2002, p. 50) referem que, "no decurso do processo de ensino-aprendizagem, ela tem
a funcdo formativa, uma vez que permite adequar o ensino as necessidades de
aprendizagem dos alunos".

Importa reforcar que, como refere Zabalza, citado por Leite e Fernandes
(2002):

Reduzir a avaliagdo a consideracdo de uma s area (o rendimento), a
uma soé técnica (os exames), a uma so6 situacdo (a controlada) e a
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uma s6é modalidade (a sumativa) representa um empobrecimento da
avaliacdo e a uma perda do sentido no dmbito do discurso didactico
(p.27).

O professor para avaliar, como explicam Pais & Monteiro (2002, pp. 52-63), tem que
diversificar os instrumentos/materiais de avaliacdo, pois as situacdes a avaliar sdo
muitas e cada aluno é diferente de outro. Os instrumentos/materiais que o professor
tem ao seu dispor sdo: (i) "observacao”, através da observacdo o professor pode
realizar recolhas de informacdes, no desenrolar do ensino-aprendizagem; (ii) "registos
de incidentes criticos", o professor, através destes materiais, avalia o0s
comportamentos, "negativos ou positivos”, que se verificam no dia-a-dia dos alunos;
(ii) "listas de verificagdo", com este tipo de instrumento, o professor, realiza um
acompanhamento do aluno na existéncia ou ndo de uma determinada acao;
(iv)"escalas de classificacdo", o professor, através de registos que evidenciam
determinadas caracteristicas ou qualidades, avalia os alunos mediante de uma escala
referente ao grau dos atributos; (v) "grelhas de observagdo”, com as grelhas, o
professor, pode observar a frequéncia dos comportamentos e verificar o seu
crescendo; (vi) "entrevistas e questionarios"”, este instrumento é importante para
perceber quais as expectativas dos alunos; (vii) "testes", o professor com os testes,

avalia as aprendizagens dos alunos.
3.3. Avaliagéo da atividade n.° 1
3.3.1. Contextualizacéo

A presente avaliacdo refere-se a uma atividade realizada no decorrer do
estagio profissional efetuado no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade, no dia 30
de Maio, com 25 criangas do 2.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
na area da Matemética.

No seguimento da aula de introducdo aos graficos circulares os alunos
representaram varios enunciados em graficos circulares moveis e atribuiram os titulos
e respetivas legendas. Posteriormente distribui pelos alunos uma ficha (anexo 1), em
gue tinham de representar, ilustrar e legendar um grafico circular de acordo com o

enunciado.
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3.3.2. Grelha de parametros, critérios e cotacfes

Segue-se 0 quadro 19 que explana os parametros, os critérios e as cotagdes
da atividade n.°1

Quadro 19 — Grelha de parametros, critérios e cotagdes atribuidos a atividade n.° 1

Parametros Critérios Cotacdes
Representou corretamente trés dados. 2,4
Representacdo | Representou corretamente dois dados. 1,6
1.1 de dados no 2,4
grafico circular | Representou corretamente um dado. 0,8
N&o representou corretamente qualquer dado. 0
Utilizacdo do | Utilizou corretamente o codigo. 3,1
1.2. cadigo 3,1
fornecido N&o utilizou o codigo. 0
Redige o titulo de acordo com o tema do grafico e sem erros 2 25
ortograficos.
Redacéo do  "Redige o titulo de acordo com o tema do grafico e com um erro 15
. titulo de acordo ortogréfico. 0 o5
com o grafico Redige o titulo de acordo com o tema do gréafico e com dois ou 0.75
circular. mais erros ortograficos.
Nao redige o titulo de acordo com o tema do gréfico. 0
Interpreta e associa trés legendas corretamente. 2,25
Interpretacéo e _
_ Interpreta e associa duas legendas corretamente. 15
associacao de
2.2. 2,25
dados do
i ) Interpreta e associa uma legenda corretamente. 0,75
gréfico circular
Né&o responde. 0
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3.3.3. Descricao de parametros, critérios e cotacfes

Com o intuito de avaliar a ficha que foi entregue aos alunos, foi elaborada uma
grelha na qual constam parametros, respetivos critérios e cotagbes. Os critérios
estipulados para cada um dos parametros visam apurar competéncias especificas na
area da Matemética.

O primeiro parametro: representacdo de dados no gréfico circular; pretende
aferir a capacidade do aluno de traduzir a informacéao que lhe é fornecida.

O segundo parametro: utilizacdo do cdédigo fornecido; tem como objetivo
perceber se os alunos utilizam linguagem Mateméatica mediante a forma e divisdo do
gréfico.

O terceiro parametro: redacao do titulo de acordo com o gréfico circular; define
a aptiddo dos alunos para a leitura e interpretacdo de uma imagem, conseguindo
traduzir a mensagem da mesma num titulo.

O dltimo parametro: interpretacdo e associagdo de dados do gréfico circular;
serve para compreender se 0s alunos conseguem legendar o grafico circular,
associando a cor atribuida as frequéncias absolutas e a quantidade de vezes que
estas estdo expressas.

O quadro 20 apresenta as classificacbes quantitativas (que estdo
compreendidas entre 0 e 10 valores) e respetivas classificagfes qualitativas (que se
podem expressar pela atribuicdo de fraco, insuficiente, suficiente, bom e muito bom),
atribuidas a um aluno pela soma das cotacfes verificadas nos critérios estipulados
para as tarefas a realizar. Deste modo, nele expdem-se os dois tipos de classifica¢cbes,
consoante as variacdes dos valores quantitativos (arredondados), atribuem-se valores
gualitativos. A escala seguinte é uma escala de Likert e €, como menciona Tuckman
(2002, p.279), “uma escala de cinco niveis, em que cada um desses diferentes niveis
€ considerado de igual amplitude. (...) usa-se para registar o grau de concordancia ou
discordancia com determinada afirmagéo sobre uma atitude, uma crenga, ou um juizo

de valor”.

Quadro 20 — Escala das classificagbes quantitativa e qualitativa

0-2,9 Fraco
3-4,9 Insuficiente
5-6,9 Suficiente
7 - 8,9 Bom
9 -10 Muito Bom
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3.3.4. Grelha de correcéo

Segue-se 0 quadro 21 com a grelha de parametros e cotac¢des atribuidos a
atividade n.°1.

Quadro 21 — Grelha de correcdo da atividade n.° 1

Parametros 1.1. 1.2. 2.1 2.2. Total
Cotacdes 2,4 3,1 2,25 2,25 10
N.° Nome
1 1,6 3,1 1,5 1,5 7,7
2 B 0,8 31 1,5 1,5 6,9
3 C 0,8 31 0,75 2,25 6,9
4 D 24 3,1 1,5 2,25 9,25
5 E 0 3,1 0,75 0,75 4,6
6 F 1,6 3,1 2,25 2,25 9,2
7 G 1,6 3,1 1,5 1,5 7,7
8 H 0,8 31 1,5 1,5 6,9
9 I 24 3,1 2,25 2,25 10
10 J 24 3,1 1,5 1,5 8,5
11 K 2,4 3,1 0,75 1,5 7,75
12 L 1,6 3,1 0,75 1,5 6,95
13 M 0,8 3,1 1,5 1,5 6,9
14 N 1,6 3,1 0,75 0,75 6,2
15 O 1,6 3,1 2,25 2,25 9,2
16 P 24 3,1 2,25 2,25 10
17 Q 0 3,1 0,75 0,75 4.6
18 R 0,8 3,1 1,5 1,5 6,9
19 S 1,6 3,1 1,5 1,5 7,7
20 T 24 3,1 1,5 2,25 9,25
21 U 2,4 3,1 0,75 2,25 8,5
22 \% 2,4 3,1 2,25 1,5 9,25
23 W 24 3,1 1,5 1,5 8,5
24 X 2,4 3,1 0,75 2,25 8,5
25 Y 1,6 3,1 1,5 0,75 6,95
Média por questéao: 1,632 3,1 1,41 1,65 7,792
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3.3.5. Apresentacédo dos resultados

Apresenta-se na figura 6 a classificagéo qualitativa de atividade de Matematica,
com os resultados obtidos em percentagem.

Classificagé@o qualitativa da proposta de atividade de Matematica,
com os resultados obtidos em percentagem

Legenda:

® Fraco
Insuficiente

m Suficiente

E Bom

= Muito Bom

Figura 6 — Gréfico de classificagdo qualitativa da atividade n.° 1
3.3.6. Andlise dos resultados obtidos

Através dos dados do gréfico, é possivel verificar que existem mais resultados
positivos do que negativos na turma, em que, dois alunos obtiveram a classificagdo
Fraco (8%) e os restantes alcancaram uma classificacao positiva (92%). Também se
observa que, oito alunos auferiram a classificacdo Suficiente (34%), outros oito
alcancaram a classificagcdo Bom e 6 alunos (33%) atingiram a classificacdo Muito Bom
(25%).

3.4. Avaliacéo da atividade n.° 2
3.4.1. Contextualizacéo

A presente avaliagdo refere-se a uma atividade realizada no decorrer do
estagio profissional efetuado no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade, no dia 22
de Novembro, com 20 criancas do 3.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, na area da Lingua Portuguesa.

No seguimento da aula de introducdo ao Pi os alunos realizaram uma ficha
formativa (anexo 2). A ficha continha um texto, que os alunos exploraram e
responderam a perguntas de interpretacéo, e de analise morfossintatica e sintética.
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3.4.2. Grelha de parametros, critérios e cotacdes

Segue-se 0 quadro 22 com a grelha de parametros e cotac¢des atribuidos a

atividade n.°2.

Quadro 22 — Grelha de parametros e cotacgdes atribuidos a atividade n.° 2

Parametros Critérios Cotacdes
Relaciona o significado do texto com o titulo escolhido e escreve-o 08
no local adequado, sem erros ortograficos. ’
Interpretacdo | Relaciona o significado do texto com o titulo escolhido e escreve-o 06
da mensagem | no local adequado, com um erro ortografico. ’
do texto e, : " - : ~
1.1. consequente Relaciona o significado do texto com o titulo escolhido, ndo o 04 0,8
redaciio do escreve no local adequado e da um erro ortografico.
titulo Relaciona o significado do texto com o titulo escolhido, ndo o 02
escreve no local adequado e da mais que um erro ortografico. ’
N&o relaciona o significado do texto com o titulo escolhido. 0
Define o conceito de Pi corretamente utilizando as palavras do texto. 3
Definicao _de Define o conceito de Pi corretamente néo utilizando as palavras do
1.2. um conceito 1,5 3
texto.
do texto _ _ _
N&o define o conceito de Pi 0
Identificacdo | Coloca a cruz no quadrado correto. 1
do nimero
1.3.1. que ~ 1
representa o N&o coloca a cruz no quadrado correto. 0
valor de Pi
Refere corretamente a classe, a subclasse, o género e 0 numero do 1
nome.
2.1.2) Classificacdo | Refere corretamente a classe, a subclasse e uma ou duas das 05 1
o morfolégica | restantes categorias. ’
N&o refere corretamente a classe, a subclasse e uma das restantes 0
categorias.
Classifica como forma verbal, menciona o0 modo, o tempo, a pessoa, 12
0 numero e ndo da erros ortograficos. ’
Classifica como forma verbal, menciona o0 modo, o tempo, a pessoa, 1
0 numero e da erros ortogréficos.
51 | Classificacdo Classifica trés/quatro categorias do verbo e ndo da erros 08 e
L) 1 orfologica | Ortograficos. ’ ’
Classifica trés/quatro categorias do verbo e da erros ortogréficos. 0,6
Classifica uma/duas categorias do verbo e ndo dé& erros ortogréaficos. | 0,4
Classifica uma/duas categorias do verbo e da erros ortogréficos. 0,2
N&o classifica. 0
Identifica o sujeito, predicado, complemento direto, complemento 3
circunstancial de lugar e ndo dé& erros ortograficos.
Identifica dois/trés constituintes da frase e ndo d& erros ortograficos. | 2,4
2.2. Anta}ltl_se Identifica dois/trés constituintes da frase e da erros ortograficos. 1,8 3
sintatica — — =~ 1~ e
Identifica um constituinte da frase e ndo da erros ortogréficos. 1,2
Identifica um constituinte da frase e da erros ortograficos. 0,6
N&o analisa sintaticamente a frase. 0
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3.4.3. Descricao de parametros, critérios e cotacfes

Com o objetivo de avaliar a ficha que foi entregue aos alunos, foi elaborada
uma grelha na qual constam parametros, respetivos critérios e cotagfes. Os critérios
estipulados para cada um dos pardmetros visam apurar competéncias especificas na
area de Lingua Portuguesa.

O primeiro parametro: interpretacdo da mensagem do texto e, consequente,
redacao do titulo; pretende aferir a capacidade de o aluno sintetizar, num titulo, a
informacéo do texto.

O segundo parametro: definicdo de um conceito do texto; tem como objetivo
perceber se os alunos interpretaram corretamente o conceito.

O terceiro parametro: identificacdo do namero que representa o valor de Pi;
serve para compreender se os alunos reconhecem o nimero.

O quarto parametro: classificagdo morfolégica; serve para verificar se o0s
alunos conseguem realizar a analise morfol6gica da palavra: mundo.

O quinto parametro: classificacdo morfolégica; tem como objetivo aferir se os
alunos efetuam a analise morfologica da palavra: chamaram.

O sexto parametro: analise sintatica; pretende verificar se os alunos identificam

corretamente os constituintes de uma frase.
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3.4.4. Grelha de correcéo

No quadro 23 esté representada a grelha de correcao da atividade n.°2.

Quadro 23 — Grelha de correcéo da atividade n.° 2

Parametros 1.1. 1.2. 1.3.1. 2.1.a) 2.1.b) 2.2. Total
Cotacgbes 0,8 3 1 1 1,2 3 10
N.° Nome
1 A 0,6 3 1 0,5 1 2,4 8,5
2 B 0,8 3 1 0,5 0,8 2,4 8,5
3 C 0,8 3 1 1 0,4 1,8 8
4 D 0,4 15 1 1 1 2,4 7,3
5 E 0,6 3 0 0,5 1 2,4 7,5
6 F 0,2 15 1 1 1 3 7,7
7 G 0,8 15 1 0,5 1,2 2,4 7,4
8 H 0,8 3 0 0,5 1,2 2,4 7,9
9 I 0 3 1 1 1,2 2,4 8,6
10 J 0,2 0 1 1 1,2 1,8 3,8
11 K 0,4 1,5 1 1 1,2 2,4 7,5
12 L 0,6 1,5 1 1 1,2 3 8,3
13 M 0,8 3 1 1 1,2 3 10
14 N 0,8 3 0 0,5 1 3 8,3
15 @) 0,6 1,5 1 0,5 1 1,8 6,4
16 P 0,6 0 1 0,5 0,8 3 59
17 Q 0,6 1,5 1 0 1 2,4 6,5
18 R 0,6 3 1 1 1 3 9,6
19 S 0,2 1,5 1 1 1 2,4 7,1
20 T 0,2 1,5 1 0,5 1,2 2,4 6,8
Média por questao: 0,53 2,025 0,85 0,725 1,03 2,49 7,58
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3.4.5. Apresentacao dos resultados

Na figura 7 estd representado em percentagens o grafico da classificacao
qualitativa da atividade n.°2.

Classificacao qualitativa da proposta de actividade de Lingua
Portuguesa, com os resultados obtidos em percentagem

Legenda:

B Fraco
Insuficiente

m Suficiente

® Bom

B Muito Bom

Figura 7 — Gréfico de classificagdo qualitativa da atividade n.° 2

3.4.6. Andlise dos resultados obtidos

Através dos dados do grafico, é possivel verificar que existem mais resultados
positivos (95%) do que negativos na turma (5%). Um aluno obteve a classificagédo
Insuficiente (5%) e os restantes alcangcaram uma classificacao positiva. Também se
observa que, quatro alunos auferiram a classificacdo Suficiente (20%), treze alunos
alcancaram a classificacdo Bom (65%) e dois alunos atingiram a classificagdo Muito
Bom (10%).

3.5. Avaliagéo da atividade n.° 3
3.5.1. Contextualizacéo

A presente avaliagdo refere-se a uma atividade realizada no decorrer do
estagio profissional efetuado no Jardim-Escola Jodo de Deus de Alvalade, no dia 4 de
abril, com 23 criangas do 1.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico, na
area de Estudo do Meio.

Nesta aula os alunos foram explorando e verificando, através de experiéncias,
a existéncia do ar e da pressdo atmosférica. Para tal, entreguei um protocolo
experimental (anexo 3), no qual, as criangas tinham de seguir determinadas atividades
(procedimento) e registar os resultados e as conclusdes a que chegaram.
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3.5.2. Grelha de parametros, critérios e cotacdes

No quadro 24 apresenta-se a grelha com os parametros, critérios e cotacoes

atribuidos a atividade n.°3.

Quadro 24 — Grelha de parametros, critérios e cotagdes atribuidos a atividade n.° 3

Parametros Critérios Cotacbes
Realiza todos os procedimentos do protocolo. 2
Realiza quatro procedimentos do protocolo. 15
Realizacdo dos
procedimentos | Realiza trés procedimentos do protocolo. 1 2
do protocolo
Realiza dois procedimentos do protocolo. 0,5
Realiza um ou nenhum procedimento do protocolo. 0
Reconhecimento Identifica o resultado observado. 4
da situacao
observada 4
através da . .
experiéncia Nao identifica o resultado observado. 0
Conclusdo da | !dentifica a conclusao correta. 4
situacéao
observada 4
através da . o N
experiéncia N&o identifica a concluséo correta. 0

3.5.3. Descrigdo de parametros, critérios e cotagdes

Com o objetivo de avaliar o protocolo entregue aos alunos, foi elaborada uma

grelha na qual constam parametros, critérios e cotacgdes. Os critérios estipulados para

cada um dos parametros visam apurar competéncias especificas na area de Estudo

do Meio.

O primeiro parametro: realizacdo dos procedimentos do protocolo, tem como

objetivo verificar se os alunos conseguem realizar as atividades especificas referentes

ao protocolo.

O segundo parametro: reconhecimento da situacdo observada através da

experiéncia, pretende aferir a capacidade de o aluno distinguir/discernir e escolher a

resposta correta de entre algumas que sdo semelhantes, apurando assim a sua

capacidade de interpretacéo.
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O terceiro par@metro: concluséo da situa¢éo observada através da experiéncia,
tem como objetivo aferir se os alunos compreenderam a experiéncia realizada,
através da leitura de algumas hipdteses possiveis (sendo que estas apresentam
algumas semelhancas), escolhendo a mais adequada.

3.5.4. Grelha de correcdao
Apresenta-se no quadro 25 a grelha de correcdo da atividade n.° 3.

Quadro 25 — Grelha de correcédo da atividade n.° 3

Parametros 1. 2. 8} Total

Cotacoes 2 4 4 10
N.° Nome
1 A 2 4 0
2 B 2 4 0
3 C 2 4 0 6
4 D 2 4 4 10
5 E 2 4 0 6
6 F 2 4 4 10
7 G 2 0 0 2
8 H 2 4 4 10
9 I 2 4 4 10
10 J 2 4 4 10
11 K 2 4 0 6
12 L 2 4 0 6
13 M 2 4 0 6
14 N 2 4 0 6
15 @) 2 0 0 2
16 P 2 0 0 2
17 Q 2 4 0 6
18 R 2 4 4 10
19 S 2 0 4
20 T 2 4 0 6
21 ) 2 4 4 10
22 \% 2 4 4 10
23 W 2 4 0 6

Média por questao: 2 3,3 1,6 6,9
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3.5.5. Apresentacao dos resultados

Na figura 8 o grafico da classificagdo qualitativa em percentagem da atividade

Classifica¢é@o qualitativa da proposta de atividade de
Estudo do Meio, com os resultados obtidos em percentagem

Legenda:

® Fraco

® |nsuficiente
m Suficiente
®Bom

B Muito Bom

Figura 8 — Gréfico de classificagdo qualitativa da atividade n.° 3

3.5.6. Andlise dos resultados obtidos

Através dos dados do grafico, é possivel verificar que existem mais resultados
positivos (87%) do que negativos (13%) na turma, sendo que, trés alunos obtiveram a
classificagdo Fraco (13%) e os restantes alcangcaram uma classificacdo positiva.
Também se observa que, doze alunos auferiram a classificagdo Suficiente (52%) e

oito alunos atingiram a classificagdo Muito Bom (35%).
3.6. Avaliacdo da atividade n.° 4
3.6.1. Contextualizacéo

A presente avaliagdo refere-se a uma atividade realizada no decorrer do
estagio profissional efetuado no Colégio Sao Jodo de Brito, com 30 criancas do 6.°
ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino Basico, na area de Histéria e Geografia de
Portugal.

No final de ter sido lecionado o contetdo programatico “A Peninsula Ibérica:
dos primeiros povos a formacado de Portugal”’, os alunos realizaram a ficha alusiva a
este tema (anexo 4).
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3.6.2. Grelha de parametros, critérios e cotacfes

Segue-se 0 quadro 26 que explana os parametros, os critérios e as cotagdes

da atividade n.°4.

Quadro 26 — Grelha de parametros, critérios e cotagfes atribuidos a atividade n.° 4

Parametros Critérios Cotacgdes
Refere 3 atividades. 1,5
Referir quais as atividades dos povos | Refere 2 atividades. 1
1.1. — 1,5
recolectores. Refere 1 atividades. 0,5
Nao refere nenhuma atividade. 0
Refere as diferencas e enuncia as atividades 1
Identificar as diferengas entre os dos povos produtores.
1.2. povos recolectores e os povos Refere as diferencas entre os povos. 0,5 1
produtores. Nao refere diferengas e ndao enuncia atividades 0
dos povos produtores.
Enuncia trés tipos de habitacdo dos povos
recolectores e enuncia trés materiais utilizados 1
nas casas dos povos produtores.

1.3. Enunciar o tipo de habitacao. Enuncia um dos tipos de habitacdo: ou dos 05 1
povos recolectores ou dos povos produtores. !

Ndo enuncia nenhum dos tipos de habitacdo 0

solicitados.

Refere as rotas comerciais dos povos 15
. mediterraneos. !

2.1. Intitular o mapa. = — 1,5
Ndo refere as rotas comerciais dos povos 0
mediterraneos.

Refere o nome dos trés mais antigos povos da 15
Peninsula Ibérica. !
Refere o nome dos dois mais antigos povos da 1
29 Referir o nome dos povos mais Peninsula Ibérica. 15
o antigos da P.lI. Refere o nome de um dos mais antigos povos 0s ’
da Peninsula Ibérica. !
Ndo refere o nome de nenhum dos mais 0
antigos povos da Peninsula Ibérica.
Refere o interesse nos metais, produtos 15
agricolas e peixe. !
Refere o interesse em dois dos recursos 1
23 Explicar o objetivo de os povos nomeados. 15
e terem vindo a P.l. Refere o interesse em um dos recursos 05 ’
nomeados. !
Ndo refere o interesse em nenhum dos 0
recursos.
) , Circunda a alinea correta. 1,5

3.1. Situar no tempo a alinea correta. . . 1,5

Nao circunda a alinea correta. 0
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3.6.3. Descricdo de parametros, critérios e cotacdes

Com o objetivo de avaliar a ficha entregue aos alunos, foi elaborada uma
grelha na qual constam parametros, respetivos critérios e cotacdes. Os critérios
estipulados para cada um dos pardmetros visam apurar competéncias especificas na
area de Historia e Geografia de Portugal.

O primeiro parametro: referir quais as atividades dos povos recolectores, tem
como objetivo verificar se os alunos conseguem identificar as atividades especificas.

O segundo parametro: identificar as diferencas entre os povos recolectores e
0s povos produtores, pretende aferir a capacidade de o aluno referir e enunciar as
diferencas das atividades dos povos produtores.

O terceiro parametro: enunciar o tipo de habitagédo, tem como objetivo aferir se
os alunos enunciam um dos tipos de habitagdo: ou dos povos recolectores ou dos
povos produtores.

O quarto parametro: intitular o mapa, pretende aferir a capacidade de o aluno
sintetizar, num titulo, a informacéo do mapa.

O quinto parametro: referir o nome dos povos mais antigos da Peninsula
Ibérica, tem como objetivo perceber se os alunos sabem quais 0s povos mais antigos
que estiveram na Peninsula Ibérica.

O sexto parametro: explicar o objetivo de os povos terem vindo a Peninsula
Ibérica, serve para compreender se os alunos percebem a importancia dos metais,
dos produtos agricolas e da atividade piscatoria.

O sétimo parametro: situar no tempo a alinea correta, serve para verificar se 0s

alunos conseguem analisar uma barra cronolégica.
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3.6.4. Grelha de correcédo

Apresenta-se no quadro 27 a grelha de correcdo da atividade n.° 4.

Quadro 27 — Grelha de correcdo da atividade n.° 4

Parametros 1.1 1.2. 1.3. 2.1. 22. | 23. | 3.1. Total
Cotacgbes 15 1 1 15 15|15 | 15 10
N.° Nome
1 A 15 1 1 15 15| 15
2 B 15 0,5 1 15 1 1 15
3 C 1 1 1 1,5 15 1 15 8,5
4 D 1 0,5 1 1,5 15|15 | 15 8,5
5 E 1 0,5 1 1,5 1 15| 15 8
6 F 1,5 1 0,5 1,5 1,5 1 1,5 8,5
7 G 1 0,5 1 1,5 1 15| 15 8
8 H 1,5 1 0,5 0 1 15| 15 7
9 I 1 1 1 1,5 15|15 | 15 9
10 J 15 1 1 15 1 15| 15 9
11 K 1 1 0,5 15 1 05 | 15 7
12 L 1 0,5 1 15 1,5 1 1,5 8
13 M 0,5 1 1 0 1 15 | 15 6,5
14 N 1,5 0,5 1 1,5 15|15 | 15 9
15 @] 1 1 1 15115 | 15 7,5
16 P 1,5 0,5 0,5 1 15| 15 6,5
17 Q 15 1 1 1 15| 15 7,5
18 R 1 0,5 0,5 15 1 15 | 15 7,5
19 S 1 0,5 0,5 0 15115 | 15 6,5
20 T 15 0,5 0,5 15 1 15| 15 8
21 U 15 1 0,5 15 1 1,5 8
22 V 15 1 1 0 1 1,5 1,5 7,5
23 W 1,5 1 1 0 05|15 | 15 7
24 X 0,5 1 1 0 1 15| 15 6,5
25 Y 1 1 1 15 0,5 1 1,5 7,5
26 VA 15 1 1 15 1 15 | 15 9
27 Al 15 1 0,5 15 15 15| 15 9
28 Bl 0,5 0,5 1 15 1 1 1,5 7
29 Cil 15 0,5 0 15 15| 15 7,5
30 D1 1 1 15 1 15 | 15 8,5
'\gi‘;f‘tggr 12 | 08 | 085 1 |11 |135| 15| 7.8

159




3.6.5. Apresentacao dos resultados

Na figura 9 o grafico da classificagdo qualitativa em percentagem da atividade

n.°4.

Classificacdo qualitativa da proposta de atividade de
Historia e Geografia de Portugal, com os resultados obtidos em
percentagem

Legenda:

® Fraco

® |nsuficiente
= Suficiente
EBom

= Muito Bom

Figura 9 — Gréfico de classificagdo qualitativa da atividade n.° 4

3.6.6. Andlise dos resultados obtidos

Através dos dados do grafico, € possivel verificar que sé existem resultados
positivos (100%) na turma, sendo que, quatro alunos obtiveram a classificacdo
Suficiente (13%), vinte alunos auferiram a classificagdo Bom (67%) e seis alunos
atingiram a classificagdo Muito Bom (20%).

3.7. Avaliacéo da atividade n.° 5
3.7.1. Contextualizacéo

A presente avaliacdo refere-se a uma atividade realizada no decorrer do
estagio profissional efetuado no Colégio Sao Joéo de Brito, com 30 criancas do 6.°
ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, na area de Lingua Portuguesa.

No final de ter sido lecionado o conteudo programatico “A Peninsula Ibérica:
dos primeiros povos a formacdo de Portugal”’, os alunos realizaram a ficha alusiva a
este tema (anexo 5).
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3.7.2. Grelha de parametros, critérios e cotacfes

Segue-se 0 quadro 28 que explana os parametros, os critérios e as cotacdes

da atividade n.° 5.

Quadro 28 — Grelha de parametros, critérios e cotac@es atribuidos a atividade n.° 5

Parametros Critérios Cotacgdes
Identificar  quem | ldentifica corretamente. 0,5
1. = — 0,5
recolheu o texto N3o identifica. 0
. Identificou o local respeitando o sentido do texto (perto
Identificar um local . P (p 0,5
, . do mar ou rio).
2. | possivel para situar ——— — , , 0,5
- Nao identificou o local respeitando o sentido do texto
o jardim . 0
(perto do mar ou rio).
Justifica corretamente por palavras suas. 2,5
" Justifica corretamente recorrendo-se ao texto. 2
Justificar um local ST
, . N3o justifica corretamente. 1,5
2.1. | possivel para situar — - — 2,5
o Identifica dois ou trés elementos. 1
o jardim —
Identifica um elemento. 0,5
N3do identifica qualquer elemento. 0
Enumerar as | Enumera quatro ofertas. 1
3 ofertas que a | Enumera duas ou trés ofertas. 0,75 1
’ Infanta se propde a | Enumera uma oferta. 0,5
fazer ao capitdo Ndo enumera qualquer oferta. 0
Explicar a razdo | Explica corretamente por palavras suas. 1
pela qual o capitdo | Explica corretamente recorrendo-se ao texto. 0,5
4. ndao aceitou o que 1
a Infanta  lhe | Ndo explica corretamente. 0
oferecera
Transcreve a expressdo que melhor expressa a
Transcrever al. . ~ - 1
- insatisfacdo do capitdo.
expressao que ~ . —
Transcreve uma expressdo que expressa a insatisfacdo
5. melhor expressa a " 0,5 1
. . o do capitdo.
insatisfacdo do — ~
s N3o transcreve uma expressdo que expressa a
capitdo A o 0
insatisfacdo do capitdo.
Explicar o motivo Explica corretamente. 0,5
pelo qual a
rotagonista nao
6. |Proas " 0,5
aceitou a ultima | N3p explica corretamente. 0
proposta do
capitao
Referir a forma | Refere corretamente. 1
7 como a Infanta 1
‘ reconheceu o0 seu | N3o refere corretamente. 0
marido
Completar o | Completa todos os espagos corretamente. 2
quadro tendo em | Completa dois ou trés espacos corretamente. 1,5
8. conta os | Completa um espaco corretamente. 1 2
sentimentos da | Ndo completa corretamente os espacos. 0,5
Infanta Ndo indica o tema correto. 0
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3.7.3. Descricao de parametros, critérios e cotacfes

Com o objetivo de avaliar a ficha entregue aos alunos, foi elaborada uma
grelha na qual constam parametros, respetivos critérios e cotacdes. Os critérios
estipulados para cada um dos pardmetros visam apurar competéncias especificas na
area de Lingua Portuguesa.

O primeiro parametro: identificar quem recolheu o texto, tem como objetivo
verificar se 0s alunos conseguem identificar as atividades especificas.

O segundo parametro: identificar um local possivel para situar o jardim,
pretende aferir a capacidade de o aluno reconhecer o local onde se passa a acao
respeitando o sentido do texto (perto do mar ou rio).

O terceiro parametro: justificar um local possivel para situar o jardim, tem como
objetivo aferir se os alunos inferem sobre o local onde o jardim se possa situar.

O quarto parametro: enumerar as ofertas que a Infanta se propde a fazer ao
capitdo, pretende aferir se 0 aluno percebeu quais as ofertas que a Infanta sugere ao
capitao.

O quinto parametro: explicar a razéo pela qual o capitdo ndo aceitou o que a
Infanta Ihe oferecera, tem como objetivo perceber se os alunos sabem referir o que o
capitdo pretendia.

O sexto parametro: transcrever a expressdo que melhor expressa a
insatisfacdo do capitdo, serve para verificar se os alunos compreenderam qual a
insatisfacdo do capitéo.

O sétimo parametro: explicar o motivo pelo qual a protagonista ndo aceitou a
dltima proposta do capitdo, serve para verificar se os alunos perceberam os motivos
da Infanta.

O oitavo parametro: referir a forma como a Infanta reconheceu o seu marido,
os alunos analisam como a Infanta reconheceu o seu marido.

O nono parametro: completar o quadro tendo em conta 0s sentimentos da
Infanta, serve para verificar se os alunos sabem inferir sobre os sentimentos da
Infanta.
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3.7.4. Grelha de correcédo

Apresenta-se no quadro 29 a grelha de correcdo da atividade n.° 5.

Quadro 29 — Grelha de correcdo da atividade n.° 5

Parametros 1. 2. 2.1. 3. 4. 5. 6. 7. 8. Total
Cotacgdes 05| 05 2,5 1 1 1 05| 1 2 10
N.° | Nome
1 A 0,5 0 2,5 0,5 1 05| 1 8
2 B 05| 05 2 1 1 1 05| 1 1 8,5
3 C 05| 05 2 1 1 05| 1 15 9
4 D 05| 05 2,5 0,75 | 0,5 1 05| 1 15 8,75
5 E 05| 05 2,5 0,75 | 0,5 1 05| 1 2 9,25
6 F 05| 05 2 1 1 05|05 1 2 9
7 G 05| 05 15 1 1 1 05| 1 15 8,5
8 H 0,5 0 2,5 1 1 05|05 1 2 9
9 I 05| 05 2,5 1 1 1 05| 0 2 9
10 J 05| 05 15 0,75 1 1 05| 0 2 7,75
11 K 05| 05 2 0,75 1 05,105 0 2 7,75
12 L 05| 05 2,5 0,75 | 0,5 1 05| 1 2 9,25
13 M 05| 05 2,5 0,5 1 1 05| 1 2 9,5
14 N 05| 05 2,5 1 1 1 05| 0 2 9
15 O 05| 05 2,5 1 1 1 05| 0 2 9
16 P 05| 05 15 1 1 05,105 0 1 6,5
17 Q 05| 05 2 1 1 1 05| 1 2 9,5
18 R 0,5 0 2,5 1 1 05|05 0 2 8
19 S 05| 05 2,5 1 0505 |05| 1 2 9
20 T 05| 05 2,5 1 0505|105 0 2 8
21 U 05| 05 2,5 0,75 1 05|05 0 2 8,25
22 \% 0,5 0 15 0,75 1 1 0,5 1 1,5 7,75
23 w 05| 05 2 1 1 1 05| 1 2 9,5
24 X 05| 05 2,5 1 1 1 05| 1 2 10
25 Y 05| 05 2,5 1 1 1 05| 1 2 10
26 z 05| 05 2 05 | 05 1 05| 1 2 8,5
27 Al 05| 05 2 1 0505|105 0 2 7,5
28 Bl 05| 05 2,5 0,75 1 1 05| 0 2 8,75
29 C1 05| 05 2,5 0,75 1 05| 1 2 9,75
30 D1 05 | 05 2,5 1 1 1 05| 0 2 9
Média por 05| 04 2,2 09 [ 09|085|05 |06 | 1,8 87
questao: ’
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3.7.5. Apresentacao dos resultados

Na figura 10 o gréfico da classificacdo qualitativa em percentagem da atividade

n.° 5.

Classificacéo qualitativa da proposta de atividade de
Lingua Portuguesa, com os resultados obtidos em percentagem

Legenda:

® Fraco

® |nsuficiente
= Suficiente
EBom

= Muito Bom

Figura 10 — Gréfico de classificagdo qualitativa da atividade n.° 5

3.7.6. Andlise dos resultados obtidos

Através dos dados do grafico, € possivel verificar que s6 existem resultados
positivos (100%) na turma, sendo que, um aluno obteve a classificacdo Suficiente
(3%), doze alunos auferiram a classificacdo Bom (40%) e dezassete alunos atingiram

a classificagdo Muito Bom (57%).
3.8. Avaliacéo da atividade n.° 6
3.8.1. Contextualizacéo

A presente avaliagdo refere-se a uma atividade realizada no decorrer do
estagio profissional efetuado no Colégio Sdo Jodo de Brito, com 30 criangcas do 6.°
ano de escolaridade do 2.° Ciclo do Ensino Basico, na area de Matematica.

No final de ter sido lecionado o conteudo programatico “A Peninsula Ibérica:
dos primeiros povos a formacdo de Portugal”’, os alunos realizaram a ficha alusiva a

este tema (anexo 6).
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3.8.2. Grelha de parametros, critérios e cotacfes

Segue-se 0 quadro 30 que explana os parametros, os critérios e as cotacdes

da atividade n.° 6.

Quadro 30 — Grelha de parametros, critérios e cotac@es atribuidos a atividade n.° 6

Parametros Critérios Cotacgdes
11 Realizar as Realiza a conversdo correta. 1 1
conversoes N3o realiza a conversdo correta. 0
12 Realizar as Realiza a conversdo correta. 1 1
conversoes N3o realiza a conversdo correta. 0
13, | Realizar as | Realiza a conversdo correta. 1 1
Conversoes N3o realiza a conversdo correta. 0
1.4, | Realizar as | Realiza a conversdo correta. 1 1
Conversoes N3o realiza a conversdo correta. 0
Calcula a drea corretamente e apresenta todos os |
resultados.
Calcula a drea corretamente e ndo apresenta | 1 g
?
2.1, | Calcular a drea da | todos os resultados. 2
figura N3do calcula a area corretamente mas utiliza um 1
raciocinio certo.
N&o calcula a area corretamente nem utiliza um 0
raciocinio certo.
Calcula a area corretamente e apresenta todos os | 5
resultados.
Calcula a drea corretamente e ndo apresenta | 1 g
7’
22 | Calcular a drea da | todos os resultados. 2
figura N3do calcula a area corretamente mas utiliza um 1
raciocinio certo.
Ndo calcula a area corretamente nem utiliza um 0
raciocinio certo.
Calcula a area corretamente e apresenta todos os | 5
resultados.
Calcula a drea corretamente e ndo apresenta | 1 g
’
23 | Calcular a drea da | todos os resultados. 2
figura N3o calcula a area corretamente mas utiliza um 1
raciocinio certo.
Ndo calcula a drea corretamente nem utiliza um 0

raciocinio certo.
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3.8.3. Descricdo de parametros, critérios e cotacdes

Com o objetivo de avaliar a ficha entregue aos alunos, foi elaborada uma
grelha na qual constam parametros, respetivos critérios e cotacdes. Os critérios
estipulados para cada um dos pardmetros visam apurar competéncias especificas na
area de Matemética.

O primeiro parametro: realizar conversdes, tem como objetivo verificar se os
alunos conseguem converter para unidades de medidas comprimento.

O segundo parametro: realizar conversdes, tem como objetivo verificar se os
alunos conseguem converter medidas de area.

O terceiro parametro: realizar conversfes, tem como objetivo verificar se os
alunos conseguem converter medidas agrarias.

O guarto parametro: realizar conversdes, tem como objetivo verificar se os
alunos conseguem converter unidades de medida de area em unidades de medida
agrarias.

O quinto parametro: Calcular a area da figura, tem como objetivo perceber se
os alunos sabem calcular a &rea de meia coroa circular.

O sexto parametro: Calcular a area da figura, tem como objetivo perceber se
os alunos sabem calcular a area de um quadrado e de um retdngulo e posteriormente
subtrair a area do primeiro a do segundo.

O sétimo parametro: Calcular a area da figura, tem como objetivo perceber se
os alunos sabem calcular a area de um circulo e de um de um quadrado inscrito neste
e posteriormente subtrair a area do segundo a do primeiro, de modo a descobrir trés
quartos desse valor.
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3.8.4. Grelha de correcédo

Apresenta-se no quadro 31 a grelha de correcdo da atividade n.° 6.

Quadro 31 — Grelha de correcdo da atividade n.° 6

Parametros 1.1. | 1.2 1.3. 14. | 21.| 22. | 2.3. | Total
Cotacgbes 1 1 1 1 2 10
N.° Nome
1 A 1 1 1 1 2 1 9
2 B 1 1 1 0 2 2 9
3 C 1 0 0 1 1,5 2 1 6,5
4 D 0 1 0 1 2 2 1 7
5 E 1 1 1 1 2 2 1 9
6 F 1 1 1 1 2 2 1 9
7 G 1 1 1 1 2 2 15 9,5
8 H 1 1 1 1 1,5 2 1 8,5
9 I 1 1 1 1 1,5 2 1 8,5
10 J 1 0 1 1 1 2 1 7
11 K 1 1 1 0 1,5 2 1 7,5
12 L 0 1 1 0 1,5 2 15 7
13 M 1 1 1 0 1,5 2 15 8
14 N 1 1 1 0 1 2 15 7,5
15 @] 0 1 1 1 0 2 1 6
16 P 1 0 1 1 2 2 2 9
17 Q 1 1 1 1 2 2 1,5 9,5
18 R 0 0 1 1 2 2 2 8
19 S 0 1 0 1 2 2 2 8
20 T 1 1 1 0 2 2 2 9
21 U 0 1 1 1 2 2 2 9
22 \Y 1 1 0 1 2 2 15 8,5
23 W 0 1 1 0 1,5 2 15 7
24 X 1 1 1 1 1,5 2 1,5 9
25 Y 0 1 1 1 1 2 15 7,5
26 Z 1 1 0 1 2 2 2 9
27 Al 0 1 1 0 2 2 2 8
28 B1 1 1 1 1 2 2 2 10
29 C1 1 0 1 0 15 2 15 7
30 D1 0 1 1 0 15 2 15 7
'\giii; gc‘)):r 07| 08| 08 | 07 | 17| 2 | 15| 815
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3.8.5. Apresentacao dos resultados

Na figura 11 o gréfico da classificacdo qualitativa em percentagem da atividade
n.° 6.

Classificacéo qualitativa da proposta de atividade de
Lingua Portuguesa, com os resultados obtidos em percentagem

Legenda:

® Fraco

® |nsuficiente
= Suficiente
EBom

= Muito Bom

Figura 11 — Gréfico de classificagdo qualitativa da atividade n.° 6
3.8.6. Anadlise dos resultados obtidos
Através dos dados do grafico, € possivel verificar que sé existem resultados
positivos na turma (100%), sendo que, dois alunos obtiveram a classificacao

Suficiente (7%), dezasseis alunos auferiram a classificacdo Bom (53%) e doze alunos
atingiram a classificagdo Muito Bom (40%).
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Capitulo IV — Reflexao final
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1. Consideracdes finais

Terminado o estagio profissional sinto ser necessério refletir sobre todos os
momentos que vivenciei ao longo deste periodo, referindo os aspetos que considero
positivos e as limitacdes que surgiram. O balanco que faco dos dois anos de pratica
profissional é muito positivo, pois através desta enriqueci a minha formacdo quer
pessoal, quer profissional perante uma construcdo dos conhecimentos préaticos e
tedricos, aplicados a realidade educativa na escola. Como refere Dewey, citado por
Alarcado e Tavares (2003, p.19), a “formacéao profissional dos professores deve ter uma
componente tedrica e uma componente pratica”. Deste modo, tanto a componente
pratica como a tedrica completam-se, tirando o maior partido das duas.

Verifiquei quais as minhas capacidades e limitacdes, auxiliado por uma equipa
de docentes que, ao longo de todo o estagio profissional, me esclareceu e orientou
para atingir o sucesso pretendido. Alarcao (2002, p.58) refere que, “as estratégias para
uma formagéo reflexiva assentam numa atitude de questionamento sustentado por:
a) uma vontade de melhor conhecer e melhor agir; b) referentes teéricos de andlise;
c) dominio das metodologias apropriadas; d) encorajamento e apoio”, deste modo, a
supervisdo, como menciona Oliveira-Formosinho (2002, p.102), “torna-se um mediador
da aprendizagem e do desenvolvimento do adulto”.

Quero mencionar a forma como fui avaliado ao longo destes dois anos, pois a
avaliacdo € parte integrante do reconhecimento e a reflexdo dos processos da minha
pratica profissional. O permanente feedback dos professores supervisores da prética
pedagdgica é um fator que em muito determinou o desenvolvimento das minhas
competéncias. Ele foi fornecido com base num didlogo e entendimento entre ambas as
partes (formando e formadores). Como mencionam Alves e Machado (2002, p.694),
“os discursos e as praticas de avaliagdo em formagao tém acentuado, (...) a
problematica da participagéo dos formandos” nos processos de negociagao, reflexdo e
autonomia, de modo a possibilitar que os dispositivos de formagédo concorram para a
mudanca.

No decorrer do estagio, consegui ponderar muitas das minhas atitudes que
tomei pelos registos que efetuei das aulas que observava e lecionava. Com as
inferéncias aprendi com as observacdes, experiéncias e refleti sobre diferentes
estratégias no processo ensino-aprendizagem. Morgado (1999, p.55), refere que, é
necessario uma reflexdo constante sobre o que € praticado e os principios de natureza
distinta que suportam essa pratica, pois “esta reflexdo podera constituir-se como
instrumento privilegiado de regulacao e avaliacdo do trabalho desenvolvido, facilitando

a introdugao, quando justificada, de mecanismos de ajustamento”.
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Acredito que o percurso vivido enquanto estagiario possa contribuir
futuramente para uma integragéo na vida ativa dando relevo a fungéo de ser professor.
Alves (1997) citado por Braga (2001, p.65), fala do “choque de realidade” vivido pelos
professores em inicio de carreira. Refere ainda que, a “situagdo de contradi¢cdo
institucional e consequente impreparacdo do futuro professor para a vida real,
derivada, em grande medida, do caracter preponderantemente teérica da formacéo
inicial”; acerca desta opinido considero que a pratica pedagdgica realizada em muito
pode contribuir para a minimizacdo deste choque e gostaria de salientar, que apesar
de nunca ter exercido a profissdo de professor, € com grande entusiasmo que encaro
esta nova etapa. Com base neste sentimento estdo todas as aulas lecionadas e as
participacdes ativas nas rotinas diarias de uma escola. Julgo que a pratica profissional
contribuiu, em muito, para uma atitude e postura de confianca, na medida em que
contatei com muitos docentes experientes que ndo sO possibilitaram o
desenvolvimento das minhas competéncias, dos valores, das atitudes e das

capacidades, como também serviram de modelo.
2. Limitagdes

No que diz respeito as limitagbes sentidas ao longo da realizacdo deste
relatério com base na observacao direta de contextos pedagogicos estas prendem-se
sobretudo com duas dimensfes: uma na Otica do estagiario observador e participante
e outra ligada a fatores exteriores.

Relativamente as limitagbes vividas enquanto estagiario, verifiquei em algumas
circunstancias que as estratégias que aplicava nao eram as mais apropriadas. Sempre
gue preparava uma aula procurava equilibrar os saberes cientificos com os saberes
didaticos, como tal tentava ter também alguns procedimentos ludicos que fossem ao
encontro dos temas que tencionava abordar. Aconteceu, em algumas situacdes, que
nem sempre esses procedimentos incitaram a descoberta e investigagéo por parte dos
alunos. A titulo de exemplo: numa aula de Histéria de Portugal, na qual me vesti de rei
com o objetivo de apresentar a vida e obra desse monarca, permiti que os alunos
adotassem uma postura de espectadores ao invés de os levar a pesquisar os factos
historicos para que fossem eles proprios a fazerem parte da acdo, numa perspetiva
construtivista. Julgo que esta limitacdo esté ligada a condicdo de um estagiario que
ndo se encontra em permanente contato didrio com os alunos, nem tem a perspetiva
real de como atingir objetivos com determinadas estratégias, para cada turma, que é
diferenciada de outra, provocando assim, que as atividades possam néo ter a

sequéncia pretendida.
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Quanto aos fatores exteriores ndo posso deixar de referir uma situagdo que
vivenciei durante um periodo de estéagio. Ao estagiar num colégio particular de Lisboa
tive a oportunidade de conviver com alguns professores que lecionavam as diferentes
areas do saber, apresentando uma atitude recetiva em relagdo aos estagiarios; outros
pautaram a sua postura pela indiferenca. Houve momentos em que senti que a minha
presenca (enquanto formando) era um fator exterior e acessério ao que acontecia na
sala de aula. Considero que esta situacdo em nada se coaduna com 0 que se
pretende na atualidade, no ensino, pois a escola deve ser por exceléncia um lugar de
troca de experiéncias e saberes, em que os docentes tém um papel primordial na
formacédo dos futuros profissionais. Foi com dececdo que senti e vivi neste periodo de
estagio pois, por variadas vezes, ndao me foi possivel participar de forma ativa e

integrante na dindmica escolar da institui¢cao.
3. Novas pesquisas

A elaboracgéo deste relatorio levou-me a investigar e a procurar compreender
atitudes, préticas, estratégias e planificacdes. Um dos objetivos que me prendia a
concretizagéo deste trabalho era a vontade de conhecer melhor o processo de ensino-
aprendizagem. Deste modo tentei elaborar as inferéncias dos relatos descritos e
baseados nas obras pesquisadas e lidas. A realizacdo destas inferéncias veio motivar
a minha necessidade de compreender e saber explicar as diversas dimensdes da
pratica pedagdgica e profissional efetuadas.

A reflexdo que norteou a elaboracdo deste relatério também contribuiu para a
melhoria dos procedimentos que ia pondo em pratica nos contextos de sala de aula.
Ao refletir sobre as aulas que programei e lecionei, deparei-me com situacbes novas
que exigiram a aptidao de interagir e modificar procedimentos com os alunos de modo
a contribuir para o desenvolvimento das suas aprendizagens. E aqui que penso ser
fundamental criar instrumentos que concorram para 0 sucesso do processo de ensino-
aprendizagem.

Assim deixo em aberto a possibilidade de elaborar um jogo baseado numa
bolsa de valores que potencie a capacidade dos alunos de analisarem,
compreenderem e atuarem, praticando uma situacao relacionada com a vida real. Este
jogo tera como objetivo principal a tomada de decisdes por parte dos alunos, a partilha
e 0 respeito mediante o célculo e a interpretacdo de dados. O jogo consistira em
apresentar situacdes ligadas ao mundo do comércio e das empresas; dando a
oportunidade aos alunos de assumirem um papel de representantes de associacoes e
assim poderem atuar de forma a manterem o0s seus negdécios estaveis e seguros em

termos financeiros.
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A concretizacdo decorre da tentativa de criar uma atividade interdisciplinar e
multidisciplinar que promova a autonomia, a transversalidade, a cultura dos alunos
para poderem serem cidaddos e homens do futuro realizados pessoal e

profissionalmente.
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ESCOLA:

DATA: ANO DE ESCOLARIDADE:

NOME:

Grdfico circular

1. Considera a seguinte informagdo e representa-a no grdfico,
pintando de acordo com o cddigo e o enunciado.
1.1, Dd um titulo e de legenda-o.
1.2.  Cddigo: rebugados verdes — cor verde; rebugados encarnados —
cor encarnada;
1.3. Quatro meninos tém rebucados verdes, sete meninos tém

rebugados encarnados e cinco meninos tém rebugados laranjas.

Titulo

Legenda:
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O 7 anda pelo mundo desde que o mundo é mundo, mas ninguém o conhece
ainda inteiramente. Se dividires o perimetro de uma circunferéncia pelo seu
didmetro, encontras sempre, qualquer que seja o tamanho da circunferéncia, o
mesmo nlmero. S6 que esse nimero € infinito! E 3,141... e depois, por ai fora, uma

série de algarismos.

Jé na Biblia se falava da misteriosa relacdo da circunferéncia com o seu
didmetro.. como a circunferéncia é redonda, a Biblia arredondava para 3 o
resultado da divisdo, mas os matemdticos ndo se contentavam com este
arredondamento e, ao longo dos séculos, tentaram descobrir até onde ia esse
ndmero a que chamaram 7 (que é a primeira letra da palavra grega para

"perimetro").

Manuel Antdnio Pina

“Pequeno livro da desMatematica” (adaptado)



JARDIM-ESCOLA.:

DATA: ANO DE ESCOLARIDADE:

NOME:

Ficha Formativa
Lingua Portuguesa

Funcionamento da Lingua

1. Interpretagdo

1.2. Define o conceito de Pi de acordo com o texto.

1.3. Assinala com uma cruz no Da resposta correta.
1.3.1. O Pi representa o seguinte nimero:

a)[ ]3.15..

b ]3.41.
ol ]3.141..
d)[ ]3.143..

e) |:| Nenhuma das hipéteses anteriores é a correta.



2. Andlise gramatical
2.1. Faz a andlise morfoldgica das seguintes palavras:

2.1.1. mundo

2.1.2. chamaram

2.2. Realiza a andlise sintdtica da seguinte frase

Os matemdticos descobriram o valor de Pi, ha antiga Grécia.
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A descoberta dos materiais e objetos
Realizar experiéncias com o ar

PROTOCOLO EXPERIMENTAL

Objectivos: Reconhecer, através de experiéncias, a pressao atmosférica e a

existéncia do ar.

Material necessario:

Copos

de plastico

Caixas de plastico

Agua

Pedacos de papel coloridos

Procedimento:

1. Enche o recipiente com agua;

2. Coloca o pedaco de papel dentro do copo;

3. Assenta 0 copo ho recipiente com a abertura para baixo;

3. Pressiona até ao fundo do recipiente;

4. Observa o que acontece ao pedaco de papel.

Resultados:

=

Ow>

D.

Circunda a letra que corresponde ao resultado observado.

O pedaco de papel fica no mesmo sitio.

O nivel de agua nédo se altera e o pedaco de papel vai ao fundo.

O nivel da agua, circundado pela abertura do copo, baixa e por isso o pedaco
de papel vai para o fundo.

O pedaco de papel fico seco.

Conclusdes:

2.
A.

B
C.
D

Nome:

Data:

Circunda a letra que corresponde a conclusdo que podes tirar do que
observaste.

O nivel da agua, circundado pela abertura do copo, baixa porque o copo tem
ar.

. O nivel da agua mantém-se pois 0 ar que se encontra no copo nao interfere.

O papel vai ao fundo porgue ficou molhado.

. O papel muda de cor porque esta seco.
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ESCOLA!

DATA: ANO DE ESCOLARIDADE:

NOME:

Ficha de avaliacao
A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formacao de Portugal

1. Com base nas imagens responde as questdes que se seguem.

L

Povos recolectores

1.1. A que atividades se dedicavam os povos recolectores?

R: Os povos recolectores dedicavam-se a atividades como: caca, pesca,
recolha de frutos, de raizes e de moluscos.

1.2. Quais as diferencas das atividades dos povos recolectores e

produtores?

R: Enquanto os povos recolectores aproveitavam os recursos naturais ja
existentes, os povos produtores dedicavam-se a atividades como a
agricultura, a pastoricia, a ceramica, a cestaria e a tecelagem, dependendo
assim da sua prépria producao.

1.3.  Enuncia o tipo de habitacdo de cada uma dessas comunidades.

R: As habitacdes dos povos recolectores eram: grutas, tendas nas entradas
dos abrigos e cabanas feitas de peles, ossos e ramagens. As habitacdes dos
povos produtores eram: casas feitas de argila, lama seca, ramagens e
troncos de arvores.



2. Observa a seguinte im

-

A An

agem.

' Ceromico

2.2.

| Vidro

T Tecidos

Objectos de odormo

Refere os nomes dos trés mais antigos povos da Peninsula Ibérica.

R: Iberos, Celtas e Celtiberos.

2.3.

Explica qual o objetivo dos povos A, B e C virem a Peninsula Ibérica.

R: Os povos do mediterraneo vinham a Peninsula Ibérica buscar metais

(cobre, prata, estanho

e ouro), produtos agricolas (vinho e azeite) e peixe.

3. Situa no tempo e circunda a alinea que corresponde a resposta correta.

I
218 a.C.

I I
19a.C. 409 d.C.

I
Tropas romanas entram na
Peninsula lbérica

I
Romanos dominam a Invasdo dos

Peninsula Ibérica povos barbaros

3.1.0s romanos demoraram cerca de...

a) Meio séc. a conquistar a Peninsula Ibérica.

Dois séculos a conquistar a Peninsula Ibérica.

c¢) Um séc. a conquistar a Peninsula Ibérica.

d) Nenhuma das respostas anteriores.
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LINGUA PORTUGUESA

LUZES, SNATS Nome: N.2

1. Refere quem passou a escrita esta versdo do texto do patriménio oral “A Bela

Infanta”.

2. A Infanta encontrava-se num jardim. Enuncia um local possivel onde se

pudesse situar esse jardim.

2.1. Justifica a tua resposta.

3. Enumera os sinais que o marido da Infanta levava.

4. Explica por palavras tuas, o significado da expressdo “Na ponta da sua

langa/A cruz de Cristo levava”.

5. Enumera as ofertas que a Infanta se propde fazer.

6. Identifica a razdo pela qual o capitdo ndo aceitou nada do que a Infanta lhe

oferecera.

7. Refere aforma como a Infanta reconheceu o capitdo como seu marido.




8. Completa o quadro de acordo com o exemplo:

Expressdes

Sentimentos

s

"Dize-me, O capitdo/ Dessa tua nobre armada,/ Se encontraste meu

marido/ Na terra que Deus pisava."

Tristeza

-"Cavaleiro que tal pede,/ Que tado vildo é de si,/ Por meus vildos
arrastado/ @) farei andar por ai
Ao rabo do meu cavalo/A volta do meu jardim./ Vassalos, os meus

vassalos,/ Acudi-me agora aqui!"

Alivio
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MATEMATICA

Ano Turma Data_ /__ /_

Nome: N.¢

2

LUZES, SINAIS, ACAQ!

1. Realize as seguintes conversoes:

1.1. 36,5mm = dm;
1.2. 9,8km? = dam?;
1.3.57,98a = ma,;
1.4. 482a = km?;

2. Efetue os calculos necessarios, em centimetros, para saber a area sombreada das
seguintes imagens (apresente todos os calculos).

2.1. Utiliza o valor aproximado de .

0,2dm

4cm




1.1.

> scm

1,2dm

1.2. Utiliza o valor aproximado de 7.

L 8cm
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