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A interacdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes
diversos é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. A existéncia de grupos
com criancgas de diferentes idades acentua a diversidade e enriquece as interacdes no
grupo, proporcionando multiplas ocasides de aprendizagem entre criancas (Ministério
da Educacéo e Ciéncia, 2016, p. 24)
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A Cooperacao e a Metodologia de Trabalho por Projeto no Jardim de Infancia: o

caso dos grupos heterogéneos
Resumo:

Este relatério final resulta do trabalho desenvolvido no ambito da unidade curricular
Prética Educativa do Mestrado em Educacgdo Pre-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do

Ensino Basico.

Com este trabalho pretendeu-se intervir junto de um grupo de criangas com idades
compreendidas entre 0s 3 e 0s 5 anos, garantido o proveito da diversidade existente num

grupo heterogéneo.

Foram feitas varias intervengdes com o grupo de criancas implicado, sendo que foram
divididas em dois momentos. O primeiro momento englobou atividades pontuais, o
segundo momento caracterizou-se pela implementacdo da Metodologia de Trabalho por

Projeto.

Pretendeu-se, com esta investigacdo, promover competéncias sociais nas criancas, de
maneira que estas se envolvessem no seu proprio processo de aprendizagem, cooperando

e interagindo com os pares de diferentes idades.

Os resultados mostraram que a intervencdo pedagogica favoreceu os niveis de
envolvimento, relacionamento, implicacdo e cooperacdo das criangas, nas tarefas e

atividades.

Palavras-chave: Grupos heterogéneos no Jardim de Infancia, interacdo, cooperacéo,
diversidade, Metodologia de Trabalho por Projeto.
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Cooperation and Methodology of Project Work in Kindergarten: The Case of
Heterogeneous Groups

Abstract:

This final report results from the work developed within the educational practice
curriculum unit of the Master's Degree in Preschool Education and Teaching of the First

Cycle of Primary Education.

With this work, it was intended to intervene pedagogically in a heterogeneous group at
the age group of kindergarten, with a view to promoting interactions between children

and cooperation, ensuring the benefit of existing diversity.

Several interventions were made with the group of children involved, and were divided
into two moments. The first moment included one-off activities to introduce empirical
study, the second moment was characterized by the implementation of the Work

Methodology by Project.

It was intended, with this research, to promote social skills in children, so that they were

involved in their own learning process, cooperating and interacting with peers.

The results showed that pedagogical intervention favored the levels of involvement,

relationship, implication and cooperation of children, in tasks and activities

Keywords: Heterogeneous groups in Kindergarten, interaction, cooperative learning,

diversity, Project work.
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A cooperacao e a Metodologia De Trabalho Por Projeto no Jardim de Infancia: o caso dos
grupos heterogéneos, é um relatorio final desenvolvido no &mbito da unidade curricular
Prética Educativa I, do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico.

Este tema foi suscitado apds a fase de observacdo de um grupo de Pré-escolar constituido
por criancas entre 0os 3 e 0s 5 anos de idade. Durante um periodo de 3 semanas, tive
oportunidade de observar pedagogias, rotinas e atividades e tirar algumas conclusoes.
Pude deparar-me com a falta de cooperacdo existente neste contexto e, dadas as
possibilidades existentes, decidi intervir neste campo uma vez que as OrientacOes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) encaram a diversidade “como um
meio privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades de aprendizagem de
cada crianga” (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2016, p. 10) e a organizacdo da sala era
potenciadora de um ambiente desafiador, em que as criancas ultrapassassem o limite das
suas capacidades com ajuda de outros colegas, avancando pela sua Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP, Fontes & Freixo, 2004).

A minha intervencdo neste grupo foi sustentada nos quadros gerais que baseiam o
desempenho do educador de infancia (Decreto-Lei n.° 241/2001), de forma a garantir a
minha preparacdo profissional, enquanto uma educadora capaz de dar resposta as
necessidades das criangas de um grupo, tendo em conta a inclusdo, a aprendizagem
significativa e a compreensao e apropriacdo de “atitudes e valores estruturantes para o

futuro” (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2016, p. 4).

Este documento estrutura-se em duas partes: Capitulo 1 — Fundamentac&o teorica, em que
sdo fundamentadas as opc¢des pedagdgicas que foram apropriadas durante a intervencéo
pedagdgica, nomeadamente, as vantagens dos grupos heterogéneos ao nivel da faixa
etaria, a importancia da cooperacdo entre criancas e a Metodologia De Trabalho Por
Projeto; Capitulo 2 — Contextualizacéo e apresentacdo do estudo empirico, onde é feita
uma breve descricdo do contexto em que a acdo foi desenvolvida, a problematica
existente, a metodologia de investigacgao utilizada, a descricdo da amostra, o projeto de
intervencdo. Neste ponto sdo descritas as sessOes proporcionadas ao grupo, 0S
instrumentos de recolha de dados e a organizacdo, tratamento e analise dos dados

recolhidos.

Finalmente, serdo descritas as conclusoes e reflexdes finais do estudo.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA
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Conceito de heterogeneidade

Em Portugal, as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) e o
Movimento da Escola Moderna (MEM) surgiram como os primeiros referenciais do
conceito de heterogeneidade nos grupos de criangas de Pré-escolar (Nunes, 2017).

As OCEPE entendem que um grupo que garanta a diversidade, origina um ambiente
propicio a vastas experiéncias, possibilidades e oportunidades de aprendizagem

(Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2016).

O MEM, por sua vez, propde uma organizacdo cooperada na gestdo do curriculo, entre
criancas e educadores/as, em clima de interajuda e democracia (Centro de Recursos
MEM, 2018). O MEM inspira a acdo de uma forma que pressupde a organizagéo do grupo
de forma heterogénea, nomeadamente ao nivel das idades e desenvolvimento, para, deste
modo, garantir interagdes sociais, o respeito pelas diferencas, o trabalho colaborativo e a

diversidade (J. Oliveira-Formosinho, Formosinho, Lino, & Niza, 2013).

Sendo o conceito heterogeneidade indissociavel de diversidade, um grupo heterogéneo
no Pré-escolar pode ser entendido como um grupo heterogéneo ao nivel das idades, do

desenvolvimento ou das culturas.

McClellan e Kinsey (1999) apresentam uma defini¢cdo de grupos heterogéneos:
A prética de agrupar as criangas de mais de um ano de idade e nivel de habilidade
(geralmente trés niveis etarios) em conjunto, tem o objetivo de maximizar as
praticas de ensino que envolvam interacdo, aprendizagem experiencial,
flexibilidade do pequeno grupo e aumentam a participacao entre as criangas que
vivenciam uma continua progressdo da aprendizagem (cognitiva e social) de
acordo com a sua taxa individual de aquisi¢do de conhecimentos e habilidade
(p.4) (McClellan & Kinsey, 1999, p. 4, citado em Nunes, 2017, p. 21).

No caso deste relatorio, irei centrar-me na questéo de heterogeneidade etaria (Bertram &
Pascal, 2009, p. 46), esta que pressupde uma “estratégia de aprendizagem social e

cognitiva que garante a diversidade” (Bertram & Pascal, 2009, p. 46).
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1. Vantagens dos grupos heterogéneos

Os Jardins-de-infancia sdo instituicdes educativas com importancia decisiva para

proporcionar condigdes de desenvolvimento a todas as criangas que as frequentam.

Sendo este um campo em que o Estado portugués tem dado relevancia, tornando a sua
frequéncia de cariz obrigatorio “a partir do ano em que atinjam os 5 anos de idade” (Lei
n.> 85/2009 de 27 de agosto, Art.° 2.° p. 5635), e havendo mdultiplas ofertas de
estabelecimentos, cabe as familias a decis@o de escolha. Todavia, tal como referido, existe

muita oferta, pelo que a escolha pode e deve ser consciente.

Uma sociedade € composta por varios individuos que partilham a mesma cultura mas tém
diferentes sexos, idades, cor, que séo influenciados e influenciam o meio em que vivem;
a educacdo, especialmente, nos primeiros anos de vida ¢ um “periodo critico para o
desenvolvimento de aprendizagens fundamentais, bem como para o desenvolvimento de
atitudes e valores estruturantes para aprendizagens futuras” (Ministério da Educacéo e
Ciéncia, 2016, p. 4); ou seja, desde 0 nascimento que as crian¢as pertencem a uma
sociedade, por que ndo integra-las com criancas de aspetos fisicos e intelectuais diferentes
para que, assim, possam discutir, partilhar e desenvolver-se plenamente, ao nivel de
atitudes, valores e aprendizagens fundamentais, como em qualquer outra sociedade? Em
forma de conclusdo desta retorica, transcrevo um dos objetivos da educacdo pré-escolar,
segundo a Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar, “fomentar a insercdo da crianca em
grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma
progressiva consciéncia do seu papel como membro da sociedade” (Lei n.° 5/97, Capitulo

IV, Art.2 10.9, p. 671).

Existem escolas em que 0s grupos sdo separados por faixas etarias e existem outras em
que os grupos sdo heterogéneos ao nivel das idades. Ora, € precisamente sobre este Ultimo
que o meu trabalho ira incidir e explico vérias razfes que o tornam uma boa op¢éo para

mim e também para as familias que o selecionam.

« Estando criangas de véarios niveis etarios juntas, acabam por partilhar
aprendizagens feitas em varios contextos, potenciando conhecimentos de nivel
mais elevado, ndo sé para as criangas mais novas como também para as criangas
mais velhas. Juntas, comunicam e criam (Ministério da Educagdo e Ciéncia,
2016)
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As Orientacdes Curriculares para a Educacéo de Infancia® destacam a importéancia
da existéncia de um “ambiente culturalmente rico e estimulante” (Ministério da
Educacao e Ciéncia, 2016, p. 8) no jardim de infancia, para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Além dos materiais e mobiliario, o grupo, em si, € um
forte potenciador deste tipo de ambiente: “A diversidade é encarada como um
meio privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades de
aprendizagem de cada crianga” (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2016, p. 10).

» Em grupos heterogéneos € possivel realizar trabalhos cooperativos e projetos que,
segundo as OCEPE, s&o bastante enriquecedores para as criang¢as, uma vez que “a
interacdo e a cooperacdo entre criancas permitem gue estas aprendam, ndo sé com
o/a educador/a, mas também umas com as outras” (Ministério da Educacdo e
Ciéncia, 2016, p. 10).

» Segundo recomendacdes do Ministério da Educacéo, constantes nas OCEPE, um
grupo de criancas em varios estadios de desenvolvimento, facilita o seu
desenvolvimento ¢ aprendizagem, “acentua a diversidade e enriquece as
interagdes do grupo” (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2016, p. 24).

+ Também Vygotsky considera que o desenvolvimento é um processo social, e, por
IS0, para que este aconteca, é necessario 0 contacto com outros. Sendo a escola
um contexto social, é indispensavel que as salas representem organizacdes sociais
potenciadoras de desenvolvimento, em que o trabalho de grupo seja um recurso
privilegiado e o mais heterogéneo possivel, nos diversos niveis (Fontes & Freixo,
2004):

As criangas com a maior zona de desenvolvimento proximal (ZDP — discrepancia
entre a idade mental real de uma crianca e o nivel que ela atinge ao resolver
problemas com o auxilio de outra pessoa — professor ou colega mais capaz) teréo
um aproveitamento muito maior na escola (Fontes & Freixo, 2004, p. 19).

Todos os aspetos acima referidos foram refletidos e, de facto, suscitaram o0 meu interesse
em desenvolver um projeto num grupo deste ambito. Pelo que daqui em diante, neste
trabalho, serd reforgcada a ideia de que o trabalho educativo em grupos heterogéneos é

vantajoso para as criangas em qualquer faixa etaria. Concretamente, neste estudo sera

! Daqui em diante mencionadas como OCEPE.
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apresentada uma intervencao junto de um grupo com idades compreendidas entre 0s 3 e

0s 5 anos, um grupo de pré-escolar, portanto.

2. A importancia da cooperacdo entre criangas de um grupo heterogéneo

“As experiéncias de cooperacdo, o compartilhar de decisdes, escolhas, sdo o caminho
auténtico da democracia participativa, da disciplina radicada no autocontrolo, pois esta
nasce da acéo, da agéo refletida pela experiéncia de coopera¢do com os outros” (Oliveira-

Formosinho, Gamb6a, Formosinho & Costa, 2011, p. 63).

A cooperacgdo entre criancgas, seja em que contexto for, possibilita que estas aprendam
umas com as outras. No caso de grupos heterogéneos ao nivel das idades, permite aos
mais velhos desenvolver capacidades como raciocinio, logica, expressao oral, tentando
ensinar o que sabem as mais novas, sendo que estas evoluem os seus conhecimentos pelo
contacto com as mais velhas. Também a partilha de experiéncias, vivéncias e
aprendizagens, independentemente das idades, permite que ocorra este tipo de

envolvimento, facilitador de inter-relacdes e aprendizagens significativas.

Para gque a cooperacao seja constante € necessario que haja uma facilitacdo por parte do/a
educador/a nas relagdes entre as criangas do grupo (Ministério da Educacdo e Ciéncia,
2016). Este, ao demonstrar que relacdes de cooperagdo sdo importantes e devem existir,
contribuem para que as criangas reconhecam esta forma de estar como valor e se

apropriem dela (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2016).

Mediante os fatores influenciadores dos modos de funcionamento dos grupos pre-
escolares, a diversidade de idades é um indispensavel fator que deve ser tomado em
consideracdo como uma condicdo institucional definidora das opcbes pedagdgicas da

escola.

A decisdo da composicdo etaria deve, porém, corresponder a uma opcao
pedagogica, tendo em conta que a interagdo entre criancas em momentos
diferentes de desenvolvimento e com saberes diversos é facilitadora do
desenvolvimento e da aprendizagem. A existéncia de grupos com criancgas de

diferentes idades acentua a diversidade e enriquece as interacGes no grupo,
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proporcionando maltiplas ocasides de aprendizagem entre criancas (Ministério

da Educacéo e Ciéncia, 2016, p. 24).

3. Metodologia de Trabalho por Projeto
Os projetos pedagogicos permitem incluir um diversificado conjunto de atividades e a
abordagem de varias areas de contetdo, aliados aos momentos democraticos, de deciséo,

planeamento, avaliacdo e divulgacao (Katz, Ruivo, Silva, & Vasconcelos, 1998).

A Metodologia De Trabalho Por Projeto (MTP) € esclarecida por varios autores, como
Katz e Chard (2008), Many e Guimarées (2006), Vasconcelos (2011), Castro e Ricardo
(2002) Estrada (2007), Formosinho (2011).

A Metodologia De Trabalho Por Projeto ndo era uma metodologia utilizada no contexto
onde me encontrava a estagiar, no entanto, pareceu-me uma boa ferramenta para iniciar

esta abordagem cooperativa com criancas.

Especificando a Metodologia De Trabalho Por Projeto por Teresa Vasconcelos, posso

afirmar que é considerada uma abordagem pedagogica centrada em problemas ou:

“um estudo em profundidade sobre determinado tema ou topico” (Katz e Chard,
1989:2) ou, melhor ainda, “uma metodologia assumida em grupo que pressupoe
uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de
pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de
responder aos problemas encontrados” (Leite, Malpique e Santos, 1989:140, em
Vasconcelos, 2011, p.10).

Este trabalho desenvolve-se em varias fases:

Fase I: Definigéo do problema

Fase Il: Planificacdo e desenvolvimento do trabalho
Fase Il1: Execucéo

Fase I1V: Divulgagdo/avaliacéo.

Nas diferentes fases € promovido o trabalho em grupo, que, segundo Hohmann e Weikart
(1997), este “tempo em pequenos grupos € uma oportunidade importante para as criangas
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construirem conhecimento através de interacdes com pessoas e materiais que para elas

tenham significado” (p. 382).

Os grupos de trabalho sdo importantes na medida em que proporcionam momentos de
partilha e de cooperacdo que contribuem para a formacéo de valores nas criangas e de um
sentido democratico, uma vez que estas tém o poder de influenciar um grupo através das
suas opinides, podem dar a sua contribuicdo para a tomada de decisdes e 0 seu ponto de

vista pode ser considerado (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2016).

“As experiéncias de cooperacdo, o compartilhar de decisdes, escolhas, sdo o caminho
auténtico da democracia participativa, da disciplina radicada no autocontrolo, pois esta
nasce da acéo, da agéo refletida pela experiéncia de coopera¢do com os outros” (Oliveira-
Formosinho, Gamb6a, Formosinho, & Costa, 2011, p. 63)

Sendo a sala de atividades e todo o ambiente envolvente gerador de questbes

problematicas, esta metodologia contribui para a resolucao dos problemas encontrados.

Atendendo as areas e dominios das Orientagdes Curriculares, pode situar-se as opgdes
educativas e encontrar, em cada momento, as praticas pedagogicas mais adequadas ao
contexto e ao grupo de criancgas, permitindo, em simultaneo, fazer uma reflexdo continua

de todo o trabalho.

Atraveés desta metodologia pretende-se que a intervencao seja sustentada numa pedagogia
diferenciada, centrada na cooperacdo, incluindo todas as criancgas, aceitando as suas
diferencas, apoiando e direcionando as aprendizagens e respondendo as necessidades e

interesses de cada crianca do grupo.

3.1. Ainteracdo e a cooperac¢do na Metodologia De Trabalho Por Projeto

A cooperacdo é um fator inerente a Metodologia De Trabalho Por Projeto, desde o
brainstorming, a pesquisa, a resolucdo de problemas, a partilha/divulgacdo de
aprendizagens, a todo o processo que esta forma de trabalho acarreta.

As criancas, ao reunirem-se em pequenos grupos de interesse, independentemente das

idades, sexos ou nacionalidade, estas
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tém oportunidade de confrontarem os seus pontos de vista e de colaborarem na
resolucéo de problemas ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum, alarga
as oportunidades educativas, ao favorecer uma aprendizagem cooperada em que
a crianca se desenvolve e aprende, contribuindo para o desenvolvimento e para
a aprendizagem das outras. Trabalhar em grupos constituidos por criangas com
diversas idades ou em momentos diferentes de desenvolvimento permite que as
ideias de uns influenciem as dos outros. Este processo contribui para a
aprendizagem de todos, na medida em que constitui uma oportunidade de
explicitarem as suas propostas e escolhas e como as conseguiram realizar

(Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2016, p.25).

4. O papel do/a educador/a como promotor/a das interagdes e da cooperagao

O desenvolvimento social da crianca origina-se através das interaces que estabelece com
0s outros, em contextos socioculturais diversificados (Dias & Bhering, 2005). Sera tanto
melhor o seu desenvolvimento, quanto mais complexo for o contexto, isto €, espacos
sociais A escola é um exemplo de um espaco social complexo, pois hd muitas
oportunidades para a crianga estabelecer interacoes e relagdes e, consequentemente, gerar
aprendizagens (Maia, 2014).

Segundo Cardona (2004), o éxito das experiéncias sociais deriva da boa organizacéo dos
espacos e dos materiais. Assim sendo, cabe ao/a educador/a promover estas interacdes
através da criacdo de um espaco fisico e social rico, isto é, motivador de experiéncias, e
também proporcionar atividades que possibilitem troca de saberes, cooperacdo e
interacOes entre pares (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2016).

O/a educador/a deve ter em atencdo o percurso individual e social vivido por cada crianca
do grupo, de modo a garantir a qualidade das experiéncias vividas no Jardim de Infancia
(J1) e o pleno desenvolvimento das criangas, na sua individualidade, atendendo aos seus

interesses e caracteristicas sociais e emocionais (Dias & Bhering, 2005).

O/A educador/a promove o envolvimento ou a implicagdo da crianga ao criar um

ambiente educativo em que esta disp6e de materiais diversificados que estimulam
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0S seus interesses e curiosidade, bem como ao dar-lhe oportunidade de escolher
como, com qué e com quem brincar. Assim, a crianca desenvolve 0s seus
interesses, toma decisfes, resolve problemas, corre riscos e torna-se mais
autonoma. Também, ao brincar, a crianca exprime a sua personalidade e
singularidade, desenvolve curiosidade e criatividade, estabelece relagdes entre
aprendizagens, melhora as suas capacidades relacionais e de iniciativa e assume
responsabilidades (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2016, p. 11).

SO escutando as criangas individualmente, conhecendo 0s seus interesses e as suas
necessidades se pode adotar uma postura e proporcionar oportunidades de iniciativa que
as fagam deveras envolver-se e empenhar-se. Bertram e Pascal (2009), autores do Manual
Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (DQP), reuniram um conjunto de escalas de
avaliacdo do empenhamento, tanto dos adultos, como das criancas. Estas, ao serem
utilizadas, sdo indicadores importantes no que respeita a qualidade das interagcGes no meio

educativo.

A observacéo revela-se um importante meio para o conhecimento das criangas. Observar
as brincadeiras e as iniciativas das criancas € uma forma de conhecer 0s seus gostos e
interesses, possibilitando oportunidades de planeamento ao/a educador/a (Ministério da

Educacao e Ciéncia, 2016).

O manual supramencionado é um bom auxilio para o/a educador/a, na medida em que a
“qualidade da intervencdo do adulto é um factor critico na qualidade da aprendizagem da
crianga” (Bertram & Pascal, 2009, p. 135). Sendo o/a educador/a atento/a e observador
do nivel de empenhamento das criancgas nas tarefas ou atividades, melhor adequara a sua

atuacdo e as oportunidades que proporcionara ao grupo.

Também a “adocdo de um modelo curricular € considerada, segundo as investigacdes, um
fator de qualidade da préatica pedagogica” (Maia, 2014, p. 21). No caso da intervencéao
pedagdgica deste estudo, o modelo curricular adotado foi a pedagogia participativa, com
0 objetivo da promocéo de aprendizagens significativas na vida das criangas implicadas.
A prética responsiva, em que o/a educador/a reflete e através dessa reflexdo consegue
transformar a sua préatica, é também um importante indicador de qualidade, segundo
Bertram e Pascal (2009).
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CAPITULO 2 - CONTEXTUALIZACAO E APRESENTACAO DO ESTUDO
EMPIRICO
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5. Caracterizagdo do contexto
Para uma melhor compreenséo do trabalho desenvolvido, neste ponto, seré retratado e
explicado o contexto onde decorreu o estdgio e as caracteristicas gerais do grupo de

criancas que foi alvo do meu estudo empirico.

5.1. O Meio envolvente
O Jardim de Infancia em que este projeto foi desenvolvido, pertence a rede publica e foi
criado em resposta as necessidades da populacdo local. Na &rea em que o0 JI se situa, existe
também um edificio pertencente ao 1.° ciclo do Ensino Bésico.

O atual edificio do jardim de infancia é uma reformulacéo da antiga cantina da escola do
1.° Ciclo?, sendo frequentado por criancas residentes em localidades ali adjacentes.

O facto da escola do 1.° ciclo se localizar numa area muito préxima do JI, possibilita uma
relacdo entre ambos, verificada em momentos como: partilha de descobertas, festas
conjuntas, planificacdo de atividades e projetos conjuntos, visitas as instalacdes de um e

do outro edificio com o acompanhamento dos adultos, entre outros.

Estes momentos sdo, alis, recomendados pela Circular n.° 17 de 10 de outubro (2007),
que expde outras adverténcias em relacdo a articulacéo entre a educacao pré-escolar e 0

ensino do 1.° ciclo:

Aos educadores de infancia e professores do 1.° ciclo compete ter uma atitude
proactiva na procura desta continuidade/sequencialidade, ndo deixando de
afirmar a especificidade de cada etapa, porém criando condi¢cBes para uma
articulagé@o co-construida escutando os pais, 0s profissionais, as criangas e as
suas perspectivas (p. 6).

Esta articulacdo entre o pré-escolar e 0 1.° ciclo € visivel neste JI, na medida em que as

educadoras e professoras partilham um projeto que consiste em:

* No 1.° Periodo do Ano Letivo, os alunos do 1.° ano do 1.° CEB dirigem-se,
semanalmente, as instalacbes do jardim de infancia para realizacdo de uma

atividade em conjunto com os grupos de criancas;

2 Informac3o retirada do Projeto Curricular.
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* No 3.°Periodo do Ano Letivo, as criancas que irdo transitar do pré-escolar para o
1.° ciclo deslocam-se, semanalmente, & sala do 1.° ano do 1.° CEB para realizagdo
de uma atividade proposta pela professora e criangas desta sala. De referir que
cada crianca do pré-escolar leva consigo um estojo com lapis e borracha e um
caderno A5.

Deste modo, “na educacdo pré-escolar, o grupo proporciona o contexto imediato de
interacdo social e de socializacdo através da relacdo entre criangas, criancas e adultos e
entre adultos. Esta dimensdo relacional constitui a base do processo educativo”
(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2016, p. 28).

Também o espaco institucional é essencial pra a organizacdo do dia a dia das criancas e
na promocdo das suas aprendizagens. Este Jardim de Infancia disp6e de um espaco
exterior, um hall de entrada, duas salas de atividades — amarela e verde —, uma sala
polivalente — sala azul —, 0 gabinete de educadores, uma casa de banho para adultos, uma

casa de banho para criangas e uma copa e outros espagos exteriores.

O grupo em que me inseri pertence a sala Azul®, como tal, no proximo ponto debrucar-

me-ei sobre aspetos da mesma.

5.1.1. A Sala Azul
A Sala Azul, onde realizei 0 meu estagio curricular, tem como recursos humanos uma
educadora e uma auxiliar de servigos gerais. Trata-se de uma sala relativamente ampla,
com 48m?2, com acesso ao exterior através das suas portadas, € proxima das casas de banho
e outras areas utilizadas pelas criangas. As cores das paredes e do teto sdo claras, mantém
uma boa disposicéo a luz solar, tem, nas paredes, varios expositores para exibir producdes
das criancas (conforme recomenda a Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro). A sala encontra-se

estruturada por oito areas de jogo e de trabalho.

Segundo Zabalza (1998), deve haver vérias areas na sala para que a crianca tenha opcao
de escolha e para que néo tenha de brincar sempre no mesmo sitio e com 0S mesmos

materiais.

3 Nome de cddigo identificativo da sala
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O espago da sala de aula funciona melhor para as criancgas quando esté dividido

em diferentes areas de trabalho. Estas areas ajudam as criangas a verem quais

sao as suas opgdes, ja que cada area oferece um conjunto Unico de materiais e

oportunidades de trabalho (Zabalza, 1998, pp. 256-257)

As areas devem estar delimitadas para que as criangcas consigam reconhecer 0S seus

limites, ndo significando, assim, que sejam divisdes estreitamente fixas, mas que haja

uma melhor organizacdo do espago e, deste modo, as criangas se consigam organizar de

forma autbnoma.

Na sala Azul é possivel verificar-se as carateristicas acima referidas. O espaco é

organizado em oito areas diversificadas, como ja referido: a area da plasticina, a area da

pintura, a &rea da escrita, a rea da biblioteca, a rea da casinha, a rea dos jogos de mesa,

a area dos jogos de chdo e a area do computador, cada uma delas com uma “delimitacéo

fraca™, de acordo com Zabalza, (1998, p. 257).

A figura 1 mostra a configuracao da sala Azul, para melhor compreenséo da organizacéo

das areas e dos materiais.

Figura 1 — Planta da Sala Azul

Legenda:

A Lavatério

B - Area da Plasticina

C - Area da Pintura
d-Porta

E - Amario

F - Zona de arrumagio da
educadora

G - Armario com livros e
jogos

H - Mesas polivalentes/area jogos mesa
I- Computador

J-Mesa de apoio

K -Mesa de apoio

L - Area daEscrita

M - Armmério com jogos e
portefolios individuais

N - Materiais de Ciéncia
O - Area da Biblioteca

P - Area da Casinha

Q - Estante

R - Mesa com computador
S - Area de conversa /jogos de chido
t- Janelas/Portas

U - Zona exterior

V-Mesa

4“quando as areas estdo delimitadas com marcas no piso ou paredes, ou, entdo, com mdveis leves (...),
gue permitem a sua facil movimentac¢do” (Zabalza, 1998, p. 257).
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5.1.2. O grupo
As informagdes mencionadas neste ponto do relatorio foram recolhidas através de
observacdo direta das criancas durante, aproximadamente, seis meses, em varios
contextos e atraves da intermediaria entre a escola e a familia, a educadora. A maioria das
criancas do grupo frequenta a escola desde ano/s anterior/es, havendo, portanto, algum
conhecimento por parte da educadora responsavel pelo grupo, que os acompanha desde o

seu ingresso neste Jardim de Infancia.

O grupo da sala Azul é constituido por 22 criangas, 11 meninos e 11 meninas, com idades

compreendidas entre 0s 3 e 0s 5 anos de idade.

E, portanto, um grupo heterogéneo ao nivel das faixas etarias. Segundo as OCEPE, grupos
com criancas de diferentes idades acentuam a diversidade e enriquecem as interacdes no
grupo, proporcionando multiplas ocasides de aprendizagem entre criancas (Ministério da
Educacdo e Ciéncia, 2016). Este grupo integra também uma crianca de nacionalidade

chinesa.

No geral, estas criangas sdao compreensivas, sabem atender as necessidades dos outros,
respeitam a comunidade educativa, em geral, sabem distinguir o certo e o errado e

demonstram sentido de partilha.

O facto de o grupo ser composto por criancas de 3, 4 e 5 anos, deveria funcionar como
um meio facilitador de momentos de cooperacdo e aprendizagens. No entanto, ao longo

do estégio, pude percecionar que nao era 0 que ocorria.

Apesar de se verificar que as criangas com idades superiores tendiam a apoiar e cuidar
das mais novas, notou-se também que nédo lhes era dado o devido valor. Isto é, muitas
vezes apoiavam-nas por ndo as considerarem ainda capazes. No estagio ouvia
frequentemente “Eu ajudo-te. Tu ndo consegues porque ainda tens 3 anos” e frases

semelhantes.

Ao ouvir este tipo de comentérios varias vezes, vindos de criangas diferentes, apercebi-
me que talvez isto se tratasse de uma situacao que eu, enquanto estagiaria poderia ajudar

a ultrapassar.
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5.1.3. A educadora

A mera defini¢do governamental de orientagdes curriculares ndo se constitui, por
si s6, um referente de qualidade da prética na sala de atividades. A adogdo de um
modelo curricular na educagéo de infancia €, segundo nos diz a investigacdo no
campo, um importante fator de qualidade (Oliveira-Formosinho, Formosinho,
Lino & Niza, 2012, p. 10).

Admitindo esta referéncia dos autores, observei as praticas da educadora, tentando
encontrar o modelo curricular utilizado por ela. Para tal, observei e registei algumas das

suas praticas, que refiro no apéndice n.° 1.

Ora, todas as questdes observadas e descritas no apéndice supracitado me levam a crer
que sdo evidéncias de uma pedagogia predominantemente transmissiva (Oliveira-

Formosinho, Kishimoto & Pinazza, 2007).
Segundo Oliveira-Formosinho, Formosinho, Lino e Niza (2012):

a pedagogia transmissiva concebe a crianca como essencialmente um ser passivo,
um aluno mais ouvinte do que coconstrutor da sua aprendizagem. Este educando,
aentrada da escola, é como uma tdbua rasa, cera a fundir, barro a modelar, folha
branca para ser escrita, copo a encher (...). A pedagogia transmissiva faz da
educacdo um ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos (...).

O educador é quem educa, sabe, pensa, diz a palavra, disciplina, opta e prescreve a sua
opcao, atua, escolhe o contelido programatico, identifica a autoridade do saber com a sua
autoridade funcional e é o sujeito do processo (p. 17).

Tabela 1 - Comparagdo de dois modos de pedagogia (Oliveira-Formosinho, Kishimoto, Pinazza, 2007, p. 17)

Pedagogia de transmissao Pedagogia de participacéo
e Discriminar estimulos exteriores e Questionamento
e Evitar erros e Planejamento
o Corrigir erros e Experimentacgéo e confirmagéo
e Assumir funcéo respondente de hipoteses

e Investigacéo
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e Cooperacao e resolucdo de
problemas

Deste modo, a educadora da sala Azul adota o modelo curricular transmissivo uma vez
que o que direciona e conduz as suas praticas sao o0s produtos finais e ndo o processo em
si, as exploragdes e as aprendizagens que as criangas possam ter efetivado no decorrer do
mesmo. Também se verifica uma certa desvalorizacdo da AGENCIA® das criancas, ndo
tendo estas qualquer influéncia no planeamento ou na organizacao das atividades. O papel
da educadora deveria ser, precisamente, “dar ocasido as criancas de fazerem erros e
aprenderem com eles, sem dizer: “Assim esta mal”. Nao esquecer que € nos processos
que qualquer solugcdo comporta que a aprendizagem ocorre, mesmo que a solucdo em si

ndo seja particularmente satisfatoria” (Hohmann, Banet & Weikart, 1979).

No entanto, considero que havia um esforgo por parte da educadora em dar voz e vez as
criancas. Embora ndo fosse muito constante e firme nas suas tentativas. havia um
aproveitamento dos materiais, brinquedos ou alimentos que as criangas tragam de casa
(nomeadamente para partilhar com os outros) para explora¢des didaticas, como se pode

verificar nas imagens seguintes.

Figura 2 - Crianga a colocar cereais no campo 3 Figura 3 - Crianga a colocar cereais no campo 1

5> “Crianga como sujeito e agente (...) do seu processo de ensino e aprendizagem” (Ministério da

Educacdo e Ciéncia, 2016, p. 106); Agir com consciéncia.
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?

s 1

Figura 4 - Conjuntos formados com cereais trazidos Figura 5 - Crianca a colocar smarties seguindo
poruma crianga instrugées da educadora

Relativamente as relacfes interpessoais entre as crian¢as do grupo e a educadora, existia
um clima de estabilidade, confianca e de relagdes positivas. A educadora era carinhosa,
atenciosa, falava de forma calorosa e calma com as criancas, abragava-as, segurava-as e
brincava com elas. Todas estas carateristicas da educadora revelaram relagbes muito
positivas e a presenca de estabilidade emocional de que as criancas tanto precisam para o

seu pleno desenvolvimento (Post & Hohmann, 2011).

Contudo, em varios momentos de atividades letivas, a educadora distinguia as criangas
de 3 anos do resto do grupo. Isto é, devido ao facto de terem 3 anos dava-lhes atividades
diferenciadas e fazia afirmagdes como: “Como os meninos de 3 anos ainda sdo
pequeninos vao pintar em vez de desenhar”, “Como os meninos de 3 anos ainda ndo
sabem recortar, eles pintam e vocés recortam”, entre outras. Varias vezes me interroguei
“como saber que elas ainda ndo conseguem/sabem sem as deixar experimentar?”.
Segundo Hohmann, Banet e Weikart (1979):

Toda a crianca precisa de apoio ao seu nivel especifico de desenvolvimento;
nunca se deve fazer sentir as criancas que o que elas estdo a fazer ndo esta
correcto ou ndo é suficientemente bom. Os adultos devem ajudar as criancas a
sentirem-se bem com o que sdo capazes de fazer, em vez de serem apologéticos
sobre coisas que as criangas ndo sao capazes de fazer (p. 353).

Para além do demais, este tipo de frases emitidas recorrentemente pela educadora
evidenciava uma certa incapacidade da crianca face as suas capacidades, & mesma e aos
outros. Isto, no caso especifico da sala Azul, tornou-se habitual, na medida em que as
préprias criangas faziam afirmagdes como “Eu ainda ndo consigo/posso porque tenho 3
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anos” ou as outras criangas do grupo, ao interagirem com estas, referiam “Tu tens 3 anos,

ainda ndo consegues/sabes...”.
Segundo Post e Hohmann (2011):

se as relagbes com os pais e educadores forem apoiantes, moldam as percepgdes
que a crianga tem de si enquanto ser humano capaz, confiante e merecedor de
confianga. Consequentemente, € fundamental o apoio positivo, consistente,
determinado do adulto a necessidade de exploracdo activa da crianca e a
subsequente compreensao pessoal do mundo (p. 14).

Foi ao dar conta destas situacdes e depois de refletir sobre elas que percebi que tinha de
agir. Tinha de atuar de tal forma que contrariasse 0 modo como estas criangas se viam

umas as outras — ora inferiores, ora superiores.

5.1.4. Projeto Curricular de Grupo
“O projeto educativo de Estabelecimento/Agrupamento, enquadra o trabalho educativo
dos profissionais e a elaboragédo do projeto curricular de grupo” (Ministério da Educacéo,
2016, p. 25).

“Na educagdo pre-escolar, o educador de infancia mobiliza o conhecimento e as
competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo integrado, no &mbito da

expressdo e da comunicacdo e do conhecimento do mundo” (Decreto-Lei n.° 241/2001).

O tema do Projeto Curricular da Sala Azul do ano letivo 2016/17 foi “Descobrir
Portugal”. Este tinha como objetivo permitir um contacto diferenciado com o meio onde
se inserem e também com outras zonas do pais que fazem parte do seu mundo, fomentado
a curiosidade das criancas por explorar, descobrir e compreender sobre 0 mundo que as
rodeia (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2016).

A abordagem a aspetos culturais de outras zonas do pais deve ser feita numa

perspetiva global, considerando ndo s6 0 momento presente, como também o

passado proximo ou distante, promovendo-se na crianga a compreensdo gradual
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da sua situacao no espaco e no tempo sociais (Ministério da Educacéo e Ciéncia,

2016 p. 91).

6. Contextualizacédo do estudo

6.1. A problemética do estudo
Agquando da realizacdo de atividades ou tarefas, fui dando conta que a educadora dividia
as criangas por grupos etarios. Isto dava origem a que as mais novas ndo contactassem
com o modelo cujas competéncias sociais sdo mais elevadas — os colegas mais velhos
(Lopes & Silva, 2008). Ou seja, detetei que ha uma fraca cooperacdo numa sala cheia de

potencialidade para este tipo de organizagéo.

A diversidade de ragas, culturas, etnias, idades, sexos, religibes, do nivel de
desenvolvimento e mais devem ser encaradas como oportunidades de aprendizagem e
permitir o desenvolvimento de cada crianga na sua individualidade (Ministério da
Educacdo e Ciéncia, 2016). Para que tal seja possivel, é necessario que a educadora adote
praticas que permitam aproveitar as diferencas como aspeto positivo para enriquecer
aprendizagens e progressos nas criancas do grupo (Ministério da Educacdo e Ciéncia,
2016).

Além do facto da organizacdo da sala e das atividades ndo estarem a ser devidamente
refletidas e aproveitadas, junta-se o facto de as criangas mais novas nao estarem num
ambiente em que todas as suas experiéncias e aprendizagens eram exploradas e
ampliadas, ndo se encarando a si prdprias como seres Unicos, “‘com caracteristicas,
capacidades e interesses proprios” (Ministério da Educacao e Ciéncia, 2016, p. 8) a serem

desenvolvidos, tal como é fundamentado nas OCEPE:

A interacdo e a cooperacao entre criancas permitem que estas aprendam, ndo sé
com o/a educador/a, mas também umas com as outras. Esta perspetiva supde que
o0 planeamento realizado seja adaptado e diferenciado, em fungdo do grupo e de
acordo com caracteristicas individuais, de modo a proporcionar a todas e a cada
uma das criangas condicGes estimulantes para o seu desenvolvimento e
aprendizagem, promovendo em todas um sentido de seguranca e autoestima

(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2016, p. 10).
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Da mesma forma que os autores Cooper, Marquis e Ayers-Lopez (1982 in Lopes & Silva,
2008) observaram no seu estudo, verifiquei que as criangas “que mais necessitavam de

melhorar as suas competéncias sociais ficavam frequentemente isoladas” (p. 11).

Ademais, notei que as criancas dos diferentes niveis etarios mantinham contacto em
situacOes esporadicas do quotidiano, como apertar os atacadores, ou vestir 0s casacos,
tudo numa perspetiva de “tu ainda ndo €s capaz, eu ajudo-te” e em situagdes da sua vida
na sala de atividades, estas interacbes eram muito pouco frequentes, acontecendo
ocasionalmente, em momentos de brincadeira livre. Estando na sala Azul, em qualquer
fase do dia, era notoria a divisao das criancas por faixas etarias, 0 que me parecia ser

quase um habito, algo natural para as mesmas.

Estas vivéncias que tive enquanto estagiaria na sala Azul fizeram-me questionar e refletir
sobre a importancia ou ndo de haver grupos mistos ao nivel etario no Pré-Escolar. Esta
pesquisa levou-me a concordar com o que é sugerido nas OCEPE, documento que regula,
de certa forma, esta fase da infancia em Portugal:

a interacdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com
saberes diversos é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. A
existéncia de grupos com criancas de diferentes idades acentua a diversidade e
enriquece as interacdes no grupo, proporcionando multiplas ocasides de
aprendizagem entre criancas (Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2016, p. 24).

Assim, a questdo que surgiu como interesse para 0 desenvolvimento deste estudo foi:
Como desenvolver a cooperacdo num grupo heterogéneo ao nivel etario, desenvolvendo
competéncias e aprendizagens com todas as criancas, usando a Metodologia de Trabalho

por Projeto?
Posteriormente, esta questdo foi transformada no seguinte objetivo:

e Levar as criancas a interagir e a cooperar entre elas, favorecendo as suas

aprendizagens e fomentando a nogao de “seres capazes”.

6.2. A metodologia de investigacao
Este estudo comecou pela observacao, resultando numa questao-problema, que suscitou

compreensdo e acdo sobre o grupo, com vista a solucionar o problema detetado. Assim,
26



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

a metodologia de investigacdo utilizada, segundo Coutinho et al. (2009) foi investigacao-
acao (I-A).

Este estudo tem como principal objetivo incentivar o processo de interagcdo e cooperagao
e consequente aprendizagem das criangas do grupo implicado, sendo, portanto, um estudo
de cariz social (Coutinho et al., 2009). Durante este processo, pretende-se que a educadora
seja reflexiva nas suas praticas, de modo a atingir os objetivos a que se propde (Coutinho
et al., 2009), transformando a realidade, de forma a melhora-la e usando técnicas de
investigacdo, segundo a ¢ética do investigador e respetivos valores sociais (Pardal &
Lopes, 2011).

Assim, esta investigacdo foi desenvolvida numa perspetiva de acdo-reflexdo continua, o
que significa que houve etapas durante o processo e, a medida que foram alcancadas, foi
feita a reflexdo critica e as devidas mudancas na atuacdo pedagdgica ou a continuidade,

consoante o caso (Coutinho et al., 2009).

Segundo Tripp (2005), a I-A tem algumas caracteristicas que a definem: “inovadora,
continua, pré-ativa estrategicamente, participativa, intervencionista, problematizada,

deliberada, documentada, compreendida, disseminada” (p.447).

Esta investigacdo, devido a periodicidade da minha intervencéo, teve apenas um ciclo
investigativo®, que permitiu obter resultados como resposta & questio-problema levantada

inicialmente.

Na investigacdo-acdo, as «teorias» ndo sdo validadas independentemente e em
seguida aplicadas a pratica. Sdao validadas através da pratica. [ ...] torna este tipo
de abordagem atraente para os investigadores profissionais que tenham
identificado um problema no decurso do seu trabalho, que queiram investiga-lo
e, se possivel, aperfeicoar a sua accéo. (Bell, 2008, pp. 21-22)

Foi precisamente neste sentido que se deu inicio a esta I-A, com o intuito de solucionar

um problema existente.

6 “Ciclo investigativo: procedimentos utilizados pelos especialistas e que inclui o problema, o

plano, os dados, a analise e as conclusdes” (Martins, Duque, Pinho, Coelho, & Vale, 2017, p. 36).
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6.3. A amostra
Este estudo foi realizado no &mbito da préatica pedagdgica em contexto de pré-escolar,
tratando-se, portanto de uma amostra empirica intencional (Pardal & Lopes, 2011).
Entende-se com isto, segundo Pardal e Lopes (2011), que € uma amostra escolhida a
“juizo do investigador, [...] para que seja bem construida, pressupde que aquele tenha

sobre o0 universo, no minimo algum conhecimento e muita intuicdo” (p. 63).

Todas as criancas do grupo foram autorizadas a participar neste estudo pelos encarregados
de educacdo: 22 criancas, 11 do sexo masculino e 11 do sexo feminino, com idades

compreendidas entre 0s 3 e 0s 5 anos de idade.

Numero de criangas de cada idade

e
o K

Numero de criangas

O P N W b U1 OO N 0O O

Idades

Hm3anos M4 anos 5 anos

Grdfico 1 - Numero de criangas de cada idade (3, 4 e 5 anos)

Verifica-se que a idade predominante no grupo é 4 anos, tendo, precisamente, 50% (11
criancas) do grupo esta idade. S&o apenas 3 as criangas com 3 anos e 7 as criangas com 5

anos. A idade média do grupo € 4 anos.

6.4. Instrumentos e técnicas de recolha de dados

“Nao ha ciéncia sem observacao, nem estudo cientifico sem um observador” (Pardal &
Lopes, 2011, p. 71)

Ser observadora para o estudo a que me propunha, tornou-se tao inevitavel quanto fulcral.
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Numa primeira fase da minha atividade educativa naquele contexto, observei as criancas
do grupo, comportamentos e atitudes, gostos e preferéncias, de uma forma néo
estruturada, que me permitisse explorar as potencialidades da minha presenca ali (Pardal
& Lopes, 2011).

Numa fase posterior, a minha observacédo caracterizou-se como “observacao participante
de tipo ativo”, segundo Pardal e Lopes (2011). Nesta etapa, vivi todas as situacoes

inerentes ao estudo e efetuei registos delas.
Como instrumentos de recolha de dados foram utilizadas:

e Notas de campo: no seguimento de ocorréncias, tomei registo do que
presenciei. Utilizei este instrumento em todas as fases do estudo.

e Registo fotografico e video: quando possivel evidenciar demonstracoes de
ocorréncias pertinentes ao estudo.

e [Escalas de avaliagdo socio-relacional das criancas (relacionamento e
cooperacdo), baseando-se em (Sousa, 2005, citado em Baco, 2013): a sua
aplicagéo foi feita por via de observagéo direta, com o intuito de avaliar as
competéncias sociais das criang¢as do grupo.

e Quadro de registo de evidéncias de cooperacdo durante todo o periodo de
estagio.

e Recolha/consulta documental: analise dos documentos orientadores da
educadora referentes ao grupo — o Projeto Curricular de Grupo e o Plano
Anual de Atividades. Estes documentos ajudaram-me a mim, enguanto
investigadora, a ter um conhecimento mais consistente das criancas do
grupo e dos objetivos e estratégias determinados pela educadora para
desenvolver durante o ano letivo.

e Avaliacdo dos projetos e da cooperacao feita pelas criangas, ap6s a minha
intervencao.

A tabela imediatamente abaixo relaciona os instrumentos e técnicas de recolha de dados
com as diferentes fases do estagio. Inclui ainda, em forma de tdpicos, os aspetos mais

relevantes.
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Tabela 2- Instrumentos e técnicas de andlise de dados usados ao longo do estdgio

Instrumentos e

o Fase do
técnicas de recolha de o Aspetos relevantes
estagio
dados
- Grupo heterogéneo ao nivel das
idades.
Recolha/consulta n . . . .
Observagéo - 22 criangas: 11 meninas e 11 meninos.
documental : Lo . .
- 1 crianga de nacionalidade chinesa;
restantes portuguesas.
As notas de campo realizadas por mim
foram analisadas e, as que revelaram
pertinéncia foram descritas no quadro
Notas de campo e A L
: « em apéndice n.° 5 — Dados qualitativos
Quadro de registo de | Observagao - ~ :
A ~ e descritivos de cooperacao avaliados
evidéncias de Intervencéo oo «
~ por niveis de cooperacdo. Durante a
cooperagao « e
fase da observacdo verifiquei muitas
condutas que demonstraram falta de
cooperacao.
Observacao
. - Intervencéo De forma a documentar situacdes de
Registo fotografico ] . .
Apds a cooperacéo evidenciadas.
intervencao
Esta escala foi preenchida duas vezes
durante a minha presenca na sala Azul,
durante a fase de observacdo e apos a
minha intervencdo (consultar apéndice
Escalas de avaliacdo Observacao n.° 6 — Escalas de Avalia¢do do
socio-relacional das Apds a Desenvolvimento socio-relacional das
criancas intervencao Criancas — antes da intervencdo —
fevereiro; apéndice n.° 7 — Escalas de
Avaliacéo do Desenvolvimento socio-
relacional das Criancgas — depois da
intervencdo — maio)
Cada crianca, ap6s a minha
intervencéo, realizou uma autoavaliagdo
sobre o resultado dos projetos na sua
vida e sobre a existéncia ou ndo de
— cooperacdo durante a concretizacdo dos
AutoavaliacBes dos perag ¢
: ) projetos.
projetos e da Apds a s
~ . . « Estes dados foram sintetizados e
cooperacao (feitas intervencédo

pelas criancas)

simplificados numa tabela, para melhor
compreensdo e andlise (consultar
apéndice n.° 8 — Niveis de
envolvimento das criangas durante os
projetos; e apéndice n.°9 —
Categorizacdo da cooperacao)

30




Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

6.5. Descricdo da intervencao
O projeto de intervencdo foi idealizado apds algumas semanas de observacao do grupo,
num momento em que j& eram conhecidas algumas das suas necessidades, gostos e

preferéncias, em geral, naquele contexto.

A intervencdo dividiu-se em dois momentos, sendo o primeiro, subdividido em 3 sessoes,

e 0 segundo, subdividido em varias sessdes.

Tabela 3- Intervengdes
Momentos Intervengbes | Atividade desenvolvida

1.2 sessdo Conversa sobre o significado de cooperar

1.9 Momento 2 3 5ess30 Observag:'io e interpretacéo de imagens e de videos onde a
cooperacao € objeto fundamental
3.2 5pss30 Leitura e interpretagdo/compreensdo do conto “O Texugo e a
Grande Viagem”, de Suzanne Chiew
2.° Momento Vaérias sessGes | Trabalhos de projeto

Na primeira sessao, foi discutido o real significado de cooperar, para que as criancas

ficassem sensiveis ao objetivo desta intervencao.

Na segunda sessdo, seguiu-se a observacdo e interpretacdo de imagens e de videos onde
a cooperacao é objeto fundamental (Apéndice n.° 2). Nesta fase, a conversa pdde ser mais
frutifera, uma vez que as criangas estavam conscientes, embora ainda ndo conseguissem

verbalizar o que significa cooperar.

Seguiu-se outra sessao, a terceira, em que foi possivel aliar o imaginario e a criatividade
aos termos ja discutidos nas sessdes anteriores, sendo possivel fazer a interligacédo entre
as intervencdes. Leu-se 0 conto “O Texugo e a Grande Viagem”, de Suzanne Chiew,
continuando com a sua interpretacdo, nomeadamente, no que diz respeito a situacGes de

cooperacao entre 0s amigos da estoria.

Dando o primeiro momento por terminado e passando para 0 segundo momento, em que
0 objetivo era ja integrar a cooperacdo no dia a dia das criangas, através da MTP, surgiram

alguns obstaculos.

Para que todas as criancas fossem elementos ativos e participativos no projeto, criaram-
se, em vez de um, varios projetos. Assim foi possivel dividir o grupo em pequenos grupos
e permitir que “cada crianca tenha influéncia no processo de tomada de decisdo (...) e

possa influenciar processos e pessoas” (J. Oliveira-Formosinho et al., 2011, p.31), bem
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como gerir o trabalho pelo seu préprio interesse e dos restantes membros. Vasconcelos
(2011) defende a possibilidade da existéncia de varios grupos de projeto numa sala de
atividades, desde que o enfoque nas fases de cada um néo seja perdido.

Assim, pretendia-se que os grupos fossem heterogéneos em idades e homogéneos em
interesses. Isto €, independentemente da idade ou sexo dos elementos do grupo, a questao
fulcral era que o interesse de todas as criancas deste grupo fosse 0 mesmo, para que,

durante a execucgéo do projeto, se mantivessem todos curiosos e implicados.

Foi, portanto, necessario originar subtemas para os projetos, que cada crianca escolheu

de acordo com as suas preferéncias.

Uma vez que o grupo ndo estava familiarizado com a MTP, houve uma dificuldade

acrescida no inicio dos projetos, que foi sendo superada no decorrer dos mesmaos.

Comecou-se pela realizagdo de uma teia sobre “o que pensamos saber sobre Portugal”.
Tendo sido denotadas grandes dificuldades em iniciar os projetos a partir desta teia,
proporcionaram-se as criangas varios momentos cujo objetivo era que estas optassem por
um tema relacionado com Portugal — praias, gastronomia, fauna, mdsica, rios,

monumentos ou trajes.

Figura 7 - Criangas na drea temdtica dos Rios
Figura 9 - Criangas na drea temdtica dos Trajes
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Figura 12 - Criangas na drea temdtica da
Gastronomia

Figura 11 - Crian¢as na drea temdtica dos
Monumentos

Depois de varias tentativas de introducdo dos temas para dar inicio aos trabalhos de
projeto (Apéndice n.° 3 - PlanificacBes), foi finalmente realizada uma votacao,
individual e anénima, para a formacdo dos grupos de trabalho. (Apéndice n.° 3 -
Planificacéo 8).

O facto de a escolha ser feita através de um processo democratico: Votacdo —
Contagem dos votos — Resultados; foi, ainda, uma forma de introduzir valores

democréticos e de cidadania (Ministério da Educagdo e Ciéncia, 2016).
Segundo Oliveira-Formosinho e Araujo, (2013):

Partir da democracia como crenca e valor fundador de principios é partir de
uma certa visdo do mundo. N&o se trata de um otimismo ingénuo, mas antes
de um desafio arduo para criar condi¢des para que 0s seres humanos, tanto
criangas como adultos, possam exercer a capacidade de que dispdem — a
agéncia que nos afirma como seres livres e colaborativos e com capacidade

para pensamento e agéo reflexiva e inteligente. (p. 13)
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Desta forma, surgiram 4 temas de trabalho para a realizacdo dos projetos: castelos,

lince ibérico, tripas de Aveiro e vulcdes.

6.5.1. Primeiro Momento
Sessédo 1: Qual o significado de cooperar? (15/05/2017)

Numa primeira fase, comecei por perguntar as criangas 0 que pensavam que
significava a palavra “cooperar”. Obtive varias respostas, mas nenhuma condizia com
o real sentido da mesma. Uma vez que este grupo mantinha uma certa afinidade com
o dicionario, dado que o utilizavam frequentemente, propuseram procurar esta palavra

Nno mesmo.

Aceitando a sua proposta, li o significado da palavra no Dicionério da Lingua
Portuguesa (Porto Editora, 2017): “ajudar, auxiliar, coadjuvar, colaborar, contribuir,
participar”. A partir daqui, surgiu uma conversa acerca deste assunto e as criangas

tentaram especificar momentos em que cooperavam.

Sessdo 2: The Power Of Teamwork (16/05/2017)

Nesta sessdo, mostrei algumas imagens (Apéndice n.° 2 — Imagens e video de
cooperacéo) e desafiei 0 grupo com a questao “O que estdo eles a fazer?”. As criancgas,
em geral, demonstraram que perceberam quais as imagens que mostravam situacdes
de cooperacdo e ndo, e explicar o seu ponto de vista. De referir que as imagens
utilizadas séo, na sua maioria, reais, de forma a que as criangas entendam que a questéo

da cooperacdo é uma realidade e ndo existe apenas na fic¢do infantil.

Seguidamente, foi visualizado um video no Youtube, The Power Of Teamwork
(Apéndice n.° 2 — Video de cooperacdo), que, mais uma vez, mostra varias situa¢oes
de cooperagéo que, por acontecerem, tornaram a vida, no caso, dos animais, bem mais
facil. Ou seja, no fundo, este video demonstrou o lado positivo da existéncia de

cooperagdo num grupo.
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Mais uma vez, apds o video surgiu a conversa de quando € que estas criangas

costumam cooperar, e se, neste momento, acham que podem cooperar mais e como.

Sessdo 3: “O Texugo e a Grande Viagem” (17/05/2017)

Nesta intervencéo, li o conto “O Texugo ¢ a Grande Viagem”, Chiew e Pedler (2017),
livro que integra o Plano Nacional de Leitura, e cuja histdria remete para uma situacao
que envolve amizade, coragem, conservacdo dos recursos da Natureza e um

extraordinario trabalho de equipa.

Para facilitar a compreensdo e enquadrar os leitores nesta sessdo, faco um breve

resumo da historia:

Era verdo, estava muito calor, e 0 texugo e 0s seus amigos animais brincavam. Num
desses dias, 0 Texugo recebeu a terrivel noticia que o riacho, do qual eles se serviam
para as suas tarefas e bebiam &gua, tinha secado! Os amigos procuraram o problema,
até descobrirem que tinham sido uns grandes pedregulhos que cairam num sitio de
passagem do riacho e impediam que a &gua passasse. Foi entdo que todos se uniram e,
com a ajuda de uma alavanca improvisada, juntos, moveram os pedregulhos e a 4gua

voltou a correr.

Com esta historia pretendi despertar o sentido de grupo e a necessidade que temos de

cooperar quando nos deparamos com problemas reais.

De forma a que as criancas percebessem isto, discutimos algumas questdes acerca do
enredo da histéria. As questbes mais relevantes para o tema aqui tratado foram:
“Acham que houve cooperagao na historia?”, “Se 0s amigos ndo cooperassem, 0 que
aconteceria?”, “Se fossem vocés, ajudavam?” e “J& vos aconteceu alguma situacao

parecida?”.

Nesta conversa foi possivel verificar que a maioria das criangas do grupo identificaram
varias situacdes de cooperacdo existentes na historia, mostrando que entenderam a

cooperagdo como um processo de entreajuda e de trabalho em equipa.
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6.5.2. Segundo Momento
Os projetos (17/03/2017 a 2/06/2017)

Nesta fase da intervencdo, foram adotados 4 temas de trabalho para a realizacéo de
projetos, pelas criangas, como j& referido: castelo de Montemor-o-Velho (o0 grupo
autodenominou-se como “grupo dos castelos”), lince ibérico, tripas de Aveiro (0 grupo
autodenominou-se como “grupo da comida”) e vulcdes. Deste modo, os grupos foram

formados por temas de interesse.

De forma a distribuirmos o tempo igualmente para todos 0s grupos e para que houvesse
organizacao nos momentos de atividades orientadas, realizdmos, em grande grupo, um
horario semanal. Neste horario foram inseridas as atividades e rotinas habituais das
criancas e também os momentos em que cada grupo se iria reunir para desenvolver o
seu projeto.

HORARIO SEMANAL DOS PROJETOS
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Figura 13 - Hordrio semanal realizado pelo grupo

Este horéario foi realizado no computador da sala. Cada grupo escolheu uma imagem
para identificacdo do seu grupo de trabalho e, em grande grupo, foram escolhidas as

imagens do almoco, da chegada a escola e do fim de semana’.

"Todas as imagens foram retiradas da internet.
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As reunides foram desenroladas consoante as fases do trabalho por projeto defendidas
por Vasconcelos (2011).

Numa primeira fase, ouviram-se as criangas de cada grupo para resposta as questdes

“O que ja sabemos?” e “O que queremos saber?”.

Depois, definiu-se o que se ia fazer, como iriamos encontrar respostas as questdes que
queriamos ver respondidas e deu-se inicio a investigacdo. Alguns grupos decidiram
que queriam pedir ajuda na recolha de informacdes a sua familia, outros pediram para
procurar videos. Também decidiram de que forma pretendiam divulgar o que iriam
aprender: o grupo das tripas de Aveiro decidiu fazé-lo através de um workshop, o
grupo do Lince Ibérico através de um teatro (o qual seria da autoria do grupo), o grupo
do Castelo de Montemor-0-Velho decidiu fazer um castelo “gigante” em papelao para
se tornar um brinquedo do recreio do qual todos poderiam usufruir, e o grupo dos
vulcBes resolveu fazer cartazes e uma experiéncia em modo de workshop também. Ou
seja, foi feita uma planificacdo com cada grupo do que seria esperado aprender,

desenvolver e concretizar com aquele trabalho de projeto.

Note-se que cada grupo realizou um livro com todas as fases pelas quais passou até a
divulgagdo do projeto®, agrupando as teias realizadas, fotografias de momentos
vividos, descobertas feitas e desenhos de todos.

Todo o grupo de criangas determinou que pretendia a presenca das familias e do outro
grupo de pré-escolar do Jardim de Infancia no dia da divulgacéao dos projetos, pelo que
foi realizado um convite do grupo para as familias e a sala do lado virem assistir a fase
da socializacdo do saber. A divulgacdo dos projetos aconteceu no mesmo dia para
todos os grupos, sendo que em horas diferentes.

ApoOs o término destes projetos, foi realizado um registo individual: “o que aprendi”,

“cooperei/ndo cooperei”, “quando cooperei” e um desenho ilustrativo.

8 para melhor compreensdo do que foi realizado por cada um dos grupos de trabalho, sugiro a
consulta e leitura do apéndice n.2 4 (PlanificagGes dos projetos e os livros sobre os projetos dos
outros grupos).
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6.6. Apresentacao dos dados

Analisando o quadro Dados qualitativos e descritivos de cooperacdo (apéndice n.° 5),

onde, para cada uma das evidéncias descritas utilizamos uma escala de 0 a 5, tal como
recomendado por Sousa (2009, citado em Baco, 2013). Para uso da escala foram

usados niveis, que serdo apresentados de seguida (tabela 4).

Antes e apds 0 1.° momento de intervencdo foi dado especial énfase as observacdes

que se apresentam:

e Antes do 1.° momento de intervencao

— As criancgas dos diferentes niveis etarios mantinham contacto em situacoes
esporadicas do quotidiano, como apertar os atacadores, ou vestir 0S
casacos, tudo numa perspetiva de “tu ainda ndo €s capaz, eu ajudo-te”

— Em situagdes da sua vida na sala de atividades, as interacdes crianga-
crianca eram muito pouco frequentes, acontecendo ocasionalmente, em
momentos de brincadeira livre.

— Existia uma clara divisdo das criancas por faixas etarias antes da minha
intervencao.

e Ap6Gs 0 1.° momento de intervencdo

— As criancas demonstraram capacidade de distribuir tarefas entre elas,
independentemente das idades.

— As criangas mostraram que conseguiam trabalhar em equipa.

— As criangas envolveram-se em atividades ou tarefas conjuntas, na sala.

Com este instrumento foram analisadas 15 situagdes ocorridas antes da intervencéo e
15 situacBes ocorridas apos a intervencdo. Sendo os dados qualitativos, ndo é possivel
obter resultados estatisticos 100% validos, no entanto, os niveis atribuidos as
situacOes, sendo quantitativos, podem ser analisados estatisticamente, verificando-se
assim que a média dos niveis de cooperacao antes da intervencao pedagogica era de,
aproximadamente, 1,53 e a média ap0s o primeiro momento de intervencéo, era de 4,2.
Regista-se, portanto, um aumento significativo nos niveis de cooperagdo nas
evidéncias registadas antes da fase interventiva e apds dar inicio ao segundo momento

de intervencéo.
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O instrumento de recolha de dados, Escala de Avaliacdo do Desenvolvimento das

Criancas, avalia os niveis de relacionamento e os niveis de cooperagdo, segundo

Sousa (2009, citado em Baco, 2013), como mostra a tabela seguinte.

Tabela 4- Pardmetros de avaliagdo de relacionamento e cooperagdo, segundo Sousa (2009, citado em Bago,
2013)

Pardmetros de avaliacdo do Relacionamento Pardmetros de avaliacdo da Cooperacdo

5 — Extrovertida, alegre, viva, comunicativa, 5 — Deseja e vive intensamente atividade de grupo,
exuberante sendo capaz de cooperar sem dificuldade

4 — Franca, cordial, simpatica, boa camarada 4 — Gosta de atividade de grupo-cooperagdo, mas por

vezes surgem atritos egocéntricos

3 — Atitude média 3 — Consegue atuar cooperativamente em grupo de 2
ou 3 elementos, mas por pouco tempo

2 — Reservada nos primeiros contactos 2 — As vezes brinca cooperativamente com um ou outro
companheiro

1 — Introvertida, solitaria, fechada em si, evitando 1 — Gosta de brincar ao pé de outras, mas nao € ainda

contactos com outros capaz de brincar com outras, de modo cooperativo

0 — Antipatica, hostil, agressiva na relacéo 0 — Inibida, temerosa, isolando-se e fugindo a
quaisquer contactos com outras criangas; reage

agressivamente aos contactos com outras

Esta escala foi aplicada em dois momentos do estagio, o primeiro foi em fevereiro e 0
segundo, com 0s mesmos parametros de avaliacdo, foi em maio (apéndices n.° 6 e n.°
7).

Na tabela que se segue podem observar-se as médias individuais das criancas nas duas
observacoes, a de fevereiro (antes da intervencao), e a de maio (depois da intervencéo),

relativamente ao relacionamento e relativamente a cooperacéo.

Tabela 5- Média individual nas duas observagdes, quanto aos niveis de relacionamento e quanto aos niveis de
cooperacgdo. Legenda: Verde - valores com subidas; laranja: valores mantidos

Meédia do relacionamento Meédia da cooperagéo
Criancas® : -
Antes da Depois da Antes da Depois da
intervencao intervencao intervencdo intervencéo
Agati 2 4 3 5
Alecrim 5 5 3 5
Azevinho 2 4 3 5
Eritrina 2 4 2 &

% Por questdes de protecdo e preservacio dos dados pessoais e familiares das criancas envolvidas, os
nomes das criancas e do estabelecimento serdo codificados.
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Verifica-se que na segunda observacdo houve 13 subidas nos pardmetros do

relacionamento e 9 parametros avaliados com o mesmo valor, sendo, no entanto, estes

valores altos (entre 4 e 5).

Ao nivel da cooperacao, registaram-se 15 subidas e 7 valores mantidos, registando, tal

como no relacionamento, niveis relativamente elevando (entre 3 e 5).

As médias individuais das criangas (relacionamento/cooperagdo) foram transcritas

para a seguinte tabela.

Tabela 6- Média individual (niveis de relacionamento/cooperagdo).

laranja: valores mantidos

Legenda: Verde - valores com subidas;
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45| 5 |45(35| 5 (45| 5 (45|45(45|45| 4 |3,5(45|4,5(35| 3 [45|45/45]| 4

intervencdo (fev.)

Depois da

Ao analisar os dados, apurou-se que 19 criangas tiveram uma media mais alta nos
parametros relacionamento/cooperacdo apoOs a intervencdo pedagdgica. Apenas 3
criancas mantiveram os niveis médios de relacionamento e cooperacdo, sendo estes

muito elevados (4,5 em 5).

Com base nas médias individuais, apurou-se também o valor médio obtido pelo grupo,

que ¢ apresentado na tabela 7.

Tabela 7 - Valor médio do grupo (niveis de relacionamento e cooperagéo)

Valor médio

Antes da intervencéo Depois da intervencao
34 4,3

Os dados demonstram que, ao subirem 19 criangas, quase todo o grupo, também a

média do grupo subiu consideravelmente, de 3,4 para 4,3.

Desde fevereiro até maio houve um aumento significativo nos valores médios socio-

relacionais das criancas do grupo, no que respeita ao relacionamento e a cooperacao.

Tendo em conta os dados apresentados e as subidas consideraveis verificadas nos
niveis de relacionamento e de cooperacdo avaliados, pode inferir-se que as
intervencdes pedagogicas tiveram impacto positivo nos pardmetros avaliados pela
escala de avaliacdo do desenvolvimento sécio-relacional das criangas — ao nivel do

relacionamento e da cooperacéo.

Também através de autoavaliacOes feitas por todas as criancas, no fim da intervencéao

pedagdgica, foram avaliados os Niveis de envolvimento das criancas no decorrer dos

projetos (apéndice n.° 8).
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Este instrumento evidencia os niveis de envolvimento das criangas do grupo, segundo

0 Manual DQP (Bertram & Pascal, 2009), pelas idades das criancas, como demonstra

a tabela abaixo.

Tabela 8 - Nivel de envolvimento das criangas durante o projeto (média DQP) por idades

N.2 de criangas N.2 de criangas
Idades com o nivel de com o nivel de
envolvimento 1 envolvimento 2
3 0 2
4 0 1
5 0 0
Total 0 3
Totalem % 0,0% 13,6%

N.2 de criangas
com o nivel de
envolvimento 3

N.2 de criangas
com o nivel de
envolvimento 4

0 1

5 4

3 2

8 7
36,4% 31,8%

N.2 de criangas
com o nivel de
envolvimento 5

NN O

18,2%

Escala de envolvimento da crianga segundo Bertram e Pascal (2009):

Niveis de envolvimento de 1 a 5:

1 - Sem Atividade

2 — Atividade Frequentemente Interrompida

3 — Atividade Quase Continua

4 — Atividade Continua Com Momentos De Grande Intensidade

5- Atividade Intensa Prolongada

Assim, foi possivel identificar que ndo houve criancas que ndo demonstrassem

atividade ou qualquer envolvimento durante a realizacdo dos projetos. O nivel de

envolvimento que se destacou, na generalidade das idades foi o nivel 3, tendo-se

abrangido 36,4% das 22 criancas. Relativamente as idades, as criancas de 3 anos

revelaram nivel de envolvimento mais acentuado no nivel 2, as criancas de 4 anos, no

nivel 3 e as criangas de 5 anos, no nivel 3. Apesar destes valores, evidenciaram-se

muitas crian¢as com nivel de envolvimento 4, durante o trabalho por projetos, sendo a

maioria delas de 4 anos (4/,). Das 22 criangas, 4 revelaram o nivel maximo de

envolvimento, nivel 5.
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No que concerne ao conceito de cooperacao (apéndice n.° 9), criei trés categorias que
me permitiram avaliar a compreensdo do conceito que cada crianga enunciou. Segue-

se, portanto, a especificacdo das categorias e o grafico para analise das mesmas:
Categorias de cooperacao (A, B, C):

A — Cooperacao como entreajuda

B — Cooperagdo como trabalho de equipa

C — Cooperacdo como envolvimento em atividades/tarefas

Analisando os dados da tabela Categorizacdo da cooperagéo das criangas (apéndice n.°

9), produziu-se o grafico circular que se segue.

Categorizacao da compreensao do conceito de cooperacao

10
45%

s A mB nC

Grdfico 2 - Grdfico circular: Categorizagdo da compreensdo do conceito de cooperagéo

Assim, verifiquei que 9% das criancas consideram que cooperaram quando realizaram
atividades de entreajuda, 46% consideram que cooperaram quando realizaram
atividades de trabalho de equipa e 45% consideraram que cooperaram quando se

envolveram em atividades ou tarefas com outros.

Estes dados demonstram, portanto, que nenhuma crianga do grupo ficou indiferente

face a intervencdo e todas demonstraram algum entendimento do que € cooperar.
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CONCLUSAO
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Com este trabalho pretendeu-se intervir num grupo heterogéneo ao nivel das faixas
etarias do Jardim de Inféncia, com vista a promog&o das interacfes entre criangas e a

cooperacdo, garantido o proveito da diversidade existente.

O estudo empirico realizado demonstrou resultados positivos em relacdo aos niveis de
envolvimento, relacionamento, implicacdo e cooperacdo das criancas, nas tarefas e
atividades, tendo-se verificado subidas significativas nestes durante o periodo de

intervencao.

O primeiro momento da intervencdo revelou que a procura do significado de
“cooperar” e da utilizacdo de exemplos explicativos, através de interpretacao de
imagens e de uma historia, foram momentos importantes na vida destas criancas, uma
vez que lhes permitiu ampliar o seu vocabulario, conhecendo palavras novas, e dar

mais sentido ao mundo que as rodeia, apropriando-se do conceito de “cooperar”.

A Metodologia de Trabalho por Projeto foi um importante meio para promover
competéncias sociais das criangas, de maneira que estas se envolvessem no seu proprio
processo de aprendizagem, cooperando e interagindo com os pares, desenvolvendo-se
globalmente. Através deste modelo, as criangas participaram ativamente no seu
processo de aprendizagem e desenvolveram competéncias sociais que permitirdo
melhores interacOes entre pares. Desenvolveram a coopera¢do e mantiveram niveis
elevados de implicacdo e envolvimento, uma vez que trabalharam em grupo com
objetivos comuns e de acordo com 0s seus proprios interesses (Oliveira-Formosinho
etal., 2011).

Durante a intervencdo pedag6gica foi propiciada uma pedagogia-em-participacdo, na
medida em que foram proporcionados momentos de questionamento, planeamento,
experimentacdo, investigacdo e cooperacdo as criangcas (Oliveira-Formosinho,
Kishimoto, & Pinazza, 2007).

Os resultados evidenciaram que as criangas do grupo alteraram 0s Seus
comportamentos em virtude das atividades desenvolvidas. Ficaram sensiveis as
possibilidades de cooperacdo e compreenderam que as criangas mais velhas podem,

de facto, devido a terem competéncias mais elevadas, ajudar e cooperar com as mais
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novas, mas que estas também tém conhecimentos e competéncias passiveis de serem
partilhadas. As criangas do grupo abdicaram dos comentérios inferiorizantes, como “tu
ndo consegues porque ainda tens 3 anos”, passando a valorizar o grupo COMO um meio
privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades de aprendizagem
(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2016, p. 10).

Também para mim, enquanto educadora, este trabalho de investigacdo foi
enriquecedor. Despertou-me para uma questdo social que pode ser espoletada em
varios contextos educacionais e na qual se pode atuar, dando sentido e forma a
diversidade. A observacdo como instrumento regulador da pratica tornou-se
fundamental e os indicadores de qualidade presentes no manual DQP (Bertram &
Pascal, 2009) utilizados neste trabalho revelaram ser um importante auxilio que
fornece dados orientadores da praxis (Bertram & Pascal, 2009). Mostrou-me que,
havendo intencionalidade educativa e reflexdo constante, um ambiente educativo pode

ser transformado e melhorado.
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Apéndice n.° 1 — Praticas da educadora (observadas)

a)

b)

c)

d)

f)

g)

h)

A educadora transmite as criangas o que fazer, nomeadamente para
comemoracao de dias festivos.

As concretiza¢Ges das criangas sdao todas iguais e o objetivo é a sua exposi¢ao
para as familias poderem observa-las.

A educadora tenta dar alguma oportunidade de escolha as criangas, no entanto,
tem sempre presente a sua opiniao.

Sempre que se realizava uma atividade, as criangas tinham de fazer um registo
orientado da mesma.

Os momentos de conversa, leitura de histérias ou de jogo de grupo sao sempre
feitos em grande grupo.

A educadora revela falta de intencionalidade em muitas das atividades
propostas pela educadora.

Quando surge uma questdo/problema por parte de uma ou mais criangas, a
educadora esclarece-a, em vez de fomentar a sua curiosidade, incitando a
procura, através de exploragdes, da resposta/solugdo do problema.

A educadora ndo deixa as criangas usarem a cola sozinhas ou, no caso das mais
novas, recortarem sem vigilancia.

Tabela 1 - Evidéncias observadas referentes a pedagogia da educadora
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Apéndice n.° 2 — Imagens e video de cooperacao
Imagens
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Video

The Power Of Teamwork

The Power Of Teamwork

https://www.youtube.com/watch?v=vt XKQOtNWPg
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Apéndice n.° 3 — Planificacbes 4,5,7¢e 8

Data

Objetivos:

Planificagdo 4

-Reconhecere mobilizar elementos de comunicagdo visual tanto na produgdo e apreciagdo das suas produgdes

17 de margo de 2017

como asimagens que observa;

- Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicagado;

- Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modoadequado a situagdo;
- Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;

-Tomar o ponto de vista de outros, sendo capaz de dizero que pode e ndo pode ser visto de uma determinada
posi¢ao;

- Desenvolveranogdo de pensamento espacial;

- Reconhecer o mapa de Portugal.

Areas de Contetido

o Area de
Formagdo
Pessoal e Social;

e Area de
Expressdo e
Comunicagao;

Dominio da
Artistica;
-Artes Visuais;

Educagdo

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita;

Dominio da Matematica;

Materiais/Recursos
- Puzzle;

Descri¢do

Montagem do puzzle. Construido com o objetivo de descobrirem que é o mapa

e Area do
conhecimento
do mundo;

Data

22 de margo de 2017

- Papel cenario; de “Portugal”.
- Canetasde
feltro; Conversa com as criangas sobre o que é Portugal e o que conhecemde Portugal.
- Pincéis;
- Tintas. Construgdo de uma teia deideias sobre o que sabem relativamente a Portugal.
Pintura de um mapa de Portugal de grande dimens&o.
Planificagdo 5
Objetivos:

Despertar o interesse de cada crianga para um dos temas das areas, a fim de langar os projetos e formar os

grupos;

Reconhecere valorizar lagos de pertencga social e cultural;

Desenvolver uma atitude critica e interativa relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia;

- Utilizar e recriar o espago e os objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em atividades de faz-de-conta,
situagdes imagindrias e de recriagdo de experiéncias do quotidiano, individualmente e com outros;

- Inventar e experimentar personagens e situagdes de dramatizagdo, por iniciativa prdpria e/ou a partir de

diferentes situagGes propostas, diversificando as formas de concretizagdo;

Valorizar a musica como fator deidentidade social e cultural;

Interpretar com intencionalidade expressiva-musical: cantos ritmicos (com ou sem palavras). jogos

prosddicos (trava-linguas, provérbios, lengalengas, adivinhas, etc.) e cangdes (de diferentes tonalidades,

modos, métricas, formas, géneros e estilos);

Refletir sobre os movimentos ritmicos e as coreografias que experimenta e/ou observa;

- Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagdo;

Reconhecer e operar com formas geométricas e figuras, descobrindo e referindo propriedades e

identificando padrdes, simetrias e projegdes;

Areas de Contetdo
e  AreadaFormagio
Pessoal e Social;
e  Areade Expressdo e
Comunicagao;
Dominio da Educagdo Artistica;
- Dramatizagdo;
- Musica;
- Danga;
Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a escrita;
Dominio da Matemadtica;
e Areado
Conhecimentodo
Mundo;

- Reconhecerelementos caracteristicos do nosso pais.
Materiais/Recursos

Computador;

Musicas portuguesas;
Videos e fotos de praias
portuguesas;

Fotos de animais
portugueses;

Tangram;

Pegas de construgdes;
Imagens de monumentos
portugueses;
Trajestipicos de Portugal;
Mapa com osrios principais
que atravessam Portugal;
Tesouras;

Colas;

Cartolinas;

Descrigdo

Divisdo dasala por dreas tematicas: Trajes (Nazaré,
Madeira, Alcobaga); Rios (Minho, Douro, Guadiana,
Mondego, Tejo e Sado); Praias (Nazaré, Figueirada Foze
Funchal); Musicas (Amdlia Rodrigues, Ana Moura e Folclore
Portugués); Animais (cavalolusitano, cdo da Serra da
Estrelae lontra portuguesa); Monumentos (Torre de
Belém, PonteD. Luis |, Castelo de Guimardes); Gastronomia
(batatas e favas).

Exploragdo das areas pelas criangas, em pequenos grupos.
Cada drea tematica continha determinada atividade
exploratdria: Trajes —exploragdo de trajes; Rios — exploragdo
de um mapa com os principais rios de Portugal e decoragdo
do mesmo comdiferentes materiais; Praias — visualizagdo de
videos de cada uma das praias selecionadas e comparaggo
das suas caracteristicas; Musica — audigdo de musicas
portuguesas; Animais — construgdo dos animais com o
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Lapis de cor;
Colunasde som;
Batatas cozidas;
Leite;

Garfo;

Prato;

Favas.

tangram; Monumentos — construgdo dos monumentos com
materiais de construgdo; Gastronomia — confegdo de puré e
observagdo e exploragdode favas.

Observagdes: A confe¢do de puré e observagdo e exploragdo de favas foi feita em grande grupo.

Data

24 de margo de 2017

Areas de Contetido

e  AreadaFormagdo Pessoal e Socid;

e  Areade Expressdo e Comunicagdo
Dominio da Educagdo Artistica

- Artes Visuais
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita

e  Areado Conhecimento do Mundo

Planificagdo 7

Objetivos:

- Reconhecimentode lagos de pertenca social e cultural;
- Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa no mundo que a

rodeia;

- Exploragdo de elementos da comunicagdo visual;

- Descrever, analisar e refletir sobre o que olha e vé;

- Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagdo;

- Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado a
situagdo (produgdo e funcionalidade);

- Reconhecercaracteristicas de Portugal.

Materiais/Recursos

Computador;

Videos;

Imagens;

Mapa de grande dimensdo.

Descri¢do

Colagem de imagens de sitios ou coisas que ja conheciam no
mapa antes realizado - Caretos, Ponte D. Luis |, Praia da Nazaré,
PraiadaFigueiradaFoz, ...

Visualizagdo de dois videos sobre a zona Porto e Norte de
Portugal.

Colagem de imagens presentes no video nomesmo mapa.

Observagdes: Realizamos esta atividade por considerarmos que o primeiroe principal objetivo da atividade do dia 22 de margondo foi

alcangado.






Data
29,30e31de
margo de 2017
Areas de
Conteudo
e Area da
Formagdo
Pessod e
Social;
e Area de
Expressdo e
Comunicaga

0;
Dominio da Educagdo
Artistica;
- Artes
Visuais;

Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a
Escrita;

Dominio da
Matemdtica;

o Area do
Conhecimen
to do
Mundo.

Observagoes:
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Planificagdo 8

Objetivos:

Materiais/Recu

rsos

Favorecimento de um contexto democratico davida em grupo;

Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomardecisGes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o bem-estar dos outros;

Ser capaz de participar nas decisdes sobre o seu processo de aprendizagem;
Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;

Respeitar a diversidade e solidarizar-se com os outros;

Resolver problemas;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragGes e
produgdes plasticas;

Criar um clima de comunicagao;

Escutar e valorizar o contributo de cada crianga;

Sentir-se escutadoe ter interesse em comunicar;

Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagdo;
Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar e eficazmente de
modo adequadoa situagdo (produgdo e funcionalidade);

Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros, estimativa, etc.);
Resolver problemas do quotidiano que envolvam pequenas quantidades, com
recurso a adigdo e subtragdo;

Recolha, organizagcdo e tratamentode dados;

Reconhecerunidades bésicas do tempodiario, semanal e anual,
compreendendo ainfluéncia que témnasuavida;

Descrigao

Imagens Observagdo de imagens temdticas sobre Portugal — animais
impress (lince ibérico, cachalote, lagarto de &4gua, cegonha preta),
as; natureza (vulcdo, cascata do Parque do Gerés, parque do
Comput Choupal, Picodo Areeiro), gastronomia (tripas de Aveiro, bolo do
ador; caco, cozido das furnas, francesinha, carne de porco a
alentejana) e monumentos (castelo de Montemor-o-Velho,
Palacio da Pena, Aqueduto da Amoreira, Mosteiro da Batalha).
Identificar e dividir as imagens em conjuntos (classificagdo) —
animais, natureza, gastronomia e monumentos.
Conversa com as criangas sobre o que é um projeto e como os
realizar.
Votagdo no conjunto ouelementodo conjunto que gostariam de
trabalhar no projeto.
Verificagdo dos dados (contagem dos votos) — qual o conjunto
com mais votos, 0 com menos votos - e assim realizar a
construgdo dos grupos de trabalho em projeto.
Realizagdo de um hordrio semanal com imagens para
organizagdo dos momentos de trabalho de cada grupo.
Conversa com cada grupo sobre oque ja sabemsobre o seutema
e o que gostariam de aprender mais.
Realizagdo, em grupo, dos crachas idealizados por cada grupo.

Na realizagdo da atividade de divisdo dos conjuntos, as criangas intitularam os conjuntos da seguinte forma:
animais, natureza, comida e castelos.
Numero de elementos: Animais — 6, Natureza — 5, Gastronomia— 6 e Monumentos — 5.
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Apéndice n.° 4 — PlanificacGes dos projetos (Planificactes 9 a 18) e livros realizados por cada grupo

Planificacbes 9 a 18

Data

19,20 e 21 deabril de2017

Areas de Contetido

. Area daFormagdo Pessoal e Social;
. Area de Expressdo e Comunicagdo;
Dominio da Educagdo Artistica;
- Artes visuais;
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a escrita;
Dominio da Matematica;
. Area do Conhecimento do Mundo;

O que realmente fizemos

Objetivos:

Planificagdo 9

Reconhecere valorizar lagos de pertenga social e cultural;

Iradquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisGes e assumirresponsabilidades, tendo em conta o bem-estar dos outros;
Ser capaz de participar nas decisGes sobre o seu processo de aprendizagem;

Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;

Desenvolver o respeito pelooutro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e de responsabilidade social;

Respeitar a diversidade e solidarizar-se com os outros;

Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa no mundoque arodeia;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgbes plasticas;

Compreender mensagens orais emsituacdes diversas de comunicagdo;

Sentir-se competente e capaz de usar aleitura e a escrita, mesmo que em formas muito iniciais e ndo convencionais;

Recolher informacgdo pertinente para dar resposta a questdes colocadas, recorrendo a metodologias adequadas (listagens,
desenhos, etc);

Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questdes do quotidiano;

Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar hipoteses,
prever comoencontrarrespostas, experimentar e recolher informagdo, organizar e analisar ainformagdo para chegar a conclusdes
e comunica-las;

Reconhecerunidades basicas do tempo semanal, compreendendoainfluencia que témnasuavida;

Materiais/Recursos Descrigao
- Computador
- Folhas A3 Reunido, consoante o horario semanal,comos grupos de trabalho para recolha.
- Canetasde feltro
- Lapis de cor Na reunido sera organizada e selecionada toda a informagdo recolhida pelos elementos do
- Legos grupo. Posteriormente, a partir dessa informagdo serd estabelecida a fungdo de cada

Caixas dos grupos (com as elemento.
informagBes trazidas pelas
criangas)
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Na reunido com o grupo da comida foifeito um levantamento, por parte das criancas, dos ingredientes que a massa das Tripas d e Aveiro leva e viram-se videos da sua confegdo nainternet. As criangas tiveram
interesse em verificar os ingredientes que compem a massa e sugeriram procurar nainternet. De seguida, fizerama receita da massa das Tripas de Aveiro com desenhos, sendo que cada um teve um papel neste
trabalho. Umadas criangas do grupo trouxe umareceita de um doce conventual tipico alentejano, a qual também exploramos. No entanto, as criangas escolheram desenvolver o projeto em tomo das Tripas de
Aveiro.

Na reunido com o grupo do Lince Ibérico, tratamos ainformagao recolhida pelas criangas em casa e, em conjunto, realizaram um desenho de um lince ibérico acomer um coelho. De for ma a apresenta-la aos
colegas, as criangas sugeriram a construgdo de mascaras do Lince Ibérico. Depois surgiu aideia de criarem uma histéria que sera representada.

Na reunido com o grupo dos castelos, tratamos a informagdo recolhida pelas criangas em casa. Em conversa, as criangas mostraram interesse em realizar um castelo com caixas de cartdo para o recreio. Fizeram,
em conjunto, um desenho do Castelo de Montemor-o-Velho e construiram-no com legos também em conjunto.

Observagoes:
1 - A planificagao sé podera ser concluida apés a reunido com cada grupo, umavez que estivemos eminterrupgdo letiva e os grupos ficaram encarregues de juntar materiais com a informagao.
2 - Devido agreve dos funcionarios publicos, no dia21/04/17, as criangas que constituiam o grupo dos vulcdes ndo se encontraram presentes e, assim, tornou-se impossivel reunir o grupodeste projeto.

Planificagdo 10
Data Objetivos:

26 de abril de 2017 — Iradquirindoa capacidade de fazer escolhas, tomar decisGes e assumirresponsabilidades, tendo em conta o bem-estar dos outros;
—  Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;
—  Sercapazde participar nas decisdes sobre o seu processo de aprendizagem;
—  Desenvolver o respeito pelooutro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e de responsabilidade social;
—  Desenvolver uma atitude critica e interativa relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia;
—  Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;
- Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagao;
— Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo;
—  Recolherinformagdo pertinente para dar resposta a questdes colocadas, recorrendo a metodologias adequadas;
—  Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questdes do quotidiano;
—  Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar hipdteses,
prever comoencontrar respostas, experimentar e recolher informagdo, organizar e analisar a informagdo para chegar a conclusdes
e comunica-las;
- Reconhecerunidades basicas do temposemanal.
Areas de Contetido Materiais/Recursos Descrigdo



. Area daFormagdo Pessoal e Social;
. Areade Expressdo e Comunicagdo;
Dominio da Educagdo Artistica;
- Artes visuais;
Dominio daLinguagem Oral e Abordagem a escrita;
Dominio da Matematica;
. Areado Conhecimento do Mundo;

Data

27 e 28 de abril de 2017

Areas de Contetido

Objetivos:
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Computador

Caixas dos grupos Reunido com o grupo dos vulcdes para organizagdo e tratamento da informagdo recolhida

Canetasde feltro pelos elementos do grupo. Posteriormente sera definida a fungdode cada umdeles. Comesta

Folhas A3 recolha, tentar-se-a responder as questdes colocadas inicialmente pelas criangas. Realizagdo
de um registo dainformagdo pertinente recolhida.
Reunido com o grupo da comida e discussdo das ideias das criangas para eleigdo de apenas
uma para apresentagdo do projeto. Distribuigdo de papeis para a concretizagdo do mesmo.
Representagdo dos ingredientes da receita das Tripas de Aveiro em plasticina.

Planificagdo 11

Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisdes e assumir responsabilidades, tendo em conta o bem-estar dos outros;
Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;

Ser capaz de participar nas decisGes sobre o seu processo de aprendizagem;

Desenvolver o respeito pelooutro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e de responsabilidade social;

Desenvolver uma atitude critica e interativa relativamente ao que se passa no mundo que a rodeia;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;

Inventar e experimentar personagens e situagdes de dramatizagdo por iniciativa prépria e/ou a partir de diferentes situages e
propostas, diversificando as formas de concretizagdo;

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado a situagdo (produgdo e
funcionalidade);

Sentir-se competente e capaz de usar aleitura e a escrita, mesmo que em formas muito iniciais e ndo convencionais
Reconhecere operar comformas geométricas e figuras, descobrindo e referindo propriedades e identificando padrdes, simetrias
e projecgdes;

Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar hipoteses,
prever como encontrar respostas, experimentar e recolher informagdo, organizar e analisar ainformagdo para chegar a conclusdes
e comunica-las;

Reconhecerunidades basicas do temposemanal.

Materiais/Recursos Descrigdo
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. Area daFormagdo Pessoal e Social;
. Area de Expressdo e Comunicagdo;
Dominio da Educagdo Artistica;
- Artes visuais;
- Dramatizacdo;
Dominio daLinguagem Oral e Abordagem a escrita;
Dominio da Matematica;
. Areado Conhecimento do Mundo;

Observagoes:

Computador;

Caixas dos grupos; Reunido com o grupo dos animais parainicioda construgdo da histéria a ser dramatizada na
Caixas de cartdo; apresentagdo dos projetos e escolha dos materiais para a realizagdo das mascaras.

Folhas brancas;

Canetas de feltro; Reunido com o grupo dos castelos parainicioda construgdo do castelo de Montemor-o-Velho
Lapisde cor. em 3 dimensdes, enquanto se encontram respostas as questdes iniciais.

No dia 28 de abril ndo foi possivel reunir como grupo dos vulcoes pois estava agendada uma visita ao Hospital do Ursinho.

Data

3 de maiode 2017

Areas de Contetido

Planificagdo 12

Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisGes e assumirresponsabilidades, tendo em conta o bem-estar dos outros;
Ser capaz de participar nas decisGes sobre o seu processo de aprendizagem;

Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;

Desenvolver o respeito pelooutro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e responsabilidade social;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;

Utilizar e recriar o espaco e os objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em atividades de faz de conta, situagdes imaginarias e
de recriagdo de experiencias do quotidiano, individualmente e com outros.

Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagdo;

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequando a situagdo (produgdo e
funcionalidade);

Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros,
estimativa, etc.);

Identificar pontos de reconhecimento de locais e usar mapas simples;

Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questdes do quotidiano;

Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar hipoteses,
prever comoencontrarrespostas, experimentar e recolher informagao, organizar e analisar a informag&o para chegar a conclusdes
e comunica-las;

Reconhecerunidades basicas do tempo semanal;

Materiais/Recursos Descrigdo



. Area daFormagdo Pessoal e Social;
. Area de Expressdo e Comunicagdo;
Dominio da Educagdo Artistica;
- Artes visuais;
- Dramatizacdo;
Dominio daLinguagem Oral e Abordagem a escrita;
Dominio da Matematica;
. Areado Conhecimento do Mundo;

Observagoes:
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Reunido com o grupo da comida para ensaio da atividade proposta pelas criangas — recriar os
ingredientes das Tripas de Aveiro em plasticina a fim de treinar a apresentagdo do projeto aos
colegas. Identificar e registar no mapa de grande dimensdo onde se “localizam” as Tripas de
Aveiro.

Reunido com o grupo dos vulcBes para dar inicio a construgdo do vulcdo para apresentar o
projeto aos colegas. Identificar e registar no mapa de grande dimensdoonde se localizam os
18 vulcdes que descobriram.

No dia 5 de maio ndo sera possivel reunir com o grupo dos vulcées uma vez que ndo estaremos na escola neste dia.

Data Objetivos:

4 de maiode 2017 -

Planificagdo 13

Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisGes e assumir responsabilidades, tendo em conta o bem-estar dos outros;
Ser capaz de participar nas decisGes sobre o seu processo de aprendizagem;

Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;

Desenvolver o respeito pelooutro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e responsabilidade social;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;

Utilizar e recriar o espaco e os objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em atividades de faz de conta, situagGes imaginérias e
de recriagdo de experiencias do quotidiano, individualmente e com outros.

Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagdo;

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequando a situagdo (produgdo e
funcionalidade);

Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros,
estimativa, etc.);

Identificar pontos de reconhecimento de locais e usar mapas simples;

Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar hipdteses,
prever comoencontrar respostas, experimentar e recolher informagao, organizar e analisar a informagdo para chegar a conclusdes
e comunica-las;

Reconhecerunidades basicas do tempo semanal;

Inventar e experimentar personagens e situagdes de dramatizagdo por iniciativa prépria e/ou a partir de diferentes situagbes e
propostas, diversificando as formas de concretizagdo;

Compreender e identificar as carateristicas distintas dos seres vivos e reconhecer diferengas e semelhangas entre animais;

Areas de Contetido Materiais/Recursos Descrigdo
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. Area daFormagdo Pessoal e Social;
. Areade Expressdo e Comunicagdo;
Dominio da Educagdo Artistica;
- Artes visuais;
- Dramatizagdo;
Dominio daLinguagem Oral e Abordagem a escrita;
Dominio da Matematica;
. Areado Conhecimento do Mundo;

Data

10 de maio de 2017

Areas de Contetido

Reunido com ogrupo dos animais para construgdo e decoragdo das mdscaras necessarias para
o teatro, distribui¢do do papel de cada crianga na pega e primeiro ensaio.

Identificar e registar no mapa de grande dimensdo onde se localizam os Linces Ibéricos em
Portugal.

Reunido com o grupo dos castelos para continuar a construgdo do castelo.

Identificar e registar no mapa de grande dimensdo onde se localiza o Castelo de Montemor-o-
Velho.

Planificagao 14

Objetivos:

Ir adquirindo a capacidade de fazerescolhas, tomar decisdes e assumir responsabilidades,
tendo em conta o bem-estar dos outros;

Cooperarcom outros no processo de aprendizagem;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploracdes e producdes plasticas;
Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicagao;

Reconhecer e operarcom formas geométricas e figuras, descobrindo e referindo propriedades
e identificando padrdes, simetrias e projecdes;
Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas suas diferentes
etapas: questionar, colocar hipdteses, prever como encontrar respostas, experimentare
recolherinformacdo, organizar e analisar a informacdo para chegara conclusées e comunica-
las;

Reconhecerunidades bdsicas do tempo semanal;

Estabelecerrelagdes entre o presente e o passado da sua familia e comunidade, associando-as
a objetos, situa¢des de vida e praticas culturais.

Materiais/Recursos Descrigao

Vi



e AreadaFormacdo Pessoal e Social;
e Areade Expressdoe Comunicacdo;
Dominio da Educagdo Artistica;
- Artes visuais;
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
escrita;
Dominio da Matematica;
e Areado Conhecimento do Mundo;

Observagoes:

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Computador; Reunido com o grupo da comida para a observacdo de imagens (ria
Caixas dos grupos; de Aveiro, moliceiros, ovos moles) e construcdo de uma tripa de
Folhas de papel; Aveiro em papel através de dobragens para colocar no mapa de
Terra cota; grande dimensao.

Jornais;

Cola brancga; Reunido com o grupo dos vulcées. Divisdo de tarefas para concluir a
Tintas; construcdo do vulcdo de terracotae localizagdo dos vulcdes dos
Frasco; Acores no mapade grande dimensao.

Bicarbonato de sédio;

Vinagre;

Detergente daloiga;

Corante.

No dia 12 de maio naofoi possivel reunircom o grupo dos vulcoes uma vez que houve tolerancia de ponte.

Data

11 de maio de 2017

Planificagdo 15

Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisGes e assumirresponsabilidades, tendo em conta o bem-estar dos
outros;

Ser capaz de participar nas decisGes sobre o seu processo de aprendizagem;

Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;

Desenvolver o respeito pelooutro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e responsabilidade social;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;

Utilizar e recriaro espago e os objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em atividades de faz de conta, situagdes imaginarias
e de recriacdo de experiencias do quotidiano, individualmente e com outros.

Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagdo;

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequando a situagdo (produgdo e
funcionalidade);

Reconhecerunidades bésicas do tempo semanal;

Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas suas diferentes etapas: questionar, colocar hipéteses,
prever como encontrarrespostas, experimentar e recolher informagdo, organizar e analisar a informagdo para chegar a conclusdes
e comunica-las;

Compreender e identificar as carateristicas distintas dos seres vivos e reconhecer diferengas e semelhangas entre animais;
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- Manifestar comportamentos de preocupagdo coma conservagdo da natureza e respeito peloambiente.

Areas de Contetido Materiais/Recursos

. Area daFormagdo Pessoal e Social;
. Area de Expressdo e Comunicagdo;
Dominio da Educagao Artistica;
- Artes visuais;
Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a escrita;
Dominio da Matematica;
. Areado Conhecimento do Mundo;

Data Objetivos:

17 de maio 2017 R

- Papel crepe;

- Papel de cenario;
- Folhas de papel;
- Canetas de feltro;
- Lapis de cor;

- Tesoura;

- Tintas.

Planificagdo 16

Descrigao

Reunido com o grupo dos animais para realizagdode um cartaz com os conhecimentos
adquiridos pelogrupo. Realizagdo de desenhos de linces ibéricos com a finalidade de situar a
sua existéncia no mapa de grande dimensao.

Reunido com o grupo dos castelos para a construgdo de um mini castelode Montemor — o —
velho em 3D paralocaliza-lo no mapa de grande dimensdo. Divisdo de tarefas para
ordenamento do castelode cartdo e domini castelo.

Ir adquirindoa capacidade de fazer escolhas, tomar decisGes e assumir responsabilidades, tendoem conta o bem-estardos outros;
Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias pararesolveras dificuldades e problemas que se Ihe colocam;

Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;

Utilizar e recriar o espago e os objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em atividades de faz de conta, situagdes imaginarias e de
recriagdo de experiencias do quotidiano, individualmente e com outros;

Interpretar com intencionalidade expressiva-musical: cantos ritmicos, jogos prosddicos e cangdes;

Desenvolver o sentido ritmico e de relagdo do corpocom o espago e com os outros;

Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagdo;

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequadoasituagdo;

Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo;

Resolver problemas do quotidiano que envolvam pequenas quantidades, comrecursoa adigdo e subtragdo.

Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questdes do quotidiano;

Tomar consciéncia da sua identidade e pertenga a diferentes grupos do meio social préximo;

Reconhecerunidades bésicas do tempo didrio, semanal e anual, compreendendoa influencia que t¢mna sua vida.

viii



Areas de Contetido

. Areada Formag3o Pessoal e Social;
e  Areade Expressdo e Comunicagdo;
Dominio da Educagdo Artistica;
- Artes visuais;
- Dramatizacdo;
- Musica;
- Danga;

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a escrita; -

Dominio da Matematica;
. Areado Conhecimento do Mundo;

Data

18 de maio 2017 -

Areas de Contetido

Objetivos:

Materiais/Recursos

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Materiais/Recursos Descrigao

- Placaeva; Reunido com o grupo da comida:
- Caixa do grupo da comida; - Localizagdo no mapa de grande dimensdo da cidade de Aveiro, com uma tripa de
- Ovos; Aveiro em 3 dimensGes. Esta sera realizada pelas criangas do grupo.
- Margarina;
- Farinha; - Ensaio da apresentagdo do projeto.
- Agucar;
- Leite Em grande grupo serd realizadoum convite para o dia da apresentagdo dos projetos.
- Sal;
Colunas.
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Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomardecisGes e assumir responsabilidades, tendoem conta o bem-estardos outros;
Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolveras dificuldades e problemas que se Ihe colocam;

Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;

Utilizar e recriar o espago e os objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em atividades de faz de conta, situagdes imaginarias e de recriagdo de experiencias
do quotidiano, individualmente e com outros;

Interpretar com intencionalidade expressiva-musical: cantos ritmicos, jogos prosédicos e cangdes;

Desenvolver o sentido ritmico e de relagdo do corpocom o espago e com os outros;

Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagao;

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modoadequado a situagao;

Identificar quantidades através de diferentes formas de representacdo;

Resolver problemas do quotidiano que envolvam pequenas quantidades, comrecurso a adigdo e subtragdo.

Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questdes do quotidiano;

Tomar consciéncia da sua identidade e pertenga a diferentes grupos do meiosocial préximo;

Reconhecerunidades basicas do tempodiario, semanal e anual, compreendendoainfluencia que témnasuavida.

Descrigao
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- Caixas dos grupos dos animais e dos castelos; Reunido como grupo dos animais para a conclusdo das mascaras e ensaio da apresentagdo do
. Area da Formagdo - Mdscaras; projeto.
Pessoal e Social; - Castelo de cartdo.
. Area de Expressio e Reunido com o grupo dos castelos para a conclusdo do castelo de cartdo. Concretizagdo do
Comunicagdo; castelo de Montemor-o-Velho em 3D para a localizagdo no mapa de Portugal de grande
Dominio da Educagdo Artistica; dimensao.

- Artes visuais;

- Dramatizacao;

- Musica;

- Danga;
Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a escrita;
Dominio da Matematica;

e Area do Conhecimento

do Mundo;

Planificagdo 18
Data Objetivos:

19 de maio 2017 - Ir adquirindoa capacidade de fazer escolhas, tomar decisGes e assumir responsabilidades, tendoem conta o bem-estardos outros;
- Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolveras dificuldades e problemas que se Ihe colocam;
- Cooperar comoutros no processo de aprendizagem;
- Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de exploragdes e produgdes plasticas;
- Utilizar e recriar o espaco e os objetos, atribuindo-lhes significados multiplos em atividades de faz de conta, situagGes imaginarias e de
recriagdo de experiencias do quotidiano, individualmente e com outros;
- Interpretar com intencionalidade expressiva-musical: cantos ritmicos, jogos prosddicos e cangdes;
- Desenvolver o sentido ritmico e de relagdo do corpocom o espago e com os outros;
- Compreender mensagens orais emsituagdes diversas de comunicagdo;
- Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequadoa situagdo;
- Identificar quantidades através de diferentes formas de representagdo;
- Resolver problemas do quotidiano que envolvam pequenas quantidades, comrecurso a adigdo e subtragdo.
- Escolher e usar unidades de medida para responder a necessidades e questdes do quotidiano;
- Tomar consciéncia da sua identidade e pertenca a diferentes grupos do meio social préximo;
- Reconhecerunidades basicas do tempo didrio, semanal e anual, compreendendoainfluencia que témnasuavida;
- Descrevere procurar explicagdes para fendmenos e transformagdes que observa nomeio fisicoe natural.
Areas de Contetido Materiais/Recursos Descrigdo



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Caixa do grupo dos vulcdes; Reunido com o grupo dos vulcdes:
Localizagdo no mapa de grande dimensdo de 18 vulcdes dos Agores.

Area daFormagdo Pessoal e Social; - Terracota.
. Areade Expressdo e Comunicagdo;

Dominio da Educagdo Artistica; - Conclusdo do Vulcdo emterracota.
- Artes visuais;
- Dramatizacdo; -
- Musica;
- Danga;

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a escrita;

Dominio da Matematica;
Areado Conhecimento do Mundo;

Ensaio da apresentagdo do projeto.
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Apéndicen.® 5 - Livros realizados por cada grupo
Documentacdo do Projeto do Lince Ibérico

O QUE
DESCOBRIMOS
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Documentacdo do Projeto das Tripas de Aveiro
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O QUE.
DESCORRIMOS
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Documentacdo do Projeto dos VulcOes
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22 ylAe > 2RO
MU ITO EORTER
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Documentagao do Projeto dos Castelos

Vi
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Apéndice n.° 5 — Dados qualitativos e descritivos de cooperacao avaliados por niveis de cooperacao

liv



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Nivel de cooperagdo

Descri¢cdo das Evidéncias

(de 0 a5)
As criangas da sala Azul tém um par (outra crianga) por semana e este duo ajuda-se mutuamente em tarefas como: por a mesa, colocar as almofadas
1 para se sentarem, organizar uma fila, momentos de higiene, entre outros; de acordo com uma escala semanal que tém afixada (cada dia, um par 3
diferente)
2 Existe uma cadeira que abarca 2 a 3 criangas junto ao computador da sala, para que possam jogar e trabalhar em conjunto. 3
. Na visita de estudo ao Exploratério, um grupo de criangas construiu uma casa em conjunto. -
4 Criangas mais velhas ajudam as mais novas a vestir os casacos. 3
5 Por vezes, as criangas das varias faixas etdrias partilham cantinhos na sala. 4
6 As criangas mais velhas ndo estdodispostas a servir de exemplo ousimplesmente a ajudaras mais novas, dizendo frequentemente: “tens 3 anos, ainda 2
hdo consegues fazer isto”
A Aoils Aquando arealizagdo de atividades, projetos, obras ou outros, a educadora separa as criangas por grupos etarios, isto €, as criangas de 3 anos fazem
MWESEE ;1- 7 uma tarefa considerada mais facil, as criangas de 4 anos realizam uma atividade comum grau de exigéncia maior doque a das criangasde 3 anose 0
;qo()/r(;]f/r]ztglge Imenor do que adas criangas de 5 anos.
l 8 Nao sdo realizados trabalhos ou pesquisas em grupo.
15/05/2017) . - - - — - -
9 Ndo ha partilha de brinquedos, brinca primeiro uma crianga e depois outra.
Estdo constantemente limitadas a um “molde” — porexemplo, quiseram dar-nos, a mime a minha colega, um presente. Uma menina, considerada,
10 pelas outras, a “crianga-modelo”, fezum desenho e as outras replicaram-no. Verificaram-se situagGes semelhantes noutras datas, noutros contextos. 1
De referir que a “crianga-modelo” se trata de uma crianga de uma faixa etdria mais avangada.
11 As criangas ndo ajudam a arrumar a sala/os brinquedos quando é para sair da mesma. 0
12 Quando a educadora pede que arrumem um jogo, por exemplo, pede-osimplesmente a ultima crianga que brincoucom ele — ndo é dada uma 0
esponsabilizagdo geral na arrumagdo dos materiais.
13 A educadora ndo requer que deixem os materiais no sitio correto, ou que se ajudem umas as outras a arrumar a sala quandovao sair da mesma.
14 0 grupo tem dificuldade em escutar os outros. 1
15 As criangas, nomeadamente os rapazes, tém uma atitude de competigdo uns com os outros, dizendo frequentemente “eu sou mais 1
rapido/forte/melhor/velho...” do que o outro.
1 Criangas que sabematar os atacadores dos sapatos, ajudam as que ndo sabem. 3
2 As criangas de um grupo construiram o espago cénico que precisavam em conjunto, distribuindo tarefas. 5
3 As criangas de um grupo fizeram Tripas de Aveiroem colaboragdo, cada uma como seu papel na confegdo, para partilharem com os amigos ao lanche. 5
) 4 Duas criangas apoiaram-se na construgdo de um avido, na drea das construgbes da sala. 4
Apos 0 1.2 momento - - -
(a partir de 5 As criangas de um grupo construiram um castelo de legos em conjunto 4
17/03/2017) —— _ . . — - . -
6 Marias criangas que jogavam ao faz de conta, construiramum autocarro, com brinquedos e mobilia da sala e fingiram que iam de viagem. 5
7 As criangas agruparam-se por ordemde interesses para realizar projetos. Estes grupos foram heterogéneos ao nivel etdrio. 1
3 As criangas de um grupo decidiram que queriam fazer um desenhosobre o mesmo, entdo, eue a minha colega sugerimos que fizessemapenasum, em 3
rupo. Algumas criangas mostraram-se de acordo e fizeram-no.
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9 No tratamento da informacg3o dos projetos, uma determinada crianca trouxe mais informagao de casa do que os outros. A medida que se ia e xplorando| 4
b informagdo, a crianga repetia constantemente “eu é que trouxe tudo”, “euseiporque eu é que trouxe”.
10 Apresentagdo/divulgacdo dos projetos. 5
11 Depois da apresentacdo/divulgacio dos projetos, as criangas exteriorizaram que conseguiram cooperar na realizagdo dos projetos. 5
12 As criangas comegaram a participar nas tarefas, nomeadamente, arrumacdo da sala apds utilizagdo dos materiais e brinquedos. 5
13 As criangas de um grupo repartiram tarefas para a concretizagdo de uma atividade experimental e desempenharam-na cooperativamente. 5
14 As criangas do grupo realizaram um horario semanal para organizagdo dos tempos de trabalhoem grupo. 4
15 Criangas de um grupo escreveram, em conjunto, umtexto para posterior representagdo. 5

Legenda:

Nivel de cooperacdo (de0 a 5)

“5 — Deseja e vive intensamente atividade de grupo, sendo capaz de cooperar sem dificuldade;

4 — Gosta de atividade de grupo-cooperacdo, mas por vezes surgem atritos egocéntricos;

3 — Consegue atuar cooperativamente em grupo de 2 ou 3 elementos, mas por pouco tempo;

2 — As vezes brinca cooperativamente com um ou outro companheiro;

1 — Gosta de brincar ao pé de outras, mas ndo é ainda capaz de brincar com outras, de modo cooperativo.

0 — Inibida, temerosa, isolando-se e fugindo a quaisquer contactos com outras criangas; reage agressivamente aos contactos com outras.” (Sousa,

2009: 95, citado em Bago, 2013).

Ivi
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Apéndice n.° 6 — Escalas de avaliacdo do desenvolvimento das criangas (relacionamento

e cooperacdo) em fevereiro de 2017

1.2 Observacdo

Escala de avaliacdo do desenvolvimento das criangas, de Sousa (2009, citado

(relacionamento e cooperagao)

em Bago, 2013), nomeadamente, a subescala Sécio Relacional

Avaliacdorealizada recorrendo a observagao estruturada e participante (Pardal &

Lopes, 2011) em fevereiro de 2017

Valor valor
Criancas Sexo | Relacionament | Cooperaga Média Valor médio médio
(em >/‘f '0 . g 59 individua | médio | maxim | TECO
codigo) | (M 0(0-5) 0(0a% | [oas5) | (0a5) | o(0a
5) (0ab)
Agati f 2 3 2,5
Alecrim f 5 3 4
Azevinho m 2 3 2,5
Eritrina f 2 2 2
Figueirinh f 5 4 45
a
Freixo m 2 3 2,5
Figueira m 4 4 4
Guamirim m 4 3 3,5
3
Guarita m 4 3 3,5 34 45 1
Goiabeira m 4 4 4
Jasmim m 4 3 3,5
Limeira f 4 3 3,5
Loureiro f 2 2 2
Medronh m 4 5 45
eiro
Macieira f 3 4 3,5
Mangosta m 3 3 3
o
Macadam m 1 1 1

ia
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Murta f 3 5 4

Reseda f 4 5 45

Salgueiro f 3 5 4

Sequoia m 3 3 3

Veludo f 4 5 4,5
111

Total 111 22 intervenientes observados

flm

Tabela 2 - ESCALA DE AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS, baseada em (Baco, 2013)

Legenda:

Esta escala de avaliagdo tem seis niveis de cotagdo, explicitadosadiante. Na tabela, marca-se com um X o

nivel correspondente:

Pardmetrosde avaliacdo do Relacionamento:

“5 — Extrovertida, alegre, viva, comunicativa, exuberante;

4 — Franca, cordial, simpatica, boa camarada;

3 — Atitude média;

2 — Reservada nos primeiros contactos;

1 - Introvertida, solitaria, fechada em si, evitando contactos comoutros;

0 — Antipatica, hostil, agressiva na rela¢do ” (Sousa, 2009: 95, citado em Bacgo, 2013),

Parametrosde avaliacdo da Cooperagéo:

“5 — Deseja e vive intensamente atividade de grupo, sendo capaz de cooperar sem dificuldade;

4 — Gosta de atividade de grupo-cooperagao, mas por vezes surgem atritosegocéntricos;

3 — Consegue atuar cooperativamente em grupo de 2 ou 3 elementos, mas por pouco tempo;

2 — As vezes brinca cooperativamente com um ou outro companheiro;

1 - Gosta de brincarao pé de outras, mas néo € ainda capazde brincar com outras, de modo
cooperativo.

0 - Inibida, temerosa, isolando-se e fugindo a quaisquer contactos com outras criangas; reage

agressivamente aos contactos com outras.” (Sousa, 2009: 95, citado em Bago, 2013)
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Apéndice n. 7 — Escalas de avaliacdo do desenvolvimento das criancas (relacionamento
e cooperacdo) em maio de 2017

2.2 Observacao

Avaliacdo realizada recorrendo a observagao estruturada e participante (Pardal &
Lopes, 2011) em maio de 2017

. Valor

Crl(znmgas Relaciona Cooperaci Média Valor médio XZL?S

coding | Sexo (/) | mento©a | =] (gas)@ individua | médio | maxim | L0

19 5) 1(0a5) | (0a5) | o(0a
numeérico) 5) (0ab)
Agati f 4 5 4,5
Alecrim f 5 5 5
Azevinho m 4 5 45
Eritrina f 4 3 3,5
Figueirinh f 5 5 5
a
Freixo m 4 5 45
Figueira m 5 5 5
Guamirim m 4 5 45
Guarita m 4 5 45
Goiabeira m 5 4 4.5
Jasmim m 4 5 4,5
4,3 5 3

Limeira f 4 4 4
Loureiro f 4 3 3,5
Medronh m 4 5 45
eiro
Macieira f 4 5 45
Mangosta m 4 3 35
o
Macadam m 3 3 3
ia
Murta f 4 5 45
Reseda f 4 5 45
Salgueiro f 4 5 45
Sequoia m 4 4 4
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Veludo f 4 5 4,5

11
Total 11f - 22 intervenientes observados

Tabela 3 - ESCALA DE AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS, baseada em (Baco, 2013)

Legenda:

Esta escala de avaliacdo tem seis niveis de cotacao, explicitadosadiante. Na tabela, marca -se com um X o

nivel correspondente:

Pardmetrosde avaliagdo do Relacionamento:

“5 — Extrovertida, alegre, viva, comunicativa, exuberante;

4 — Franca, cordial, simpética, boa camarada;

3 — Atitude média;

2 — Reservada nos primeiros contactos;

1 - Introvertida, solitaria, fechada em si, evitando contactos comoutros;

0 — Antipatica, hostil, agressiva na relagdo ” (Sousa, 2009: 95, citado em Baco, 2013),

Parametrosde avaliacdo da Cooperagéo:

“5 — Deseja e vive intensamente atividade de grupo, sendo capaz de cooperar sem dificuldade;

4 — Gosta de atividade de grupo-cooperagao, mas por vezes surgem atritos egocéntricos;

3 — Consegue atuar cooperativamente em grupo de 2 ou 3 elementos, mas por pouco tempo;

2 — As vezes brinca cooperativamente com um ou outro companheiro;

1 — Gosta de brincarao pé de outras, mas néo é ainda capazde brincar com outras, de modo
cooperativo.

0 - Inibida, temerosa, isolando-se e fugindo a quaisquer contactos com outras criangas;, reage

agressivamente aos contactos com outras.” (Sousa, 2009: 95, citado em Bago, 2013)
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Apéndice n.° 8 — Niveis de envolvimento das criangas no decorrer dos projetos

Dados das autoavaliagdes dos projetos feitas pelas criancas

Nivel de
Gostei/N3o envolvimento
Crianga Sexo | Idade | Projeto gostei O que aprendi durante o
(g/ng) projeto
(médiaDQP)
Agati f 4 Lince “O que é um lince ibérico. 3
Ibérico & E veloz e giro.”
i N “Ha vulcdes nos Acores.
Alecrim f S Vulcbes g . ” ¢ 4
Vimos no mapa.
Azevinho m 3 Tripas de g “Que as tripas de Aveiro )
Aveiro levam manteiga.”
itri “)Ja ndo hareis e rainhas
Eritrina f 4 Castelos g s 2
aqui.
Figueirinha f 4 Tripas de “Que as tripas de Aveiro 4
Aveiro 8 levamactcar. 11.”
Freixo . “Que as tripas de Aveiro
m S K:Z?rzde g levam farinha. 3 3
colheres.”
Figueira “Os vulcoes sdo muito
m 3 Vulcbes g fortes e deitam muita 4
laval”
Guamirim “E umlince ibérico, gosta
Lince muito de comer coelhos e
m 4 Ibérico g ratos, vive numatoca na 5
serra da Malcataem
Portugal e em Espanha.”
ita N “Ha vulcoes
Guarita m 4 Vulcdes g L 3
adormecidos.
Goiabeira “Que o lince ibérico come
m 4 Lince coelhos e ratos, correm 4
Ibérico g muito rapido, gostam de
subir as arvores e saltar.”
i “A pintar os castelose a
Jasmim m 4 Castelos g P . 4
cortar os castelos.
Limeira “O castelo de Montemor-
f S Castelos g o-Velhotemuma 3
bandeirade Portugal.”
i “Os castelos sdo feitos
Loureiro f 3 Castelos g ” 2
com pedras.
Medronheiro Lince “Que o lince ibérico é
m S Ibérico g muito rdpido e gosta mais 5
de comer coelhos.”
Macieira f 4 Tripas de “Que as tripas levam 4
Aveiro g acucar e leite e farinha.”
Mangostao m 4 Vulcdes g “Os vulcBes sdo fortes.” 3
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Macadamia Tripas de “A fazertripas de Aveiro.
Aveiro 3 ovos.”
Murta Lince “Os linces ibérico§ comem
Ibérico coelhos e ratos. Vivem na
Serra da Malcata.”
Reseda “Ha 18 vulcdes nos
Vulcbes Acores. Algunstém
lagoas.”
Salgueiro “A fazeras tripas de
Tripas de Aveiro. 1.9.dobraratr|pa
Aveiro para o meio. 2.2 para o
meio outra vez. 3.2 dobrar
para cima.”
Sequoia “Passala o rio Mondego,
Castelos no castelo de Montemor-
o-Velho.”
Veludo “O lince ibérico vive na
Lince serra da Malcata. Sao
Ibérico atropelados. Animalem
via de extin¢do.”
Legenda:

Niveis de envolvimentode 1a 5:

1-Sem Atividade

2 —Atividade Frequentemente Interrompida

3 —Atividade Quase Continua

5- Atividade Intensa Prolongada

Escala de envolvimento da crian¢a segundo Bertram & Pascal (2009):

4 - Atividade Continua Com Momentos De Grande Intensidade
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Apéndice n.° 9 — Categorizagdo da cooperagéo das criangas

Dados das autoavaliagdes da cooperagao existente durante os projetos feitas pelas

criangas
Cooperei
. Sex | Idad . Nao . Categoriade
Crianga Projeto / . Quando cooperei 8 o~
o e cooperei cooperagao
(¢/nc)
Ati . “Eu fui o coelhinho do lince
Agati f 4 Lince "o . .
L. C ibérico. Brinqueicom os C
Ibérico . ”
amigos.
Alecrim f 5 Vulcses C Juntamos 95 |’I’QUIC|OS no vulcao C
para explodir.
Azevinho Tripas s ,
m 3 de C Flzgmgs tripas doces de B
. Aveiro.
Aveiro
Eritrina f 4 Castelos C “Brincdmos nas caixas.” C
Figueirin Tripas
ha f 4 de C “Eu dancei com o meu grupo.” C
Aveiro
i Tripas . . .
Freixo 5 P “Fizemos tripas de Aveiro para
m de C " C
. todos da sala.
Aveiro
i i N “Fizemostodos o chdo do
Figueira m 3 Vulcoes C - . ” B
vulcdo, com tintas e folhas.
Guamiri m 4 Lince c “Coopereiquandofomosfazero c
m Ibérico teatro.”
Guarita m 4 | Vulcses C “Nés construimos o vulcdo.” B
Goiabeira | m 4 | Llince C “Quando o Guamirim estava A
Ibérico magoado eu ajudeia levantar.”
i “Eu ajudeia fazer o castelo
Jasmim m 4 | castelos C ) " C
grande.
Limeira “Eu aperteios bibese fizum
f 5 Castelos C castelo de brincar comos A
outros.”
Loureiro f 3 Castelos C “Brincamos.” C
Medronh m 5 Lince c “Eu coopereicom os outros c
eiro Ibérico colegas. Ensaiei um teatro.”
Macieira Tripas “ .
Apresentamos 0 nosso
I 4 de ¢ rg'eto ” °
Aveiro Projeto.
Mangost ~ e ~ n
20 & m 4 Vulcdes C Fizemos um vulcdo a explodir. B
2 Tripas . . .
Macada m 4 P “Fizemos as tripas de Aveiro
mia de C . ” B
. juntos.
Aveiro
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Lince . .
Murta f 5 .. C “Fizemos o teatrojuntos.”
Ibérico
Reseda f 5 Vulcdes C Tra}balhgmos emequipano
projeto!
Salgueiro Tripas
f 4 de C “Cozinhamostodosjuntos.”
Aveiro
Sequoia m 4 | castelos C “Fizemos o livro todos.”
Veludo f 5 Lince c “Ensaiei um teatro sobre o lince
Ibérico ibérico com os meus colegas.”

Legenda

Categoria de cooperacdo verificada (A, B, C, D)

A —Cooperacdo como entreajuda
B — Cooperagdao como trabalho de equipa

C— Cooperacdo como envolvimento em atividades/tarefas

Ixiv
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