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Resumo

Este estudo enquadra-se numa perspetiva dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais do 32 e 42 ano, no ambito da disciplina de Inglés, que se tornou obrigatdria
ha 2 anos e visa compreender de que forma a legislacao atual desta problematica é

aplicada em diferentes instituicdes publicas de 12 ciclo.

Neste sentido, adotei como principal objetivo compreender a postura destas
instituicoes e dos professores de Inglés do 12 ciclo para com os alunos com

Necessidades Educativas Especiais, tendo como suporte o Decreto- Lei n2 3/2008.

E notdrio que continua a existir a necessidade de um maior empenho por parte de
todos os agentes educativos, de forma a proporcionar a estes alunos um melhor

percurso de aprendizagem.

Palavras-chave

Necessidades Educativas Especiais, legislacdo, aprendizagem, inclusdo, professores,

Inglés, agao educativa.



Abstract

This study is framed in the perspective of the Special Educational Needs’ students in
years 3 and 4, within the English subject which became compulsory 2 years ago and
seeks to understand how the current legislation of this problematic is applied in

different primary schools.

In this sense, the main objective is to comprehend schools and English primary
teachers’ attitudes towards the students with Special Educational Needs, backed up by

the Decree-Law 3/2008.

It is visible that there is still a need of a higher effort from the educational agents, in

order to provide these students with a better learning path.
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Special Educational Needs, legislation, learning, inclusion, teachers, English,

educational action.
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Introdugao

A evolugdao e mudanga que caracterizam a sociedade onde nos encontramos inseridos
refletem-se amplamente numa acdo educativa que sofre constantes modifica¢des, as
quais esta é forcada a adaptar-se atempadamente. Contudo, o seu primeiro objetivo
continua a ser, permitir que as criancas adquiram um desenvolvimento global visando
a sua autonomia como individuos, independentemente das caracteristicas de cada um.
Face a este conjunto de diversas caracteristicas, levanta-se a questao do paradigma da
inclusdo, que tem subjacentes conceitos como a igualdade de oportunidades e o
direito a diferenca; ndo esquecendo que a natureza classificadora e separadora das

sociedades, seja a principal causa de segregacao.

Todos os alunos, durante o seu percurso escolar, vivenciam momentos em que é
necessario recorrer a recursos e apoios especiais que |hes permitam ultrapassar
dificuldades e que lhes possibilitam alcancar um progresso significativo. Ser diferente
nao significa ser incapaz, pois ndo existem “casos”, existem pessoas que embora com

problemas especificos, sdo individuos com personalidade prépria.

Ha que passar de um ensino massificado para um ensino preocupado em atender a
algumas especificidades, um ensino que tratando cada um de forma diferente, de
acordo com as suas necessidades e caracteristicas préprias, dé a todos iguais

oportunidades de aprendizagem. (Barbosa & Pinto, 1997, p. 25)

Observo que em Portugal, assim como noutros paises, ainda hoje, o ensino pouco
contribui para a promocdo da igualdade de oportunidades, pois este é seletivo,
dirigindo-se maioritariamente ao aluno mediano. No entanto, como referem os
autores Bautista (1991) e Costa (2006), tenta-se caminhar para uma escola diferente,
uma escola inclusiva. Existem leis que visam adaptar a pratica educativa a responder a
variedade de dificuldades de cada aluno. No entanto, para que esta adaptacdo seja
uma realidade, é importante que todos os agentes educativos entendam que tém de
fornecer um projeto individualizado e flexivel que va de encontro as capacidades de
cada um dos alunos na sua aprendizagem de todos os dias para que eles consigam

adquirir o conhecimento que lhes queremos transmitir.



Este trabalho de investigacdo corresponde ao relatério final de Mestrado em Ensino de
Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico e visa compreender de que modo as instituicdes
publicas de 12 ciclo implementam a legislacdo em vigor das Necessidades Educativas

Especiais (NEE), no ambito da disciplina de Inglés.

A lingua inglesa tornou-se curricular a partir do 32 ano letivo do 12 ciclo, no ano letivo
2015/2016, seguindo as normativas do Decreto-Lei (DL) n.2 176/2014. Como
professora desta disciplina no 12 ciclo, tenho experienciado diferentes realidades na
aplicagao da legislagdo em vigor das NEE. Em algumas instituicdes observo que
respeitam e aplicam devidamente esta legislagdo, uma vez que os membros
competentes da equipa educativa mantém-me informada de assuntos relacionados
com os meus alunos com NEE e em outras instituicdes onde leciono é visivel a falta de
implementag¢ao destas mesmas medidas educativas. Por verificar estas lacunas que
correspondem a auséncia de apoios e equipamentos para com estes alunos, achei
pertinente, sentido quase como uma obrigacdo, dedicar a minha atencdo a uma

problematica que encontro na realidade do meu quotidiano.

O presente estudo é orientado pela seguinte questdao de partida: Qual a realidade da
legislacdo ao nivel dos apoios e equipamentos para alunos do 12 ciclo com NEE, no

ambito da disciplina de Inglés?

Este trabalho estd organizado em diferentes partes, comegando com a Introducao,
onde é feita uma abordagem geral do tema; seguida pelo Capitulo |, que se refere ao
enguadramento legal e tedrico, onde se encontra uma pesquisa na area da legislacao,
assim como o aprofundamento de alguns paradigmas pertinentes ao estudo. O
Capitulo Il é constituido pelo modelo de andlise, onde reporto as subquestdes deste
estudo e também as suas hipdteses e varidveis. O Capitulo lll, refere a metodologia
utilizada na recolha dos dados necessarios ao estudo para posteriormente serem
confrontados com a teoria e a legislacdao em vigor. No Capitulo IV apresento a analise e
tratamento dos dados recolhidos através do questionario. No capitulo V, a teoria e
legislacdo em vigor anteriormente referidas, sdo confrontadas com os dados
recolhidos no questionario. Por ultimo, no capitulo VI sdo apresentadas as conclusdes

finais do estudo realizado.


http://isec.universitas.pt/index.php/pt/cursos1/mestrados/cienciaseducacao/ensino-de-ingles-no-1-ciclo-do-ensino-basico
http://isec.universitas.pt/index.php/pt/cursos1/mestrados/cienciaseducacao/ensino-de-ingles-no-1-ciclo-do-ensino-basico

Capitulo | - Enquadramento tedrico

1.Breve historia da Educagao Especial

“A educacdo é o reflexo da filosofia e politica de qualquer sociedade. Todas as criancas
devem ter a oportunidade de aprender, sejam elas inteligentes, lentas, surdas,
retardadas, cegas, deficientes fisicas, delinquentes, portadores de disturbios
emocionais, ou limitadas apenas na sua capacidade de aprendizagem.” (Kirk &

Gallagher, 1987, p. 18)

Espelhando a evolucdo das mentalidades e atitudes da sociedade face a presenca de
individuos com deficiéncias, as questdes relacionadas com a educag¢do para criangas
“deficientes”, sdo tratadas ao nivel do seu enquadramento legal, no final do século
XVIII, inicio do século XIX. Verifica-se que tais atitudes sempre estiveram interligadas
aos fatores econdmicos, sociais e culturais de cada época. Contudo, ao longo do tempo
vao acontecendo mudancas para com os individuos com deficiéncias e por este motivo
é pertinente fazer uma visdo geral desta evolucdo e da forma como a mesma se tem

processado ao longo do tempo e da histdria.

Segundo Ainscow & Ferreira (2003), esta abordagem histdrica, em relacdo a Educacao

Especial, divide-se em trés épocas.

Tendo inicio numa primeira época, que pode ser considerada como a pré-histéria da
educacdo especial, que se caracteriza pela ignorancia e rejeicdo do individuo
deficiente. Partindo do principio, de que nas sociedades antigas era normal o
infanticidio quando se verificavam anormalidades nas criangas. Durante a Idade Média
a lgreja condenou o infanticidio, mas por outro lado, é notdrio que concordava com a
ideia de atribuir a causas sobrenaturais as deficiéncias observadas nas criancas.
Considerava-as assim possuidas pelo demédnio ou por outros espiritos maléficos e
submetia-as a praticas de exorcismo. Foi apenas nos séculos XVII e XVIII que os
deficientes mentais comecaram a ser internados e asilados em orfanatos, manicomios,
prisdes e outros tipos de instituicdes, onde permaneciam indiscriminadamente com

delinquentes, pessoas mais velhas e outras bastante pobres.



Destaca-se uma segunda época nos finais do século XVIII, principios do século XIX,
considerada uma época assistencial, onde sucessivamente apareceram preocupagdes

educativas em instituicGes especializadas para pessoas com deficiéncias.

No entanto, a sociedade comega a tomar consciéncia da necessidade de prestar um
apoio especializado a estas pessoas, embora a principio, esse apoio se mostrasse mais
assistencial do que educativo e é neste momento que se pode considerar ter surgido a

Educagao Especial.

Apesar de este despertar, imperava mesmo assim a discriminacdo para com estes

II'

individuos. Emergia a ideia de ser preciso proteger a pessoa “normal” da “ndo normal”,
sendo o individuo deficiente considerado um perigo para a sociedade, ou a ideia
inversa. Considerava-se que era preciso proteger o deficiente da sociedade pois esta
poderia causar-lhe danos. Neste sentido, as instituicGes abriram fora das povoacdes,
para que pudessem usufruir de uma educacdo a parte com o argumento de que o

campo lhes proporcionava uma vida mais alegre e saudavel.

Sé no século XX, é que se verifica uma aceitagdo e integracao das pessoas deficientes,
tanto quanto possivel na sociedade, que se prolonga até a época atual, onde o
conceito de deficiéncia se desenvolve perspetivado em fungdo de uma sociedade, que
ideologicamente se afirma sendo inclusiva. Assim o século XX veio impor
obrigatoriedade e expansdao da escolarizacdo basica, detetando-se, que um grande
numero de alunos, principalmente aqueles que apresentavam algum género de
deficiéncia mantinha dificuldade em seguir o ritmo de aprendizagem da turma e
consequentemente um rendimento igual ao das restantes criangas da sua idade. Neste
momento nasce uma nova pedagogia, uma educacdo especial institucionalizada. As
escolas especiais multiplicam-se e diferenciam-se em func¢do de diferentes etiologias,
tais como, cegos, deficientes mentais, surdos, pessoas com paralisia cerebral,
dificuldades de aprendizagem e entre outros. Estes centros especiais e especializados,
separados dos regulares, com os seus programas, técnicas e especialistas proprios,
constituiram um subsistema de Educacdao Especial diferenciado dentro do sistema

educativo geral.
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E no decorrer da década de 70, que surgem leis nos Estados Unidos e Reino Unido
sobre a integracdo de criancas com deficiéncia. Foi acelerado o movimento de
integracdo, que retratava um esforco no sentido de dar a crianca servicos especiais
num ambiente restrito. Esta Integra¢ao veio visar a colocagdo da crianga com os
colegas ditos “normais”, onde esta teria servigcos especiais enquanto matriculada nas
aulas regulares e onde interagiria o maior nimero de vezes possivel com os seus
colegas. Este foi um periodo decisivo, segundo Kirk e Gallagher (1987), pois a partir
deste momento verificaram-se verdadeiras tentativas de Inclusdo; Inclusdo essa que
significa iniciar as criancas, desde cedo numa educacdo que requer conhecimento,
seguranca e vontade, que infelizmente muitos receiam nao possuir. Por outro lado, a
integracdo de criancas com NEE, nesta perspetiva de abertura a diferenca, exigia e
continua ainda hoje a exigir, que se encontrem formas flexiveis, diversificadas e

adequadas de organizacdo do processo educativo e de relacdo pedagodgica.

E ainda na década de 70 que existe um impulso da valorizacdo da escola integradora,
essencialmente por autores nérdicos, mas que felizmente se estendeu por quase todos
os paises da Europa, e, teve como principio de que a escolarizacgdo dos alunos

deficientes é antes de mais um direito.

Na atualidade, afirma-se que os desafios a Educacdo sdo imensos e que os valores e a
cultura est3o de certa forma em constante transformagdo. E importante ndo preparar
a escola para “massas”, mas sim para uma populacdo heterogénea, onde cada

individuo é diferente do outro.

Como refere Kirk e Gallagher (1987), a legislacdo colocada em prética deve ir de
encontro a estes desafios. A legislagdo inovadora ao nivel dos principios sera ineficaz
se nao for acompanhada de respostas aos desafios pedagdgicos que a situagao impde.
E importante que os professores deem relevancia a cada crianca individualmente, pois
cada um é diferente do outro e sdo estas diferencas entre eles que também
beneficiam para o progresso de todos como individuos na sociedade. Hoje em dia, os
beneficios da inclusdo ainda sdao apreciados por muitos, pois a escola ainda ndo é
fraterna e integradora, mas infelizmente, continua a haver dificuldades em acolher e

valorizar a diferenca.



Segundo a Unesco (2004), é importante que todos os agentes educativos compreendam
que a inclusdo nao significa colocar as criangas num local, mas antes integra-las de

forma a sentirem-se parte de um todo.

1.1 Em Portugal
No «caso especifico de Portugal, como refere Lima-Rodrigues (2007), o
desenvolvimento das estruturas organizacionais para individuos com deficiéncias,

seguiu fases equivalentes as verificadas nos outros paises, embora com algum atraso.

Em 1871 foi criada uma casa para criancas designadas por delinquentes em Lisboa. Em
1890 fundou-se o Instituto de surdos de Benfica, adotando um sistema de ensino

ajustado as necessidades dos alunos surdos, débeis mentais e com deficiéncia na fala.

Observa-se um longo periodo sem qualquer inovacdo e é ao fim de 24 anos, em 1914
que se cria o Instituto médico pedagdgico da casa Pia de Lisboa com cariz asilar.
Tratava doencas do foro psiquiadtrico dando origem ao Instituto Antdnio Aurélio da
Costa Ferreira que apoiava criangas deficientes e formacdo de pessoal docente e

auxiliar para deficientes da fala e “anormais” educdveis.

S6 na década de 30, se comeca a aceitar que “anormais” e “improdutivos” tivessem
direito a ser tratados e educados. Contudo, a ideia de que a sociedade tinha o direito
de se defender deles continuava a imperar e nesse sentido achava-se que os tinhamos

de retirar dos meios onde se poderiam tornar perigosos.

Nos anos 40 o tratamento fisico, mental e social do deficiente ganha alguma
importancia e assim, aparece um novo modelo com intervencdo psicoterapéutica, que
defende o direito a educagdao especializada e a reabilitacdo, onde professores e
técnicos especializados garantem a especificidade da intervencdao. Mesmo assim, nos
anos 50 ainda se sente o perigo nas classificacGes, devido ao peso que o rétulo da sua
deficiéncia contém, pois estas distanciam-nos dos “normais”. Estudos internacionais
mostram, como refere Bruner (1960), que as dificuldades de aprendizagem na escola
devem-se tanto ao nivel social e cultural, como aos aspetos endégenos ao aluno, o que
significa que o meio e o espaco envolvente e estimulos sdo fatores que influenciam e
determinam o seu desenvolvimento. Posteriormente surge também uma rejeicdo de

associacOes de pais de alunos deficientes em coloca-los em estruturas segregadas.



J4 na década de 60 assiste-se a criacdo de Centros de Educacdo Especial nas varias
capitais de distrito do pais e a mobilizacdo e organizacdao dos pais para a criacdo de

instituicdes sociais.

E nos anos 70 que as leis criadas pelos Estados Unidos e Reino Unido, mencionadas no
ponto anterior vém acelerar o movimento de integracao. Neste sentido, assiste-se a
generalizacdo do conceito de normalizacdo para toda a Europa e América do Norte,
distribuicdo de papéis e fungbes para todos os professores e todos os intervenientes
educativos. O conceito de educacdo agrega-se aos principios de integracao,
normalizagdo e participa¢ao, tendo como objetivo a igualdade de acesso a todas as

criangas dentro de uma educacgdo para todos.

No entanto, sé no ano de 1986, é publicada a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
em Portugal, que menciona que a crianga deve ser tratada em pé de igualdade e de
imparcialidade na educacdo. Com a publicacdo desta lei o estado assumiu finalmente a
responsabilidade pela educacdo especial. Contudo, apds 10 anos (1990), através do
Decreto de Lei niumero 35/90 de 25 de Janeiro, a escolaridade obrigatdria passou a

abranger todas as criangas, incluindo as criancas deficientes.

Desde os anos 90 até a atualidade, eleva-se a tendéncia para politicas de educacao
inclusiva, ou seja, direito das criancas com NEE serem vistas com caracteristicas
préoprias e com diferentes ritmos de aprendizagem e atendimentos diferenciados.
Apesar de em Portugal estas tendéncias estarem presentes na LBSE, compreende-se
que sé com o DL numero 319/91 de 23 de Agosto foi consagrado a afirmag¢do dos
direitos que o pais teria de garantir a populagao escolar com NEE. Consequentemente,
deu-se um incentivo para a mudanca da escola e comunidade escolar, para que este
fosse um espaco de comunicagdo e aprendizagem, onde as diferencas fossem aceites.
Felizmente esta evolucdo continuou e em 1994, Portugal assina a Declaragdo de
Salamanca que promove o movimento global da educacao inclusiva, mencionando que
todos os alunos devem aprender juntos independentemente das suas diferencas. A
Declaracdo de Salamanca foi uma conferéncia do governo espanhol com a Unesco
onde mais de trezentos participantes de 92 governos e 25 organiza¢fes internacionais

assinam uma declaracdo de principios subscrita por Portugal.



Posteriormente, o DL n? 6/2001 de 18 de Janeiro veio complementar a legislacdo
anterior aprovando a reorganizag¢ao curricular do ensino bdsico e veio também prever
a regulamentacdo das medidas especiais de educacdo, dirigidas a alunos com

necessidades educativas especiais de caracter permanente.

Por ultimo, mas ndo menos relevante, o DL n2 3/2008 de 7 de Janeiro, que se encontra
em vigor, veio definir o que parecia faltar, apoios especializados que devem ser
prestados na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secunddrio dos setores,
publico, privado e cooperativo. Este DL visa a criacdo de condi¢des para a adequacao
do processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos com limitagdes
significativas de caracter permanente, ao nivel da comunicacdo, da aprendizagem, da

mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da participacao social.

Com esta legislagao existe o dever, da parte de todos os docentes, de adequarem a sua
pratica as necessidades destes alunos; permitindo assim que os mesmos ultrapassem
as suas dificuldades, com o objetivo de adquirirem os conhecimentos que a educagao

Ihes possibilita adquirir.

2. Enquadramento Legal
2.1 Andlise do Decreto-Lei n2. 3/2008, de 7 de Janeiro

O Decreto de Lei 3/2008 publicado no dia 7 de Janeiro de 2008, Pelo Ministério da
Educacdao, define o ambito da Educacao Especial, assim como o processo de
referenciacdo, avaliacdo e a tipologia dos alunos a beneficiar de EE, na educacdo pré-
escolar e nos ensinos bdsico e secundario dos sectores publico, particular e
cooperativo. Define os apoios especializados a prestar na educac¢ao, visando a criagdo
de condi¢bes que permitam dar respostas adequadas aos alunos com necessidades
educativas especiais de caracter permanente. A presente Lei faz referéncias a inclusao
de todos os alunos, a diversidade, a flexibilidade e adequabilidade das respostas
educativas. Refere ainda a possibilidade da criacdo de projetos de transicdo da escola
para a vida profissional. Estabelece o principio da participacdo dos pais e o direito dos

mesmos acederem a toda a informacdo produzida sobre os seus filhos. Permite



avangar com respostas adequadas aos alunos quando os pais ndo exercerem o seu
direito/dever de participagdo. Explicita a obrigatoriedade da elaboragdo de um
Programa Educativo Individual (PEl) para os alunos com NEE permanentes. Menciona
que o PEI deve refletir as necessidades do aluno a partir de avaliagdes em contexto
(sala de aula) e de outras informacgdes disponibilizadas por outros agentes

intervenientes.

Grupo Alvo:

Destinado a criancas e jovens com Necessidades Educativas Especiais de Caracter
Permanente (NEECP). A Educacdo Especial visa a criacdo de condi¢cdes para a
adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais dos alunos
com limitacdes significativas ao nivel da atividade e da participacdo num ou varios
dominios de vida; decorrentes de alteragdes funcionais e estruturais, de caracter
permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da

participagdo social.
Artigo 12 - Objetivos:

e Inclusdo Educativa e Social

e Acesso e Sucesso Educativo

e Autonomia

e Estabilidade Emocional

e Promocdo de Igualdade de Oportunidades

e Preparagdo para Prosseguimento de Estudos/Preparacdo para Vida Profissional

e Transicao da Escola para o Emprego
Artigo 22 - Principios:

Ponto 1: Igualdade de oportunidades no acesso e sucesso educativo, da participacao

dos pais e da confidencialidade da informacao.



Ponto 2: Ndo pode haver rejeicao de Matricula com base na incapacidade ou nas NEE
nos agrupamentos, instituicdes particular com paralelismo, escolas profissionais

financiadas direta ou indiretamente pelo Ministério da Educagao.
Ponto 3: Prioridade na matricula e direito de frequéncia em igualdade.

Ponto 4: Direito ao reconhecimento da sua singularidade e a oferta de respostas

educativas adequadas.
Artigo 32 - Papel dos pais/ Encarregados de Educagdo:

Define os direitos e deveres dos pais/encarregados de educagdo no exercicio do poder
paternal, nos aspetos relativos a implementacado da educagdo especial junto dos seus
educandos e introduz os procedimentos a ter no caso em que estes ndo exercam o seu

direito de participacdo neste dominio.
Artigo 42 - Organizagao das Escolas

Refere a necessidade das escolas incluirem nos seus projetos educativos as
adequacodes, relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, de cardcter
organizativo e de funcionamento, necessarias a resposta educativa dos alunos que
beneficiem de educacdo especial. Estabelece a criacdo de uma rede de escolas de
referéncia e ensino bilingue para alunos surdos e para a educa¢ao de alunos cegos ou
com baixa visdo. Define a possibilidade de os agrupamentos de escolas desenvolverem
respostas especificas diferenciadas através da criacdo de unidades de ensino
estruturado para a educacdo de alunos com perturbacdes do espectro do autismo e de
unidades de apoio especializado para a educacdo de alunos com multideficiéncia e

surdo cegueira congénita.
Artigos 52, 62 e 72 - Processos de referenciagao e avaliagao
1. Processo de referenciacao:

A referenciacdo consiste na comunicacdo/formalizacdo, através de um Relatério de
Referenciagdo, aos 6rgaos de gestdo das escolas ou agrupamentos de escolas da area
de residéncia de situagGes que possam indiciar a existéncia de necessidades educativas

especiais de caracter permanente.
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2. A Avaliacao:

Atribui ao departamento de educacgdo especial das escolas e aos servigos de psicologia
e orientacdo a responsabilidade da elaboracdo de um Relatdrio Técnico-Pedagdgico

relativo as situacoes referenciadas.

2.1 A avaliagao tem como objetivo recolher e analisar a informacao disponivel e decidir
sobre a necessidade de uma avaliacdo especializada por referéncia a CIF que vai

permitir verificar:
- As razOes das NEE do aluno;
- Tipologia das NEE;

- Dar orientagGes para a elaboracdo do Programa Educativo Individual (PEI) e

identificar os recursos e apoios adicionais a disponibilizar.

2.2 O Departamento de Educacgao Especial determina as medidas e apoios:
- Apoio pedagdgico personalizado;

- Adequacdo do processo ensino-aprendizagem;

- Adequac0es curriculares individuais;

- Adequacdes no processo de matricula;

- Adequacles no processo de avaliagao;

- Curriculo especifico individual;

- Tecnologias de apoio.

Artigos 82, 92, 102, 112, 122 e 132 - Programa Educativo Individual (PEI)

O PEI é elaborado, conjunta e obrigatoriamente, pelo docente do grupo, docente de
educacdo especial, encarregado de educacdo e sempre que se considere necessario
pelos servicos contactados para a elaboracdo do Relatorio Técnico — Pedagdgico.
Posteriormente, é submetido a aprovacao do Conselho Pedagégico e homologado pelo
Conselho Executivo. A elaboracdo do PEI deve decorrer no prazo maximo de 60 dias

apos a referenciacdo das criangas. O PElI deve ser revisto a qualquer momento e,
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obrigatoriamente, no final de cada nivel de educacdo ou ensino. A avaliacdo da
implementa¢dao das medidas educativas deve assumir caracter de continuidade, sendo
obrigatéria pelo menos em cada um dos momentos de avaliagdo sumativa interna da

escola.

Conteudo do PEI:

1. Identificacdo da crianga
2. Resumo escolar e antecedentes relevantes

3. Caracterizacdo dos indicadores de funcionalidade e nivel de aquisicGes e dificuldade

da crianca

4. Fatores ambientais facilitadores ou barreiras a aprendizagem

5. Medidas educativas a implementar

6. Conteudos; objetivos gerais e especificos; estratégias; recursos humanos e materiais
7. Nivel de participa¢do nas atividades educativas da escola

8. Distribuicdo horaria das diferentes atividades previstas

9. Técnicos responsaveis

10. Processo de Avaliacdo da implementacdo do PEI

12. Data, assinatura dos intervenientes na sua elaboragao e autorizacdo expressa do

Encarregado de Educacao.
Artigo 142 - Plano Individual Transi¢ao (PIT)

Preparacao para a transicdo da vida pos-escolar

Sempre que o aluno apresente NEE de caracter permanente que o impecam de
adquirir as competéncias do curriculo comum, complementa-se o PEl com o PIT.
Destina-se a promover a transicdo para a vida pds-escolar e, sempre que possivel, para
um exercicio de uma atividade profissional. O PIT inicia-se trés anos antes da idade
limite da escolaridade obrigatéria. Deve promover a capacitacdo e aquisicao de

competéncias sociais necessarias a inser¢do familiar e comunitdria. E elaborada pela
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equipa responsavel pelo PEl, em conjunto com o jovem, a familia e outros
profissionais, nomeadamente, da seguranca social, servicos de emprego e de formagao

profissional.

Artigo 152 - Certificacdo da Escolaridade

1. Instrumentos adequados as necessidades dos alunos de acordo com o PEl
2. Identificar adequacdes do processo ensino-aprendizagem aplicadas

3. Normas e formuldrios idénticos legalmente fixados para o restante sistema de

ensino

Artigos 162 ao 222 - Medidas e Resposta Educativas a Adequac¢ao do Processo Ensino

e de Aprendizagem

1. Apoio Pedagdgico Personalizado (Artigo 172):

e Reforco das estratégias utilizadas na turma, na organizagao, espaco e atividades
e Reforgo das competéncias de aprendizagem
e Antecipacdo e reforco das aprendizagens e conteudos a lecionar na turma

e Reforgo das competéncias especificas

2. Adequacdes Curriculares Individuais (Artigo182):

Adaptar o Curriculo mas:
e Manter como padrdo o Curriculo Comum
e N3do comprometer competéncias terminais de ciclo

e N3o comprometer competéncias essenciais da disciplina

Poderd ter:
e Introducdo de Areas Curriculares Especificas (Braille, etc.)
e Introducdo de objetivos intermédios em funcdo de:
v’ Caracteristicas de aprendizagem
v’ Dificuldades especificas do aluno

v' Objetivos/competéncias terminais de ciclo
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3.

Adequacdes no Processo de Matricula (Artigo 199):

e Os alunos com NEE de cardcter permanente tém prioridade na matricula,

podendo frequentar a escola independentemente da sua area de residéncia

Um ano de adiamento da matricula no 12 ano de escolaridade obrigatéria, por

um ano (ndo renovavel)

4.

Podem, no 22 e 32 ciclos, matricular-se por disciplina

Adequacgdes Processo Avaliacao (Artigo 2092):

Os alunos com PEI podem beneficiar de adequagdes:

Do tipo de provas (alteracdo)
Dos instrumentos de avaliagdo e certificacdo no que respeita as formas e meios

de comunicacdo, a periodicidade e ao local

Os alunos com Curriculo Especifico Individual ndo estdo sujeitos ao regime de

transicdo de ano escolar nem ao processo de avaliacdo do regime educativo

comum.

Curriculo Especifico Individual (Artigo 219):

Pressupde alteracdes significativas no curriculo comum

Substitui as competéncias definidas para cada nivel de Ensino

Introduz, substitui e/elimina objetivos e conteudos, em func¢do do nivel de
funcionalidade da crianga ou jovem

Inclui conteudos relativos a autonomia pessoal e social

Prioriza o desenvolvimento de atividades, de cariz funcional, centradas no
contexto de vida do aluno, a comunicacdo e a organizacdo do processo de vida
pds escolar

E orientado e assegurado pelo departamento de Educagéo Especial

Tecnologias de Apoio (Artigo 222):

Dispositivos facilitadores para melhorar a funcionalidade e reduzir

incapacidade
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e Permitir o desempenho de atividades de participagao na aprendizagem e vida

profissional e social

Artigos 232 ao 262 - Modalidades de Educagao

e Educacdo Bilingue de Alunos Surdos (Artigo 239)
e Educacgdo de Alunos Cegos e com Baixa Visdao (Artigo 249)
e Unidades Autismo (Artigo 259)

e Unidades Multideficiéncia e Surdo cegueira (Artigo 269)
Artigo 279 - Intervengdo precoce na Infancia
Sdo criados agrupamentos de escolas de referéncia para colocagao de docentes.
Objetivos:

e Assegurar articulacao de servigos com a Seguranca Social e a Saude
e Reforgar equipas técnicas que prestam servicos no ambito da intervengao
precoce na infancia financiadas pela Seguranga Social

e Assegurar a prestacao de servicos de intervencdo precoce na infancia
Artigo 282 - Servigo Docente
Compete ao professor de Educacdo Especial:

e O reforco e desenvolvimento de competéncias especificas: (presente no ponto
n2 1 do Artigo 179)

e Lecionar as Areas Curriculares Especificas (presentes no ponto n2 2 do Artigo

189):

v’ Braille

v Orienta¢3o e Mobilidade

v' Treino de Visdo

v Atividade motora Adaptada

v" Outro apoio especializado especifico
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Para criangas surdas, a competéncia em LGP dos docentes deve ser certificada
pelas entidades reconhecidas pela comunidade linguistica surda, Associacao
Portuguesa de Surdos (presente no ponto n23 do Artigo 18)

Curriculo Especifico Individual (presente no ponto n2 3 do Artigo 219):

v' APS

v" Funcional

v' Comunicagdo

v Vida pés-escolar (PIT)

Materiais Didaticos Adaptados e Tecnologias de Apoio (presente no ponto n25

do Artigo 289)

Artigo 302 - Cooperagao e parceria

As escolas ou agrupamentos de escolas devem, desenvolver parcerias com instituicdes

particulares de solidariedade social, centros de recursos especializados, ou outras,

dispondo-se aos seguintes fins:

Referenciagdo e avalia¢ao das criangas com NEECP;

Realizagdo de atividades de enriquecimento curricular;

Realizacdo de respostas educativas de EE, entre outras, Braille, treino visual,
orientacdo, mobilidade e terapias;

Desenvolvimento de estratégias de educacao que se considerem adequadas
para satisfazer as NEE das criancas;

Desenvolvimento de acdo de apoio a familia;

Transicao para a vida pds-escolar;

Integracdo em programas de formacao profissional;

Preparagao para a integracao em centros de emprego;

Preparacdo para a integracdo em centros de atividade ocupacionais;

Outras agbes que se mostrem necessarias para o desenvolvimento da EE,

previstas no ponto n21 do artigo 299.

Artigo 312 - Nao cumprimento do principio da nao discriminagao

O incumprimento no disposto no artigo 22 implica:
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e Nos estabelecimentos da rede publica, o inicio de procedimento disciplinar;
e Nas escolas de ensino privado e cooperativo, a retirada do paralelismo

pedagdgico e a cessacdo do cofinanciamento.

Artigo 322 - Norma Revogatoria

E revogado o Decreto-Lei n.2 319/91, de 23 de Agosto.

2.2 Andlise do Decreto-Lei n.2 319/91, de 23 de Agosto

Este decreto-lei foi até 2008, o principal diploma regente da Educacdo Especial em
Portugal. Apesar de estar revogado pelo Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro que se
encontra em cima analisado, é importante rever e apresentar de forma sucinta, para

gue se saliente as alterag¢des introduzidas.

Este decreto estabelece a modificacdo da escola regular da época, de maneira a que
mesma, se convertesse mais abrangente e individualizada, para atender
personalizadamente um maior nimero de alunos. Os alunos com NEE de acordo com
este regime juridico poderiam encontrar na escola as respostas educativas e recursos

especificos a sua problematica.

Artigo 2.2 Regime educativo especial

1. Consiste na adaptacdo das condicdes onde se processa o ensino dos alunos
com NEE.

2. Adaptacdes essas que podem ser a nivel dos:

- Equipamentos especiais de compensacao;

- Adaptac¢Oes materiais;

- Adaptacgdes curriculares;

- Condicdes especiais de matricula;

- Condic0es especiais de frequéncia;

- Condicdes de avaliacao;

- Adequacdo na organizacdo de classes ou turmas;
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- Apoio pedagogico acrescido;

- Ensino especial.

Artigo 4.2 AdaptacOes materiais

- Aceliminagdo de barreiras arquitetdnicas;
- A adequacdo das instalacdes as exigéncias da acdo educativa;

- A adaptacgdo de mobiliario.

Artigo 10.2 Apoio pedagdgico acrescido

- Consiste num apoio letivo suplementar individualizado ou em pequenos grupos

e tem caracter temporario.

Artigo 11.2 Ensino especial

Refere que este tipo de ensino é um conjunto de procedimentos que devem permitir
ao aluno com NEE uma maior autonomia devido ao seu problema e para tal pode

haver necessidade de se formularem dois tipos de curriculos.

Os curriculos escolares préprios, que seguem a estrutura do curriculo normal, mas com
adaptacbes ao tipo de deficiéncia. E os curriculos alternativos, que se destinam a

desenvolverem conteudos especificos.

Artigo 12.2 Encaminhamento

Quando a aplicagcdao das medidas previstas se revele insuficiente em funcdo do tipo e
grau de deficiéncia do aluno, devem os servicos de psicologia e orientacdo (D. L.
190/91, 17 de Maio) em colaboragdo com os servicos de saude escolar propor o
encaminhamento apropriado, ou a frequéncia de uma instituicdo de educacdo

especial.
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Artigo 15.2 Plano educativo individual

Deve ser individualizado, visar a mdaxima integra¢cdo do aluno, utilizando medidas

menos restritivas quanto possivel, e deve conter as aspiragées dos pais.

Neste plano devem constar os seguintes elementos:

Identificacdo do aluno;

Resumo da histéria escolar e outros antecedentes relevantes, designadamente
o grau de eficacia das medidas menos restritivas anteriormente adotadas;

Deve ter uma caracterizagdo das potencialidades, nivel de aquisi¢des e
problemas dos alunos;

O diagndstico médico e recomendagdes dos servicos de saude escolar, se
adequado;

Medidas de regime de educacdo especial a aplicar;

Sistemas de avaliacao da medida ou medidas aplicadas;

Data e assinatura dos participantes na sua elaboracdo;

A orientacdo geral sobre as areas e conteudos curriculares especiais adequados
ao aluno;

Os servigos escolares e outros beneficios que o aluno devera beneficiar.

Artigo 16.2 Programa educativo

Deve ser elaborado por ano um programa educativo onde deve constar:

O nivel de aptiddo ou competéncia do aluno nas dreas ou conteudos
curriculares previstos no PEl;

Os objetivos a alcancar;

As linhas metodoldgicas a adotar;

O processo e respetivos critérios de avaliagao do aluno;

O nivel de participacdo do aluno nas atividades educativas da escola;

A distribuicdo das diferentes tarefas previstas no programa educativo pelos
técnicos responsaveis na sua execugao;

A distribuicdo horaria das atividades previstas no programa educativo;

A data do inicio, conclusdo e avaliacao do programa educativo;
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- A assinatura dos técnicos que intervieram na sua elaboracao.

Artigo 18.2 Encarregados de educagao

- A avaliacdo do aluno acerca de qualquer medida de educacdo especial
necessita de autoriza¢ao dos Encarregados de Educagao;
- Devem ser convocados para participar na elaboracdo e revisdo do PEl e do

programa educativo.

Capitulo Il - Constru¢ao do modelo de analise

Pretendeu-se com o capitulo anterior, aprofundar a producdo legislativa existente e
entender a sua evolugdo ao longo dos tempos, espelhando o pensar relativamente as
dimensdes sociais, culturais econdmicas e politicas que pautaram as varias épocas e
que enformaram as questdes educativas, sobretudo ao nivel das criangcas com défices,
numa primeira fase, ditas deficientes. Em paralelo o seu entendimento ao nivel da sua
operacionalizacdo em termos prdaticos e implicacbes na intervencdo de todos os

docentes e concec¢do do curriculo.

1. Questodes
A propésito do problema identificado, foi elaborada uma questdo de partida: Qual a

realidade da legislacao ao nivel dos apoios e equipamentos para alunos do 12 ciclo com

NEE, no ambito da disciplina de Inglés?

Para responder a esta questdo geral foram formuladas as seguintes questdes

especificas:

e Tendo em conta que a aprendizagem do Inglés se tornou obrigatdria a partir do
32 ano do 19 ciclo, ha cerca de 2 anos, que conhecimentos tém os professores
deste recente grupo de profissionalizacdo acerca da legislacdo em vigor para

alunos com NEE?

e Serd que a intervencdo educativa tem sempre em conta o que esta preconizado

nesta lei para com os alunos com NEE?
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e Na perspetiva dos docentes de Inglés do 12 ciclo, estardao as instituicdes onde
lecionam, preparadas para receber alunos com NEE ao nivel dos apoios e

equipamentos?

Capitulo Ill — Metodologia

“A investigacao educativa é uma atividade de natureza cognitiva que consiste num
processo sistematico, flexivel e objetivo do estudo e que contribui para explicar e

compreender os fenémenos educativos.” (Coutinho, 2005, p.68)

Para a realizagao deste trabalho, comecei por definir as minhas questdes de partida.
De seguida, dei inicio a uma vasta pesquisa tedrica, a qual serviria como um suporte

do que iria tentar obter na pratica.

Ultrapassada esta fase, elaborei um questiondrio, pois facilitou o processo de
eletronicamente conseguir alcangar varias instituicdes publicas de 12 ciclo em Lisboa e
também pelo facto de serem facilmente analisados. O questiondrio teve como objetivo

fazer o levantamento diagndstico e objetivo do fendmeno estudado.

Este questiondrio foi validado por um painel de 7 professores de Inglés do 1@ ciclo, que
se disponibilizaram a ler e a responder as questdes, verificando assim se as perguntas

estavam adequadas e percetiveis para o objetivo a que o mesmo se proponha.

1. Sele¢ao da Amostra

Na realizacdo deste trabalho, foram enviados 50 questionarios para diferentes escolas
publicas no distrito de Lisboa, seguindo o critério de que apenas os professores de
Inglés do 32 e 42 ano pudessem responder ao questiondrio, pois no 12 e 22 ano o Inglés
é apenas uma Atividade de Enriquecimento Curricular. Apenas 15 docentes

completaram e devolveram o questionario.
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2. Instrumento de recolha de dados

A recolha de dados processou-se através da aplicacdao de inquéritos por questionario
uma vez que se pretendia colocar um conjunto de questdes a populacdo alvo, em
torno da problematica que informa o presente trabalho e que concretizou a partir da
aplicagdao do instrumento inquérito, de forma a poder recolher dados relativos a sua
situagdo profissional e praticas pedagdgicas. Tendo em vista a verificacgdo das
hipdteses apresentadas, revelou-se o melhor método devido a permitir um tratamento

guantitativo das informacodes recolhidas.

Quivy e Compnhaudt (1992) referem que o inquérito por questionario permite a
possibilidade de quantificar uma multiplicidade de dados. Referem ainda que um
questionario é um instrumento de observacdo ndo participante, baseado numa
sequéncia de questdes escritas, que sdo dirigidas a um conjunto de individuos,
envolvendo as suas opinides, representagdes, crengas e informag¢des factuais, sobre

eles préprios e o seu meio.

3.Estrutura do questionario

No que diz respeito a estruturacdo deste instrumento de recolha de informacao, este
guestionario é constituido por 15 questGes. As questdes sdo de resposta fechada na
grande maioria, com excec¢ao de breves justificacdes de algumas escolhas nas questdes
de escolha multipla. A existéncia de questdes fechadas é facilitadora tendo em conta o
tipo de estudo e de informagdao que se pretende recolher. Estas mesmas questdes
permitem classificar os sujeitos inquiridos relativamente a questdes profissionais e
pessoais. Algumas das questdes presentes no questionario pretendem obter, de forma
indireta, informacGes dos sujeitos e da sua acdo relativamente a problemadtica da
Legislagdao de suporte para a inclusao de alunos com NEE em contexto da realidade das

instituicoes de 12 ciclo onde lecionam.

4. Tratamento dos dados
Apds a rececdo dos inquéritos preenchidos, para proceder a sua analise construi
graficos e tabelas nos programas Word e Excel, de forma a sistematizar e simplificar a

leitura dos dados recolhidos.
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Capitulo IV - Apresentacio e analise dos dados/resultados

Este capitulo é dedicado aos graficos e tabelas acima referidos que facilitam a
compreensdao das respostas adquiridas a cada uma faz perguntas presentes no

guestionario.

No que respeita ao género a totalidade dos inquiridos (n=15) sdo do sexo feminino.

As instituices de 12 ciclo encontram-se preparadas para receber alunos com
NEE?

Sim Nao

H NUmero de respostas

Figura 1 — Preparagdo das institui¢des de 12 ciclo para receber alunos com NEE (n=15)

Conforme se verifica na figura 1, 8 das docentes (n=15) inquiridas concordam que as
instituicdes de 12 ciclo estdo preparadas para receber alunos com Necessidades

Educativas Especiais e 6 pensam que nao.
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Qual o grande objetivo da intervengdao com os alunos com NE
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Figura 2- Objetivo da intervengdo com os alunos com NEE (n=15)

Da figura 2, salienta-se a escolha por grande parte das professoras inquiridas da

Inclusdo Educativa e Social (14), como o grande objetivo da intervencdao com os alunos

com NEE. Segue-se a Autonomia e a Estabilidade Emocional escolhido por 3 das

professoras. Em consonancia 2 elegem a Promocao de Igualdade de Oportunidades e a

Preparacdo para a vida Profissional como o grande objetivo.

Tabela 1 — Frequéncias absolutas das respostas adquiridas a questdo: O que se encontra mais adaptado

para responder as necessidades dos alunos com NEE? (sendo o 6 o mais adaptado e 0 1 0 menos

adaptado)
1 2 3 4 5 6
Docente 0 0 2 5 6 2
titular
Professor/a 0 1 2 6 2 4
de Apoio
Espaco 0 2 4 2 2 5
Materiais 1 1 6 2 3 2
Didaticos
Equipamentos | 8 4 0 0 2 1
do Exterior
Tecnologias | 6 7 1 0 1 0
de Apoio
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Conforme se verifica na tabela 1, pediu-se as professoras inquiridas que numerassem
de 1 a 6, por ordem preferencial, as hipdteses apresentadas no que diz respeito ao que
se encontra mais adaptado para responder as necessidades dos alunos com NEE. Ao
ler-se a tabela consegue analisar-se que as inquiridas enunciaram a Docente titular
como o que se encontra mais adaptado para responder as necessidades dos alunos
com NEE, de seguida o/a Professor/a de Apoio, o Espaco, os Materiais Didaticos, os
Equipamentos do exterior e por uUltimo, as docentes inquiridas pensam que o que se
encontra menos preparado para responder as necessidades destes alunos sdo as

Tecnologias de Apoio.

Nas suas turmas de 32 e/ou 42 ano tem alunos com NEE?

10

Sim Nao

Figura 3 — Alunos com Necessidades Educativas Especiais nas turmas das inquiridas (n=15)

Tal como refere a figura 3, 11 das professoras inquiridas tém alunos com NEE nas suas

turmas e 4 referem nao ter.
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Os alunos com NEE da sua turma sdo acompanhados por um/a professor/a de
apoio?

B N2 de Respostas

Sim

Figura 4 — Alunos beneficiam de docente de apoio (n=15)

Tal como a figura 4 refere, das 11 professoras que tém alunos com NEE nas suas

turmas, 9 sdo acompanhados por um Professor/a de Apoio e os restantes 2 ndo tém
acompanhamento.

Tabela 2 — Justificagdo da pergunta anterior

Se ndo sdo acompanhadas por Professor/a de Apoio, porqué?
(Resposta escritas pelas professoras inquiridas)
“N3do conseguem dar respostas aos muitos casos existentes no agrupamento.”

Acima, na tabela 2, encontra-se transcrita a Unica resposta obtida em relacdo a

justificacdo desses alunos com NEE n3do serem acompanhados por um/a docente de
apoio.
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Os alunos com NEE que sdo acompanhados pelo/a professor/a de apoio
apresentam evolugdes consideraveis?

5 - B N2 de Respostas

Sim Nao

Figura 5 — Evolugdo dos alunos acompanhados por docente de apoio (n=15)

Na figura 5, 9 das professoras inquiridas pensam que os alunos com NEE
acompanhados por um docente de apoio apresentam evolu¢des considerdveis, 2

pensam que ndo apresentam evolugGes e uma absteve-se.

Tabela 3 — Niveis das evolugdes

A que niveis correspondem essas evolugoes?
(Respostas escritas pelas professoras inquiridas)

“Ao nivel comportamental e escrita.”

“Escrita.”

“Concentracdo e responsabilidade.”

“Melhoria de erros ortograficos.”

“Comportamento.”

“A nivel social.”

“Nivel cognitivo.”

“Escrita e melhoria no comportamento.”

“Concentragdo na sala de aula.”

“Mais responsavel com o material e cuidado na escrita.”

Na tabela 3, encontram-se transcritas as justificacdes apresentadas pelas professoras

inquiridas quanto aos niveis a que correspondem essas evolucdes. No geral, as
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professoras afirmam que as evolugbes mais visiveis sdo aos niveis da escrita e do

comportamento.
Os alunos que tem com NEE, tém PEI?
|

10 -

9 -

8 -

7 -

6 -

5 -

4 -

3 -

2

W

0 T T T \

Sim Nao

Figura 6 - Alunos com NEE tém Plano Educativo Individual (PEI) (n=15)

Na figura 6, verifica-se que dos 11 alunos com NEE, apenas 1 tem PEl e os restantes 10

alunos ndo tém.

Abaixo, na tabela 4 apresentam-se as duas justificacdes dadas por 2 das professoras ao

facto de os alunos que tém nas suas turmas com NEE n3o terem PEI.

Tabela 4 — RazGes pelas quais os alunos ndo tém PEI

Se nao tém PEIl, porqué?
(Resposta escritas pelas professoras inquiridas)

“Foi falado na reunido de 12 periodo em elaborarem um PEI, mas acho que ainda nao
foi feito.”

“Resisténcia da parte do encarregado de educagao.
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Tabela 5 — Frequéncias absolutas das respostas adquiridas acerca da posi¢cdo adotada pela docente
qguando identifica uma situagdo especial (sendo o 5 o mais favordvel e 0 1 o menos favoravel)

1 2 3 4 5

Alertar o/a 0 0 2 7 5
professor/a
titular

Procurar a 0 0 4 5 5
opinido de um
técnico
especializado

Realizaruma | 2 6 2 1 3
pesquisa
bibliografica

Encaminharo | 1 6 5 1 1
aluno para
uma consulta
de diagnéstico

Sugerir a 11 2 1 0 0
elaboragdo de
um Programa
Educativo
Individual

Acima, na tabela 5, constata-se que no geral as professoras inquiridas quando
identificam uma situa¢do especial, preferencialmente, e em primeiro passo alertam
o/a professor/a titular. Em seguida referem procurar a opinido de Técnicos
Especializados, em 32 lugar realizam uma pesquisa bibliografica; segue-se a hipdtese
de encaminhar o aluno para uma consulta de diagndstico e na sua grande maioria
pensam que o Ultimo passo a ser dado é sugerir a elaboracdo de um Programa

Educativo Individual. Uma das professoras inquiridas absteve-se nesta questao.
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Tabela 6 — Frequéncias absolutas das respostas adquiridas em relagdo ao aspeto mais importante para o
progresso do aluno com NEE (sendo 0 4 o mais importante e o 1 o0 menos importante)

1 2 3 4
Aintegracdo do 0 4 3 8
aluno na turma
O envolvimento 0 4 6 5
dos
pais/encarregados
de educagdo
A partilha de 2 6 5 2
informagdo com o
corpo docente
As adaptacdes 13 1 1 0

curriculares

A tabela 6 refere-se as frequéncias absolutas em relacdo as respostas obtidas quanto

ao que as professoras inquiridas consideram mais importante para o progresso de um

aluno com NEE. Foi pedido que enumerassem de 1 a 4 de acordo com a ordem

preferencial. Os dados revelam que no geral as professoras pensam que a integracao

do aluno na turma é o mais importante para o progresso de um aluno com NEE. De

seguida, no geral, enumeram o envolvimento dos pais/encarregados de educagdo

como o segundo fator mais importante. Em terceiro, a partilha de informagao com o

corpo docente e por ultimo referem as adaptacgdes curriculares.
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Sente-se preparado/a para trabalhar com alunos com NEE no ambito da
aplicacdo de adaptagoes curriculares?

B N2 de Respostas

o = N w » v (o)} ~N (o] (Vo]
!

Sim Nao

Figura 7 — Preparagdo ao nivel de trabalhar com as adaptagdes curriculares (n=15)

Tal como refere a figura 7, 9 das professoras inquiridas sentem-se preparadas para
trabalhar com alunos com Necessidades Educativas Especiais no ambito da aplicacdo
de adaptagGes curriculares. 6 das professoras inquiridas referem ndo se sentir

preparadas para trabalhar com alunos com Necessidades Educativas Especiais.

Qual o motivo para que nio se sinta preparado/a em trabalhar com alunos com NEE?

Falta de vocagdo para trabalhar com estes alunos L__

Pouca motivagdo |,
Falta de reflexdo conjunta para partilha de experiéncias |,

Desconhecimento da legislagdo existente |,

Formagao continua insuficiente

Lacunas na formagdo inicial

Figura 8 — Justificacdo da pergunta anterior
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Em consequéncia da questdo anterior, na figura 8, apenas as 6 professoras inquiridas
gue mencionam anteriormente ndo se sentir preparadas para trabalhar com alunos
com NEE, explicitam o porqué de ndo se sentirem preparadas de acordo com as
hipdéteses apresentadas. Assim 5 referem as lacunas na formacgado inicial ao nivel das
Necessidades Educativas Especiais como a principal razdo. Duas das docentes, em
concordancia com as lacunas na formacao inicial referem ainda a formag¢do continua
insuficiente e outra menciona a falta de vocacdo para trabalhar com estes alunos como

causa.

As adaptagdes do curriculo devem ser da exclusiva competéncia do/a
professor/a titular do aluno com NEE?

12

10

B N2 de Respostas

Sim Nao

Figura 9 — Adaptag8es do curriculo somente da parte do docente titular do aluno (n=15)

Na figura 9, verifica-se que das 15 professoras inquiridas, apenas 1 menciona que as
adaptacgdes do curriculo devem ser da exclusiva competéncia do professor titular com

NEE, sendo que as restantes 14 referem que nao.
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Tabela 7 — Frequéncias absolutas das respostas adquiridas em relagdo a prioridade nas adaptagGes
curriculares (sendo o 3 o mais prioritario e o 1 o0 menos prioritario)

1 2 3
Adequacdo das 0 5 10
atividades ao aluno
Desenvolvimento da 0 10 5
aprendizagem
Avaliacdo 15 0 0

Pediu-se que as professoras inquiridas ordenassem por ordem preferencial, de 1a 3, a

prioridade quando se projetam as adapta¢Oes curriculares. Ao observar a tabela 7

verifica-se que as docentes, preferencialmente na sua maioria, referem que em

primeiro lugar ddo prioridade a Adequacdo das Atividades aos alunos com NEE, de

seguida ao Desenvolvimento das Aprendizagens . Claramente, em concordancia geral e

em terceiro a Avaliagao.

defini¢ao ou conotagao?

14 +

12

10

Sim

Nao

Integragdo e Inclusdo, sao dois conceitos inerentes as NEE, t€m a mesma

B N2 de Respostas

Figura 10 — Integracdo e Inclusdo: dois conceitos diferentes (n=15)

Da leitura da figura 10 constata-se que a maioria das professoras inquiridas (14)

pensam que os conceitos de Integracdo e Inclusdo ndo tém a mesma definicdo e

conotacdo e somente 1 afirma que tém.
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Na tabela 8 que se anuncia em seguida apresentam-se as justificacbes das professoras
inquiridas quanto a sua escolha na questdo colocada no gréfico n? 10. Das 15

inquiridas apenas uma absteve-se nado justificando a sua resposta.

Tabela 8 — Justificagdo da pergunta anterior

Justificagdo da escolha.
(Respostas das professoras inquiridas)

“Posso integrar um aluno na turma e ndo o envolver.”

“Inclusdo diz respeito ao processo de entrada do aluno com NEE, ja a integracao diz respeito a forma
como ele se sente, passando obrigatoriamente por um processo de adaptagdo.”

“Inclusdo é feita ao nivel de toda a turma com o apoio da equipa educativa e a integragdo serd apenas
ao nivel pessoal, vejo a diferenga assim.”

“0 aluno pode estar incluido e ndo estar integrado e vice-versa.”

“Inclusdo significa participacdo na totalidade e empenho.”

“0 aluno deve fazer parte integrante da turma.”

“Incluir vai mais longe pois ndo prevé sé os alunos com NEE.”

“Um aluno sé é integrado quando ha condigdes e vontade, o que quase nunca é respeitado.”

“Podem estar integrados e ndo estarem incluidos.”

“Podem estar mas ndo se sentirem incluidos.”

“Inclusdo e integragdo sdao semelhantes.”

“Inclusdo é tentar que a turma inclua o aluno no seio, integracdo é a maneira como o aluno com NEE
se adapta e se integra.”

“Inclusdo é algo mais alargado; O aluno ndo faz apenas parte mas é um elemento diferente, mas com
as mesmas oportunidades.”

“Inclusdo passa por dar oportunidade de frequentar uma escola de curriculo normal, integracdo faz
parte do trabalho normal da equipa educativa.”

Conhece a legislagdo de suporte a inclusdo de alunos com NEE?
i

10

9 4

8 4

7 -

6 -

A

5 -

4 -

3 4

2 -

1 -

0

Sim Nao

Figura 11- Conhecimento da legislacdo das NEE (n=15)
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Na figura 11, observa-se que a grande maioria das professoras inquiridas mostra
desconhecer a legislacdo de suporte a Inclusdo de alunos com NEE (10) e apenas 5

afirmam conhecer essa mesma legislagao.

Pediu-se as professoras que responderam conhecer a legislacao de suporte a Inclusao
de alunos com NEE que especificassem qual a legislacdo que afirmam conhecer. Na
tabela 9 que se apresenta abaixo, pode-se observar a legislagdao apresentada pelas

professoras inquiridas.

Tabela 9 — Justificagdo da pergunta anterior

Qual a legislagdo?

(Respostas escritas pelas professoras inquiridas)

“Processo de Bolonha, artigo n228”

“D.L. 3/2008”

“Decreto-lei 3”

“Decreto 319/1991”

Das 5 que afirmam conhecer a legislagdo em questdo apenas 4 apresentaram resposta
e 1 absteve-se. Apenas 2 mostraram conhecer a legislagdo prevista e regente
atualmente o Decreto-lei 3/2008. Uma afirma conhecer o Decreto-lei 319/91 do antigo
regime juridico (atualmente ja ndo aplicavel a realidade) e outra responde que a lei de
apoio aos alunos com NEE é o Processo de Bolonha artigo n? 28, sendo esta ndo

inserida na legislacdo de suporte a alunos com NEE.

35



Acha que as institui¢ées que recebem alunos com NEE cumprem os requisitos
previstos pela lei?

12 |
10

8 -

6

4 -

2

0

Sim Nao

Figura 12 — Instituicdes de 12 ciclo cumprem os requisitos previstos pela lei das NEE (n=15)

Na leitura da figura 12 pode observar-se que 12 das professoras inquiridas afirmam
ndao considerar que as instituicdes que recebem alunos com NEE cumprem os
requisitos previstos pela lei, e apenas 3 consideram que as instituicdes cumprem os

requisitos previstos pela lei.

Cap. V — Discussao dos resultados

Este capitulo é dedicado a discussdo dos dados que este estudo apresentou. Tendo em
conta as respostas expostas no capitulo anterior relativamente a caracterizacao dos

inquiridos pode-se inferir que a totalidade da amostra selecionada é do sexo feminino.

Quando confrontadas com o conhecimento da legislacdo de suporte a inclusdo de
criancas com NEE (DL 3/2008, de 7 de Janeiro), a maioria das professoras, afirma ndo
conhecer a mesma. No entanto quem afirma conhecer, erra quando a enuncia, o que
vem confirmar o desconhecimento por parte de muitas docentes da lei que vigora o

trabalho a realizar com os alunos com NEE que Ihes disponibiliza apoios.

Ao questionar as professoras acerca das condi¢Ges que as instituicGes onde lecionam
tém para acolher alunos com NEE, verifica-se que a maioria das inquiridas responde
que sim. Contudo também afirmam que o/ a docente titular, é a grande mais-valia
para receber e responder as Necessidades Educativas Especiais dos alunos que tém nas

suas turmas.
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Quando questionadas sobre o grande objetivo da interven¢do com os alunos com NEE,
as inquiridas nomeiam em maioria a Inclusao Educativa e Social, o que vai de encontro
com o grande objetivo proposto pela legislacdo que rege os apoios aos alunos com

NEE.

No distrito de Lisboa, constata-se que nestas 15 instituicdes, para onde foram enviados
os questionarios, existem alunos com NEE, existindo também professores/as de apoio,
no entanto nem todos esses alunos sao acompanhados pelos mesmos. Uma inquirida
explicita que ndo conseguem dar resposta ao elevado numero de casos no

agrupamento.

Em relacdo as evolugdes apresentadas pelos alunos com NEE acompanhados pelo
professor/a de apoio, a maioria das professoras inquiridas respondeu que sim, que os
alunos apresentam evolugdes, no geral ao nivel da escrita e comportamento. No
entanto duas responderam que os alunos ndo apresentam evolucdes e
consequentemente também ndo justificaram a resposta, ja uma das professoras
inquiridas absteve-se, talvez porque se coloca a risco o trabalho realizado pelas

colegas.

Quando questionadas se os seus alunos com NEE tém PEI, 1 afirma que tém e as outras
10 afirma que ndo tém. Mas sé 2 das 10 professoras deram uma justificacdo, referindo
gue continuam a espera do PEl desde a reunido de avaliagdo do 12 periodo, que
aconteceu ha 4 meses atras. A outra refere a resisténcia da parte do encarregado de
educacdo. E notdrio a falta de aplicacdo da lei em vigor, pois se estes alunos tém NEE,

como podem nao ter PEl para beneficiarem dos apoios que a legislacdo menciona.

Quanto ao facto do primeiro procedimento a adotar, quando se verifica que um aluno
podera ter NEE, as professoras inquiridas elegem alertar o/a docente titular, como o
primeiro procedimento a adotar face a uma situacdo especial e em segundo nomeiam
o encaminhamento para os técnicos especializados. O/a professor/a titular é na
verdade a pessoa que partilha informagdo com os pais ou encarregados de educacao e
a legislacdo especifica que em caso de os pais ndo exercerem os seus direitos de
participacdo, a lei introduz o exercicio dos aspetos relativos a implantacdo da Educacao

Especial junto a estes alunos. Posto isto parece que o primeiro procedimento é mesmo
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de alertar /a docente titular para alertar os pais do aluno em causa; seguido entdo do
processo de referenciacdo e avaliagdo definido nos artigos 52, 62 e 72 do DL 3/2008,
gue consiste na comunicacdo aos 6rgaos de gestdo, equipas de EE, psicologia e
orientagdo para a elaboragdo de um relatdrio técnico-pedagdgico de forma recolher e
analisar as raz0es das NEE e a sua tipologia. Por ultimo e como é também observado
nas escolhas das inquiridas, apds a referenciacdo e avaliagdo, cabe ao professor/a

titular e professor/a de educagdo especial elaborarem o PEI.

Segundo os dados recolhidos, a integracdo na turma é considerada o mais importante
para o progresso escolar de um aluno com NEE, em seguida o envolvimento dos pais
ou encarregados de educacdo no processo educativo é considerado o mais
privilegiado. A integracdo e inclusdo das criangas na turma e comunidade escolar é
sem duvida um dos grandes objetivos a alcancar e o mais importante para estes

alunos.

Ao tentar perceber se estas professoras se sentem preparadas para trabalhar com
alunos com NEE, conclui-se que a maioria esta preparada, ndo tendo no entanto
qualquer tipo de formacdo especializada; o que podera estar relacionado com a
experiéncia profissional. Tendo em conta a pergunta anterior as inquiridas que
responderam ndo se sentirem preparadas dizem que esse fator se deve as lacunas na
formacao inicial ao nivel das NEE e a formagdo continua insuficiente, o que de certa

forma confrontado com a realidade se verifica.

Em relacdo as adaptacbes curriculares, questionou-se as inquiridas sobre se estas
devem partir apenas do/a professor/a titular do aluno com NEE, a maioria responde
gue ndo e apenas uma inquirida pensa que sim. A presente legislacdo (artigo 182 do DL
3/2008) refere “Entende-se por adequagles curriculares individuais aquelas que,
mediante o parecer do conselho de docentes ou conselho de turma, conforme o nivel

de educacdo e ensino, se considere que tém como padrao o curriculo comum”.

As inquiridas referem dar prioridade, preferencialmente, quando projetam as
adaptacbes curriculares a adequacdo das atividades aos alunos, de seguida ao
desenvolvimento das aprendizagens e por ultimo a avaliagdo. Embora a legislacdao

presente ndo especifique qual a mais importante, é certo que a inclusdo refere uma
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educacdo para todos, e um curriculo comum, onde todas as criancas tenham acesso as
mesmas oportunidades e conteddos embora cada uma percorra o seu percurso de
acordo com o seu ritmo, como tal seria correto pensar que o desenvolvimento das
aprendizagens e a consequente avaliagdo das mesmas serdo sem duvida os fatores
privilegiados na projecdo das adaptacdes curriculares e posteriormente consoante
essas aprendizagens e avaliagdes a adequac¢do de algum género de atividade a esses

alunos.

Neste estudo verifica-se que relativamente a distincdo dos conceitos de Integracdo e
Inclusdo ainda permanecem e emergem bastantes duvidas e divergéncias. Quando é
colocada a questdo se estes dois conceitos sdo sindbnimos e contém a mesma
conotagdo, uma inquirida responde que sim, as restantes respondem que ndo. Mas é
na justificacdo da resposta que a grande confusdo se amplia. O conceito de integracao
e a sua aplicagcdo surge no sistema educativo através do antigo regime juridico DL
319/91, apds a Declaracdo de Salamanca em 1994 comecga-se a tragar um percurso
para uma escola inclusiva, e com a revisdo das politicas educacionais, em 2008 com a
aplicacdo do atual regime juridico regente da Educacgdo Especial (DL 3/2008) que se
assiste a uma politica inclusiva. E importante que as professoras e o corpo docente,
como afirma Mittler (2003), se movam em direcdo a um sistema educacional mais
inclusivo. A integracdo envolve preparar alunos para serem colocados nas escolas
regulares, o que implica o conceito de “prontidao” para transferir o aluno da escola
especial para a escola regular (Blamires, 1999). Como argumenta Mitter (2003) o aluno
deve adaptar-se a escola, e ndo necessariamente a perspetiva de que a escola mudara

para acomodar uma diversidade cada vez maior de alunos.

J4 a inclusdo, como explica Mittler (2003) implica uma reforma radical nas escolas em
termos de curriculo, avaliagdo, pedagogias e formas de agrupamento dos alunos nas
atividades de aula. Ela é baseada num sistema de valores que faz com que todos se
sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o género, a
nacionalidade, a racga, a linguagem de origem, o histérico social, o nivel de aquisicao
educacional ou a deficiéncia. Booth (1999), argumenta que a inclusdo ndo pode ser
considerada de modo isolado da exclusdo, define inclusio em termos de dois

processos vinculados. E um processo de aumentar a participacdo dos aprendizes na
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escola e de reduzir a sua exclusdo com relagdo ao curriculo comum, a cultura e as
comunidades das instituicdes educacionais regulares existentes na vizinhanga. Em
suma, como explica Hall (1996), Inclusdo é um termo que foi introduzido no Reino
Unido ha alguns anos com o langamento de conferéncias anuais, com o objetivo de

alargar e redefinir as ideias sobre integracao.

Por ultimo, questionou-se as inquiridas se nas suas opinides, de uma forma geral as
Instituicdes que recebem alunos com NEE cumprem os requisitos previstos pela lei, a
grande maioria afirma que n3o, e apenas uma minoria que sim. E importante referir
que é da responsabilidade das institui¢cGes ativar os mecanismos previstos pela lei para
disponibilizar os apoios e equipamentos necessarios as criancas com NEE e que cabe
aos organismos responsaveis verificar se as mesmas sdo cumpridas. E certo que ao
responderem que as instituicdes ndo cumprem a legislacdo também se coloca a
seguinte questdo, se as mesmas ndo a conhecem como podem afirmar que ndo é
cumprida? O DL 3/2008 prevé no artigo 22, que ndo pode haver rejeicdo de matricula
com base na incapacidade ou nas NEE nos agrupamentos, ensino privado com
paralelismo, escolas profissionais financiadas direta ou indiretamente pelo ME. Que
existe prioridade na matricula e direito de frequéncia em igualdade com as outras
criangas, e o direito ao reconhecimento da sua singularidade e a oferta de respostas
educativas adequadas. O incumprimento do disposto no artigo 22 implica, nos
estabelecimentos da rede publica, o inicio de procedimento disciplinar; nas escolas de
ensino particular e cooperativo, a retirada do paralelismo pedagdgico e a cessacdo do

cofinanciamento.

Capitulo VI - Conclusodes Finais

Numa primeira observacdo, este estudo reflete, no que compete as concecbes da
maioria dos intervenientes educativos, o caminho que ainda tem de ser percorrido no

sentido que a inclusdo de alunos com NEE.

As respostas obtidas pelas diferentes professoras vém comprovar a inconsisténcia que
tenho experienciado nas diferentes instituicdes de 12 ciclo onde leciono, em relacao
aos apoios dados aos alunos com NEE. A falta de coeréncia na aplicacdo desta

legislacdo esta seguramente relacionada com diferentes dulvidas, incertezas,
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insegurancas e falta de preparacdo da parte do corpo docente. E visivel que a
heterogeneidade da populagao escolar, que compde as escolas atuais, nomeadamente
ao nivel das NEE, exige uma mudanca nas concecdes dos docentes no sentido de
modificarem as suas praticas induzindo a uma diversificacdo de procedimentos e

técnicas na pratica pedagdgica capaz de tornar segura a sua a¢ao educativa.

No estudo realizado, sobretudo em relacdo aos dados obtidos no questionario
deparamo-nos com perspetivas diferenciadas. Em virtude dos fatos mencionados e da
falta de consisténcia na aplicacdo de uma lei que estd em vigor, questiono-me “Nao
serd necessario um trabalho em equipa com o objetivo de alargar a reflexdao sobre as
praticas inclusivas, que consequentemente resultardo numa melhor aplicacdo
pratica?”; “Sera que esta reflexdo ndo contribuird para existirem menos medos e
incertezas em relacdo ao paradigma das NEE?”; “N3do serd necessdrio que todas as
instancias superiores alterem também as suas mentalidades para que se possam
atingir os objetivos previstos pela legislacdo?” Penso que é urgente sentirmos a
educacdo numa reciprocidade de dar e receber, que este dar, passe muito mais pela
sensibilidade, por aquilo em que se acredita ser importante proporcionar aos alunos

com NEE, do que esperar por grandes saberes especializados.

Em vista dos argumentos apresentados, muito ainda existe por fazer, comecando pela
formacdo de professores, para que estes se sintam mais seguros nas estratégias
utilizadas para trabalhar com alunos com NEE. Mittler (2003) argumenta, que a
inclusdo implica que todos os professores tém o direito de esperar e de receber
preparacdao apropriada na formacdo inicial em educacdo e desenvolvimento

profissional continuo durante a sua vida profissional.

A grande mudanc¢a pode comecar por modificarmos a perspetiva de “escola” como
uma obrigacdo de aprendizagens programadas e automatizadas, e que a mesma seja
interpretada como uma oportunidade global de vida. E tempo de se mudar e
modernizar mentalidades, de pensar na inclusdo, de forma a transformar a sala de aula

num ambiente de igual oportunidade, fomentando a diversidade.
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Depende de nés, professores, questionarmos, refletirmos e querermos colocar em
pratica estes apoios que estas criangas tém direito, pois sé assim se conseguira tornar

a pratica inclusiva numa realidade de todos os dias.

Ao longo deste trabalho deparei-me com duas grandes dificuldades, sendo a primeira a
limitacdo do tempo a que estive constantemente sujeita e o facto de apenas 15 dos 50
guestionarios que enviei terem sido devolvidos. Consequentemente, esta amostra nao
é representativa pelo baixo nimero de respostas que obtive. Penso que teria sido
bastante interessante incluir neste trabalho uma dimensdo explorativa e qualitativa
que permitisse uma melhor compreensao relativamente a alguns resultados do
presente estudo, nomeadamente possiveis razdes para o desconhecimento do quadro
normativo das NEE e para a falta de formagdo continua da parte das docentes

inquiridas.
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Anexo 1:

E-mail de apresentacao enviado as escolas
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ISEC

ISEC Lisboa - Instituto Superior de Educacdo e Ciéncias

Ex.mo/a Senhor/a Professor/a de Inglés dos 32 e/ou 42 anos do 12 ciclo

Assunto: preenchimento de questionario

Este questiondrio insere-se num projeto de investigacdo, desenvolvido no ambito do
meu relatdrio final, no Mestrado em Ensino de Inglés no 12 Ciclo do Ensino Basico.
Pretendo analisar em contexto, a realidade das escolas de 12 ciclo ao nivel dos apoios
e equipamentos disponiveis para alunos do 32 e 42 ano com Necessidades Educativas

Especiais, no ambito da disciplina de Inglés.

Desde ja agradeco a sua participacao, garantindo o anonimato e confidencialidade das

respostas obtidas.

Atenciosamente,

Ana Raquel Marques

Lisboa, marco de 2017
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QUESTIONARIO

1- Género:

Feminino

Masculino

2- Na sua opinido as instituicdes de 12 ciclo encontram-se preparadas para receber

alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE)?

Sim

3- Na sua opinido qual é o grande objetivo da intervengdao com os alunos com NEE?

Inclusdo Educativa e Social

Acesso e Sucesso Educativo

Autonomia

Estabilidade Emocional

Promocdo de Igualdade de Oportunidades

Preparacdo para a vida Profissional
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4- Na escola onde leciona, o que se encontra mais adaptado para responder as
necessidades dos alunos com NEE? (Assinale de 1 a 6, por ordem preferencial, sendo 6

a mais favoravel e 1 a menos favoravel)

Espaco

Materiais didaticos

Professor/a de Apoio

Equipamentos do exterior

Docente titular

Tecnologias de apoio

Outro

5- Nas suas turmas de 32 e/ou 42 ano tem alunos com NEE?

Sim

5.1- Se respondeu sim a pergunta anterior, os alunos sdo acompanhados por um/a

professor/a de apoio?

Sim
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Se ndo, porqué?

6- Os alunos com NEE que sdo acompanhados pelo/a professor/a de apoio apresentam
evolugdes consideraveis?

Sim

6.1 — Se sim, a que niveis?

7- Os alunos que tem na turma com NEE, tém um Plano Educativo Individual (PEI)?

Sim

Nao

Se ndo, porqué?

8- Qual a posicdo que adota quando identifica uma situacdo especial? (Assinale de 1 a
5, por ordem preferencial, sendo 5 a mais favoravel e 1 a menos favoravel)

Alertar o/a professor/a titular

Realizar uma pesquisa bibliografica

Encaminhar o aluno para uma consulta de diagndstico

Procurar a opinidao de um técnico especializado

Sugerir a elaboracdo de um Programa Educativo Individual
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9- Na sua opinido considera mais importante para o progresso de um aluno com NEE:
(Assinale de 1 a 4, por ordem preferencial, sendo 4 a mais favoravel e 1 a menos
favoravel)

O envolvimento dos pais/encarregados de educacdo

A partilha de informagdo com o corpo docente

A integragdo do aluno na turma

As adaptagdes curriculares

10— Sente-se preparado(a) para trabalhar com alunos com NEE no dmbito da aplicacdo
de adaptagdes curriculares?

Sim

10.1 — Se respondeu Nao, assinale a justificacdo que considera mais correta.

Lacunas na formacao inicial

Formacao continua insuficiente

Desconhecimento da legislacdo existente

Falta de reflexao conjunta para partilha de experiéncias
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Pouca motivagao

Falta de vocagdo para trabalhar com estes alunos

11— Considera que as adaptacdes do curriculo devem ser da exclusiva competéncia do

professor titular do aluno com NEE?

Sim

12— Quando projeta as adaptacdes curriculares da prioridade a: (classifique de 1 a 3 as

afirmacdes seguintes por ordem preferencial, sendo 3 a mais favoravel e 1 a menos
favoravel)

Avaliacao

Adequacao das atividades ao aluno

Desenvolvimento na aprendizagem

Outro:

13 — Integragdo e Incluséo, sdao dois conceitos inerentes as NEE, na sua opinido, tém a

mesma defini¢cao e conotagao?

Sim
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13.1- Sucintamente, justifique a sua resposta.

14- Conhece a legislagdo de suporte a inclusao de alunos com NEE?

Sim

14.1 —Se sim, qual?

15- Acha que as instituicdes que recebem alunos com NEE cumprem os requisitos
previstos pela lei?

Sim

Muito obrigada pela sua colaboracéao.

Bem haja!
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de certificacio de sementes, a aprovar por portaria do
Ministro da Agriculiura, Pescas ¢ Allmentagdo.

2 - A certificagdo de sementes depende do paga-
mento de taxas, de montante a fixar por portaria do
Ministro da Agriculiura, Pescas ¢ Allmentacdo.

Artiga 5.7
Cimerclaliracho

56 ¢ permitida a comercializacio de sementes:

a) Produzidas e certificadas em Portugal nos ter-
mos do presente diploma e seus regulamentos;

&) Produzidas ¢ certificadas em Estados membros
das Comunidades Europeias de acordo com as
exigéncias do direito comunitario;

¢} Produzidas em Estados odo pertencentes as Co-
inumdades Europeias com equivaldncia reconhe-
cida pelas mesmas & ou acreditados pela Orga-
nizagin de Cooperacio ¢ Desenvolvimento
Ezondmico ou pela Associacdo Internacional de
Ensala de Sementos.

Artigo 6.7
Fuscalizagin

1 — Compete & Direegdo-Geral das Alfdndezas fis-
calizar a observiincia do disposto no presente diplama
Cosgus regulamentos no gue respeita 4 importacao de
sementes agrir.-::ias ¢ horticolas.

2 — Compete & Direcgio-Geral de Inspeccdo Econd-
mica Tiscalizar a observancia do disposto na presenle
diploma e seus regulamentos no gue respeita & comer-
cializagio de sementes agricolas ¢ horticolas,

I — Mo exercicie das swas competéncias previstas nos
numeros anteriores podem 08 servicos e causa salici-
tar a0 CNPPA a3 colaboragdo que se revele necessaria,
atenta a especificidade das questdes suscitadas.

Artign 7.7
Comira-trdenagies

1 — A produgdio @ a comercializacio de sementos cm
mfraccio ao disposto no n. 1 do artigo 3.7 € no ar-
tige 5.Y constituem contra-ordenagio punivel com
coima de 100 0008 a 500 00§,

2 — Mo caso de a responsabilidade pela contra-
-ordenagao perfencer a pessoas colectivas, o valor ma-
ximo da eoima € de 1 000 (D0E.

¥ — Comg sangdo acessoria das contra-ordenacies
previstas no n.® 1 oconos termos do regime geral, pode
ser determinada:

o) A apreensido das sementes objecto de inlracgdo;
B A suspensdo ate dois anes da licenga de pro-
dutor de sementes.

Artigo 8.7

Compeiéncia em matérla conirs-ordenscional

I — A instrucio dos processos contra-ordenacionais
das coimas & da competéncia da Direcgdo-Geral de Ins-
pecpdd Broonomics.

2 — A aplicagio das coimas compete ao director do
CMNPPA,

3 — O produto das coimas cobradas no cerritdrio do
continente ¢ distribuido da seguinte forma:

a} 60% para o Estado;

by 20% para a Direcgfio-Geral de Inspecgio BEoo-
ndmica;

c} 20% para o CNPPA,

4 — O produto das coimas cobradas nas Regides Au-
tnomas dos Agores e da Madeira constitui receita dos
respectives orgamentos regionals, cxeepto 3 percenia-
gem atribuida ao CNPPA, nos termos da alinea o) do
numers antesnior.

Artigo 9.7
Hegides Auldnomus
As competéneias ateibuidas pelo presente diploma a
Direcpdo-Creral de Inspecgdo Econdmica e as direcgies
regionais de agricultura sio exercidas nas Kegides Au-
tonomas dos Agores e da Madeira pelos servigos com
petentes em matéria de agriculiura, nos termos a defi-

uir por diploma das respectivas asscmbicias legislativas
regionais.

Ariigo LY
Regulamendmgin

As normas ecnicas necessdirias 4 execugdo do dis-
poste no presente diploma serfio aprovadas por poria-
ria do Ministro da Agriceltura, Pescas ¢ Alimentagcaa.

Artigo 1.7
Morma revogulorin
E revogado o Decreto-Lei n.” 269781, de 17 de Se-
Lemibra,

Visto e aprovado em Conselho de Minisiros de 27
de Junho de 1599], Armibal Antanio Cavaco Silva —
Mario Ferngndo de Campos Pinte — Lino Dins Mi-
grel — Josgé Cdiveira Costoe — Arlinds Marques da
Cumhe — Fernando Manue! Barbosg Faria e Ofivairg.

Fromulgado em 4 de Agosto de 1991,

Publique-se.
O Presidente da Repablica, MARIO SOARES.
Referendado em B de Agosta de 1991,

Pelo Primeiro-Ministro, Joaguim Fernando Nasueira,
Minisiro da Presidéncia.

MINISTERID DA EDUCAGAD

Decrato-Lal n.® 319/91
de I3 ds Agosic

A legizslacio gue regula a integracio dos alunos poe-
racdores de defcigncia nas escolas regubares, publicada
ha mais de [0 anos, carece de actualizacio e de alar-
gamento. A evolugdo dos conceitos relacionados com
a educagde especial, que se tem processado na peneras
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lidade dos paises, as profundas rransformagdes verifi-
cadas no sistema educabivo porfuguds decorrentes da
publivagie da Lei de Bases do Sistéma Educativo, as
recomendapdes relativias ac accsso dos alunos deficien-
tes a0 sistema regular de ensing emanadas de organis-
mos internaciondais & que Portuzal estd vineulado e,
finalmente, a experiéncia acwmulads duranie estes anos
levam a considerar os diplomas vigenfes ulirapassados
¢ de alcance limitado. Com efeito, fon considerada no
prasente diploma a evolugéo dos conceitos resultantes
do desenvolvimento das expericncias de mtegracio, ha
vendo & salientar:

A substituigho da classificagdo om diferentes cate-
gorias, baseada em decisdes de foro médica, pelo
conceilo de «alunas com necessidacdes educativas
espreciaise, baseado em oritérios pedagogicos:

A crescente responsabilizaciao da escola regular pe-
les problemas dos alunos com deficiéncia ou
comn dificuldades de aprendizagem;

A shertura da escola a alunos com necessidades
educativas especiais, nuima perspectiva de wesoo-
las para todoss,

Um mais explicito reconhecimenio do papel dos
pais na orientacio edocativa dos seus filhos;

Aoconsagracio, por fim, de wn conjunio de me-
didas cuja aplicagdo deve ser ponderada de
acordo com o principio de que a cducagic dos
alunos com necessidades educativas cspecials
deve Processar-se no melo menos resirifivo pos-
sivel, pelo gue cada uma des medidas sa deve
zer adopiada quando se revele indispensavel para
atingit o8 objectivos cducacionais definidos.

Assime

Mo desenvolvimenta do regime jundico estabelecido
pela Lei no® 46786, de 14 de Outebro (Lei de Bases do
Sistema Educativo), € nos termos da alinga ¢y do n.” 1
do artige 201" da Constiluigda, o Governo decreta o
seguITle:

Arige 1.7
Ambdin de splicagan

As disposiches constanles o presente diploma
aplicam-se aons alunos com necessidades educativas os-
peciais que frequentam os estabelecimentos piblicos de
cnsine dos nivers bdsicn e secundario.

Artign 2.7
Regime eduvalive espaaial

1 — O regime educativo especial consiste na adap-
tacdo das condigies em Que sC Prodcsse 0 ensino-
-aprendizagem dos alunes com necessidades educativas
CRpECIALS,

2 — Ay adaplagdes provisias no mimers anlerior po-
dem traduzir-se nas seguintes medidas:

a) Equipsmentos especiais Je compensacdo;

b Adaptaghes marcriais;

o Adanptagies curriculares;

o) Condigdes especiais de matrcula;

&) Condighes especiais de frequéncia;

A1 Condigbes especiais de avaliagio;

£ Actequagio na organizacio de classes oo turmas;
i) Apaio pedagdgice acrescidos

it Ensing especial.

PIARIY DA REPUBLICA

F SERIE-A MR e 23-R-158T

3 — A aplicacio das medidas previsias no miimero
AMEriOT feT em comld O Ccaso Soncrete, procurando que
as candigdes de Trequéncia dos alunos objecto da sea
aplicagdo se assemelhem &s seguidas no regime educa-
tive comuit, oplando-se polas medidas mais integrado-
ras £ mieros resiritivas.

Aotign 3"
Equignimentos copechals b compensucan

I — Consideram-se equipamentos especials de com-
pensacio o material diddcticn especial & os dispositi-
vos de compensagio individual ou de grupo.

2 - Considera-se material didactico especial, entre
Qulras:

@) Livros em braille ou asmphados;

B Material audio-visual;

o) Equipamenta especifico para leitura, cscrita e
cdlculo.

1 — Consideram-se dispo=ilives de compensacia in-
dividual ow de propa, emlre oulros:
ot Auxiliares oplicos oo acdsticos;
#1 Eguipamenio mlonmalico adaptado;
o) Magquinas de escrever braille;
o} Cadeiras de rodas;
2} Prdteses,

Artiga 4.7
Adoplogees maleriais

Considerame-se adaptapies materiais:

gy Eliminagdo de bBarreiras argquitectomicas;
M Adegquacio das instalagdes &5 exigbneias da ac-
can educativas
) Adapacice de mobilidrio.
Artimn 5.7
Adaplagies currkculares

1 — Consideram-se adapragdes curriculares:

#) Bedugao parcial do curriculo:
by Dizpensa da actividade gue se revele impossi-
vel de executar em fungdo da deficiencia.

T — As adapactics curriculares previstas no presente
artign ndo prejudicam o cumpriments dos objecrivos
gerais dos ciclos e niveis de ensino frequentados e i
sdn aplicAveds quando se verifique que o Tecurso a egai-
pamentios sspecials de compensagdo ndo & suficiente.

Artigo 6.7

Condigies especiais de matrioula

1 — Compreende-se nas condighes especiais de matr-
cula a Faculdade de a efectuar:

@) Ma eseola adequada, independeniemente do lo-
cal de residéncia do alunos

57



MW TRF — 23-8- 1067

AR DA REPURLICA — [ SERIE-A

!:rjl Com dispensa dos limites ctarios existentes no
regime educalive comum;
) Por disciplinas,

2 A matricula efectuada ao abrigo da alinea a) do
niumero anferior cfectua-se quando as condigdes de
avesso ¢ 05 recursos de apoo pedagdpico existentes fa-
cilitemy & imtegracio do alone com necessidades educa-
Lvils e5pecials.

3 — A matricula efectuada ao abrigo da alinea &) do
n.” 1 apenas & autorizada aos zlunos que, devidamenie
avaliados e preenchendoe condigdes a regulameniar por
despacho do Ministro da Bducacdo., demonstrem om
atraso de desenvolvimento global gue justifique o in-
gresso escolar um ano mais tarde do gue ¢ obrigatario
ou que revelem uma precocidade global gque aconselhs
o ImgEresso um ana mais cedo do gue & permitido no
regime educative COMLNL.

4 — A matricula efecruada ao ahrigo da alinea &) do
n” 1 pode efectuar-se nos 2% e 1.9 ciclos do ensino
bazico ¢ no ensing scownddrio desde que se assepure
a sequenciahdade do regime educative comum,

Artiga 7.°
Condigies especinis de Treguéncia

Consideram-se condigdes especiais de frequéncia as
decorrentes do regime de matricula previsio na alinea ©)
do n.” 1 do artigo anterior.

Artipo &
Condbges especiais de avaliagho

Consideram-se condighes especiais de avaliagio as se-
puintes alteracdes ao regime educativo comurm:

ag] Tipo de prova ou instrumento de avaliagio;
M Forma ou meio de expressio do aluno;

) Periodicwdade;

d) Duracio;

&) Local de execupio.

Artige 9.7

AdeguacEe mo arganicacino de clesses o lurmas

1 O mimero de alunos das classes ouw turmas gue
integrem alunos com necessidades educativas especiais
ndo pode ser superior a4 20,

2 — As classes ou [UFMAs previstas no nOmero 2n-
terior nao devem incluir mais de dois alunos com ne-
cessidades sducativas especiais, salvo casos exceprionais
adeguadamente Tundamentadoes,

1 — O limite prevista no n." 1 aplica-s¢ apenas aos
casos em que, de acordo com o dredo de administra-
cip ¢ gestio da escola ou drea escolar, as necessidades
especials dos alunos requeiram atengioe excepcional do
professar.

Artigs 10,7
Apnin pedspdgicn acrescidn

O apoio pedasoégico acrescido consiste no apoio lec-
tiva suplementar individualizado ou em pegquenos gru-
PO & BEM CHTACTET temmpOTErio.
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Artigo 11,7
Emsinn especial
1 — Constdera-se ensing especial o conjunio de pro-

cedimentos pedagdgicos que permitam o reforgo da au-
tomomia individual do aluno com necessidades educa-
tivas especiais devidas a deficiéncias fisicas ¢ mentais
e o desenvolvimento pleno do seu projecto educativio
proprio, podenda seguir os seguintes tipos de curri-
culos:

&) Curriculos escolares proprios;
By Curriculos alternativos,

2 — Os curricelos escolares proprios t8m como pa
drio o5 curriculos do regime edocative comum, de
vendoe ser adaptados ao grav e tipo de deficiéncia.

3 — Os corriculos alternarivos substituem 03 corri-
culos do regime educativo comum ¢ destinam-se 4 pro
parcionar a aprendizagem de contetdos especificos.

d — As medidas provistas nos artigos anteriores po-
dem ser aplicadas e acumulagin com &s estabeleci-
das no presente artigo,

Artigo 12,7
EmcRminliaments

Mos casos em que a aplicagio das medidas previstas
nes artigos antenores se revele comprovadamente in-
suficientes em fungde do Upo e grao de deliciéncia do
aluno, devem os servigos de pelcologia ¢ orlentacio enm
colaboragio com os servigos de salde escolar, propor
o encaminhamento apropriado, nomeadamente a fre-
guéncia de oma institwigido de educagdo especial.

Artipo 137

Compeiéncins

Compete a0 drgdo de administragio ¢ gestio da es-
cola decidir:

a) Aplicar o reglme educativo especial, sob pro-
posta conjunta dos professores do ensino regu-
lar = de educagio especial, ouw dos servigos de
psicologia ¢ orenlacio, consoanie a complexi-
dade das snuagdes:

M O encaminhamento a gque se relers o arligo an-
Lertor.

Artigo 14,7

Propnsiss

1 — As situagdes menos complexas cuja avaliagic
nao exija especializacin de mérndns ¢ instrumentos ou
cuja solugdao ndo impligue segregacao sigmiticativa dos
alunos podem dar lugar a propostas subseritas pelos
prafessores do ensing regular e de educacio especial,
de ceracier nao formal mas devidemente Tundamen-
tadas.

2 — As sitwaghes mals complexas 8o analisadas pe-
los servigos de psicologia ¢ orientagio, em colahora-
cado com o5 servicos de spide eseolar, ¢ dao lugar a
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propostas formais, consubstanciades num plano edu-
cative individual, de acordo com os reguisitos do ar-
Lige seguinte,

Artigo 15.°

Mane edwcative imdividoal

l Dk plano educative individual constam abriga-
toriamente os seguintes clementos:

g) ldentificagao do alunog

H) Resumdo da histdria escolar ¢ oulros anieceden-
tes relevantes, designadamente grau de eficdcia
das medidas menos 1estritivas anferniorments
adoptadas;

b Caracterizacio das potencialidades, nivel de
aquisipdes ¢ problemas do aluno;

a) Diagndstico médico ¢ recomendagies dos ser-
vigns de saude escolar, £ tal for adegquado;

&) Medidas do regime educative especial a aplicar;

N Sistema de avaliagio da medida ou medidas
aplicadas;

£l Data = assinatura dos participantes na sua ela-
horagdo.

2 — i) recurso a4 medida prevista na alinea 1) do
n.? 2 do artigo 2.7 unplica que no plano educativo
individual conste:

oy A arieniagio geral sobre as areas ¢ contcudos
curriculares especials adequados ao aluno:

&) Os servigos escolares e outros de gue o alunoe
deverda beneficiar,

Artigo 16,7

Programa educative

| — A aplicagao da medida provista na alinea 1) do
n.” 2 do artiga 2.7 da lugar A elaboragda, por ano cs-
calar, de um programa educative de que <onste obri-
EAlOriLrente:

a) O mivel de aptiddc ouw competéngia do aluno
nas areas ou conteddos curriculares previsins no
plano educativo individuals

&) 0s obhjecrivos a atingir;

¢} As linhas meodoldgicas a adoprar;

1 €} processo & respectivos critérios de avaliagBo
do aluno;

&} € nivel de participacio do alumo nas activida-
des educativas da escala;

Ao distribuicBo das diferentes 1arefas previsias
no programa educative pelos lBoenicos respon-
siveis pela sua execwgdo;

1 A distribuigdo hordria das acuvidades previs-
tas no programa educativo,

M A data do inicie, conclusdo e avaliacdo do pro-
grama educativo;

it A assinatura dos Lécnicos gue intervieram na
sua claboragio.

2 — O programa educalivo previsio no nomere an-
terior & submetido & aprovacio do orgao de adminis-
fragitn ¢ gestdo da escola.

.-"u'._”' [93 — 23-§-19%1

Artigo 17.7
Responsdvel

1 — A elaboragio do programa educative € da res-
ponsahilidade do professor de educacio especial que
superintende na sua execugdo.

7 — MNa elaboragio do programa educativo partici-
pam 0= téonicos responsdveis pela sua cxccugan.

Artige 187
Encarregados e educngin

1 — A avaliagdo do aluno icndentc a aplicagdo de
gualguer medida do regime educativo especial carece
da anuéncia expressa do encarregade da educagio.

2 — s encarregados de sducagio devem ser convo-
cados para panicipar na elaboragio ¢ na revis@o do
plano educativo individual & do programa cducativo,

Ariigo 197
Bevisio

| O plano educative individual pode ser revisto
sempre que o aluno mude de estabeleciments de en-
simo om area escolar ou gquando seja formulade pedido
fundamentade por qualguer dos elementos responsa-
vels pela fua execugio.

2 O programa cducativo dos alunos gue transitem
para ouirn estsbelecimento de ensine no decursa da
ane escolar poderd ser revisto guande se verifique a
sua inexequibilidade ou mediante pedido fundamentado
por qualguer dos clementos responsdiveis pela sua exc-
Cugao.

3 — Mos casos Provisios nos TUmeros anleriores o
plano educativo individual ou programa educativie deve
ser suhmetido & aprovacio do Grgdo de administragio
¢ gestdo da escola no prazo de 30 dias.

Artigo 2

Cerlificwdo
Para efeitos de (ormagdo profissional ¢ empregoe o
aluno cujo programa educativo sc radura num curri-
cula alternative obtém, no termeo da sua escolaridade,

urn certifivado gue especifigue as competéncias alcan
cadas.

Artgo 21.°
Educaghe prégscolar ¢ ensino bidico medialado

Por portaria do Ministro da Educagiio serfio fixadas
as normas téonicas de execusdio necessarias a aplicagao
das medides fixadas neste diploma 4 cducagio pré-
—eseolar @ ao ensing bdsico mediatizado.

Arrigon 22

Regime de rumssgio

| — Maos estabelecimentos de ensinge ou dreas esco-
lares em gue ndo tenham sido criados os scrvigos de
psicolopia e orientagio, o plano educativo individual
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¢ elaborado por uma equipe de avaliagfio, designada
para o efeito pelo drgdo de administragdo & gestio da
escola.

2 — A cquipa referida no nimero anterior tem a se-
BUINLE COMPOSIGaD:

ay U representante de dredo de administracio e
gestio da escola;

Ay O professor de aluno ou ¢ director de turma;

cb O professor de educacio sspecial;

dy Um psicologo, quando possivel;

&y Um elemento da equipa de sadde escolar.

3 — A equipa de avaliacio ¢ coordenada pelo drgdo
de administragao ¢ gestio da escola ou seu represen-
LETIE, que Promove 85 respeciivas reunides.

4 — Até i plena aplicacdo do modelo de direcgio,
administragdo ¢ gestdo mstilwdo pele Decreto-Lei
.t 172590, de 10 de Main, a5 compeiéneias atribuldas
pele presente diploma ao drgdo de administragio e ges-
Lo da escola sde exercidas, nos estabelecimentos do
1. vicla do cnsing hdsico, pelo 6rgdo com compet@n-
cia prdagdrica,

Artign 23.¢
Capdighes de aplicacde

As condiyhes & os procedimentos necessdrios 4 apli-
cagdo das medidas previstas no n.* 2 do artigo 2.7 sio
estabelecidos por despacho do Ministro da Educac@o,
gue determinara ainda as condigtes de reordenamento
¢ de reafectagdo dos meios humanos, materiais ¢ insii-
mcionais existenlss ne sistema educativo, visando atin-
gir a maxima eficacia social ¢ pedagogica na prosse-
cugde das medidas constantes do presente diploma.

Arrign 24,7
Revogacha
Sdo revopados os seguinies diplomas:
a) Decreto-Led 0. 174477, de 2 de Maio;
by Decreto-Ler n.® 84778, de 2 de Maio.

Yisto e aprovadoe em Conselho de Ministros de 11
de Julho de 1991, — Al Amtdinio Cavecn Sifve
Koberto Artur de Luz Carneirao — Arlindo Gomes de
Carvatho,

Promulgade em 4 de Agosie de 1991,
Puhligue-se,
() Presideme da Repiliblica, MARID SOARES.

Referendado em 3 de Agosto de 1991,

Pelo Primeiro-Minisire, Joaguin Fermando Moguweira,
Ministro da Presidéncia.

MINISTERID DA SAUDE

Decreto-Lei n.” 320/91
de 23 de Agosto
O guadre de pessoal anexe ao Decreto-Led

n.t AWESE2 de 1T de Setembro, diploma que reorgani-
aou o Deparfamentio de Bstudos @ Planeamento da

IHARIO DA REPUBLICA — [ SERIE-A

Sadde (DEPS), [o1 aumentado de um lugar de chefe
de repanicio por forga da Poraria n.° 314787, de 25
de Tunho.

A justificagdo que esteve na base do referido au-
menta asseniou no desenvalvimento que tén fido as ac-
tividades que competem ao DEPS no dambito da coo-
peragdo mnternacional no dominio da saide, na
perzpectiva de que tal se intensificaria.

Concrefizada aquela perspeetiva, revelow-se necessi-
fi¢ eslruturar um apoio administrative ¢ de coordena-
cAo das actividades resultantes das atribuigoes do DEPS
no dmbito da cooperacio internacional no dominio da
saude, o que se prossegue através da criacao da He-
partigic de Apoio Geral.

Assim:

Mas termos da alinea o) do 0.7 1 do artigo 200, da
Constituigdo, o Coverno decreta o sepuinte:

Artigo 1Y Os artigos 7.° ¢ 22,9 do Decreto:Lej
" 398782, de 22 de Selembro, passam a ler a seguinic
redacgio:

Arign 7.0
Servigies
O DEPS comprecnde 08 sepuintes servigos:

S
)

1 Repartigio de Apoia Geral;

¥l Centro de Documendacie ¢ Informagio.

Artigo 12.°
Chefes we repartigine

Os Jugares de chefe de reparticio sdo provides
mediante concurso de enfre chefes e seccdo com,
pele menos, trés anos de servico na categoria clas-
siticados de Muita hom ou de individuos possui-
dores de curso superior ¢ adeguada experiéneia
profissional, ndo inferior 4 wés anos,

Art, 2.7 530 aditados ao Decicto-Lei n* 398782, de
22 de Seembro, os artigos 16.9-A ¢ 16."-B, com & sc-
guinte redacgio;

Artigo 16."-A
Repartigin de Apoin Geral
A Repartigio de Apolo Geral compreende:
2} Seccio de Apolo aos Scrvicos Técnicos:
b} Secgdo de Apoie 4 Cooperacio Téeomica [n-
ternacional.
Artigo 16,7 R

Comngeténcin dn Repurtigin de Apain Ceral

1 — A Repatticio de Apuoio Geral compete dar
apoio administraiive as actividades resulianies das
atribuighes do DEPS.

2 — A Secido de Apoo dos Servigos Técnicos
asscgura o apoio de secretariado & direcgho, ser-
vipos anexos 4 esta, servigos 1Ecnicoes e coordena

_a dactilografia.
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nadamente em termoes remuneratonos, a prestdrntes das
comissdes directivas dos programas operacionais regionais
do QREN.

15 — Determinar que os elementos que compdem o
secretanado técmico, inchundo o3 secretanios técnicos, sdo
equiparados, em termos remuneratorios, aos elementos
dos secretariados técnicos dos programas operacionais
tematicos do QREN.

16 — Determinar que as despesas inerentes a instalagio
e fincionamento da autoridade de gestio do PRODEE.
elegiveis a financiamento comumitario, sdo asseguradas
pela assisténcia téenica do PRODEE. de acorde com o
artigo 66." do Regulamento (CE) n.® 16982005, do Con-
selho, de 20 de Setembro.

17 — Determinar, sem prejuizo do disposto ne n® 13,
que a presente resolugdo produz efeitos desde a data da
sua aprovagio.

1§ — Deternminar a revogagio da Resolugio do Conse-
lhe de Miistros n.® 112/2007, de 21 de Agosto.

Presidéncia do Conselho de Ministros, § de Novembro
de 2007. — O Primeiro-Ministra_ José Sdcrates Carvalho
Finta de Sousa.

MINISTERIO DA AGRICULTURA, DO DESENVOLVIMENTO
RURAL E DAS PESCAS

Portaria n.® 14/2008
de T de Janeire

Pela Portaria n.® 817/95, de 13 de Julho, alterada pelas
Portarias n.*= 62/96, 44772000 e 1308/2002, respectiva-
mente de 28 de Fevereiro, 18 de Julho e 14 de Dezembro,
fol concessionada & Associacio de Cacadores da Casa
Branca a zona de caca associativa da Herdade da Casa
Branca e outras (processo n° 1759-DGRF), situada no
mumicipio de Mora.

A concesslonaria Tegquered agora a anexacio a refenida
zona de caga de outro prédio mstico.

Assime

Com fundamento no disposto no artigo 11.° & na ali-
nea 1) do arigo 40.° do Decreto-Lein ® 2022004, de 18 de
Agosto, com as alteracdes introduzidas pelo Decreto-Lei
n" 20120035, de 24 de Novembro, e ouwvido o Conselho
Cinegético Municipal:

Manda o Govemno, pelo Mimstre da Agncultura, do
Desenyolvimento Fural e das Pescas, o segninte:

1 ° E anexado a presente zona de caca o prédio mistico
denomunado «Herdade Casa Branca da Estradaw, sito na
freguesia de Pavia, municipio de Mora, com a drea de
37.7750 ha, ficando a mesma com a drea total de 1313 ha,
conforme planta anexa i presente portaria e que dela faz
parte integrante.

2" A presente anexacio so produz efeitos, relativamente
a terceiros, com a instalacio da respectiva sinalizacio.

O Ministro da Agricultura, do Desenvolvimento Fural
e das Pescas, Jaime de Jesus Lopes Sibva, em 15 de No-
vembro de 2007.

Diarie da Repiblica, 1 ° sévie—N_*4—7 de Janeiro de 2005

B
MINISTERIO DA EDUCAGAQ

Decreto-Lei n." 3/2008

de T de Janeiro

Constitwi designio de XVII Governe Constifucional
promover a i de de oportunidades, valorizar a edu-
cag:m e

romover a melheria da qualidade do ensino. Um

erminante dessa quahdq;de £ a promocio de uma
esmla democratica e inclusiva, onientada para o sucesso
educative de todas as criangas e jovens. Nessa medida
importa planear um sistema de educacio flexivel, pautado
por uma politica global mtegrada, que permita responder
a diversidade de caracterishicas e necessidades de todos
0s almos que implicam a inclusdo das cnangas e jovens
com necessidades educativas especials no quadro de uma
Esl.ilica de qualidade orentada para o sucesse educativo

todos os alunos.

Nos dltimos anos, principalmente apés a Declaracio
de Salamanca (1994), tem vindo a afirmar-se a nocio de
escola inclusiva, capaz de acolher e reter. no sen seio,
grupos de criancas e jovens fradicionalmente excluidos.
Esta nogdo. dada a sua dimensdo eminentemente social,
tem merecido o apoio generalizado de profissionais, da
comunidade cientifica e de pais.

A educacio inclusiva visa a equidade educativa, sendo
que por esta se enfende a garantia de igualdade. quer no
acesso quer nos resultados.

No guadro da equidade educativa, o sistema e as praticas
educativas devem assegurar a gestdo da diversidade da
qual decorrem diferentes ipos de estratégias que pernutam
responder as necessidades educativas dos alunos. Deste
maodo, a escola inclusiva pressupde mdividualizacio e per-
sonalizacio das estratégias educativas, enquanto método
de prossecucdo do objective de promover competéncias
UNIveTsals dq;ue permitam a autocnomia e o acesso d condu-
¢do plena da cidadania por parte de todos.

Todos os ahmos tém necessidades educativas, traba-
lhadas no quadro da gestio da diversidade acima referida.
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Existem casos, porém, em que as necessidades se revestem
de contornos muite especificos, exiginde a activacie de
apolos especializados.

Os apoios especializados visam responder as neces-
sidades educativas especiais dos alunos com limitagdes
significativas ao nivel da actividade e da participacio,
mum o1 vanos dominios de vida, decormrentes de alteracoes
fimcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando
em dificuldades contimnadas ao nivel da comunicagio, da
aprendizagem. da mobilidade, da autonomia, do relaciona-
mento interpessoal e da participagio social e dando logar
a mohilizacio de servigos especializados VEr
o potencial de fu.m:iq:r]lml:m?ut-:%}:l?:::im:u[:ls'u;‘w:rsu:u::lljfa‘?ll.-a preme

Os apoios especializados podem implicar a adaptagio de
estrate?g:s: remgpu?ns. conteldos, pmcegsns, procdﬁtimmtos
e instrumentes, bem como a utilizacio de tecnologias de
apoic. Portanto, nfio se trata 56 de medidas para os ahmos,
mas também de medidas de nmdanga no contexto escolar.

Entre os ahmos com deficiéncias e ncapacidades algums
necessitam de acgdes positivas que exigem diferentes graus
de intensidade e de especializacio. A medida que aumenta
a necessidade de uma maior especializacio do apoio per-
sonalizado, decresce o nimero de criangas e jovens que
dele necessitam. do que decorre que apenas uma reduzida
percentagem necessita de apoios personalizados altamente
especializados.

Assimy:

No desenvolvimento do re%zle' g:_uuidim estabelecido
pela Lei n" 46/86, de 14 de Outubro. e nos termos da
alinea ¢} don® 1 do arfigo 198.° da Constituicio, o Go-
vemno decreta o seguinte:

CAPITULODI

Objectivos, enguadramento ¢ principios ovientadores

Artigo 1°
Objecto e Ambite

1 — O presente decreto-lel define os apotos especializa-
dos a prestar na educacio pré-escolar e nos ensinos bisico
e secundanio dos sectores pablico, particular e cooperativo,
visando a criagiio de condigbes para a adequacio do pro-
cesso educativo as necessidades educativas especials dos
ahmos com limitagdes significativas ao nivel da actividade
e da participacdo num ou vares domindos de vida, decor-
rentes de alteragdes funcionais e estruturais, de caracter
permanente, resultando em dificuldades continuadas ao
nivel da comumicacio, da aprendizagem da mobihdade,
da autonomaa, do relacionamento interpessoal e da parti-
cipagio social.

2 — A educacio especial tem por objectives a inclusao
educativa e social, o acesso e o sucesso educativo, a auto-
nomia, a estabilidade emocicnal, bem como a promogio
da 1gualdade de oportunidades. a preparacio para o pros-
seguimento de estndos ou para uma adequada aracio
para a vida profissional E[:IEPIEUIII.E umfs?glﬁn dagcegla para
o emprege das criangas e dos jovens com necessidades
educativas especials nas condigfes acima descritas.

Artigo 2°

Principios orientadores

1 — A educacio especial prossegue, m permanéncia,
os principios da justica e da solidariedade social, da nio
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diseriminagio e do combate a exclusio social, da igual-
dade de oportunidades no acesso e sucesso educativo, da
participacio dos pals e da confidencialidade da mformacio.

2 —Nos termos do disposto no nimero anterior, as
escolas ou os agrupamentos de escolas, os estabelecimen-
tos de ensmo particular com paralelismo pedagogico, as
escolas profissionais, directa ou indirectamente 1ados
pelo Ministérnio da Educacdo (ME), nio podem rejeitar a
matricula ou a mscrcde de qualquer cnanga ou jovem
com base na incapacidade ou nas necessidades educativas
especials que manifestem.

3 — Ascnangas e jovens com necessidades educativas
especials de caracter permanents gozam de prienidade na
maftricula, tendo o direito, nos termos do presente decreto-
-lei, a frequentar o jardim-de-infincia ou a escola nos
mesmos termos das restantes criancas.

4 — As cniangas e 05 jovens com necessidades edu-
cafivas especials de caracter permanente tém direito ao
reconheci o da sua singulandade e 4 oferta de respostas
educativas adequadas.

5 — Toda a mformacio resultante da intervencio téc-
nica & educativa estd sujeita aos limites constifucionais e
legais, em especial os relativos a reserva da intimidade
da vida pnivada e familiar e ao tratamente automatizado,
conexdo, ransmissdo, utihzacdo e proteccdo de dados
pessoais, sendo garantida a sua ¢ cialidade.

6 — Esto vinculados ae dever do sigilo os membros
da comunidade educativa que tenham acesso a informagio
refenida no mimero anterior.

Artigo 3°
Participacio dos pais e encarregados de educagio

1 — 05 pais ou encarregados de educagio tém o direito
e o dever de participar activamente, exercende o poder pa-
temal nos termos da lei, em tudo o que se relacione com a
educacio especial a prestar ao seu filho, acedendo, para tal,
atodaa mfmn;ﬁnp?unstaﬂte do processo Educaﬁ.

2 — Quando, comprovadamente, 0s pais ou encarrega-
dos de educacio niio exercam o seu direrto de participacio,
cabe a escola desencadear as respostas educativas ade-

das em fimgAo das necessidades educativas especials
iagnosticadas.

3 — Quando os pais ou encarregados de educagio nio
concordem com as medidas educativas propostas pela
escola, podem recorrer, mediante documento escrito, no
qual fimdamentam a sua posigdo, a0s servigos competentes
do ME.

Artigo 4°
Organizacio
1 — As escolas devem incluir nos sens projectos edu-
cativos as adequagdes relativas ao processo de ensing e
de aprendizagem, de cardcter orgamizafive e de fimcio-
namento, necessanas para responder adequadamente as
necessidades educativas especiais de cardcter permanente
das criangas e jovens, com vista a AsSeguTar 3 SUA MAIOT
participagio nas actividades de cada grupo ou turma e da
comunddade escolar em geral.
2 — Para garantir as adequacdes de caracter organiza-
tivo e de fimclenamento referidas no niimero antenior, 3o
criadas por despacho ministerial:

a) Escolas de referéneia para a educagio bilingue de
alumos surdos;
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b)) Escolas de referéncia para a educacio de alimos cegos
e com baixa visdo.

3 — Para apoiar a adequagio do processo de ensino e
de aprendizagem podem as escolas ou agmpamentos de
escolas desenvolver respostas especificas diferenciadas
para almos com perhirbacdes do espectro do autismoe e
com multdeficiéncia, designadamente através da cnagfo
de:

a) Unmidades de ensino estruturade para a educagio de
alunos com acoes do espectro do autisme;

b) Unidades de apoio especializado para a educacio de
ahmos com multideficiéncia e surdoceguelira congenita.

4 — As respostas referidas nas alineas a) e b) do mi-
meTo anterior sio propostas por deliberacio do conselho
executivo, ouvido o conselho OIICo, do mama
escola ou grupos de escolas Hmﬁ%s.%de alunos
o justificar e quando a natureza das respostas, dos equi-
pamentos especificos e das especializagoes profissionais,
Justifiquem a sua concentrago.

5 — Asunidades referidas non." 3 s3o criadas por des-
pacho do director regional de educaglio competente.

CAPITULOII

Procedimentos de referenciacio e avaliacio

Artigo 3°
Processo de referenciacio

1 — A educagio especial pressupde a referenciacio
das criancas e jovens que eventualmente dela necessi-
tem a qual deve ocomrer o mais precocemente possivel,
detectando os factores de msco associados as lnntagoes
ou incapacidades.

2 — A referenciagio efectua-se por miciativa dos pais
ou encarregados de educacio. dos servigos de intervengio
precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servigos que
Infervém com i cTianga on jovem ou que tenham conheci-
mento da eventual existéncia de necessidades educativas
especials.

3 — Areferenciaciio € feita aos orgios de administragio
e gestio das escolas ou agrupamentes de escolas da area da
residéncia, mediante o preenclimente de um documento
onde se explicitam as razdes que levaram a referenciar
a situagio e se anexa toda a documentacio considerada
relevante para o processo de avaliacio.

Artigo 6.7
Processo de avaliacio

| — Feferenciada a cranca ou jovem, nos termos do
artigo anternior, compete ao conselho executivo desencadear
o0s procedimentos seguintes:

) Solicitar ao departamento de educacdo e ial e
a0 servico de psicolegia um relatonio técnico- gOgIco
conjunto, com os contributos dos restantes intervenientes
no processo, onde sejam identificadas, nos casos em gque
tal se justifique. as razdes que determinam as necessidades
educativas especials do aluno e a sua tipelogia, designa-
damente as condiges de sande, doenga ou incapacidade;

&) Solicitar ao departamento de educacdo especial a
determinacio dos apolos especializados, das adequages
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do processo de ensino e de aprendiza de que o ahmo
dﬁ!:; beneficiar e das tecuulurt“gi;ts de a%:ecﬂln; ¥

£} Assegurar a participago acfiva dos pais ou encarre-
gados de educacio, assim como a sua anuéncia;

d) Homologar o relatério técnico-pedagogico e deter-
minar as suas mplicagdes;

) Nos casos em que se considere ndo se estar perante
uma sitacio de necessidades educativas que justfiquem
a intervencio dos servigos da educacio especial solicitar
ao departamento de educagio especial e aos servigos de
psicelogia o encaminhamento dos alunoes para os apeios
disponibilizados pela escola que melhor se adeqiem a sua
situagdo especifica.

2 — Para a elaboragdo do relatonio a que se refere a
alinea a) do mimere anterior pode o conselho executive,
gquando tal se jushfique, recormer aos cenfros de sande, a
centros de recursos especializados, s escolas ouumidades
refenidas nosn™2 e 3 do artigo 4.°

3 — Do relatério técnico-pedagogico constam os re-
sultados decorrentes da avaliacdo, obtides por referéncia
a Classificacio Internacional da Fumeicnalidade, Incapaci-
dade e Satde, da Organizagio Mundial de Saude, servindo
de base a elaboragiio do programa educative individual.

4 — O relatono técnico-pedagogico a que se referem
05 nimeros anteriores & parte integrante do processo -
dividual do aluno.

5—A avaliacio deve ficar concluida 60 dias apos a
referenciagiio com a aprovacio do programa educativo
mdividual pelo presidente do conselho executive.

& — Chmando o presidente do conselho executive decida
pela ndo aprovacio, deve exarar despacho justificative
da decisdo, devendo reenvia-lo a enfidade que o tenha
elaborado com o fim de obter uma melhor justificacio ou
enquadramento.

Artign 7°
Servigo docente nos processos de referenciacio & de avaliacio

1 — O servige docente no dambito dos processos de
referenciacio e de avahacio assume caracter prioritano,
devendo concluir-se no mais curto periodo de tempo, dando
preferéncia a sua execugdo sobre toda a actividade docente
e ndo docente, a excepgdo da lectiva.

2 — O zervigo de referenciacio e de avaliacdo & de
aceitacdio obrigatonia e quando realizado por um docente €
sempre integrado na components nio lectiva do sen hordno
de trabalho.

CAPITULO II

Programa educativo individual e plano individual
de transicio

Arhgo B*
FProsrama educative individuoal
1 — O programa educativo individual € o documento
que fixae ta as respostas educativas e respectivas
formas de avaliacio.

2 — 0 programa educative individual documenta as
necessidades educativas especiais da crianca on jovem,
baseadas na observacdo e avaliacio de zala de aula e nas
mformagdes complementares dispombilizadas pelos par-
ticipantes no processo.

3i—0 educativo individual integra o S50
individual do ahmo R

64



Digrio da Republica, 1.° série—N."4—7 de Jmeiro de 2008

Artigo 0°
Models do programa educative individuaal

1 — O modelo do programa educativo individual é
aprovado por deliberacio do conselho pedagdgice e mnchu
o5 dados do processo individual do alune, nomeadaments
identificaco, histéria escolar e pessoal relevante, conclu-
sdes do relatorio de avaliagio e as adequagdes no processo
de ensino e de aprendizagem a realizar, com indicacio
das metas, das estratégias. recursos humanos e materiais
e formas de avaliacdo.

2 — O modelo do programa educative individual integra
03 iIndicadores de fimcionalidade, bem como o3 factores
ambientais que funcionam como facilitadores ou como
barreiras 4 actividade e participacio do aluno na vida es-
colar, obtidos por referéneia a Classificacio Internacional
da Funcionalidade, Incapacidade e Sande, em termos que
permitam identificar o perfil concrete de fimecionalidade.

3 — Do modelo de programa educative individual de-
vem constar, de entre outros, obrigatonamente:

@) A identificacio do aluno;

B) O resumo da histéna escolar e outros antecedentes
relevantes;

¢} A caracterizacio dos indicadores de fimcionalidade
e do nivel de aquisigdes e dificuldades do ahmo;

d) Os factores ambientais que funcionam comeo facl-
litadores ou como barreiras 4 participacfio e a aprendi-
zagem,

) Definicio das medidas educativas a implementar;

J) Discimimacdo dos conteudos, dos objectivos gerais e
especificos a almg.r e das estratégias e recursos humanos
e materiais a u

) Nivel d&parurlpa{;au do aluno nas actividades edu-
:alivas da escola;

k) Distnbui¢io horana das diferentes actividades pre-
vistas;

i} Identificacio dos técnicos responsdvels;

J}Definicdo do processe de avaliagio da implementacio
do programa educativo individusal;

[} A data e assinatura dos participantes na sua elaboracio
e dos responsiveis pelas respostas educativas a aplicar

Artigo 10°
Elaberacio do programa educativo individual

1 — Na educacio pré-escelar e no 1.° ciclo do ensine
basico. o programa educativo individual € elaborado, con-
junta e obrigatoriamente pelo docente do grupo o furma,
pelo docente de educagiio especial. pelos encarregados de
educacio e sempre que se considere necessario, pelos ser-
mmsrefendnsnaah.uea ﬂ:ld.ﬂﬂ lenon® 2 doartigo 6.7,
sendo submetido a aprovagio do conselho pedagdgico e
hﬂmﬂlu%{adn lo conselho executivo.

" e 3.7 ciclos do ensino basico & no ensino
secundino e em todas as modalidades néo sujeitas a mo-
nodocéncia, o programa educative individual £ elaborado
pelo director de turma, pelo docente de educaciio especial,

los encarregados de educaciio e sempre que se mnﬂdere
Egcesmn pe%s servigos referdos na altglea ajdon®le
non” 2 do artigo 6.°, sendo submetide a aprovagie do con-
selho pedagogico e hﬂmnlﬂgadu pele conselho executivo.

3 —No caso dos alunos surdos com ensine bilingue
deve também participar na elaboragio do programa edu-
cativo individual um docente surdo de LGP
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Artige 11.°
Coordenacio do programa educative individual

1 — O coordenador do programa educativo individual
¢ o educador de mfancia, o professor do 1.° ciclo ou o
director de furma, a quem esteja atnbuide o grupe ou a
turma que o ahmo mfegra.

2 — A aplicacdo do programa educativo individual ca-
rece de autorizagio expressa do encarre 2gau:i-:l de educacio,
excepto nas sitmagdes previstas no n.* 2 do artigo 3.7

Artige 12°
Prazos de aplicacao de pregrama educativo individual

1 — A elaboragio do programa educative mdividual
deve decorrer no prazo maximo de 60 dias apos a referen-
clagio dos alunos com necessidades educativas especiais
de caricter permanente.

2 — O programa educativo indrvidual constitum o imico
documento valido para efeitos de distribuicio de servico
docente e nfo docente e constituicio de trmas, nio sendo

tldﬂ aa hcan;an de qualquer adequacio no processo
dizagem sem a sua existéncia.

Artigo 13°
Acompanhaments do programa edocative imdividoal

1 — O programa educativo individual deve ser revisto
a qualgquer momento e, obrigatoriaments no final de cada
nivel de educacio e ensino e no fim de cada ciclo do en-
sino bdsico.

2 — A avaliagio da implementagio das medidas educa-
tivas deve assumir caracter de confinnidade, sendo obriga-
tona pele menos em cada um dos momentos de avaliacio
sumativa interna da escola.

3 — Dos resultados obtidos por cada aluno com a apli-
cacdo das medidas estabelecidas no programa educativo
mdividual, deve ser elaborado um relatono corcumstanciado
no final do ano lectivo.

4 — O relatorio referido no niimero anterior € elaborado,
conjuntamente pelo educadeor de infincia, professor do
1.7 ciclo ou director de turma, pelo docente de educacio
especial, pelo psicologo e pelos docentes e técnicos que
ammpa.uhmn o desenvolvimento do processo educativo

do aluno e aprovado pelo conselho pedagdgico e pelo
encarregado 5@ e&ucal;gfj pedagogt ke

5 — O relatonio explicita a existincia da necessidade de
0 aluno continuar a beneficiar de adequagdes no processo
de ensine e de aprendizagem propde as alteragdes neces-
sdrias ao programa educativo mdividnal e constitu parte
integrante do processe individual do alune.

& — (O relatorio referido nos mimeros anteniores, ao
gqual € anexo o programa educativo mndividual, & obnga-
toriamente comumicado ao estabelecimento que receba o
ahmo, para prosseguimento de estudos ou em resultado de
processo de transferéncia.

Artigo 14°
Flano individual de transicio

1 — Sempre que o almo apresente necessidades edu-
cativas especials de cardcter permanente que o Impegam
de adquinr as aprendizagens e competéncias definidas no
curriculo deve a escola complementar o programa edu-
cative individual com um p mdividual de transigio
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destinado a promover a transigdoe para a vida pos-escolar
e, sempre que possivel, para o exercicio de uma actividade
profissional com adequada insercde social, familiar on
numa institmcdo de caracter ocupacional.

2 — A concretizacio do mimero anterior, designada-
mente a implementacio do planc individual de transigio,
inicia-se frés anos antes da idade limite de escolanidade
obrigatoria, sem prejuizo do disposto no artigo anterior.

3 — No sentido de preparar a transicio do jovem para
a vida pos-escolar, o plalm mdividual de transigio deve
promover a capacitagdo e a aquisicio de competéncias
socials necessarias 4 imsercdo familiar & comumitaria.

4 — O plane individual de transigio deve ser datado
e assinado por toedos os profissionais que participam na
sua elaboracdo, bem como pelos pais ou encarregados de
educacio e, sempre que possivel, pele préprio aluno.

Artigo 15.°
Certificacio

1 — Oz instrumentos de certificacio da escolaridade
devem adegquar-se as necessidades especiais dos alunos
que seglem o seu percurso escoelar com programa educa-
trvo mdividual.

2 — Para efeitos do mimero antenor, o5 mstnumentos
nomalizados de cerfificagio devem identificar as adequa-
goes do processo de ensino e de aprendizagem que fenham
sido aplicadas.

3 — Sem prejuize do disposto no mimero anterior, as
normas de emissdo e os formularios a utilizar sfo as mes-
mas ¢que estejam legalmente fixadas para o sistema de
ensing.

CAPITULO IV
Medidas educativas

Artigo 167
Adequacio do processo de ensino e de aprendizagem

1 — A adequagio do processo de ensino e de aprendi-
zagem integra medidas educativas que visam promover a
aprendizagem e a participacio dos alunos com necessida-
des educativas especials de caracter permanente.

2 — Constitwem medidas educativas referidas no mi-
meTo anterior:

a) Apolo pedagogico personalizado;

b) Adequagbes curmiculares mdividuais;
¢} Adequacdes no processo de matricula;
d) Adequacbes no processo de avaliagio;
g} Curriculo especifice mdividual;

f} Tecnologias de apoio.

3 — As medidas referidas no nitmero anterior podem ser
aplicadas cumulativamente, com excepcio das alineas B}
e &), ndo cumulavels entre s1.

4 — As medidas educativas refenidas no n." 2 pressu-
pdem o planeamento de estratégias e de actividades que
visam o apolo personalizado aos alumos com necessida-
des educativas especiais de caracter permanente que inte-
gram obngatoriamente o plano de actividades da escola
de acordo com o projecto educativo de escola.

5 — O projecto educativo da escola deve conter:
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) As metas e estratégias que a escola se propde realizar
com vista a apoiar os alunos com necessidades educativas
especiais de cardcter permanente;

b) A identificacio das respostas especificas diferencia-
das a disponibilizar para alunos surdes, cegos. com baixa
visdo, com perturbagdes do espectre do autismo e com
multideficiéncia.

Artigo 17.°
Apoio pedagogico personalizado

1 — Para efeitos do presente decreto-lei entende-se por
apoio pedagogico personalizada:

a) Dreﬁ:m;o das estral:egas utilizadas po grupo ou turma
ao0s nivels da orgamizacio, do espago e das actividades;

b) O estmule e reforgo das competéncias e aphd-:-es
envolvidas na aprendlza Zem;

¢} A antecipagio e reforgo da aprendizagem de conteu-
dos leccionados no seio do grapo ou da turma;

d) O reforco e desenvolvimento de competéncias es-
pecificas.

2 — O apoio defimdo nas alineas a), &) e ¢) do ni-
mero anterior & prestado pelo educador de infincia, pelo
professor de turma ou de disciplina, conforme o nivel de
educacio ou de ensino do aluno.

3 — O apoio definido na alinea d) do n.® 1 € prestado,
consoante a gravidade da situacfo dos alunos e a espect-
ficidade das competéncias a desenvolver. pelo educador
de infincia, professor da furma ou da disciplina, ou pelo
docente de educagio especial.

Artigo 18°
Adequaches curriculares individuais

1 — Entende-se por adequacdes curniculares indrviduas
aquelas que, mediante o parecer do conselho de docentes
on conselho de turma, conforme o nivel de educacio e
ensine, s& considere que tém como padrio o curriculo
comum, no caso da educacdo pré-escolar as que respeitem
as onentagdes cumculares, no ensino basice as que nio
pdem em causa a aquisigic das competéncias termunais de
cicle e, no ensinge secundario, as que nic pdem em causa
as competéncias essencials das disciplinas.

2 — As adequactes curmculares podem consistir na
mirodugio de areas curmiculares especificas que ndo fagam
parte da estrutura curricular conmm, nemeadamente leitura
& escrita em braille, onentacio e mobilidade; treino de
visdo e a actividade motora adaptada. entre outras.

3 — A adequacdo do curriculo dos alunos surdos com
ensmo bilinpue consiste na mfroducio de areas curmiculares
especificas para a pnmeira lingua (1), segunda lingua
(L2} e terceira lingua (L3}):

a) A lingua gestual portuguesa (L1). do pré-escolar ao
ensine secundario;

b) O portugués segunda lingua (L2) do pré-escolar ac
ensine secundario;

¢} A introdugie de uma lingna Esl:rangeua escrita (L3)
do 3.° ciclo do ensino basice ao ensino secundario.

4 — As adequagdes curmculares podem consistir igual-

mente na introducio de objectivos e contendos intermédios
em funcio das competéncias terminals do ciclo ou de
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curso, das caracteristicas de aprendizagem e dificuldades
especificas dos alunos.

5 — As adequagdes cwrmiculares individuais podem
traduzir-se na dispensa das acfividades que se revelem
de difici] execucio em fimgiio da mcapacidade do ahmo,
50 sendo aplicavels quando se venfique que o recurso a
tecnologias de apoio ndo é suficiente para colmatar as
necessidades educativas resultantes da incapacidade.

Artigo 19°
Adequacoes no processe de matricuala

1 — As criangas e jovens com necessidades educativas
especials de caricter permanents gozam de condigdes
especiais de matricula, podendo nos termos do presente
decreto-lel, frequentar o jardim-de-infincia on a escola,
independentemente da sua area de residéncia.

2 — As criangas com necessidades educativas especiais
de cardcter permanente podem, em situagdes excepeionals
devidamente findamentadas, beneficiar do adiamento da
matricula no 1.7 ano de escolandade cbnigatona, por um
ano, nio renovivel.

3 — A matricula por disciphnas pode efectuar-se nos
2%e 37 ciclos do ensino basico e no ensine secundario.
desde que assegurada a sequencialidade do regime edu-
cative comum.

4 — As criangas e jovens surdos tém direito ao ensino
bilingue, devendo ser dada prioridade & sua matricula nas
escolas de referéneia a que se refere a alinea a) don 2
do artigo 4." ndependentemente da sua area de residéncia.

5—As criangas e jovens cegos ou com baixa visdo
podem matricular-se e frequentar escolas da rede de esco-
las de referéncia para a educagdo de almos cegos e com
baixa visio a que se refere a alinea b) don® 2 doartige 4.7,
independentemente da sua area de residéncia.

6 — As cnangas e jovens com perfiurbacdes do espectro do
autismo matricular-se e frequentar escolas com uni-
dades de enmmestmmmduaqm se refere almea a) don." 3
do a:hgcud independentemente da sua area de residencia.

7 —As criangas e jovens com multideficiéncia e com
surdocegueira podem matricular-se e frequentar escolas
com mdades especializadas a que se refere a alinea b)
don®3 do artigo 4.°, independentemente da sua drea de

residéncia. _
Artigo 20°
Adequagtes no processo de avaliacio

1 — As adequagies quanto aos termos 4 seguir para a
avaliagdo dos progressos das aprendizagens podem con-
sistir, nomeadamente, na alteracdo do tipo de provas, dos
mstrumentos de a*.aaha;au e certificacio, bem como das
condigdes de avaliacio, no que respeita, entre outros aspec-
tos, as formas e meios de comumicacio e a peniodicidade,
duracéo e local da mesma.

2 — 035 almes com curricules especificos individuais
nio estio sujeitos ao regime de transigdo de ano escolar
nem ao processo de avaliacio caracteristico de regime
educative conmm ficando sujeitos aos criténios especificos
de avaliagio definidos no respective programa educative
individual

Artigo 21"
Curriculs espectfice individual

1 — Entende-se por curricule especifico mdividual,

no dmbito da educacio especial, aquele que, mediante o
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parecer do conselho de docentes ou conselho de turma,
substitml as competéncias defimdas para cada nivel de
educacio e ensino.

2 — O curriculo especifico individual pressupde al-
terapbes significativas no curriculo comum. podendo as
mesmas fraduzir-se na introducie, substituicao e on eli-
minacio de objectivos e conteddos, em funcio do nivel
de fimcionalidade da crianga ou do jovem.

3 — 0 ewricule especifico mdividual mehu contefidos
conducentes & autonomia pessoal e social do alune e da
pricridade ao desenvolvimento de actividades de canz
fimcional centradas nos contextos de vida, & comumica-
¢io e 4 organizacio de processo de transicio para a vida
pos-escolar.

4 — Compete ac conselho executivo e ao respective

departamento de educacio especial onentar e assegurar o
desenvelvimento dos refendos curriculos.

Artigp 227
Tecnologias de apoio

Entende-se por tecnologias de apole os dispositivos
facilitadores que se destinam a melhorar a fimcionalidade
e a reduzir a ncapacidade do aluno, tendo como mpacte
permifir ¢ desempenho de actividades e a participagio
nos dominios da aprendizagem e da vida profissicnal e
social.

CAPITULO V
Modalidades especificas de educacio

Artigo 23.°
Educacio bilingue de aluno: surdos

1 — A educacio das criangas e jovens surdos deve ser
feita em ambientes bilingues que possibilitem o dominio
da LGP, o dominio do porfugués escrito e, eventualmente,
falado, ra?d.udn & escola confribuir para o crescimento
lingunistice dos alunos surdos, para a adequacdo do processo
de acesso ao curriculo e para a inclusdo escolar e social.

2 — A concentracio dos alunos surdos, inseridos numa
comumidade linguistica de referéncia e num grupoe de so-
cializacio constiuido por adultes, criancas e jovens de
diversas idades que utilizam a TGP, promove condigdes
adequadas ao desenvolvimento desta lingua e possibilita o
desenvelvimento do ensine e da aprendizagem em grupos
ou turmas de alunos surdos, iniciando-se este processo nas
primeiras idades e conchundo-se ne ensino secundano.

3 — As escolas de referéncia para a educagio bilingue
de alunos surdos a que se refere a alinea a) do n® 2 do
artigo 4.° constituem wma resposta educativa especializada
desenvelvida, em agrupamentos de escolas ou escolas
secundarias que concentram estes alunos muma escola, em
grupos ou furmas de alunos surdos.

4 — As escolas de referéncia para a educagio de ensino
bilingue de alunos surdos tém como cbjective principal
aplicar metodologias e estratégias de intervengdo interdis-
ciplinares, adequadas a alunos surdos.

5 — As egcolas de referéncia para a educacio bilingue
de alunos surdos mtegram:

a) Docentes com formagdo especializada em educacdo
especial, na drea da surdez, competentes em LGP (do-
centes surdos e ouvintes dos varios niveis de educacio e
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ensing), com formacgiio e experiéncia no ensine bilingue
de alunos surdos;

b) Docentes surdos de LGP;

¢} Intérpretes de LGP;

d) Terapeutas da fala.

§ — Para o3 alunos surdoes, o processo de avaliagdo,
refenido no artigo 6.7, deve ser desenvelvido por equipas
a constituir no a amento de ezcolas ou nas escolas
secundinas para a educacio bilingue destes alunos.

7 — Az equupas referidas no niimero anterior devem ser
constituidas pelos seguintes elementos:

@) Docente que lecciona grupo ou turma de alunos sur-
dos do nivel de educagdo e ensino da cnanga on jovemn;

b) Docente de educagio especial especializado na area
da s'EJIdez: TSP

¢} Docente surdo de LGP;

o) Terapeutas da fala;

¢} Outros profissionals ou servigos da escola ou da
conmmidade.

8 — Deve ser dada prioridade a matricula de alunos
surdos, nas escolas de referéncia para a educagio bilimgue
de alunos surdos.

o—A izacdo da resposta educativa deve ser de-
termuinada pelo nivel de educaglio e ensmo, ano de esco-
lanidade, 1dade dos ahmos e nivel de proficiencia linguis-
tica.

10 — As respostas educativas devem ser flexiveis, as-
sumindo caracter mdividual e dinamico, e pressupdem
uma avaliagio sistematica do processo de ensino e de
aprendizagem do alune surdo, bem comeo o envolvimento
e a participacdo da familia.

11 — Os agrupamentos de escolas que nfegram os
jardins-de-infincia de referéncia para a educacdo bilin-
gue de criangas surdas devem articular as respostas edu-
caflvas com os servigos de mntervengdo precoce no apolo
e informacdo das escolhas e opgdes das suas familias e
na disponibilizagdo de recirsos técmicos especializados,
nomeadamente de docentes surdos de LGP, bem comeo
na frequéncia precoce de jardim-de-infancia no grupo de
criancas surdas.

12 — As criancas surdas. entre o3 3 e oz 6§ anos de
idade, devem frequentar a educagdo pré-escolar, sempre
em grupos de criangas surdas, de forma a desenvolverem a
LGP como primeira lingua, sem prejuizo da participacio do
SEU gTUpO COm STupos de crangas ouvintes em achvidades
desenvelvidas na comumidade escolar.

13 — Os alunos dos ensino basico e secundinio reali-
zam ¢ sen percurso escolar em turmas de ahmos surdos,
de forma a desenvolverem a LGP como primeira lingua e
aceder ao cwrriculo nesta lingua, sem prejuizo da sua par-
ticipagio com as turmas de alunos ouvintes em actividades
desenvelvidas na comunidade escolar.

14 — A docéncia dos grupos ou turmas de alunos sur-
dos & assegurada por docentes surdos ou ouvintes com
habilitacio profissional para leccionar agqueles mivels de
educagio e ensino, competentes em LGP e com formagio
e expeniéncia no ensing bilingue de ahmos surdos.

15 — Ma educacio pré-escolar e no 1.7 ciclo do en-
sine bédsico deve ser desenvelvido um trabalho de co-
-responsabilizagio e parcenia entre docentes surdos e
ouvintes de forma a garantir aos alunos surdos a aprendi-
zaag:me 0 desenvolvimento da LGP como pnmeira lingua,
e da lingua portuguesa, como segunda lingua.
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16 — Sempre que se verifique a inexisténcia de docente
surdo competente em LGP, com habilitagio profissional
para o exercicie da docéncia no pré-escolar ouno 1.° ciclo
do ensmo basico, deve ser garanfida a colocagdo de docente
surdo responsavel pela area curmcular de LGP, a tempo
inteire, no grupe ou fuma dos alunos surdos.

17 —MNao se venficando a existéncia de docentes com-
petentes em LGP nos 2.° e 3.7 ciclos do ensine basico e
no ensino secundino, as aulas leccionadas por docentes
ouvintes séo fraduzidas por um intérprete de LGP

18 — Ap mterprete de LGP compete fazer a tradugdo da
lingua portuguesa oral para a lingua gestual portuguesa e
da lingua gestual portuguesa para a lingua oral das activi-
dades que na escola envolvam a conmmicacio entre surdos
g ouvintes, bem como a traducdio das aulas leccionadas

of docentes, reunides, acgdes e projectos resultantes da
E.lmml' gmica da comunidade educativa.

19 — Os docentes surdos de LGP asseguram o desen-
volvimento da lingua gestual portuguesa como primeira
lingua dos alhmos iuudﬁs. P P

20— Os docentes ouvintes asseguram o desenvolvi-
mento da lingua portuguesa como segunda lingua dos
ahmos surdos. perien = g

21 — Aos docentes de educagiio especial com formacio
na area da surdez, colocados nas escolas de referéncia para
a educacdo bilingue de almos surdos, compete:

a) Leccionar turmas de alunos surdos, atendendo a sua
habilitagio profissional para a docéncia e d sua compe-
téncia em LGE:

b) Apoiar os alunos surdos na antecipacéo e reforgo das
aprendizagens, no dominio da leitura/escrita;

¢} Elaborar e adaptar materiais para os alunos que deles
necessitem;

o) Participar na elaboragio do programa educativo in-
dividual dos alunos surdes.

22 — Aos docentes surdos com habilitacdo profissional
para o ensino da area curmcular ou da disciplina de LGP
compete:

@) Leccionar os programas LGP como primeira lingua
dos alunos surdos;

b) Desenvolver, acompanhar e avaliar o processo de
ensing e de aprendizagem da LGP;

¢} Definir, preparar e elaborar meios e s']l_JEnrtes didac-
ticos de apeio ao ensino/aprendizagem da LGF;

o) Partictpar na elaboragio do programa educativo in-
dividual dos alunos surdos;

€} Desenvolver actividades, no ambito da commmidade
educativa em que se insere, visando a inferac¢do de surdos
e ouvintes e promovende a divulgacio da LGP junto da
commmidade ourvinte;

1} Ensinar a LGP como segunda lingua a alunos ou
outros elementos da comunidade educativa em que estd in-
serido, difimdir os valores e a cultura da comumidade surda
conmbundo para a integracio social da pessoa surda.

23 — As escolas de referencia para a educagdo bilingue
de alunos surdos devem estar apetrechadas com equipa-
mentos essencials s necessidades especificas da populacio
surda.

24 — Consideram-se equipamentos essenclals ao mivel
da escola e da sala de aula os seguintes: computadores com
CEMATas. Programas para tratamento de imagem e filmes,
impressora e scanner; televisor e video, cimara e magquinas
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fotograficas digitais, retroprojector, projector multimeédia,
quadro mmteractive, sinalizaderes luominoses de todos os
sinais sonoros, telefone com servico de mensagens curtas
(sms), sistema de video-conferéncia, sgffware educativo,
dicionanios e livros de apelo ao ensine do portugués escrito,
materiais multimédia de apolo ao ensing e aprmdlzagem
em LGP, ao desenvolvimento da LGP e sobre a cultura da
comumidade surda, dispombilizados em diferentes forma-
tos; matenial e equipamentos especificos para a intervencio
em terapéutica da fala.

25 — Constituem objectives dos agmupamentos de es-
colas e escolas secundanas:

@) Assegurar o desenvelvimento da LGP como primeira
lingua dos alunos surdos;

b) Assegurar o desenvolvimento da lingua portuguesa
escrita como segunda lingna dos ahmos surdos;

¢} Assegurar as criangas e jovens surdos, os apolos ao
nivel da terapia da fala do apoio pedagégice e do reforco
das aprendizagens, dos equpamentos e materiais especi-
ficos bem como de outros apolos que devam beneficiar;

d) Organizar & apolar o5 processos de transicio enfre os
diferentes niveis de educacio e de ensino;

€) Organizar e apolar os processos de transigio para a
vida pos-escolar;

[} Criar espacos de reflexBo e partilha de conhecimentos
e experiéncias numa perspectiva transdisciplinar de desen-
vobhnmento de trabalho cooperativo entre profissionais com
diferentes formagdes que desempenham as suas fungdes
com os alunos surdos;

£) Programar e desenvolver acgdes de formacio em
LGP para a coommidade escolar e para os familiares dos
ahmos surdos;

i) Colaborar e desenvolver com as associagoes de pa.ls
e Ccom as assoclacoes de surdos acpdes de diferentes am-
bitosz, visando a interacgio entre a comumdade surda e a
comunidade cuvinte.

26 — Compete ao conselho executivo do agrupamento
de escolas ou da escola secundana garanfiv, organizar,
acompanhar e onentar o fimcionamento e o desenvol-
vimento da resposta educativa adequada a incluséo dos
alunos surdos.

Artigo 24.°
Educacio de alunos cegos & com baixa visio

1 — As escolas de referéncia para a educacéio de alunos
cegos e com balxa visio concentram as CTiancas € jovens
de um ou mais concelhos, em fimcio da sua localizacio e
rede de transportes existentes.

2 — Asescolas de referéncia a que se refere a alinea &)
do n® 2 do artige 4.° constitul uma resposta educativa
espenallzada desenvolvida em agrupamentos de escolas
ou escolas secundanias que concentrem alunos cegos e
com balxa visdo.

3 — Constituem objectivos das escolas de referéneia
para a educagio de alunos cegos e com barxa visdo:

a) Assegurar a observacio e avaliagio visual e fun-
ciomal;

b) Assegurar o ensing e a aprendizagem da leitura e
escrita do braille bem como das suas diversas grafias e
domimios de aplicagio;
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¢} Assegurar a utilizagdo de meios informaticos
ficos, entre outros, leitores de ecrd, soffware de amphacio
de caracteres, linhas braille e impressora braille;

d) Ass 0 eNsino € a ndiza da onentacio
e mobilidade; e

£} Assegurar o treino visual especifico;

[} Omentar os alunos nas dis:i}r:u’ghf:ms em que as limita-
pies visuals ocasionem dificuldades partimﬂares_ desig-
nadamente a educagio visual, educacio fisica. técmicas
laboratoriais, matematica, c[LuJ:mu:a linguas estrangeiras
& tecnﬂ-luglas de comunicacio e informacio;

£) Assegurar o acompanhamento psicoldgico e a orien-
tagdo vocacional;

h) Assegurar o fremo de actividades de vida didna e a
promocio de competéncias socials;

7} Assegurar a formagdo e aconselhamento aos profes-
sores, pais. encarregados de educacio e outros membros
da comumidade educativa.

4 — As escolas de referéncia para a educacio de alunos
cegos e com baixa visio integram docentes com formagéo
especializada em educacio especial no dominie da visdo
e outres profissionals com competéncias o ensino de
braille E%rroanentagau e mﬂbﬁdﬂ P

5 — As escolas de referéncia para a educacio de alunos
cegos e com baixa visdo devem estar apetrechadas com
equipamentos mformaticos e didacticos adegquadoes as ne-
cessidades dalt;;rpula{;an a que se destinam.

6 — Consideram-se materims didacticos adequados os
seguintes: material em caracteres ampliados, em braille;
em formato digital, em dudio e matenais em relevo.

7 — Consideram-se equipamentos informaticos ade-
ql.:.adas. o5 seguintes: computadores equipados com leitor
de ecrd com voz em portugués e linha braille, impressora
braille, m:lpressnra laser para preparacéo de documentos
& concepcdo d.erele'u 05, SCANNeEr; MAqUIna ducdo
de IEI:'.I-JGE. IMAQUInAS braille; cubaritmos: calmdnras
electronicas; lupas de méo; lupa TV, .sa_;l'hmm de amplia-
¢io de caracteres; software de lIans-:rig:Eu de texto em
braille; gravadores adequados aos formatos audio actuals
e suportes digitais de acesso a Internet.

8 — Compete ao conselho executivo do agrupamento
de escolas e escolas secundanas organizar, acompanhar e
onientar o funcionamento e o desenvelvimento da resposta
educativa adequada a inclusio dos alunos cegos e com
baixa visdo.

Artigo 25°

TUnidades de ensino estruturado para a educacio de alumos

com perfurbacies do espectro do antismo

1 — Asumidades de ensino estruturado para a educagéo
de alunos com perturbagdes do espectro do autismo cons-
tifuem uma resposta educativa especializada desenvelvida
em escolas ou agrupamentos de escolas que concentrem
grupos de alunos que manifastem perturbagdes enguadra-
vels nesta problematica.

2 — A orgamizacio da resposta educativa para alunos
com perturbagdes do espectro do autismo deve ser deter-
mmnada pelo grau de severnidade, nivel de desenvelnmento
cognifivo, linguistico e social, nivel de ensine e pela 1dade
dos almos.

3 — Constituem objectivos das unidades de ensino es-
truturade:

a) Promover a participagdo dos alunos com perturbagdes
do espectro do autismo nas actividades cummculares e de
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enriguecimento curricular junto dos pares da turma a que
EIICETD;

b) Implementar e desenvolver um modelo de ensine
estruturado o qual consiste na aplicacio de um conjunto
de principios e esfratégias que, com base em informacdo
visual, promovam a organizacio do espaco, do tempo, dos
materiais e das actividades;

¢} Aplicar e desenvolver metodologias de intervengio
mterdisciplinares que, com base no modelo de ensimo es-
truturade, facilitem os processos de aprendizagem, de
autonomia e de adapta{;an ao contexto escolar;

d) Proceder as adequacdes curmculares necessarias;

¢} Organizar o processe de transigio para a vida pos-
-escolar;

) Adoptar opgdes educativas flexiveis, de caracter indi-
vidual e dimdmico, pressupondo uma avaliacéo constante
do processo de ensine e de aprendizagem do aluno e o
regular envolvimento e parficipagio da familia

4 — As escolas ou agmipamentos de escolas com umi-
dades de ensino estruturado concentram alunos de um ou
mais concelhos, em fimgdo da sua localizacdo e rede de
transportes existentes.

5 — Asescolas ou agrupamentos de escolas com mmida-
des de ensino estruhirado mtegram docentes com formacio
especializada em educagio especial.

6§ — As escolas ou agmpamentos de escolas com umi-
dades de ensino estrufurado compete:

) Acompanhar o desenvolvimento do modele de ensmo
estruturado;

b) Orgamizar formagio especifica sobre as perirbagdes
do espectro do autismo e o modelo de ensine estrutu-
rado;

¢} Adeguar os reciosos as necessidades das crangas e
Jovens;

) ASSEEUTAT 05 ap0los necessanos ao nivel de terapia da
fala, ou outres que se venham a considerar essencials;

¢} Cniar espagos de reflexdo e de formagdo sobre estra-
tégias de diferenciagic pedagdgica numa perspectiva de
desenvolvimento de trabalho transdisciplmar e cooperativo
entre varios profissionais;

f Orgamzare dpolar os processos de transigio entre os
diverzos nivels de e-:lucan;aﬂ e de ensino;

£) Promover e apoiar o processo de transicio dos jovens
para a vida pos-escolar;

k) Colaborar com as associagdes de pais e com as asso-
clagdes vocaclonadas para a educagio e apoio a criangas e
jovens com perturbacoes do espectro do antismo;

i} Planear e participar, em celaboragdo com as associa-
poes relevantes da commmidade, em actividades recreativas
e de lazer dirigidas a jovens com perturbagdes do espectro
do autizmo, visando a imclosdo social dos seus alumos.

T — As escolas ou agmipamentos de escolas onde fun-
cionem unidades de ensino estrrhurado devem ser ape-
trechades com mebilidrio e equipamento essenciais as
necessidades especificas da populacio com perturbagdes
do espectro do sufismo e Introduzir as II].Dd.Iﬁ[‘E{,"}ES nos
espagos e nos materials que se considerem necessanas face
ao modelo de ensine a implementar.

8 — Compete ao conselho executive da escola ou agru-
pamento de escolas organizar, acompanhar e onentar o
funcionamento da umidade de ensine estrufurado.
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Artigo 267

Unidades de apoio especializado para a educacio de alonos
com multideficiéncia & surdocesneira congénita

1 — As umidades de apolo especializado para a edu-
cagiio de alunos com multideficiéncia e surdecegueira
congenita constifuem uma resposta educativa especiali-
zada desenvolvida em escolas ou agmupamentos de escolas
que concentrem gmupos de ahmos que manifestem essas
problematicas.

2 — A orgamizacio da resposta educativa deve ser de-
terminada pelo fipo de dificuldade mamifestada, pelo nivel
de desenvolvimento cognitive, linguistico e secial e pela
udade dos ahmos.

3 — Constituem objectivos das umidades de apoio es-
peciahizado:

) Promover a participacdo dos almos com multdefi-
ciéncia e surdocegueira nas actividades curmiculares e de
ennguecimento curmcular junto dos pares da turma a que

Encem;

b) Aplicar metodologias e estratégias de mmfervengio
interdisciplinares visando o desenvolvimente e a integracao
social e escolar dos ahmeos;

¢} Assegurar a criagio de ambientes estruturados, secu-
rizantes e sigmificativos para os alumos;

d) Proceder as adequacgdes cummﬂa.res NEeCessaArias;

£} Adoptar opgdes educativas flexivels, de caracter mdi-
vidual e dindmico, pressupondo uma avallal;acu constante
do processo de ensine e de aprendizagem do aluno e o
regular envolvimento e parficipagio da familia;

) Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias,
da psicologia e da onentacdo e mobilidade aos alumos que
deles possam necessitar;

£) Organizar o processo de transigio para a vida pos-
-escolar.

4 — As escolas ou agmipamentos de escolas com uni-
dades especializadas concentram alimes de um ou mais
concelhos, em fimcdo da sua localizacdo e rede de frans-
portes existentes.

5 — As escolas ou agmipamentos de escolas com uni-
dades especializadas integram docentes com formacio
especializada em educagio especial.

6 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades especializadas compete:

:1] Acompanhar o desenvolvimento das metodologias

a?ﬁdequar 05 recursos as necessidades dos alunos;

¢} Promeover a participagio social des ahmos com mul-
tideficiéncia e surdocegueira congemita;

) Criar espages de reflexdo e de formagio sobre estra-
tézias de diferenciacio pedagdgica numa perspectiva de
desenvolvimento de trabalho transdisciplinar e cooperativo
entre os varios profissionais;

¢) Organizar e apoiar os processos de transicio entre os
diversos nivels de educacio e de ensino;

) Promover e apolar o processo de fransigio dos jovens
para a vida pos-escolar;

£) Planear & parficipar, em colaboracdo com as asso-
clagoes da commumudade, em actividades recreativas e de
lazer dingidas a cnangas e Jovens com mulhdeficiéncia e
surdocegneira congénita, visando a integragio social dos
sens ahmos.
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T—As escolas ou agmpamentos de escolas onde
funcionem unidades de apolo especializado devem ser
apetrechados com os equipamentos essencials as neces-
sidades especificas dos alunos com multideficiéneia on
surdocegueira & miroduzir as modificacdes nos espacos e
maebilidnog que se mostrem necessanias face as metodolo-
gias e técnicas a implementar.

8 — Compete ao conselho executivo da escola ou agr-
Eemm de escolas organizar amg:;ha: e orentar o

senvolvimento da undade especiahizada.
Artigo 277
Infervencio precoce na infincia

| — No ambite da intervenco precoce na infancia sdo
criados agrupamentos de escolas de referéneia para a co-
locacdo Cemies.

2 — Constituem objectivos dos agmipamentos de es-
colas de referéncia:

) Assegurar a articulaciio com os servigos de sade e
da seguranca social;

k) gﬁ.eforf;ar a5 equipas técnicas, que prestam servigos
no &mbito da intervengdo precoce na mfancia, financiadas
pela seguranca social;

) Assegurar, no dmbito de ME, a prestacio de servigos
de intervencio precoce na infancia.

CAPITULO VI

Disposicies finais

Artigo 28.°
Servige docente

| — Sem prejuizo do disposto no mimero segumnte, as
éreasmnﬁnﬂaﬁ‘@espaciﬁcﬁ:f&ﬁﬂdzsmn“ 2 ch}a%ltigu 187,
os contetdos mencionados no n° 3 do mesmo artige e os
contetidos curmicnlares refendos no n® 3 do artigo 21.° 30
leccionadas por docentes de educagio ial.

2 —0s quadros dos agmipamentos de escolas devem,
nos termos aplicavels ao restante pessoal docente, ser do-
tados dos necessénos lugares.

3 — A docéncia da darea curnicular ou da discaplina de
LGP pode ser exercida, num periodo de transigdo ate a
formacio de docentes surdos com habilitacio propria para
a decéneia de LGP, por profissionais com habilitagio su-
ficiente: formadores surdos de LGP com curse profissio-
nal de formacio de formadores de LGP ministrado pela
Associacio Porfuguesa de Surdos ou pela Associacio de
Surdos do Porto.

4 — A competéncia em LGP dos docentes surdos e
ouvintes deve ser certificada pelas entidades reconhecidas
pela conmnidade linguistica surda com competéncia para o
exercicio da cerificacdo e da formacio em LGP que sdo, a
data da publicagio deste decreto-lel, a Associacao Poriu-
guesa de Surdoes e a Associagio de Surdos do Porto.

5 — 0 apoio autilizacioe de materiais didacticos adap-
tados e tecnologias de apoio € da responsabilidade do
docente de educagio especial.

Artigo 29.°
Servico nio docente

1 — As actividades de servico ndo docente, no ambito
da educagio especial, nomeadamente de terapia da fala,
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terapia ocupacional, avaliacio e acom ento psico-
logico, treino da visdo e intérpretes de LGP sio desempe-
nhadas por técnicos com formacéo profissional adequada.

2 — Quando o agmpamento ndo disponha nos seus
quadros dos recursos humanos necessarios a execugdo de
tarefas incluidas no disposto no mimero anterior pode o
mesmo TecolTer 4 aquisigio desses servigos, nos termos
legal e regulamentarmente fixados.

Artigo 30.°
Cooperacio & parceria
As escolas ou agrupamentos de escolas devern, 1solada
ou conjuntamente, desenvolver parcerias com instituigdes

particulares de sclidariedade social, centros de recursos
especializados, ou outras, visando os seguintes fins:

a) A referenciacio e avaliagio das cnangas e jovens
com necessidades educativas especiais de caracter per-
manente;

b) A execucio de actividades de enniquecimento curmien-
lar, desisnadamente a reabizacio de pro s especificos
de acﬁxﬁd&s fisicas e a pratica :ﬂ* Eggf'tu adaptado;

) A execncio de respostas educativas de educacio es-
pecial, entre outras, ensino do braille, do treino visual, da
orentacio e mobilidade e terapias;

d) O desenvolvimento de estratégias de educaciio eﬂe
se considerem adequadas para satisfazer necessidades edu-
cativaz dos alunos;

g} O desenvolvimento de accdes de apeio a familia;

VA ransicio para a vida pos-escolar, nomeadamente o
apolo a transigdo da escela para o emprego;

£) A mtegracio em programas de formacio profissio-

F‘:}I Preparacio para integracio em centros de emprago
apoiado;
i) Preparaciio para integracdo em centros de actividades

OCUFCLONALS;

_;%Mﬂul:ras accies que se mostrem necessanas para de-
senvolvimento da educagio especial, designadamente as
previstasnon® 1 do artige 29.°

Artigo 31°
Niio cumprimento do principio da nio discriminacio

O incumprimento de dispesto no n.® 3 do artign 2°
implica:

a) Mos estabelecimentos de educagio da rede piblica,
o inicio de procedimento disciplinar;

L) Nas escolas de ensino parficular e cooperativo, a
retirada do paralelismo pedagégico e a cessacio do co-
-financiamento, qualquer que seja a sua natureza, por parte
da administragdo educativa central e regional e seus orga-

nmismes & servigos dependentes.
Artigo 32°
Norma revogatoria
580 revogados:

a) O Decreto-Lein® 31991, de 23 de Agosto;

b) O artigo 10" do Decreto-Lei n.® /2001, de 18 de
Janeiro;

c) A Portaria n.® 611/93, de 29 de Junho;

d) O artigo 6" da Portana n® 1102/97_ de 3 de No-
v !
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