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RESUMO

O presente estudo propOe-se caracterizar as atitudes dos docentes do ensino basico do
1.° ciclo relativamente a inclusdo de criangas com Necessidades Educativas Especiais
(N.E.E.) nas escolas regulares. Pretendemos identificar a opinido destes docentes face a
inclusdo dos alunos com N.E.E., quanto as competéncias, capacidades e
comportamentos destes alunos, procurando verificar se existem diferengas nas atitudes

dos docentes em trés zonas distintas de Portugal, a saber: Funchal, Porto e Lisboa.

Procedemos a uma revisdo da literatura para clarificar determinados conceitos, tais
como: Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.); educacéo inclusiva/incluséo; crencas

e atitudes e representagfes sociais dos professores.

Optamos por um estudo de natureza quantitativa. Elaboramos questionarios escritos para
recolha de dados pessoais e profissionais huma primeira parte, e de atitudes numa
segunda parte. A amostra é constituida por um total de cento e oitenta e seis (186)
professores que leccionam nas trés zonas mencionadas acima, estando os individuos da
amostra divididos da seguinte forma: cinquenta e cinco (55) professores pertencem a
escolas do Funchal, setenta e trés (73) pertencem a escolas do Porto e, por fim, os

restantes cinquenta e oito (58) pertencem a escolas de Lisboa.

O objectivo do estudo consiste em conhecer quais as variaveis que influenciam as
atitudes dos professores face a incluséo, tentado relacionar, por exemplo, a idade, o sexo
ou 0s anos de servico com as atitudes mais ou menos favoraveis apresentadas pelos

docentes das escolas.

Palavras-Chave: Necessidades Educativas Especiais (NEE), educacéo inclusiva,

atitudes dos professores.



ABSTRACT

Through this dissertation we want to characterize the attitudes of the Elementary School
teachers for the inclusion of special-needs children in regular schools. We want to identify
the opinion of these teachers face the inclusion of students with special educational
needs, regarding the skills, capabilities and behaviors of these students, looking to see if
there are differences in the attitudes of teachers in three distinct areas of Portugal,
namely: Funchal, Porto and Lisbon.

We have made a review of the literature to clarify certain concepts, such as: Special
Educational Needs; inclusive education/inclusion; beliefs and attitudes and social

representations of teachers.

We have chosen for a quantitative study. We have written questionnaires to collect
personal data and professional information in the first part of it, and attitudes in a second
part. The sample of persons that we used consists of a total of one hundred and eighty-six
(186) teachers who teach in the three areas mentioned above, and is divided as follows:
fifty five (55) teachers that belong to schools of Funchal, seventy-three (73) that belong to
schools of Porto and, finally, the remaining fifty-eight (58) that belong to Lisbon schools.

The porpuse of the study consists in knowing what are the variables that influence the
attitudes of teachers towards inclusion, and we tried to relate, for example, age, gender or
years of service with more or less favourable attitudes presented by teachers of the

schools.

Keywords: Special Educational Needs, Inclusive Education, teachers’ attitudes.
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Num mundo melhor, os deficientes deixardo. ..
felizmente, de existir. E deixaremos de ser piedosos
para com eles. E deixaremos de os considerar
<<diferentes>> como se, dessa forma, achdssemos
que, ao chamd-los assim, respeitaremos mais essas
criangas. E passaremos a perceber que, por dentro, as
criangas a quem chamamos deficientes sdo. .. iguais a
nds. Tém lagrimas com cloreto de sodio e choram da
mesma _forma (mesmo quando choram para dentro).
Sofrem como nds (mesmo quando mascaram a mais
profunda soliddo de indiferenca, de negligéncia, de
“burrice”, ou do mais depauperado ‘amor proprio”.
Desejam ser felizes mesmo que, “(quando se olham no
espelho ou sentem o modo como outros as olham)
percebam que as pessoas bonitas que desejam jamais
(jamais!) serdo suas. S6 que, ao contrdrio de nos (que,
tantas vezes, exigimos ter tudo...) as crian¢as a
quem chamamos deficientes gostavam sé (1) de ter
autonomia para correrem, para rirem, para dizerem
<<ndo gosto de ti!>> (sem o medo de perderem que,
como amor... mas como dor, lhes dd o melhor de si,
como se nunca tivessem o direito de se insurgirem
seja contra quem for, comecando por quem mais gosta
de si). As criangas (ditas) deficientes s6 desejariam
acreditar no pai natal. E terem, pela mdo dele — ou
doutros, que seja — todos os seus sonhos do mundo,
mesmo quando Deus, para elas pareca ter tirado
férias.

(-..) Num mundo melhor, os professores e os
auxiliares educativos das crian¢as ditas diferentes
hdo-de ser o melhor exemplo para todos os
professores. E hdo-de ser tomados como a prova da
humanidade, da bondade, da criatividade e da
paixdo que dentro de um professor também pode
existir.”

Eduardo Sd (2007)

VII
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l.Introducéo

Optamos por um trabalho quantitativo (com a aplicacdo de questionarios por inquérito a
professores do ensino bésico) ndo so6 pelo facto de pertencermos ao ensino basico', mas
também porque nos parece crucial determinar qual a atitude que os professores tém
relativamente a estas criancas, uma vez que todas as nossas atitudes, mais ou menos
preconceituosas, mais ou menos negativas, se reflectem sempre nos nossos

comportamentos, muitas das vezes discriminatorios.

Tendo em conta que um dos projectos do nosso Ministério é integrar de forma inclusiva
os alunos com N.E.E. no ensino regular, € natural que os professores do ensino basico
comecem a contactar mais com estes alunos, ndo tendo, por vezes, qualquer formacao,
experiéncia ou mesmo predisposicdo para tal. Foi este motivo que nos levou a escolher
este tema, pois um professor que se sente obrigado a trabalhar com uma crianca
diferente, que n&o sente preparacdo nem formagdo ou desconhece de todo a
problemética em redor das necessidades educativas especiais, hunca podera ser um

bom professor para um aluno especial.

Como tado bem disse Eduardo Sa (2007), num mundo ideal, (isto €, num mundo onde a
escola é verdadeiramente inclusiva) os professores e o0s auxiliares educativos das
criancas ditas diferentes hdo-de ser a prova da humanidade, da bondade, da criatividade
e da paixdo que dentro de um professor também pode existir. Sdo de facto, os

professores o verdadeiro motor para a inclusdo das criangcas com N.E.E.

Falar de escola inclusiva implica olhar para escola como um lugar que oferece a
diversidade dos alunos a possibilidade de crescer e aprender, respeitando-os, aceitando
e potencializando as duas diferencas. No entanto, apesar de tradicionalmente se pensar
nas Necessidades Educativas Especiais apenas para os portadores de deficiéncias,
devemos considerar que todos os alunos tém Necessidades Educativas Especificas,
exigindo por isso, adaptacdes curriculares, diversificacdo de praticas e estratégias
pedagdgicas, construcdo de aprendizagens significativas, a adaptacdo de instrumentos
didacticos. Tal exige uma grande mudanca nas mentalidades dentro e fora das escolas,

ainda que indubitavelmente este se deva fazer, em primeiro lugar, no interior de cada

! Docente do grupo 110 (1.° Ciclo)
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profissional, pois é este o grande motor de funcionamento das escolas. Afinal, as escolas
sdo feitas por pessoas e para pessoas, pelo que € por aqui que se deve iniciar o caminho

para a inclusao.

N&o significa, no entanto, que a escola seja um espaco fechado sobre si proprio e que
nao sofre influéncias nem influencie o exterior; esta é, claramente, um micro sistema que
espelha e traduz as mentalidades na sociedade em geral, mas é também ela prépria
formadora das mentalidades que irdo compor a sociedade no futuro. Tal situacao reflecte-
se numa via em dois sentidos em que sociedade influencia a escola e a escola influencia
a sociedade, facto que veio sendo verificado na histéria da Educacgéo Especial. Gracas a
mudanca de mentalidades dentro e fora da escola relativamente as criancas especiais,
pudemos verificar uma evolucdo na legislacdo nesta area o que se traduziu também
numa grande mudanca nas atitudes e comportamentos relativamente a estes alunos. E,
por isso, crucial perceber o caminho realizado em termos de mentalidades e atitudes
relativamente as criangas com Necessidades Educativas Especiais.

N&o podemos deixar de alertar para o facto de no nosso estudo surgir tanto o conceito de
incluséo e integracdo, na medida em que no préprio questionario utilizado surgia o termo
“integracéo”, no entanto, € sempre utilizado no verdadeiro sentido inclusivo, j& que
acreditamos que o futuro da Educacdo Especial passa indubitavelmente pela construgéo
da escola democratica, da escola de todos e para todos. No entanto, é 6bvio que
subjacente ao conceito de inclusdo se encontra o principio de integracdo, segundo o qual
as criangas séo inseridas no espago escolar e incluidas nesse meio, a partir do esforgco

de toda a comunidade educativa no sentido de formar bons alunos, pessoas e cidadaos.

Ora, a questao ou o problema central sobre o qual nos debrugamos no nosso estudo é a
de saber se existem diferencas significativas nas atitudes dos docentes face a incluséo
de alunos com N.E.E. consoante os seguintes factores: a idade, o sexo, o tempo de
servico, a situacdo profissional, o tempo de servico com criancas com N.E.E., a
habilitacdo profissional, a formagdo na area de N.E.E., o conhecimento da legislagédo
actual, a existéncia de alunos com N.E.E. na turma actual, o apoio técnico-cientifico, as
escolas onde leccionam; pareceu-nos uma questao cuja resposta seria essencial para a

efectivacdo da inclusdo na medida em que é o docente o grande potenciador da mesma.
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Assim, o trabalho comeca com um enquadramento teérico centrado de definicdo
conceptual, apés uma pequena introducdo da historia e da evolucdo da educacao
especial. Para entendermos as recentissimas mudancas na Educacdo Especial é
importante fazermos uma breve resenha histérica, desde o momento da segregacéo até
ao momento da inclusdo. Esta perspectiva histérica permite-nos também estabelecer qual
foi a atitude, ao longo do tempo, relativamente as criancas e jovens com Necessidades
Educativas Especiais, desde a vergonha conduzindo a actos completamente inumanos

até a permissdo na integragéo ou efectiva aceitacdo na incluséo.

Seguidamente, torna-se essencial delimitar bem o conceito de atitude que iriamos aplicar
no nosso estudo pelo que recorremos a area competente, a Psicologia Social.
Complementarmente ao estudo do conceito de atitude, debrugamo-nos também sobre a
nocao de representacao social, de forma a percebermos em que medida esta esté ligada
com atitude individual: mostraremos que as representacdes sociais englobam as atitudes
pois estas consistem na dimenséo avaliativa das nossas representacdes e que, em ultima

instancia, sdo elas que afectam e conduzem o0 nosso comportamento.

N&o basta saber o que sdo as atitudes e representa¢des sociais, mas também como as
poderemos avaliar, pelo que faremos uma sintese das investigagfes mais significativas
dentro da &rea das atitudes dos docentes. Dos varios estudos e investigacdes que iremos
citar e nas quais nos iremos basear, pode-se concluir que existiam diferencas
significativas nas atitudes dos docentes face a inclusdo das criancas com N.E.E., e que
estas mesmas atitudes séo fulcrais para o sucesso da integragdo/inclusdo destes alunos.
Dai considerarmos de extrema importancia identificarmos as atitudes dos docentes das
nossas escolas, na medida em que os professores sdo essenciais na construgdo da

escola democratica e inclusiva.

Consequentemente, consideramos essencial aplicar um questionario de atitudes em vinte
e seis (26) escolas de forma a procedermos a uma comparacdo entre as atitudes dos
docentes e podermos também perceber se existe alguma diferenca com alguma

relevancia nas atitudes dos professores dessas mesmas escolas.
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O trabalho em si e 0 seu tema bem como objectivo central servem uma necessidade
formativa e profissional, na medida em que a reflexdo sobre esta tematica permite uma

sensibilizacdo para a importancia da incluséo das criancas com N.E.E..

Assim, 0 nosso trabalho encontra-se estruturado em seis partes distintas:

A introducdo (capitulo 1), onde enquadramos a problemética, apresenta conceitos

centrais e é onde estruturamos o trabalho.

O enquadramento teérico (capitulo 2), esta subdividido em duas partes, da exclusao a
integracdo escolar (ponto 2.1) e a atitude e as representacdes sociais (ponto 2.2). No
primeiro ponto faremos uma breve passagem na historia da educacdo especial em
Portugal, que permitiu a passagem do paradigma da exclusdo para o da inclusdo, sempre
atendendo a particularidade da Educacdo Especial em Portugal. Na segunda parte
procuramos definir o conceito de atitude, fazendo uma sintese das multiplas perspectivas
tedricas, de forma a tornar mais claro como poder ser realizada a dificil tarefa de avaliar
atitudes. Recorremos também ao conceito de representacao social pois esta intimamente

relacionado com o conceito de atitude, como veremos.

No enquadramento do problema e na metodologia (capitulo 3 e 4 respectivamente)
desenvolvemos a problematica em estudo, apresentado o problema, o campo de
questionamento, definicdo de objectivos de investigacdo, contextualizagdo de ambas as

instituicdes, abordamos as questdes metodoldgicas e os procedimentos adoptados.

Os resultados séo apresentados no capitulo 5, sendo analisados e discutidos os dados
obtidos pela aplicagéo do questionario & amostra de docentes sobre o tema em estudo —
as atitudes dos docentes do ensino basico do 1.° ciclo relativamente a inclusdo de alunos

com Necessidades Educativas Especiais.
A conclusao (no capitulo 6) resume as questdes essenciais do trabalho, os resultados
alcancados, as limitacdes do estudo e ainda algumas propostas para futuros trabalhos

que decorrem também das limitacGes deste mesmo estudo.

Finalmente no capitulo 7 é apresentada a bibliografia e, por fim, os anexos.
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2. ENQUADRAMENTO TEORICO
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2. Ser-se diferente

2.1. O conceito de Necessidades Educativas Especiais

Até aos anos 60 ndo se utilizava a expressdo necessidades educativas especiais, mas
antes o termo deficiéncia, o que nos remetia automaticamente para a questdo de saber
como educar estas criangas; geralmente considerava-se tarefa impossivel o que remetia
estas criangas automaticamente para a segregacao e exclusdo escolar. Ora, de acordo
com Madureira (2003), as necessidades educativas especiais sdo precisamente aquelas
gue tém certos alunos com dificuldades maiores que o habitual e que precisam, por isso,
de ajudas complementares especificas.

Como € natural, individuos com capacidades mais reduzidas ou com limitagbes mentais
ou fisicas ndo apareceram apenas agora, mas existem desde sempre. Desde a sua
origem que a sociedade tem de lidar com estes individuos ainda que durante muito tempo
a solucdo tenha sido, precisamente nao lidar, isto é, ndo assumir essas diferencas
relativamente a um padrdo subjectivo de normalidade. Este desprezo e indiferenca que
vigorou até meados do século XX ja se verificava na Idade Média. Na altura uma crianca
com qualquer deficiéncia é encarada como inferior ou inutil desprovido de humanidade
pelo que era apedrejada ou mesmo morta, como se tivesse cometido um qualquer crime.
Mais tarde sdo simplesmente alojados em hospitais, prisdes ou ainda em asilos, numa
tentativa, como referimos de nao ter de lidar com o problema. Da-se, entdo, a infeliz

segregacao pois considerava-se que estas criangas ndo eram educaveis.

Mais tarde alguns pedagogos e investigadores mostram que estas criangas podem e
devem ser educadas, assumindo-se entdo essa tarefa, mas entende-se ainda, até aos
anos 60 do século passado, que essa educacédo deve ser feita em paralelo com o ensino
das pessoas ditas normais, do ensino regular. Nao se ultrapassa, por isso, a segregacao,
havendo uma separacdo nitida entre o aluno com deficiéncia (o aluno do ensino especial)

e o0 aluno sem deficiéncia (o aluno do ensino regular).
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A partir dos anos 60 surge entdo uma “febre” integrativa com uma série de movimentos
gue proclamam alguns ideais democraticos, anti-discriminatérios e anti-segregativos:
surge em 1959 a Declaracdo dos Direitos da Crianca e a Declaracdo dos Direitos dos
Deficientes Mentais em 1968. De acordo com o principio VI, fica marcado na histéria que
o deficiente mental tem direito a uma educacdo apropriada as suas capacidades,
limitacGes e potencialidades num ambiente escolar préprio para o efeito. Surge, entdo, a

ideia de integracao.

O conceito de integracdo surge, no sistema educativo portugués, a partir do
estabelecimento da Lei de Bases do Sistema Educativo em 1986 /Lei n° 46/86 de 14 de
Outubro). Até este momento o ensino regular funcionava em total paralelo pedagogico
com o0 ensino especial, sendo que inclusivamente o Ministério da Educacdo apenas se
ocupa do ensino regular e o ensino especial, porque se dedicava a criancas deficientes,
era uma preocupacdo da Seguranca Social, que segregava estas criancas em
instituicoes.

A historia esta marcada por esta segregacédo das criancas com deficiéncia em institutos e
asilos, como por exemplo o Instituto de Surdos-Mudos e Cegos em Lisboa em 1822, o
Asilo de Cegos de N2 S2 da Esperanga em Castelo de Vide no ano de 1863, o Asilo
Escola Anténio Feliciano de Castilho em 1888 ou, mais tarde, em 1912 a primeira escola
de “anormais”, a Coldnia Agricola de S. Bernardino, inaugurada na Casa Pia de Lisboa.
Qualquer uma destas instituicdes se baseava ainda na ideia do deficiente como alguém

que sai fora do normal pelo que o asilo seria a melhor solucéo.

Mais tarde, em 1915 é criado Instituto Médico-Pedagdgico da Casa Pia de Lisboa e o
Instituto Aurélio da Costa Ferreira em 1941, sendo que este Ultimo se ocupava das
criangas com deficiéncia mental e fisica orientando-as e coordenando 0s servigos,
distribuindo essas criancas por instituicdes adequadas as suas deficiéncias e fiscalizando
a sua educacdo. Em 1942, este Instituto € integrado no Ministério da Educacdo. Em
1946, surgem as primeiras classes especiais junto das escolas primarias, mas s6 a partir
de 1974 comeca a ser incrementada a educacao especial integrada no sistema educativo
geral, com a criacdo de divisbes de ensino especial e as 1.2s equipas de educacdo
especial (apesar de surgirem cerca de 1970, s6 serdo reconhecidas em 1988). Até 1982

este ensino especial apenas se destina aos alunos com deficiéncias motoras ou
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sensoriais que eram capazes de seguir o curriculo normal (0 ensino regular ndo se
adaptava ao aluno deficiente, este é que tinha de se adaptar), os restantes eram
inseridos em escolas de educacéo especial, pelo que ainda se mantinha parcialmente a

pratica segregativa (Correia,1999).

Com a reforma da Lei de Bases do Sistema Educativo, surge entdo a nomenclatura (de
acordo com o Warnock Report) de necessidades educativas especiais para designar as
criangas com problemas escolares. Analisando o art.° 17.° - 1.°, aparece o objectivo de
proporcionar uma recuperacdo social e educativa aos alunos com N.E.E. devido a
deficiéncias fisicas e mentais, a partir de curriculos e programas adaptados as suas
caracteristicas especificas de deficiéncia (art.° 18.° - 4.9).

Contudo, a Educacao Especial é, segundo a lei de bases que é vaga relativamente a este
assunto, é uma modalidade especifica que se reger por disposi¢cdes especiais. S6 em
1991 surgiria a regulamentacao legal para a Educacdo Especial com o Decreto-Lei n.°
319/91, de 23 de Agosto que vem substituir o Decreto-Lei n.° 17554 de 1977.

2.2. Da Excluséo a integracéo Escolar

Numa abordagem social e histérica da deficiéncia, podemos distinguir as atitudes face a
diferengca em quatro grandes periodos, de acordo com a literatura existente. S&o eles
designados por Lowdenfeld (cit. por Pereira, 1984), como as fases da separacao,

proteccdo, emancipacéo e integracéo do deficiente.

Deste modo, nas sociedades antigas era comummente observado o infanticidio em
circunstancias de “anormalidade” nas criangas. Constatamos também na época de 900
a.C. a eliminagao das criangas consideradas “fracas”, deficientes ou portadoras de
malformacgdes por parte dos Espartanos. Da mesma forma, os Atenienses abandonavam-
nas em locais ermos, ao passo que 0os Romanos as consideravam motivo de diversdo no

seio do grupo/familia (Correia, 1999).
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Na Idade Média verificamos o aumento do numero de asilos, hospicios, cadeias e
hospitais, instituicbes para onde eram destinados os seres humanos catalogados com
“anormalidades”. A origem desta anormalidade era atribuida pela Igreja a causas
sobrenaturais, considerando-se que estas criangas se encontravam possuidas pelo
demonio, espiritos maléficos ou eram produto de pecado, sendo, por essa razao,

submetidas a praticas de exorcismo.

As mudancgas no despotismo, ignorancia e rejeicdo destes tempos remotos ocorreram a
partir dos escritos filoséficos e educacionais de Jean-Jacques Rousseau, filésofo francés
que inspirou muitos outros autores através da obra “O Bom Selvagem” que instaurou uma
nova forma de olhar para a crianca enquadrando-a na sociedade com um lugar e papel
proprios.

Quanto a fase de proteccdo, esta € iniciada, segundo Jimenez (1997), nos principios do
Século XIX por toda a Europa. Sofrendo influéncia do modelo médico, assiste-se ao
processo de institucionalizacdo de pessoas deficientes, pois encarava-se que a educacao
deveria decorrer em instituicbes especializadas que oferecessem uma resposta mais
adequada as necessidades especificas de cada caso.

No fundo, as preocupagbes eram essencialmente centradas nos aspectos médico-
terapéuticos, descurando-se o aspecto social.

Neste sentido, foram criadas as escolas especiais para cegos e surdos e, no final do séc.
XIX, para deficientes mentais. Mais concretamente em Portugal, por volta de 1823, surgiu
o Instituto de Surdos-Mudos e Cegos integrados posteriormente em 1924 na Casa Pia de

Lisboa.

Foram sendo gradualmente introduzidas nestas instituicbes algumas preocupacdes de
ordem educativa, ou seja, procurou-se proporcionar competéncias de caracter repetitivo e
tarefas de caracter manual e ocupacional. Até meados do Séc. XX, podemos afirmar que
as pessoas com deficiéncia eram alvo de segregacdo social e restringidas dos seus

direitos e oportunidades.

Com o avanc¢o do conhecimento das ciéncias sociais e humanas compreendeu-se que 0

desenvolvimento humano ndo dependia apenas dos factores organicos e intrinsecos ao
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sujeito, mas também de factores ambientais e interaccdo do sujeito com os diversos
ambientes.

Foi neste sentido que os sistemas de educacdo especial que retiravam a crian¢ca do seu
meio natural comecaram a ser contestados e, por volta dos anos 60/70, surge nos
Estados Unidos um movimento de descontentamento dos pais para com o modelo de

educacao especial vigente até entéo.

Esta manifestacdo trouxe como resultado favoravel a introdugdo na legislacdo de
diferentes paises o direito a educagéo, sempre que possivel, das crian¢cas com handicap
nas escolas regulares. Desta forma, as criangcas passam a ser agrupadas em categorias
de acordo com o diagnostico elaborado pelas entidades competentes, com vista a
organizar uma “resposta adequada” a cada grupo de criangas. Caracteriza-se esta fase
por um apoio que é prestado em salas proprias e por uma intervengdo centrada no aluno,
através do auxilio de técnicos e professores. De acordo com estes pressupostos, cabe ao
professor da turma uma maior ou menor intervencdo segundo o grau ou tipo de
integracd@o que € pretendido. O problema reside no facto de ainda nédo existirem grandes
mudancas ao nivel curricular e ao nivel das estratégias pedagogicas aplicadas, uma vez
que o apoio é ministrado fora da sala de aula, deslocando a crianga do restante grupo
(Correia, 1999).

Nos anos 70 e 80 ocorrem mudancas legislativas nos Estados Unidos e no Reino Unido
gue, consequentemente, fazem surgir o conceito de Necessidades Educativas Especiais.
Uma dessas mudancgas surge com a aprovagdo da Public Law 94-142 — Education of
Handicaped Children, que defende que todas as criancas deficientes devem ser
educadas no ambiente menos restrito possivel, promovendo a igualdade de
oportunidades educacionais para todas. Por outro lado, o Warnock Report (1978)
contempla também uma nova filosofia para a escola, abandonando a categorizacdo e
valorizando as necessidades e direitos dos individuos com deficiéncia, introduzindo-se

entdo o conceito de Necessidades Educativas Especiais.

Este conceito de N.E.E. refere-se entdo aos factores capazes de intervir no processo
educativo, sendo que “a special education need may take various forms: there may be
need for provision of special means of access to the curriculum, through, for example,

special equipment or specialised teaching techniques or need for a modified curriculum;
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or there may be need for particular attention to the social structure and emotional climate

in which education is taking place” (Warnock Report, 1978, p.3).

Neste relatério sdo ainda diferenciadas trés formas de integracdo, a saber: a
integracdo local (ocorre quando as classes especiais sdo organizadas em escolas
regulares); a integracdo social (caracteriza as situacfes de convivio nos espacos comuns
na escola); e, por fim, a integracdo funcional (acontece quando as actividades

educacionais realizadas pelas criangas se associam a classe regular).

Assim, a partir da década de 60 comecamos a assistir um processo lento de preocupacao
crescente com a inclusdo de alunos com N.E.E., dando-se algumas mudancas
significativas, ainda que estas mudancas sejam ainda no sentido da presenca e
permanéncia fisica da crianca na escola e na classe regular (sentido integrador), mesmo

sem o devido acompanhamento que caracteriza a inclusao.

Resumindo, podemos entdo enunciar quatro fases na evolugédo da educacéo especial
(Caldwell (1973) citado por Serra (2002)):

A primeira fase, até 1940, caracteriza-se pela existéncia de instituicbes e asilos onde as
criangas e jovens com deficiéncia eram isolados da sociedade em geral, e agrupados de
acordo com o tipo de deficiéncia. Predominam as organizac¢des privadas, sobretudo nos

centros urbanos.

A segunda fase, principia na década de 40, caracteriza-se pelas primeiras experiéncias
de integracdo no Instituto Antonio Aurélio da Costa Ferreira, onde os alunos com
problemas de aprendizagem frequentam classes especiais e sdo orientados por
professores especializados. Mais tarde, na década de 60, surgem programas destinados
a criangas e jovens com deficiéncia visual e auditiva integrados em escolas regulares.

Vigora o modelo médico-psicol6gico que categoria os alunos segundo a sua deficiéncia.

A terceira fase, ap6s o 25 de Abril de 1974, dao-se passos mais largos para a integracéo,
com o estabelecimento de direitos ao ensino para todos bem como a igualdade de
oportunidades na formacdo escolar, associado ainda ao direito a diferenca, a

solidariedade e justica social, comecando a delinear-se os principios que conduzirdo ao
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ideal de escola inclusiva. E nesta altura que, através do Warnock Report, se divulga o

conceito de necessidades educativas especiais.

A quarta fase inicia-se em 1986 com a aprovacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo,
onde sdo consagrados os principios da educacdo para todos, huma perspectiva de
igualdade de direitos e oportunidades. Esta fase é importante na medida em que
responsabiliza a escola regular pela educacdo dos alunos com N.E.E.. E também um
marco a Declaracdo de Salamanca pelo estabelecimento de principios de Escola para

Todos.

Tendo em conta as recentes alteracbes educativas na educacdo especial e na escola
portuguesa, quem sabe, serd provavel que no futuro possamos referir uma quinta fase

nesta area da educacao.

2.2.1. Da integracao a Incluséo

O modo como a sociedade foi encarando as pessoas com deficiéncia sofreu grandes
alteracdes ao longo da histéria, desde a exclusdo do inicio do século passado e a
segregacdo que levou a movimentos de contestagdo, conduzindo aos ideias de

integracgao.

Ora, segundo Correia (1997), o principio de integragdo exige um processo de mudanca
da escola regular e também da educacgéo especial, para que a crianga com N.E.E.
usufrua de uma educacdo que considere as suas necessidades especificas e 0s seus

interesses.

Isto significa que a diversificacdo de respostas deve ser uma realidade, algo contemplada
no sistema em cascata de Deno (1970, cit. por Correia, 1997), baseado no principio de
avaliacdo positiva, de forma a identificar areas fortes do potencial educativo da crianca e
evitando a categorizacdo negativa. Independentemente do nivel em que a crianca é
colocada, pretende-se sempre que evolua para o nivel superior.

S&o0 7 os niveis da cascata de Deno (cit. por Correia, 1997):
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- Nivel 1 — Atendimento na classe regular, recorrendo o professor a servicos de
apoio e dirigindo o programa de intervencao;

- Nivel 2 — Atendimento na classe regular, mas o aluno recebe apoio directo do
professor de educacdo especial, sendo o programa de intervencéo dirigido pelos dois;

- Nivel 3 — Atendimento na classe regular e na sala de apoio, sendo também o
programa de intervencao dirigido pelos dois professores;

- Nivel 4 — Atendimento na sala de apoio a tempo inteiro, sendo portanto o
programa de intervencgéao dirigido pelo professor de educacao especial;

- Nivel 5 — Frequéncia de escola especial, sendo o programa elaborado por
especialistas;

- Nivel 6 — Atendimento no domicilio, sendo o programa também elaborado por
especialistas;

- Nivel 7 — Atendimento em instituicdes especializadas (como hospitais e lares).
Quando os objectivos sdo alcancados a crianga deve evoluir para um meio mais

integrador.

Como vemos o0 modelo de Deno estabelece como objectivo maximo o nivel 1, onde a
integracdo é uma realidade, sendo que cada nivel deve permitir a evolu¢do da crianca

para o nivel imediatamente acima.

A lei promulgada em 1975, a Public Law 94-14, nos Estados Unidos, e anteriormente
referida, determina que deve ser estabelecida para a crianca com N.E.E. alternativa
menos restritiva possivel, além de ser necessario:

- a existéncia de uma resposta educativa para todas as criancas e jovens
deficientes;

- que a criancga deficiente possa permanecer, durante o processo educativo, junto
dos seus colegas nao deficientes 0 maximo de tempo possivel;

- que estas criancas devem ter ao seu dispor a mesma variedade de programas da
escola disponiveis as restantes criancas;

- a existéncia e implementagédo de uma Programa Educativo Individual (P.E.l.) para

qualquer criangca com N.E.E., que requeira uma intervenc¢ao educativa especializada.
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Como vemos, estes principios, essenciais para ultrapassar 0 momento segregativo na
Educacdo Especial, estabelecem principios integrativos, essenciais para evoluir para a

inclusao.

Entre 7 e 10 de Junho de 1994 decorreu em Salamanca uma conferéncia donde surgiu
posteriormente a Declaracdo de Salamanca com o objectivo de promover a Educacédo

para Todos. Este ideal s6 sera possivel com o cumprimento de certos principios, a saber:

- cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe séo proprias;

- 0s sistemas de educacao devem ser planeados e os programas educativos devem
ser implementados, perspectivando a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades;

- as criancas e jovens com N.E.E. devem ter acesso as escolas regulares, que a

elas se devem adequar e ir ao encontro das suas necessidades;

- as escolas regulares constituem os meios mais eficazes para combater as atitudes

discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias.

Surge, assim, um novo conceito, o de Escola Inclusiva, no sentido de escola para todos,
num meio o mais normalizado possivel e onde sejam dadas a todas as criangas as

mesmas condi¢bes de aprendizagem.

Inicia-se entdo uma nova fase no ensino especial, com principios e pressupostos

filoséficos fundamentais, que sao garantia que nenhum aluno sera excluido da escola.

Para Correia (1997), a inclusdo é a insercao da crianca com N.E.E. na classe regular,

mas pode ter varios niveis:

- incluséo total — para as criangas com N.E.E. ligeiras e moderadas, que poderao e

deverdo receber os servigos educacionais nas classes regulares;
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- inclusdo moderada — aplicada a alunos com N.E.E. moderadas e severas que

requeiram praticas excepcionais, que poderao ter que ser feitas fora da classe regular;

- inclusdo limitada — aplicada a alunos com N.E.E. severas, que exijam receber os

servicos educacionais fora da classe regular.

Esta é, portanto, uma perspectiva de inclusdo progressiva que permitira dar uma resposta

mais eficaz aos alunos com problemas mais complexos.

No entanto, Correia (1997) também alerta para o facto de ser necessario que a escola
disponha de todos os recursos materiais e humanos necessarios para que a escola ndo
passe a ser um “deposito” onde sédo deixadas as criangas com N.E.E., algo que, como

sabemos, é contraditério com a filosofia inclusiva.

2.2.2. O Futuro da Educacéo Especial em Portugal

Com a publicacdo do Decreto—-Lei n® 319/91, de 23 de Agosto, conforme referido
anteriormente, foi actualizada a legislacdo que regulava a integracdo de alunos
portadores de deficiéncia nas escolas regulares. Através dele, veicularam-se novos
principios orientadores, nomeadamente: surge o conceito de N.E.E. com critérios
pedagdgicos em substituicdo da classificacdo de categorias do foro médico; a escola
regular passar a ter maior responsabilidade na educacdo de todos os alunos; os pais
passam a ser reconhecidos como um factor importante na educacgéo dos filhos; defende-
se que os alunos com necessidades educativas especiais devem ser ensinados no meio

0 menos restritivo possivel, entre outras ideias.

Estes principios obrigaram a desencadear uma série de medidas que envolvem todos os
intervenientes no processo educativo e, particularmente, o professor de educagdo
especial. Como legislava o decreto, a accdo educativa poderia ou deveria ser
complementada ou compensada com algumas medidas (as conhecidas “alineas”) como
equipamentos especiais de compensacdo, adaptacdes materiais, adaptacdes

curriculares, condicBes especiais de matricula, condicBes especiais de frequéncia,
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condicbes especiais de avaliacdo, adaptacdo na organizacéo de classes ou turmas, apoio

pedagdgico acrescido ou ensino especial.

Aponta-se a falta de formacdo como uma das principais causas do fracasso na
aplicabilidade desde decreto, que exigia concretizacdo de Planos educativos individuais e
Programas educativos, bem como uma grande capacidade técnica e de trabalho em
equipa por parte do professor de educacao especial. De facto, ha quem afirme que, ainda
nos dias de hoje, a colaboracéo por parte dos agentes educativos seja ainda algo dificil
de atingir. Afinal, com o Decreto-lei n® 319/91, sédo exigidas mais competéncias ao
professor de educacdo especial, uma vez que € alargado a aprofundado o ambito de
intervencdo da Educacdo Especial ao professor da classe, a escola e a familia
(Correia,2008).

Esta regulamentagéo teve como consequéncias imediatas a obrigatoriedade da matricula
de todas as criancas no ensino regular, e, deste modo, também as criancas deficientes
passaram a poder frequenta-la. Por outro lado, aqueles alunos que ja frequentavam o
ensino regular mas apresentavam problemas escolares passaram a ter a possibilidade de
aceder ao ensino especial. Assim, é finalmente reconhecido pelo Estado, através do
Ministério da Educacao, a sua responsabilidade para com os jovens com necessidades
educativas especiais, integrando-os na escola regular e dando acesso a um ensino

especial.

Este decreto acaba por fazer cumprir o disposto no artigo 59.° da Lei de Bases que
defendia a igualdade de oportunidades educativas a todas as criancas e jovens
deficientes. Trata-se de uma democratizagdo do ensino, que vai ao encontro do ideal de
“‘educagao para todos” (Declaragdo Mundial sobre a Educagédo para Todos, de 9 de
Marco de 1990), reafirmado na Declaragdo de Salamanca. Estes novos documentos vao
fazer evoluir a educacdo especial para um patamar ainda longe de ser alcancado na

pratica: a inclusao.

A educacao inclusiva aplica-se, contrariamente as praticas de integracdo, a todo o
contexto educativo, seja ele especial ou nado, isto é, procura evitar qualquer tipo de
exclusdo. A inclusao termina, desta forma, com os rétulos da educacdo especial e de

classes especiais, mas nao significa que ndo se continue a prestar apoio a crian¢cas com
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N.E.E. A ser aplicada na realidade a inclusdo permite uma educacéo de qualidade para
todos os alunos e ndo apenas para os alunos com N.E.E. Como se afirma na Declaracéo
de Salamanca, o desafio de desenvolver uma pedagogia centrada na crianca cabe a
escola actual que deve ser capaz de educar todos com sucesso, até aqueles que

apresentam incapacidades ou maiores dificuldades.

Ora, o Decreto-Lei n° 3/2008 de 7 de Janeiro, que substituiu o anterior Decreto 319/91, é
o documento mais actual que legisla a Educagdo Especial. Algumas alteragbes

significativas dar-se-ao com a aplicagédo deste documento legislativo.

O presente Decreto-Lei salienta a escola democratica e inclusiva, orientada para o
sucesso educativo de todas as criancas e jovens. Nesse sentido, é importante planear
um sistema de educacéo flexivel, pautado por uma politica global integrada, que permita
responder as diversas necessidades e caracteristicas de todos os alunos que implicam a
inclusdo das criancas e jovens com N.E.E. no quadro de uma politica de qualidade
orientada para o sucesso educativo de todos os alunos. Circunscrevendo a populacao
alvo da educacao especial aos alunos com limita¢es significativas ao nivel da actividade
e da participagdo num ou varios dominios de vida, decorrentes de alteracdes funcionais
ou estruturais, de caracter permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel
da comunicacdo, aprendizagem, mobilidade, autonomia, relacionamento interpessoal e

participacdo social. (IN Ministério da Educacao, 2008).

Correia (2008) cita que o Decreto-Lei 3/2008 “nao parece defender os interesses de
todos os alunos com N.E.E. significativas (permanentes, como é referido no D.L).
Parecendo que da relevancia ao atendimento de alunos cegos, e com visdo reduzida, de
alunos surdos, que se inserem nas perturbacdes do espectro do autismo e de alunos com
multideficiéncia e com surdocegueira. Sabendo que estes alunos sé perfazem cerca de
3% do numero total de alunos com N.E.E. significativas podendo-se concluir que os

restantes 97% séo alvo de discriminagdo, uma vez que nem sequer sdo citados.” (pg.40).

O presente Decreto-Lei 3/2008, tal como o revogado por este D.L 319/91 faz referéncia a
participacdo plena dos pais e/ ou encarregados de educacdo ao longo do processo de
ensino-aprendizagem do aluno com N.E.E. e reforga a ideia de articulagdo entre os

professores de ensino regular e de educacéo especial e como néo pode deixar de ser, a
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participacdo de outros técnicos especializados, tais como psicélogos, terapeutas, entre
outros, para que todos 0s intervenientes no processo possam contribuir eficazmente para

a incluséo das criancas e jovens com N.E.E.

Uma entre muitas das alteracBes vindas com a implementacdo do Decreto-Lei 3/2008 é o
facto de passar a existir um Programa Educativo Individual (PEIl), que passara a ser
coordenado pelo professor do ensino regular, no entanto é elaborado em conjunto com o
professor de educagdo especial, encarregados de educacdo e se necessario pelos
Servicos de Psicologia e Orientagcéo (SPO) ou outros servicos da comunidade (centro de
saude, centro de recursos especializados, entre outros.) Com esta medida, espera-se
gue a partir de agora nas nossas escolas de ensino regular se passe a articular entre o0s
docentes de regular e de educacgédo especial de uma forma mais adequada e eficaz a
planificagcdo, programacéo e avaliagdo dos alunos com N.E.E., sendo que as medidas
deste D.L implica que haja mais articulagdo e que deixam de ser os professores de
educacao especial os responsaveis na totalidade de todo o processo de uma crianga ou
jovem com N.E.E.

Em termos de principios filoséficos orientadores este decreto reforca o que tem sido
defendido nos ultimos tempos, isto é, que a escola deve ser inclusiva e proporcionar

sucesso a todos os alunos.

Como vimos, quando se fala em inclusdo, remete-se para a ideia de igualdade, quer no
acesso como nos resultados obtidos pelos alunos, embora essa ideia de equidade resulte
de processos diferenciados aplicados de acordo com as especificidades dos alunos.
Neste sentido, entende-se que todos o0s alunos tém necessidades educativas,
naturalmente, pois encontrarmo-nos num quadro de diversidade humana, ainda que
alguns tenham necessidade educativas especificas exigindo a activacdo de apoios

especializados.

O documento acima mencionado especifica que 0 que se entende por apoio
especializado, defendendo que o apoio deve ser prestado a alunos com limitacbes em
termos de actividade e participacdo numa ou em varias areas da vida, desde que essas
limitagbes sejam significativas e resultem de alteragdes funcionais e estruturais de

caracter permanente e que, por isso, tenham necessidades educativas especiais. Por
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alteracBes funcionais e estruturais entende-se que sdo aquelas que resultam em
dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da aprendizagem, da mobilidade, da

autonomia, do relacionamento interpessoal e da participacao social (Correia, 2008).

Ao reduzir a Educacdo Especial as necessidades educativas de caracter permanente
levou a que se legislasse um critério de avaliagcdo dessas alteracbes funcionais e
estruturais permanentes com recurso a um modelo médico — a Classificacdo

Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude ou CIF.

Mostra-nos a literatura e a prépria evolucdo da Educacdo Especial que exigir a avaliacao
das necessidades educativas especiais de acordo com estes critérios médicos (ja que a
CIF é um instrumento de trabalho exclusivamente médico) é forcar o raio de ac¢édo dos
profissionais de educacgdo. Ao confundir os papéis dos profissionais de saiude e o dos
profissionais de educacéo, a Educacao Especial retrocede ao seu momento inicial e pode

desvirtuar os seus objectivos.

Quais passardo entédo a ser os objectivos da Educacédo Especial? De acordo com esta
nova legislacéo, os objectivos gerais da Educacédo Especial sdo: a inclusdo educativa e
social; o acesso e 0 sucesso educativo; a autonomia, a estabilidade emocional; a
promocao de igualdade de oportunidades; a preparagdo para 0 prosseguimento de
estudos ou para uma adequada preparacdo para avida profissional. Estes objectivos
seguem os principios de justica, de solidariedade social, da n&o-discriminagdo, do
combate a exclusdo, da igualdade de oportunidades no acesso e sucesso educativo,
entre outros. Na sequéncia destes principios e objectivos gerais, reconhece-se que toda
a crianga e jovem tem direito ao reconhecimento da sua singularidade e a oferta de
respostas educativas adequadas, motivo pelo qual qualquer estabelecimento de ensino
financiado pelo estado que pratique a discriminacéo e exclusao sera punido ao abrigo do

n.° 31 deste decreto-lei.

Desde logo se nota um cuidado especial relativamente aos individuos que sofrem de
surdez, de cegueira, autismo ou multideficiéncia, seguindo muito a preocupagao vigente

na nossa sociedade com as acessibilidades.
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Uma das diferencas relativamente ao decreto anterior é que, de futuro, as medidas

educativas previstas no Ensino Especial consistem apenas nas seguintes alineas:

a) Apoio pedagogico personalizado (como o refor¢co de estratégias, o estimulo e
reforco de competéncias, a antecipacdo e reforco da aprendizagem de conteudos, o

reforco de competéncias especificas);

b) Adequacdes curriculares individuais (as adequacdes que, respeitando as
orientagbes curriculares, ndo colocam em causa a aquisicdo de competéncias das
disciplinas, podendo, por exemplo, consistir na introducdo de &reas -curriculares
especificas ou ainda na dispensa de actividades de nivel de execucdo dificil para o aluno
em questao);

c¢) Adequacdes no processo de matricula (por exemplo, os alunos com n.e.e. podem
beneficiar de adiamento na entrada do 1° ano de escolaridade ou ainda a educacgédo
bilingue para alunos surdos);

d) Adequagdes no processo de avaliagdo (os alunos podem beneficiar de condi¢cdes
especiais de avaliacdo nhomeadamente no que diz respeito aos instrumentos de avaliagdo

as formas e meios de comunicagdo da mesma, da sua duragéo, entre outros);

e) Curriculo especifico individual (podera ser construido um curriculo proprio em
que sao substituidas as competéncias, provocando alteragfes significativas no curriculo
comum, introduzindo, substituindo ou eliminando objectivos e conteddos, de acordo com

a funcionalidade da crianca e do jovem);

f) Tecnologias de apoio (todos os dispositivos que possam melhorar a
funcionalidade e reduzir a incapacidade do aluno, promovendo as aprendizagens e a

participacdo na vida profissional e social).

Assim, esta nova legislacdo traz alteracdes significativas na Educacéo Especial e, se 0s
principios filoséficos e orientadores séo nobres, o meio para 0s colocar em pratica podem

ndo ser os mais eficazes, mas o futuro certamente o dira.
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2.3. A Atitude e as Representagdes Sociais

2.3.1. Conceito de atitude

A atitude € um dos conceitos mais comuns da psicologia social, tho comum que alguns
investigadores definem psicologia social como o estudo das atitudes. Por tal facto
poderiamos esperar que um conceito tdo comum ndo fosse ambiguo nem de dificil

definicdo, mas efectivamente existe um vasto numero de defini¢des.

Assim, o conceito de atitude € um termo que ndo é univoco, dadas as suas mdltiplas
significacBes e a abundancia de perspectivas e teorias que sobre ela se debrugcam. Para
melhor se compreender o conceito de atitude iremos centrar-nos na Psicologia Social,

uma vez que, dentro das Ciéncias Sociais, sera esta a area que melhor o estuda.

No dia-a-dia utilizado o conceito “atitude” para designar um determinado comportamento.
No entanto, este conceito é mais amplo do que podera parecer a primeira vista. De
acordo com o Dicionario de Lingua Portuguesa da Academia de Ciéncias de Lisboa
(2001), a atitude é simultaneamente “o0 modo de ter o corpo ou parte dele, a maneira de
estar” ou uma “posicao assumida pelo espirito; modo de proceder revelador de
convicgbes, de estados emocionais”. Vemos, por isso, que a definicdo vulgarmente
assumida de atitude tanto indica esta dimensdo mais material (dos procedimentos, da
accdo, dos comportamentos humanos), bem como uma dimenséo espiritual (as suas
conviccdes). Apesar de esta definicho designar uma atitude quer como um
comportamento, quer como uma posicdo ou um estado de disposi¢cdo do individuo, a
Psicologia Social aprofunda esta componente dos comportamentos e pensamentos

individuais.

Segundo Lima (1996), a atitude é “um conceito que pretende ser mediador entre a forma
de agir e a forma de pensar dos individuos”, o que significa que existe uma relagao entre
pensamento e accdo. Alids, quando afirmamos que alguém manifesta determinada
atitude deduzimos que tem pensamentos, convic¢des, ideias, opinides ou expectativas.
Ora, o problema reside aqui mesmo, no facto da atitude néo ser directamente observavel,
dum ponto de vista behaviorista, mas poderdo ser inferidas ou indirectamente

observaveis nos nossos comportamentos.
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Ainda segundo Lima (1996), sdo varios os autores que tém tentado definir com mais
precisdo este conceito, dando mais énfase quer na componente cognitiva, quer na
componente comportamental. Assim, “as correntes comportamentalistas mais estritas
definem a atitude como o comportamento verbal através do qual as pessoas expressam

as suas preferéncias e aversdes”, ao passo que “ numa perspectiva cognitiva radical
podemos esquecer a relacdo das atitudes com o comportamento, e dedicar teorias
inteiras & analise da congruéncia interna das atitudes, da sua relagdo com as crengas e

os valores individuais ou grupais.” (Lima, 1996, p.170).

Apesar da definicdo apresentada, temos de distinguir o conceito de “atitude” de “tracos de
personalidade, considerando que toda a atitude possui sempre tragos avaliativos dirigidos
a um objecto especifico e sdo mais maleaveis, ao passo que os tracos de personalidade
descrevem tendéncias de resposta num dado dominio, forma habitual de agir, mas sem
um alvo especifico de comportamento, sendo, ao contrario da atitude, mais resistente a

mudanca. (Lima, 1996).

Devemos também distinguir “atitude” de “crenga” pois ainda que ambos se dirjam a um
objecto, a crenca especificamente abrange a informagéo de o sujeito dispde sobre o
objecto. Alias, a crenca é essencial na atitude pois segundo Lima aquela suporta esta, ou
seja, a crenca é a componente cognitiva e racional da atitude, é a partir dela que
podemos explicar e compreender por que motivo temos determinada atitude. E a partir
das nossas crencas que podemos argumentar, justificar e fundamentar as nossas

atitudes, ainda que nesta interfira uma componente afectiva (Lima, 1996).

Por outro lado, a “atitude” distingue-se dos “valores” do individuo pois os valores sdo “as
concepcbes centrais sobre o que é desejavel a nivel individual ou social, que servem
como padrdes ou critérios para orientar ndo s6 a ac¢cdo mas também a avaliacdo, as
escolhas, as atitudes e as atribuicdes de causalidade” (Lima, 1996); assim, as atitudes
podem ter uma componente axiol6gica, mas ndo possuem a generalidade, o nivel de

abstraccao e o caracter normativo dos valores.
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Lima (1996) distingue ainda o conceito de “atitude” de “ideologia”, afirmando que este
ultimo designa “um sistema estruturado e estavel de crencas e atitudes, pretendendo-se

assim um conceito com um nivel de abstrac¢do mais elevado.”

Assim, uma das componentes indissociaveis da atitude € o comportamento, tendo sido a
chave para avaliar, desde logo, as atitudes do sujeito, procurando perceber se a resposta
do sujeito poderad revelar a sua atitude e, assim, possibilitar a previsdo do seu
comportamento. No entanto, os estudos de LaPierre (1934) mostraram que atitude e
comportamento sdo dois conceitos com uma baixa relacdo, tendo mostrado que pode
inclusivamente existir alguma intolerancia ao nivel comportamental e simultaneamente

uma maior expressao de intolerancia ao nivel atitudinal (Lima, 1996).

Por outro lado, segundo Santiago (1989), a atitude relaciona-se com 0s aspectos mais
afectivos e emacionais do sujeito, apresentando um efeito selectivo no conjunto de
respostas do individuo, ao mesmo tempo que tem uma fungéo reguladora dos estimulos
e define orientacbes para o objecto, que em termos afectivos, quer em termos

emocionais.

Assim, este autor considera que existe uma predisposi¢cdo emocional nas atitudes para
um determinado comportamento ou acgdo. Trindade (1996) alerta, no entanto, para o
facto de nem sempre as atitudes se traduzirem em comportamentos, mas 0s

comportamentos radicam sempre em atitudes.

Com os autores Thomas e Znaniecki, surge no inicio do século passado a nogédo de
atitude em Psicologia Social, entendendo-se como “um processo de consciéncia
individual que determina actividades reais ou possiveis do individuo no mundo social’
(Thomas e Znaniecki, 1915, cit. por Lima, 1996).

Também Allport (1935, cit. in Lima, 1996) remete o conceito de atitude para esta
dimenséo psicoldgica, afirmando que a atitude é “um estado de preparagédo mental ou
neural, organizado através da experiéncia e exercendo influéncia dindmica sobre as
respostas individuais a todos os objectos ou situagdes com que se relaciona.” Significa
isto que as atitudes, enquanto processos mentais, tém influéncia directa nas respostas

gue cada individuo d& aos estimulos do meio.
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Sdo trés as categorias de respostas observaveis resultantes das atitudes, segundo
Rosenberg e Hovland (1960, cit. in Lima, 1996): as afectivas, as cognitivas e as
comportamentais. Consideram, a maneira behaviorista, que a atitude é uma
predisposicdo para responder a um determinado conjunto de estimulos com uma
determinada classe de respostas, encontrando-se a atitude numa posi¢cdo de mediacéo

entre os estimulos que originam determinadas respostas.

Essas trés componentes das atitudes permitem caracterizar a atitude e a sua relagéo
com as respostas observaveis. Segundo 0s autores, a componente cognitiva assenta nas
crengas, informacdes, pensamentos, opinides, ideias ou percepcgles referentes a um
objecto social. Refere-se a vivéncias no contexto em que o individuo se encontra inserido
e destas derivam ideias pessoais. E por este motivo que verificamos que os individuos
reagem de forma idéntica a estimulos diferentes, havendo alguma semelhanca nas

atitudes dos individuos pertencentes ao mesmo grupo.

A componente afectiva, por outro lado, diz respeito a sentimentos e emoc¢bes de
aceitacdo ou rejeicdo acerca das categorias das pessoas e sobre as representacbes
sociais.

A componente comportamental remete para a predisposicdo para a ac¢do numa
determinada direc¢é@o, sendo uma espécie de reaccao aberta e observavel que depende

intrinsecamente dos seus habitos, normas, valores e atitudes.

As componentes cognitiva, afectiva e comportamental das atitudes implicam a interaccao

e a inter-relacé@o do individuo e o meio, resultando numa avaliagdo do objecto atitudinal.

Mais recentemente, Ajzen (1998, cit. in Lima 1996, p.168)) realca o caracter avaliativo-
afectivo das atitudes, ou seja, afirma que as atitudes traduzem sempre uma poSi¢ao
pessoal face a um determinado objecto social, sendo que a atitude é “uma predisposigéo

para responder de forma favoravel a um objecto, pessoa, instituicdo ou acontecimento.

Também Lima (1996, p.364-365) sublinha a dimensdo avaliativa das atitudes, referindo
que estas sdo “a dimensao avaliativa da representacéo social e é através dela que esta
ganha sentido, como geradora de juizos avaliativos sobre o meio”. Esta dimensao

avaliativa é importante pois as atitudes ndo surgem dum vazio social, antes séo fruto da
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interaccdo0 com 0s outros e das nossas experiéncias subjectivas referentes a um

determinado objecto social.

Como vimos, existe uma enorme diversidade de definicbes e conceptualizagbes sobre as
atitudes, dificultando a sua delimitagdo. No entanto, segundo Lima (1996), ha algum

consenso nas definicdes mais utilizadas:

1° - as atitudes séo respeitantes a experiéncias subjectivas, uma vez que
expressam um posicionamento relativamente estavel de um sujeito ou grupo social,
sendo possivel, nalguns casos, prever 0 comportamento do individuo. Esse
posicionamento resulta das suas experiéncias e da sua histéria pessoal, e, sendo uma

construcao, é também maleavel e susceptivel de mudanca;

2° - as atitudes referem-se a objectos, uma vez que o individuo tem uma atitude

face a um objecto, situacdo, pessoa ou grupo social, no sentido de objecto cognitivo;

3° - as atitudes incluem sempre uma dimenséo avaliativa, uma vez que a atitude
inclui sempre a dimenséo afectiva e a avaliagdo positiva ou negativa que o individuo faz

relativamente ao objecto.

Assim, alguns autores apresentam uma definicdo restrita do conceito de atitude,
sublinhando o aspecto multidimensional das atitudes, com as trés componentes,
cognitiva, afectiva e avaliagdo, ao passo que outros autores enfatizam uma ou outra

componente da atitude, sem a entender neste aspecto inter-relacional.

2.3.2. Representag0des sociais

Segundo Moscovici (1986), Leyens( 1985) e Lido (1986) o conceito “representacao
social” tem origem em Durkheim que evidencia o caracter especifico do pensamento
colectivo em relagdo ao pensamento individual. De acordo com o autor Durkheim “ as
representacdes colectivas traduzem a maneira como 0 grupo pensa has suas relacdes

com os objectos que o afectam. Para compreender como a sociedade se representa a Si
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prépria e ao mundo que a rodeia, precisamos de considerar a natureza da sociedade e

nao a dos individuos” (1973).

Moscovici, por seu lado, afirma que as representagcbes sociais sdo “o equivalente dos
mitos e sistema de crencas das sociedades tradicionais, podem ainda ser vista como a
versao contemporanea do senso comum” (1981). Para o autor, a representacao social
constitui um sistema de nocdes e praticas relativas a objectos, aspectos ou dimensbes do
meio social. Esse sistema permite a estabilizacdo do quadro de vida dos individuos e dos
grupos, como também constitui igualmente um instrumento de orientacdo da percepgao
das situacGes e da elaboracao de respostas. Contudo, € inviavel o recurso a uma via de
acesso behaviorista as representacfes sociais, por esta negligenciar as actividades
cognitivas presentes nas representacdes sociais.

De acordo com Vala, as representacdes sociais hascem nas relagdes interindividuais que
se estabelecem sobretudo através da comunicacdo e que assentam em estruturas ja
organizadas dos conhecimentos dos sujeitos. Como afirma o autor, as representacdes
conduzem as relacdes intergrupais, uma vez que antes da interacgdo, um grupo dispde ja
de um conjunto de representacdes que permite antecipar comportamentos dos outros e

conduzir a sua propria accao (Vala, 1993).

Desta forma, as representacdes sociais sendo um conjunto de comportamentos e
expressdes simbdlicas podem ser estudadas segundo duas vias: uma ligada ao modo
como regula os comportamentos colectivos e as relagdes intergrupos e outra ligada a
compreensdo do funcionamento semantico, ou seja, a0 modo como se organizam
cognitivamente esses conhecimentos que tornam a realidade social acessivel ao

individuo.

Segundo Jodelet (1989, cit. In Vala, 1993) a representacdo social como consiste num
conhecimento que é conjecturado socialmente. Logo, o individuo ao adequar os seus
comportamentos as diferentes situac6es produz interpretacées sobre si, sobre os outros
e sobre o meio. Esta rede de relagbes que o individuo interpreta é complexa
considerando os diferentes contextos em que se insere de acordo com o modelo de

desenvolvimento de Broffenbrenner.
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Esta complexidade de contextos conduz, muitas das vezes a diferentes interpretacdes da
realidade levando aquilo que os psicologos chama de dissonéncia cognitiva, ou seja, 0
individuo mantém duas cognicBes ou duas crencas que sdo inconsistentes e que se
harmonizam podendo até colidir. Por isso, 0 sujeito age sempre no sentido de reduzir
esta dissonancia procurando manter a consonancia com o0s outros, de acordo com
Fachada (1991).

Neste sentido, € através da representagdo social que o sujeito repde niveis de regulagéo
interna adequados ao seu funcionamento, para reduzir a possibilidade de conflito e
ruptura. Para tal, “o sujeito faz corresponder, a posteriori, a accdo uma representacao
qgue Ihe permite dar sentido ao comportamento observado” (Vala, 1993, p.367). Significa
isto que a representacéo ndo é um reflexo de um objecto, mas o resultado do confronto
entre as cogni¢cdes do sujeito e a complexidade de relagbes que estabelece com o
objecto.

Moscovici (1961) na andlise do processo de formacdo das representacbes refere dois
processos intrinsecamente ligados: a objectivacdo e a ancoragem (Vala, 1993, p.360).

A objectivagéo torna concreto o que se afigura como abstracto, transforma um conceito
numa imagem ou num “nd” figurativo”. Pretende-se pois a formagdo de um todo
relativamente coerente, para o qual se seleccionam e reorganizam os elementos de que

dispomos relativamente a um objecto ou situagéo (crengas, normas e valores).

Nesta perspectiva, a representagdo social que um professor faz da inclusdo de alunos
com N.E.E. na sua aula tem sempre como referéncia o seu conjunto de crencgas e

atitudes face as pessoas com deficiéncia, bem como as suas experiéncias prévias.

Assim, o processo de objectivagcao “diz respeito a forma como se organizam os
elementos constituintes da representacédo e ao percurso através do qual tais elementos
adquirem materialidade e se formam expressdes de uma realidade vista como natural”
(Vala, 1993, p.360).

Por outro lado, a ancoragem permite compreender a forma como o0s elementos
representados contribuem para exprimir e constituir as relagbes sociais (Vala, 1993,

p.362). Este conceito esta muito préximo do conceito de categorizacdo, isto €, a
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ancoragem permite incorporar 0 novo objecto no sistema de categorizacdo que o0

individuo ja possui, consequentemente produz transformacdes neste mesmo sistema.

Segundo Vala (1993, p.363), o processo de ancoragem € um processo de reestruturacao
gue o sujeito vai fazendo da realidade, permitindo-lhe a integracdo do objecto, das suas

experiéncias prévias e do seu sistema de atitudes, levando-o a compreensdo da

realidade e lugar que ocupa na mesma.

No entanto, varios outros aspectos interferem na construcao das representagdes sociais,
nomeadamente a informacéo, a atitude e o campo da representacdo (Santiago, 1989,
1989, p.90). Segundo Moscovici (1981), a informacgéo sera o conjunto dos conhecimentos
que o individuo tem do objecto e o modo como 0s organiza quantitativa e
qualitativamente. A atitude representa a posicdo dos sujeitos perante 0s objectos e
situacdes sem termos cognitivos, afectivos e sociais. O campo de representacdo sera um
conjunto estruturado de opinides, crencas e atitudes que traduzem a atribuicdo de
significados a aspectos precisos do objecto.

Ora, representacfes sociais e atitudes sdo dois conceitos intrinsecamente ligados,
adquirindo as atitudes um sentido maior uma vez englobados nas representacdes sociais.
Aliads, as atitudes sdo apenas uma das 3 dimensdes da representacdo, um dos seus
“ingredientes”, considerando-a como a orientacdo global do sujeito face ao objecto de

representagdo (Herzlich, 1972).

Jodelet (1989) define a atitude como resultado do processo de transformacédo da
representacdo, isto é, como o resultado da descontextualizagdo das informacdes em
funcéo de critérios culturais e normativos (designado por processo de objectivacdo) e
igualmente como o resultado da incorporacdo do estranho numa rede de categorias mais

familiares (do processo de ancoragem).

A atitude tem um efeito selectivo no conjunto das respostas do individuo, ao mesmo
tempo que tem uma funcéo reguladora dos estimulos e define orientacdes para o objecto
em termos afectivos e emocionais. Assim, segundo Santiago (1989, p.90-91), a atitude
relaciona-se com os “aspectos mais afectivos e emocionais do sujeito, constituindo, por

isso a dimensao mais importante e duradoura presente nas representacoes”.
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A atitude é a dimensdo avaliativa da representacdo social e € através dela que esta
ganha sentido, como geradora de juizos avaliativos sobre o meio (Vala, 1993, p.364-365).
Talvez seja por este motivo que a atitude é considerada por Santiago (1989, p.91) como
a dimensdo da representacdo social mais duradoura pois sd0 mais resistentes as
mudancas, para além de ndo mudarem apenas através das informacdes, por mais

importantes que estas sejam.

No entanto, como afirma Santiago (1990), em relacdo a todo o processo de formacgéo,
estabilizacdo e mudanca de atitudes e representacdo sociais ndo ha ainda um corpo
tedrico unificado. O autor defende que existem muitas conceptualizagdes, métodos,
objectos e paradigmas de investigacdo que tém constituido um grande desafio para as
Ciéncias Sociais

O dificil acesso as representacdes sociais e atitudes limita a possibilidade do seu estudo.
As técnicas mais frequentemente utilizadas sdo os questiondrios, as entrevistas, escalas
de atitudes, entre outras, que séo limitadas e dificultam, simultaneamente, o estudo das
representacdes. Segundo Bairrdo (1986, p.91), “quaisquer que sejam as técnicas
empregues, permanece o problema metodoldgico de fundo que é, em nosso entender a
qualidade a validade (nas suas vérias acepgfes) do constructo ou constructos que se

pretende utilizar”.

2.3.3. A avaliacdo das atitudes

Como dissemos, quer as atitudes quer as representacdes sociais sao dificeis de estudar
pois nao sao directamente observaveis, o que implica o recurso a processos de inferéncia

indirecta para que possamos aceder as atitudes individuais.

Ora, considerando o0 que atras dissemos acerca das atitudes e da tripla dimenséao
afectiva, cognitiva e comportamental das atitudes, o estudo e medicdo das mesmas

requer a opgao por uma destas dimensoes.

Segundo Lima (1996, 9.174), existem “formas estruturadas de avaliar as atitudes que

podemos dividir em trés grandes grupos: técnicas de papel e lapis (as escalas de
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atitudes), técnicas psicofisiolégicas (medidas corporais) e técnicas de observacdo do

comportamento (medidas comportamentais)”.

Assim, as técnicas psicofisioldgicas bem como as técnicas de observacdo do
comportamento, ainda que observadas directamente no individuo, sdo formas indirectas
de estudo das atitudes pois ambas exigem a inferéncia e interpretacdo da parte do
experimentador ou investigador. Por exemplo, as medidas corporais, isto €, os indicios
que o corpo humano manifesta como o corar, 0 suar das maos e rosto ou mesmo o
palpitar do coracdo, sdo indicadores fidveis de medir indirectamente as atitudes. No
entanto, neste campo é importante distinguir as respostas que resultam apenas de
alteracdes fisioldgicas de dificil observacdo a olho nu e que o sujeito ndo consegue
controlar, daquelas respostas mais directamente observaveis que se referem a
comportamento ndo-verbal como por exemplo a postura ou mesmo a expresséao facial.
Contudo, ainda que possamos ter aqui uma possivel forma de investigacdo das atitudes,
trata-se duma tarefa complexa e cuja interpretacdo das respostas ndo é propriamente
univoca, ja que existem falsas respostas fisiolégicas bem como respostas condicionadas
(Lima, 1996, p.184).

Assim, a observacdo do comportamento é a mais eficaz para que as atitudes se revelem,
e supera, em parte, a subjectividade das medidas corporais da técnica psicofisiologica.
No entanto, também a observacdo, por parte do investigador ndo € desprovida de
influéncias relativa ao contexto e, neste caso concreto, relativas a inferéncia que o

investigador faz entre o comportamento do sujeito e a sua suposta atitude.

Desta forma, as escalas de atitudes (as tais técnicas de papel e lapis) sdo a forma mais
directa de estudar as atitudes. O principio base das escalas de atitudes €, segundo Lima
(1996, p. 174), que “podemos medir as atitudes através de crencas, opinides e avaliacdo
dos sujeitos acerca de um determinado objecto”, considerando, por isso, que a forma de
acedermos a esta dimensao cognitiva das atitudes é através “da autodescricdo do

posicionamento individual”.

Por exemplo, Thurstone (1928) desenvolve algumas técnicas para medir atitudes, sendo
gue a escala mais conhecida, a dos intervalos aparentemente iguais, procura caracterizar

a atitude do sujeito a partir do seu posicionamento face a estimulos previamente cotados
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(Lima, 1996, p.174). Nesta escola, Thurstone organizava um conjunto de frases que
manifestassem opinides acerca dum qualquer objecto social, desde o “favoravel’” ao
“desfavoravel”’. Posteriormente, um grupo de juizes seleccionava objectivamente as
frases e colocava-nas em categoriais iguais entre si; as categorias sdo 11 numa
hierarquia que vai desde o mais favoravel (categoria 11) & mais desfavoravel (categoria

1), havendo uma posicao neutra (categoria 6).

Assim, 0 sujeito apenas teria de identificar as frases ou itens com 0s quais concordava,
sendo que a escala dos valores médios das afirmacdes com as quais 0 sujeito

concordava indicaria a atitude do mesmo.

Ora, o grande problema com esta escala esta na possibilidade de inferir as atitudes dos
proprios juizes quando estes agrupam o0s itens em categoriais aparentemente iguais

entre si.

Provavelmente a escala mais utilizada é a criada por Likert, baseada no método das
classificagfes somadas ou escala cumulativa. Ao contrério de Thurstone, Likert abdica do
recurso a juizes e centra-se nos sujeitos em teste. E o proprio Likert quem elabora o teste
com atitudes que considera’claramente favoravel’ até ao “claramente desfavoravel” e

evita ainda posi¢des neutras contrariamente a escala anterior.

Desta forma, os sujeitos questionados devem indicar a sua posi¢do relativamente ao
objecto em estudo na escala de cinco itens, e as respostas dadas séo reunidas criando
um somatério total; serd este somatério que representara a atitude manifestada pelo
sujeito. Finalmente, é realizada uma analise factorial para determinar os itens que mais
se correlacionam com os valores de todos os restantes itens, sendo eliminados aqueles

que tém uma correlacdo pobre com o total de somatorios.

Ora, segundo Lima (1996) este tipo de escala tornou-se mais popular na avaliacdo de

atitudes pois € mais econdmico de construir e também mais rapido de aplicar.

Por outro lado, os Diferenciadores Semanticos de Osgood, Suci & Tanenbaum (cit. por
Lima, 1996) sdo, actualmente, a forma mais popular de avaliar as atitudes, consistindo,

basicamente numa escala de varios adjectivos bipolares (como por exemplo, bonito/feio,
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grande/pequeno), devendo os sujeitos colocar-se numa posicdo da escala bipolar de sete
pontos seleccionados. Esta escala apresenta a grande vantagem de 0 mesmo conjunto
de adjectivos servir para avaliar qualquer objecto de atitude; contudo, supbe que as
atitudes do sujeito sdo continuas, pressupondo que a atitude € unidimensional,

concepcado essa que é discutivel como ja vimos.

2.3.4. As atitudes e representacdes sociais dos docentes

Apesar de todas as limitagdes conhecidas, as representagfes sociais e as atitudes tém
sido objecto de investigacdo em varios dominios, ndo exclusivamente na area da
educacdo, mas que se estendem a tal. Entre outros, podemos salientar os estudos de
Gilly (1980) sobre as representacdes reciprocas professor/ aluno, de Mollo (1979) sobre
as representagdes pelos alunos de espaco/tempo na escola, de Santiago (1986) sobre as
representacdes que os alunos com dificuldades escolares tém da escola. (Santiago,
1989, p.86).

Segundo Gilly (1984) constata-se a existéncia de trés tipos de investigacbes que se

enquadram na ligacdo Representacao-Educacéao:

- Investigacbes no ambito da Instituicdo Escolar, exteriores ao professor ou que o
véem como um objecto social nivel macro. S&o, por exemplo, as investigacdes sobre os
normativos, os curriculos, a administragdo, entre outros.

- Investigacdes sobre as representagfes professor/aluno e vice-versa e 0s contextos
onde estas se desenvolvem (escola, turma...).

- Investigagbes sobre o impacto dos fendmenos da representagdo sobre o0s
mecanismos da ac¢éo educativa, isto €, o impacto que a historia pessoal de cada um dos

actores tem no processo educativo.

Os estudos acerca das representacdes e atitudes dos professores ou dos alunos face a

determinado objecto inserem-se neste Ultimo tipo de investigacgao.

As atitudes dos docentes podem ser a “peca chave” de todo o processo educativo, nao

s6 pela forma como se reflectem nas atitudes dos alunos, mas também pelo modo como
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influenciam rodo o processo de ensino-aprendizagem. Muita da literatura desta area
confirma ainda que o professor desempenha um papel fulcral na educacéo, dado que a
interac¢cdo entre 0 mesmo e 0s alunos é insubstituivel.

Ora, segundo Larrivee e Cook (1979, p.316) “it seems reasonable to expect that teacher
attitude toward mainstreaming would be affected by various institutional variables”. Entre
as variadveis que podem influenciar o sucesso da inclusdo escolar, Garcia e Alonso

identificam as atitudes dos professores face a inclusdo escolar como a variavel central.

Por este motivo, tornam-se importantes os estudos realizados no ambito das atitudes dos
professores face a inclusdo de alunos com N.E.E. em escolas regulares, pois poderédo
permitir descobrir quais os factores que estdo na génese de eventuais atitudes negativas
face a estes alunos; conhecendo os factores das atitudes negativas mais facilmente
poderemos manipula-las e melhorar as praticas pedagodgicas favorecendo a inclusédo
destes alunos.

Cline (1981, cit. por Garcia e Alonso, 1985) enuncia 0s quatro grandes obstaculos a
integrac@o escolar de alunos com N.E.E., identificados num coloquio de directores de
educacdo especial (universidade de Miami, 1974): as atitudes e a boa vontade da
administracdo geral; as atitudes dos professores do ensino regular face aos alunos com

deficiéncias; a falta de especialistas de apoio; a caréncia de recursos financeiros.

O estudo de Cline (1981) permite, segundo Garcia e Alonso (1985), retirar as seguintes

conclusoes:

1. A presenga ou auséncia de uma classe ou de um programa especial numa escola
ndo esta relacionado com as atitudes dos professores, nem com o conhecimento que 0s

directores tém das criangcas com N.E.E.

2. As atitudes dos directores face a integracao sao semelhantes as dos técnicos de
educacao especial, relativamente as criancas portadoras de deficiéncia mental ligeira.
Contudo, observam-se atitudes mais positivas por parte dos directores perante as

criangas com deficiéncia mental moderada ou grave.
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3. Em todas as areas examinadas, os directores demonstraram um conhecimento
significativamente reduzido em relacdo ao dos técnicos de educacdo especial,
constatando-se ainda, que os que tinham uma experiéncia de menos de dez anos

possuiam mais informacgéo do que 0s que possuiam mais experiéncia.

Larrivee e Cook (1979 cit. por Garcia e Alonso, 1985) referem que as atitudes face a
integracdo sdo afectadas por diversas varidveis institucionais, subdividindo-as em dois
grupos: as variaveis relacionadas com o meio escolar como o nivel educativo, nimero de
alunos por turma, dimensao e tipo de escola e as variaveis perceptivas dos professores
como o grau de éxito conseguido com alunos com N.E.E., nivel de apoio administrativo

recebido e disponibilidade dos servigos de apoio.

Estes autores referem que o primeiro tipo de varidveis parecem ndo afectar as atitudes
dos professores ao contrario do segundo grupo onde se observa uma relacdo entre as
variaveis e as atitudes dos mesmos. A variavel grau de éxito é identificada como a mais
importantes e os autores relacionam-na com outras varidveis como o nivel de informacao,
conhecimento, competéncias especificas, contacto e experiéncia com alunos com N.E.E..

Sublinham, por isso, a multifactorialidade no que diz respeito a esta tematica.

Por outro lado, os estudos de Harasymiw e Horne (1975, cit. por Garcia e Alonso, 1985),
tentaram relacionar as atitudes dos professores relativamente a integracdo com algumas
variaveis, nomeadamente o “sexo”, a “idade”, o “nivel de ensino”, os “anos de

experiéncia” e a “formacao especifica”, mas ndo encontraram qualquer ligagéao.

Curiosamente, os estudos de McCauley et al (1978) demonstraram alguma relacdo entre
0s anos de experiéncia e as atitudes dos professores face as criancas com N.E.E.
concluindo que quanto menos anos de experiéncia tém os professores mais favoraveis
sdo as suas atitudes; por outro lado, mais uma vez a variavel sexo nao interfere, segundo

0s autores, nas atitudes dos docentes (Garcia e Alonso, 1985).

No seu estudo “Actitudes de los maestros hacia la integracion escolar de nifios com
necesidades especiales”, Garcia e Alonso estabeleceram como hipétese que as variaveis

“sexo”, “lingua materna”, “numero de alunos por turma”, “realizagdo de actividades
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extracurriculares” e “tipo de centro” ndo traduziriam diferencas estatisticamente

significativas nas atitudes dos docentes face a integracéo de criancas com N.E.E. .

Por outro lado, estabeleceram outras hipoteses, a partir doutras variaveis, segundo as

guais existiriam de facto diferencas significativas, nomeadamente:

- 0s professores mais jovens e também com menos experiéncia bem como os de
ensino especial teriam atitudes mais positivas a integracdo, pelo tempo dedicado as

criancas com N.E.E.;

- 0s professores que consideram ter maior apoio administrativo ou técnico e aqueles

qgue tém mais informacao tém atitudes mais favoraveis;

- 0s professores realizam actividades mais ou menos positivas relativamente a

integrac@o consoante as caracteristicas diagnosticadas a crianca,

- manifestam-se atitudes menos positivas a medida que aumenta o nivel de

escolaridade.

Os autores concluiram que as atitudes dos professores sao significativamente
influenciadas pela variavel “formacdo de professores”, “turmas reduzidas”, “tipo de

” i ” o« LT

deficiéncia”, “ existéncia de actividades extracurriculares”, “informagao”, “nivel educativo”

e “professores mais jovens”; no entanto, verificaram que as variaveis “sexo”, “ “lingua

” ” [T}

materna”, “origem dos alunos”, “tipo de escola”, “nivel de apoio administrativo/ técnico” e

“tempo de integragéo” nao apresentavam diferengas significativas.

Ainda neste estudo nédo se verificou qualquer relacéo entre a experiéncia dos docentes e
as suas atitudes, apesar de se constatar atitudes mais favoraveis da parte dos
professores mais jovens.

Assim, apesar de considerarem que no geral as atitudes dos docentes sdo positivas,
afirmam também que é essencial o estudo das mesmas para se sedimentar uma filosofia
verdadeiramente inclusiva, pois poderemos mesmo entender a atitude como uma

variavel.
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Como constatdmos, os varios estudos sobre as atitudes dos professores do ensino
regular, de educacdo especial e directores de escola face a integracdo consideram a
importancia de mudltiplas varidveis que contribuem para a sua formacdo, sem serem
consensuais; também na definicdo do grau de importancia dessas varidveis ndo existe

unanimidade entre os investigadores.

Os estudos referidos ndo séo, por isso, conclusivos, antes abrem caminho para a
reflexdo e discussdo, permitindo compreende melhor o caracter multifactorial e
multidimensional das atitudes. Sobretudo, ndo nos podemos esquecer que, cCOmMoO
referimos, as atitudes dos professores (bem como as de qualquer individuo) néo resultam
duma construcao deliberada e intencional, j& que resultam das relacdes intergrupais e
contextuais, mas o estudo das atitudes podera permitir uma reorientacao intencional e

deliberada para um horizonte inclusivo.
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3.1. Enquadramento do problema

Com base nas recentes alteracdes introduzidas pela lei e também de acordo com a
nossa experiéncia pessoal, esteve subjacente a realizacdo do presente trabalho o
objectivo de perceber de que forma as atitudes dos professores poderdo prejudicar a sua
concepcado de inclusdo, logo, os seus comportamentos. Para o efeito, decidimos que o

problema deste estudo deveria residir em saber se:

- os professores do 1. Ciclo do Ensino Basico terdo atitudes positivas relativamente
a incluséo de alunos com N.E.E nas suas turmas e se as suas atitudes variam consoante
a idade, o sexo, o tempo de servigo docente, a situacao profissional, o tempo de servigo
docente com alunos com N.E.E., a habilitacdo profissional, a formacdo recebida em
N.E.E., a existéncia de alunos com N.E.E. nas turmas regulares, o conhecimento da
actual legislacdo em Educacdo Especial, o apoio técnico provido pela responséavel dos
Apoios Educativos ou as escolas onde leccionam?

Assim, 0 nosso problema reside em saber se 0s professores do ensino basico terdo
atitudes positivas relativamente a inclusdo de alunos com N.E.E: nas suas turmas e se as

suas atitudes variam consoante as variaveis acima definidas.

3.2. Objectivos do estudo

Através do levantamento e analise das atitudes dos professores do ensino basico de
quatro escolas do mesmo concelho face a inclusdo no ensino regular de criangas com
Necessidades Especiais. Desta forma, pretendemos contribuir para um maior
conhecimento quanto as atitudes e também quanto as caracteristicas dos docentes que
podem influenciar o processo inclusivo.

Considerando a revisdo bibliografica anteriormente realizada e tendo em conta o0s

objectivos no presente estudo, foram elaboradas as seguintes questdes:

- Ser4 que as atitudes dos professores do ensino béasico regular face a inclusdo das

criancas com N.E.E. variam consoante a idade?
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- Serd que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das

criancas com N.E.E. variam consoante o sexo?

- Serd que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das

criancas com N.E.E. variam consoante o tempo de servi¢co docente?

- Serd que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das

criangas com N.E.E. variam consoante a situacéo profissional?

- Serd que as atitudes dos professores do ensino béasico regular face a inclusdo das
criancas com N.E.E. variam consoante o tempo de servico docente com alunos com
N.E.E.?

- Serd que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das
criangas com N.E.E. variam consoante a habilitacao profissional?

- Sera que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das

criancas com N.E.E. variam consoante a formagé&o recebida em N.E.E.?

- Sera que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das
criangcas com N.E.E. variam consoante o seu conhecimento da actual legislagdo em

Educacao Especial?

- Sera que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das
criangcas com N.E.E. variam consoante a existéncia presente de alunos com N.E.E. nas

turmas regulares?

- Sera que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das
criancas com N.E.E. variam consoante o apoio técnico provido pelo responsavel dos

Apoios Educativos?

- Sera que as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das

criangas com N.E.E. variam consoante o meio em que estéo inseridos?
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A partir destes critérios e considerando a revisao bibliografica anteriormente realizada,
pretendemos entdo comparar as respostas dadas pelos docentes das vinte e seis (26)
escolas, de modo a responder a questdo central do nosso estudo: sera que existem
diferencas significativas nas atitudes dos docentes face a inclusdo de alunos com N.E.E.

consoante determinadas variaveis pré-definidas?

3.3. Formulacao das Hipoteses

Partindo do principio cientifico que uma hipétese é o ponto de partida da investigagéo,
investigacdo essa que tem 0 objectivo de corroborar ou refutar essa mesma hipotese,

elaboramos as seguintes hipoteses:

H1 - Os professores do ensino basico com menos idade apresentam atitudes mais

positivas face inclusdo das criancas com N.E.E. nas turmas regulares.

H2 - O sexo dos professores do ensino bésico regular ndo influencia as suas atitudes

face a inclusdo das criancas com N.E.E. nas turmas regulares.

H3 - Os professores do ensino basico regular com menos tempo de servico apresentam

atitudes mais favoraveis face a inclusédo das criangas com N.E.E. nas turmas regulares.

H4 - Os professores do ensino basico regular com uma situagéo profissional mais estével
apresentam também atitudes mais favoraveis face a inclusdo das criangas com N.E.E.

nas turmas regulares.

H5 - Os professores do ensino basico regular com mais tempo de servico docente com
alunos com N.E.E. apresentam atitudes mais favoraveis face a inclusédo das criangas com

N.E.E. nas turmas regulares.
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H6 - Os professores do ensino basico regular com habilitacdo profissional mais elevada
apresentam atitudes mais favoraveis face a inclusdo das criancas com N.E.E. nas turmas

regulares.

H7 - Os professores do ensino basico regular com mais formacao recebida na area de
N.E.E. apresentam atitudes mais positivas face a inclusdo das criancas com N.E.E. nas

turmas regu lares.

H8 - Os professores do ensino basico regular com conhecimento da actual legislacdo em
Educacdo Especial mais aprofundado apresentam atitudes mais favoraveis face a

incluséo das criangas com N.E.E. nas turmas regulares.

H9 - Os professores do ensino basico regular que tenham no momento presente alunos
com N.E.E. nas suas turmas apresentam atitudes mais favoraveis face a inclusao das

criangas com N.E.E. nas turmas regulares.

H10 - Os professores do ensino basico regular que recebem mais apoio técnico provido
pelo responsavel dos Apoios Educativos apresentam atitudes mais favoraveis face a

inclusé@o das criangas com N.E.E. nas turmas regulares.

H11 - As atitudes dos professores do ensino basico regular face a incluséo das criancas

com N.E.E. variam consoante o meio em que se encontram inseridos.

Assim, a partir destas hipéteses e utilizando os métodos e procedimentos necessarios e

adequados iremos testa-las e confirmar se sdo passiveis de dedugdes rigorosas.

3.4. Importancia do Estudo

A luz da nova legislacdo em Educacdo especial, torna-se cada vez mais fulcral que os
professores tenham uma atitude favoravel face a inclusdo dos alunos com N.E.E. nas
turmas regulares, para que a colaboracéo e cooperacdo necessaria entre docentes seja

uma realidade e seja eficaz. Assim, o nosso estudo, ndo sendo vinculativo, permite-nos,
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no entanto, perceber se as atitudes dos professores do ensino basico sao favoraveis face
a inclusdo, podendo dai esperar que os alunos sejam bem acolhidos, integrados,

incluidos e apoiados neste ciclo de estudos.
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4. METODOLOGIA

Ana Ribeiro Ferreira

Pagina 59 de 172



As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

4.1. Tipo de Estudo

E um estudo do tipo quantitativo e comparativo, que utiliza um método de investigacio
indutivo, exploratério e de caracter diferencial pretendendo testar relacfes de causa

efeito ja estudadas por outros autores.

Carmo e Malheiro Ferreira (1998), definem a investigacdo quantitativa como a
investigacdo que pressupde a formulagé@o de hipdteses explicativas dos fenomenos, que
pode controlar varidveis e cujo objectivo é a generalizagdo dos resultados a uma
determinada populacdo em estudo a partir da amostra particular (p.178). Assim, este tipo
de estudo, por se basear em dados solidos, repetiveis e quantificaveis, é passivel de

generalizacdo, desde que os resultados sejam significativos.

4.2. Definicdo das Variaveis

Neste estudo pretendemos investigar se determinadas variaveis afectam as atitudes dos
professores face a inclusdo de criancas com N.E.E. nas classes do ensino regular no
ensino basico. Concretamente, as variaveis dependentes do estudo sdo: as atitudes dos
professores face a inclusdo, sendo, por outro lado, as variaveis independentes as
seguintes: a idade; o sexo; a situagdo profissional; o tempo de servigo docente com
alunos com N.E.E.; as habilitacdes profissionais; a formagédo recebida em N.E.E.; a
existéncia de alunos com N.E.E. nas turmas regulares; o conhecimento da actual
legislacdo em Educacao Especial; o apoio técnico provido pelo responsavel dos Apoios

Educativos; o meio envolvente e contexto escolar dos docentes.

Assim, para a hipétese em estudo, a varidvel dependente das atitudes dos professores
face a inclusdo escolar de alunos com N.E.E. nas classes de ensino regular no ensino
bésico é operacionalizada pela escala “Actitudes de los maestros hacia la integacion
escolar de ninos com necesidades especiales” de Garcia e Alonso (1985) devidamente

traduzida e validada.
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4.3. Instrumento de Trabalho

Foi utilizado no presente estudo, 0 Questionario sobre a Inclusdo Escolar de alunos com
Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular como instrumento para a recolha
de dados, sendo este constituido por duas partes:

- Primeira parte — Caracteristicas pessoais e profissionais — foi elaborado um
questionario (apéndice 1) com o objectivo de recolher dados sobre caracteristicas etarias,
sexo, tempo de servico docente, situagdo profissional, tempo de servico docente com
alunos com N.E.E., habilitacdo profissional, formacdo recebida em N.E.E., existéncia
presente de alunos com N.E.E. nas turmas regulares, conhecimento da actual legislagédo
em Educacao Especial e apoio técnico/cientifico provido pelo responsavel dos Apoios
Educativos com o intuito de se proceder ao levantamento das informacdes demograficas

e controlar as variaveis seleccionadas.

- Segunda parte — Escala de atitudes — constituida pela Escala de Atitudes dos
Professores face a Integracdo Escolar de criancas com Necessidades Educativas
Especiais (apéndice 2). Esta escala pretende medir as atitudes dos professores do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico regular face a incluséo de criancas com Necessidades Educativas

Especiais nas turmas da escola regular.

A escolha da utilizacdo do questionario prende-se com o facto de as questdes fechadas
permitirem a autonomia, rapidez e padronizacdo na recolha de informacdes pois, como
diz Best (1974 p.134) “el questionario tiene vantajas especiales y, bien construido y
aplicado, puede servir como sistema de los mas apropriados y utiles para la abtencion de
datos en un projecto especifico de investigacion.” As perguntas fechadas permitem

também objectivar as respostas e fugir a ambiguidade.

Na perspectiva de Cohen (1990), o questionario, apresenta algumas vantagens:
nomeadamente o facto de ser an6nimo, e por isso, com tendéncia para ser mais fiavel,
bem como permitir uma maior sinceridade. Numa investigagédo pode utilizar-se este meio

para a recolha de informacéo relativa aos objectivos de investigacéo.
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De acordo com Estrela (1994) e Herbert (1996), o inquérito € uma maneira indirecta de
recolher dados sobre a realidade, neste caso, por escrito (questionario,) para obter
respostas que possam exprimir opinides sobre acontecimentos, sobre pessoas ou sobre
si préprios, ou que por inferéncia, permitam supor comportamentos ou processos que nao

poderiamos observar ao vivo.

Neste caso, a utilizacdo do inquérito por questionario escrito € um instrumento de
obtencéo de respostas/opinides que apresenta vantagens de padroniza¢do, autonomia,
rapidez na recolha de informacédo e facilidades na descodificacdo. A elaboracdo deste
tipo de instrumento exige especial atencédo e cuidados: elaborar perguntas fechadas de
modo a objectivar as respostas e a ndo permitir que estas se revelem ambiguas, construir
perguntas em numero o mais adequado possivel, simplificar o sistema de perguntas para
aumentar a probabilidade de obtencao de respostas vélidas e manter o anonimato e a
confidencialidade do inquirido.

Garcia e Alonso (1985) realizaram em Espanha um estudo intitulado “Actitudes de los
maestros hacia la integracion escolar de nifios com necesidades especiales” e que tinha
como objectivo perceber quais as “variables que afectan a las actitudes de los maestros
hacia la integracion escolar de nifilos com necesidades especiales en dieciséis centros
educativos normales” (Garcia e Alonso, 1985, p.51), sobre o qual baseamos 0 nosso

estudo.

No seu estudo, Garcia e Alonso traduziram e adaptaram a escala ao contexto onde esta
iria ser aplicada e modificaram ligeiramente o0 modo de pontuagédo. Neste caso, os itens
foram pontuados de “0 a 4”, sendo o0 4 o pdlo mais positivo e 0 “0” o p6lo mais negativo
das atitudes do professor face a integracdo de criangas com N.E.E. A pontuagdo maxima
total considerada foi 120, que é altamente positiva. Uma pontuacédo de 60 é intermédia, a
partir da qual reflecte pontuagcbes positivas face a integracdo e abaixo da qual reflecte

uma atitude negativa face a integracao.

No presente estudo, embora se tenha utilizado uma traducdo da escala, por sua vez ja
traduzida por Garcia e Alonso (1985), esta foi classificada segundo o modo de pontuacao
da escala original de Larrivee e Cook (1979). Assim, a escala é constituida por 30 itens

tipo Lickert, cada um dos quais com 5 alternativas de resposta, com um diferenciados
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semantico que vai de “Muito em desacordo” a “Muito de acordo”. Esta técnica permite a
medicdo das atitudes dos sujeitos face a um conjunto de afirmacfes. Os questionados
tém de indicar na escala de cinco itens a sua posi¢cao em relacdo ao objecto de estudo.
De seguida, as respostas dadas séo reunidas para criar um somatério total que
representara a atitude manifestada pelo sujeito. Os itens pontuam-se de 1 a 5 (consoante
a direccdo da afirmacéo): sendo o valor 1 o pélo mais negativo e o valor 5 0 pélo mais

positivo da atitude face a incluséo da crianca com N.E.E. no ensino regular.

No entanto, existem algumas questdes que sdo contra a integracdo e devem ser
pontuadas de 5 a 1 (questdes 2, 3, 5, 7, 9, 11, 12, 13, 15, 17, 19, 20, 23, 24, 25, 27, e
29). A pontuacdo méaxima total considerada foi de 150 pontos, que sera altamente
positiva. Uma pontuacéo de 75 é intermédia, a partir da qual reflectird atitudes positivas e
abaixo da qual reflectira atitudes negativas face a integracdo escolar de criangas/jovens
com N.E.E. A pontuacdo minima para esta escala € de 30.

Larrivee e Cook (1979 in Garcia e Alonso, 1985) categorizam os itens da escala

original em 5 areas, cujo factor predominante foi a “filosofia geral de integragao”:

- Filosofia geral da integragéo (questdes 2, 6, 10, 15, 18, 21, 23, 25, 28 e 30);

- A conduta na sala de aula do aluno com Necessidades Educativas Especiais (3, 9,
14 e 19);

- Problemas inerentes ao funcionamento da classe (1, 5, 7, 12, 17, 24, 26 e 29);

- Desenvolvimento académico dos alunos com necessidades especiais (4 e 11);

- Competéncias percebidas para ensinar alunos com necessidades especiais (8, 16,
20 e 27).

O coeficiente de fiabilidade da escala original, obtido por Larrivee e Cook (1979), foi de
(.92) tendo sido encontrado, posteriormente no estudo de Garcia e Alonso (1985), um

novo coeficiente de fiabilidade (.86)
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4.4. Participantes

4.4.1. Seleccao e Definicdo da Amostra

O estudo visa a populacdo docente de vinte e seis (26) escolas do concelho do Funchal,

Porto e Lisboa, homeadamente para cada concelho foram entregues questionarios com

as devidas autorizacées? a:

e (quatro (4) escolas do Funchal:

- Escola Basica do 1.° Ciclo e Pré-escolar da Ajuda

- Escola Bésica do 1.° Ciclo e Pré-escolar da Nazaré

- Escola Bésica do 1.° Ciclo e Pré-escolar de Sdo Martinho

- Escola Bésica do 1.° Ciclo e Pré-escolar do Tanque — Santo Antonio

e aonze (11) escolas da area Metropolitana do Porto:

- quatro (4) escolas do Agrupamento de Escolas Julio Saul Dias de Vila do
Conde (Escola Béasica n.°1 de Vila do Conde; Escola Basica n.° 2 de Vila
do Conde; Escola Basica n.°4 de Vila do Conde; Escola Basica n.°5 de
Vila do Conde)

- quatro (4) escolas do Agrupamento Frei Jodo de Vila do Conde (Escola
Béasica de Bento de Freitas; Escola Basica de Caxinas; Escola Basica de
Violetas; Escola Basica de Benguiados)

- trés (3) escolas do Agrupamento Flavio Gongalves da Pévoa do Varzim
(Escola Basica do 1° ciclo Nova; Escola Basica do 1° ciclo dos Sininhos;

Escola Basica do 1° ciclo do Desterro)

e aonze (11) escolas da area Metropolitana de Lisboa:

- duas (2) escolas do Agrupamento de Escolas Jodo Villaret de Loures
(Escola Basica do 1.° ciclo Fanqueiro; Escola Basica do 1.° ciclo
Infantado)

- trés (3) escolas do Agrupamento de Escolas N.°1 de Loures (Escola
Béasica do 1.° ciclo Fanhdes; Escola Basica do 1.° ciclo n.°2 de Loures;
Escola Basica do 1.° ciclo n.°1 de Loures)

- quatro (4) escolas do Agrupamento de Escolas Avelar Brotero de

Odivelas (Escola Béasica do 1.° ciclo Bernardim Ribeiro; Escola Basica do

2 Ver anexo 3
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1.° ciclo Anténio Maria Bravo; Escola Basica do 1.° ciclo D. Dinis; Escola

Basica do 1.° ciclo Maria Maxima Vaz).

O numero de questionarios entregues nas vinte e seis (26) escolas acima referidas
consistiu no total de duzentos e oitenta e seis (286) questionarios entregues em mao aos
respectivos coordenadores de cada escola (dos quais oitenta (80) foram entregues no
Funchal, cento e cinco (105) no Porto e cento e um (101) em Lisboa). No entanto, dos
duzentos e oitenta e seis (286) questionarios entregues, foram devolvidos cinquenta e
cinco (55) respectivos ao concelho do Funchal, setenta e trés (73) oriundos da zona do
Porto e, finalmente, cinquenta e oito (58) de Lisboa, perfazendo, deste modo, uma

amostra constituida por 186 sujeitos de trés concelhos distintos de Portugal.

4.4.2. Caracterizagao Geral da Amostra

Como referido, dos questionarios obtidos, utilizamo-los todos, tratando-se de uma
amostra heterogénea, com sujeitos de varias idades, com experiéncias diferentes na area
de Educacéo Especial, apenas com a particularidade comum de leccionarem no mesmo
ciclo de estudos e em grandes concelhos de Portugal (com grande densidade

populacional, desenvolvimento socioeconémico e cultural).

45. Procedimento

Num primeiro momento deste estudo realizdmos a pesquisa e investigagéo de literatura
existente acerca da temética em questdo e procedemos a sua andlise bem como a
procura do instrumento que seria utilizado para podermos concretizar o objectivo do

nosso estudo.

Apo6s escolhida a escala de Larrivee&Cook procedeu-se a sua tradugdo a partir da
traducdo castelhana ja realizada por Garcia e Alonso (1985). Foi criado ainda um

questionario de caracterizagdo da amostra em estudo para ser aplicado juntamente com
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a escala de atitudes dos docentes e que visava a obtencdo das informacgdes para as
variaveis e as hipo6teses estabelecidas previamente. No entanto, deste questionario inicial
apenas utilizamos as informacg8es referentes ao tempo de servigco e a experiéncia com
alunos com N.E.E. O questiondrio apresentava uma pequena explicacdo sucinta acerca
do objectivo do questionério, informando os docentes da confidencialidade das suas
respostas (ja que eram anénimos) e sendo o mais claro possivel de modo a nédo ser

necessaria qualquer ajuda no seu preenchimento.

A amostra do nosso estudo ja estava escolhida (os docentes do ensino basico de vinte e
seis escolas), tendo sido pedida a devida autorizacdo a Direc¢do Regional de Educacao
(anexo B) e, posteriormente, aos respectivos Conselhos Executivos (anexo C) no caso do
concelho do Funchal, e as sedes de Agrupamento (anexo D e anexo E) no caso do Porto
e de Lisboa. Foram distribuidos varios questionarios em cada escola de forma a obter um
total minimo de 150 questionarios, mas com a expectativa de obter por volta dos 200/250
questionarios. No final, conseguimos obter 186 questionarios respondidos. Recolhidos os
questionarios procedemos ao tratamento estatistico dos dados obtidos.

Resumindo, a elaborag¢éo do presente estudo iniciou-se com uma pesquisa bibliogréafica e
documental para permitir o enquadramento tedrico, seguindo-se as seguintes fases:

- Formulagéo do problema;

- Definicdo dos objectivos;

- Revisdao bibliogréfica;

- Definicdo da amostra;

- Pedido de autorizacdo para a realizacdo do estudo nas duas escolas;

- Recolha de dados;

- Escolha do questionério;

- Aplicacao do questionario a populacgéo alvo;

- Recolha e tratamento de dados;

- Apresentacéo e discussao dos dados.
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4.6. Tratamento dos Dados

Inicialmente pretendiamos fazer um estudo mais abrangente e para tal o tratamento
estatistico dos resultados seria efectuado através do programa de SPSS para Windows.
No entanto, apds redireccionar 0 nosso estudo, optamos por fazer uma analise estatistica

dos resultados (em Excel) das respostas fechadas, procedendo aos seguintes passos:

- Comecamos por fazer uma contagem das respostas dadas em cada escola, por

guestdo e considerando a pontuagéo de 1 a 5.

- De seguida, procedemos a soma dos resultados por questionario, tendo por referéncia a
pontuacdo média referida por Larivee e Cook, encontrando a média dos questionarios por
escola.

- Para confirmar ou refutar as hipoteses colocadas, elabordmos vérios gréficos tendo em
conta as médias obtidas por cada questionario face as seguintes variaveis: a idade; o
sexo; a situacao profissional; o tempo de servico docente com alunos com N.E.E.; as
habilitagbes profissionais; a formacdo recebida em N.E.E.; a existéncia de alunos com
N.E.E. nas turmas regulares; o conhecimento da actual legislacio em Educagéo
Especial; o apoio técnico provido pelo responsavel dos Apoios Educativos. Para o efeito,
baseamo-nos nas tabelas inicialmente elaboradas e observamos para cada variavel os
questionarios, um a um, anotando, por exemplo, todas as pontuagfes obtidas pelo grupo
de pessoas que pertenciam a determinada faixa etaria, ou todas as pontuagfes de quem
tinha respondido afirmativamente a uma questdo e, no fim, obtivemos uma média desse

conjunto de sujeitos que comparamos entre si.

- Para realizar uma analise de percentagem por questdo ou por grupo de questbes
consideramos apenas as respostas pontuadas em 4 e 5 pontos (considerando que séo
respostas positivas) e as respostas 1 e 2 (considerando que sdo respostas negativas).
Assim, contabilizamos o nimero total de respostas 1, 2, 3, 4 e 5 para cada questéo e por
escola; destes resultados fizemos uma analise de percentagem por grupo de questbes
(Filosofia geral da integragéo; A conduta na sala de aula do aluno com Necessidades
Educativas Especiais; Problemas inerentes ao funcionamento da classe;
Desenvolvimento académico dos alunos com necessidades especiais e Competéncias

percebidas para ensinar alunos com necessidades especiais).

Ana Ribeiro Ferreira Pagina 67 de 172



As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

- Finalmente comparamos os resultados obtidos por grupo entre as vinte e seis escolas

dos trés concelhos.
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5. RESULTADOS

Ana Ribeiro Ferreira

Pagina 69 de 172



As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

5.1. Apresentacédo e Analise dos Resultados

5.1.1. A variavel idade

No que diz respeito a idade dos inquiridos da amostra, num total de 186, observamos que
78 deles correspondiam a faixa etaria dos 30 aos 39 anos, correspondendo a 42% da
amostra total. Por outro lado, uma percentagem de 25% dos inquiridos, encontrava-se na
faixa dos 50-59 anos, equivalendo exactamente a 46 dos inquiridos. Aproximadamente o
mesmo numero de pessoas se encontravam na faixa dos 40-49 anos, o que equivalia a
24% da amostra. Na faixa etaria dos 20 aos 29 anos, 16 dos inquiridos pertencentes a
este conjunto formam 9% do total da amostra. Por fim, apenas um dos inquiridos se
encontrava na faixa etaria dos 60-65 anos, valor que ndo € significativo pois ndo se
aproxima sequer de 1% da amostra, como podemos observar no gréfico abaixo
apresentado.
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Gréfico 1 — Faixas etéarias dos inquiridos

Em seguida, expomos o grafico que nos apresenta os valores das médias das atitudes
dos questionarios respondidos, a partir da variavel idade. Vemos que os valores
atribuidos a faixa etaria dos 20-29 anos correspondiam aproximadamente a uma média

de 90 (lembramos que de acordo com os autores, uma pontuacao de 75 é intermédia e a
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partir da qual se revelam atitudes positivas face a inclusao), a faixa etaria dos 30-39 anos
correspondia uma média superior a anterior de 94,65 pontos, a faixa etaria dos 40-49
anos correspondia uma média aproximada de 96, a faixa etaria dos 50-59 anos
correspondia uma média semelhante a faixa etaria mais nova dos 30 aos 39 anos
precisamente de 94,15 pontos e a Ultima faixa, dos 60-65 anos, correspondia a média

mais baixa de 86.
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Gréfico 2 — A idade dos inquiridos e as médias das atitudes obtidas nos questionarios

5.1.2. A variavel sexo

Em relacdo aos professores inquiridos do 1.° ciclo do Ensino Basico, observamos no
grafico abaixo exposto que apenas 12% da amostra correspondia ao sexo masculino, ao
passo que os restantes 85% faziam parte do sexo feminino, correspondendo,
respectivamente, o primeiro grupo a 23 professores e o0 segundo grupo a 123

professoras.
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Grafico 3 — Percentagem dos professores consoante o sexo

No respeitante ao sexo dos intervenientes desta amostra, os inquiridos do sexo feminino
apresentavam uma média de 94,79 pontos. Por outro lado, os inquiridos do sexo

masculino anunciavam uma média de 89,74 face a inclusdo de criangas com N.E.E. no

ensino regular.
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Gréfico 4 — O sexo dos inquiridos e as médias das atitudes obtidas nos questionarios
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5.1.3. A variavel tempo de servigo

De uma amostra de 186 sujeitos, verificamos no grafico abaixo que % da amostra

correspondia a 49 professores que estavam a trabalhar nas escolas ha mais de 6 e

menos de 10 anos. A estes 26%, contrapdem outros grupos identificados abaixo que

correspondiam a cerca de 10%/11% da amostra que eram os professores que possuiam

menos anos de leccionacado (da categoria 1-5 anos), bem como os que trabalhavam nas

escolas com um tempo de servico entre os 11-15 anos, entre os 16-20 anos e também

entre os 31-35 anos. Com uma percentagem pouco mais elevada, de 12%, observamos

que 28 sujeitos tinham entre 26 e 30 anos de servico e com uma percentagem de 15%,

28 inquiridos afirmaram ter 21 a 25 anos de servigo nas escolas. Cerca de 6% da

amostra, como comprovamos no grafico, ndo respondeu a questdo que lhe foi colocada

no questionario.
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Gréfico 5 — O tempo de servico dos inquiridos
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Relativo a variavel tempo de servico, podemos notar que a média mais elevada com
99,61 pontos correspondia aos professores com 16-20 anos de servico, seguido daqueles
que tinham mais tempo de servico, entre 31 a 35 anos. Aqueles que apresentavam entre
26-30 anos de servico, correspondia uma média de 92,04, muito semelhante a mesma
média apresentada pelos inquiridos com pouco tempo de servico, entre 6-10 anos. Em
continuacdo, seguem-se as médias também muito semelhantes dos professores com
tempo de servigco entre os 21-25 anos e entre os 1-5 anos, sdo elas: 94,68 e 93,81,
respectivamente. Dos 11 aos 15 anos, vemos uma média de 96,45, a segunda média de

pontos mais alta.

De realgar que de 186 inquiridos houve 12 que ndo responderam a questéo acerca do
tempo de servigo que lhes foi colocada no questionario.
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Gréfico 6 — O tempo de servico dos inquiridos e as médias das atitudes obtidas nos

guestionarios

5.1.4. A variavel situacao profissional

De um total de 186 inquiridos, denotamos que 54 dos sujeitos se encontravam a trabalhar
em Quadro de Escola, o que corresponde a 24% do total da amostra. Uma percentagem

de 18% corresponde aos 34 professores que estavam em situacdo de contrato e metade

Ana Ribeiro Ferreira Pagina 74 de 172



As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

da amostra, 50%, que diz respeito a 92 professores trabalhavam em Quadro de Zona

Pedagogica/Quadro de Agrupamento. Do total de sujeitos inquiridos, houve 6 que ndo

responderam a esta questao, correspondendo tal valor a 3% da amostra.

4 N
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PROFISSIONAL
B Quadro de Escola B Quadro de Zona Pedagogica

Contratado/a B Ndo respondeu
34
6
L]
\ y

Gréfico 7 — O numero de professores de acordo com a situacéo profissional

No que concerne a situacdo profissional, constatamos que o0s professores que

trabalhavam em Quadro de Escola apresentavam a média mais elevada de 97,41 pontos,

enquanto que os professores a trabalhar em Quadro de Zona Pedagdégica/Quadro de

Agrupamento apresentavam uma média de 93,70. Por fim, ainda que muito semelhante a

média obtida por esta Ultima categoria mencionada, os professores que se encontravam

em situagdo de contrato revelam a média mais baixa, de precisamente 93,47 pontos.
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Gréfico 8 — A situacgéo profissional dos inquiridos e as médias das atitudes obtidas nos

guestionarios

5.1.5. A variavel tempo de servico com crian¢cas com N.E.E.

Como podemos constatar no grafico seguinte, no que concerne a questdo colocada aos
professores acerca da quantidade de anos de servico com alunos com N.E.E., houve
25% da amostra que ndo respondeu a mesma, o que significa que 47 dos inquiridos néo
se mencionou sobre o assunto. Por outro lado, 50 professores afirmavam néo ter tido nas
suas turmas nenhum aluno com N.E.E. durante os anos que leccionaram nas escolas,
correspondendo este numero a um valor percentual de 27% da amostra. Em quantidades
mais reduzidas, mas ainda significativas, 19% da amostra afirmava ter trabalhado com
estes alunos entre 1-5 anos, valor que corresponde a 36 sujeitos, bem como 12% da

amostra revelava ter trabalhado entre 6-10 anos com estes alunos.

Por outro lado, os professores que trabalhavam ha mais tempo com criangas com estas
necessidades especificas representam 5% da amostra no caso dos 9 professores que
afirmavam ter entre 16-20 anos de trabalho com a presenca de criancas com N.E.E. nas
turmas, e 4% em cada caso da amostra no que se reporta aos professores que

revelavam ter entre 11-15 anos ou 21-25 anos ou 26-30 anos.
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Gréfico 9 — O tempo de servigo com criangas com N.E.E. dos inquiridos

Referente & questdo acerca do tempo de servico com criangas com necessidades
educativas especiais, o grafico seguinte apresenta as médias das atitudes dos
professores do 1.° Ciclo, sendo que as médias mais baixas correspondem aos
professores com menos tempo de servigco com 89,72 pontos. Muito préximo deste valor e
com médias muito semelhantes entre si, encontram-se as categorias seguintes dos
professores que afirmavam ter entre 1 a 5 anos de servico ou 6 a 10 anos ou 11 a 15
anos ou ainda entre 16 a 20 anos, respectivamente 89,92, 89,96, 90 e, finalmente, 89,89.
Pelo contrario, quando os professores tinham entre 21 a 25 anos ou 26 a 30 anos,
revelaram uma média de atitudes superior, tais como: 97 e 96,57. A média de 97 pontos
foi a mais elevada do gréfico correspondendo aqueles que possuem entre 21 a 25 anos

de servigo com criangas com N.E.E.

De notar que 47 dos inquiridos ndo responderam a questdo colocada no questionario.
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Gréfico 10 — O tempo de servigo com criangas com N.E.E. e as médias das atitudes

obtidas nos questionarios

5.1.6. A variavel habilitag&do profissional

Do total dos sujeitos inquiridos, 168 professores revelaram possuir um curso superior,

correspondendo a um total de 90% da amostra que possui uma média de atitudes na

ordem dos 94,27 pontos.

Os outros 7% da amostra que correspondem a 13 sujeitos evidenciaram possuir apenas

o bacharelato, sendo que lhes corresponde a média de 93,85.

Os restantes 3% da amostra correspondem aos 5 sujeitos que nao responderam a

questdo colocada.

Ana Ribeiro Ferreira

Pagina 78 de 172



As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

{ N
HABILITACAO PROFISSIONAL
180
160
140
_g 120
d
=] 100
=
) 80
2
E 60
40
20
0 — =
Curso Ndo
. Bacharelato
Superior respondeu
H Numero de professores 168 13 5 )
Gréfico 11 — A habilitagdo profissional dos inquiridos
{ - N
HABILITACAO PROFISSIONAL
94,3
w 94,2
1]
3941
® 94
©
T 93,9
8
T 938
= 93,7
93,6
Curso Superior Bacharelato
Habilitacdo dos professores
Nota: 5 dos inquiridos ndo responderam a esta questdo )

Gréfico 12 — A habilitacdo profissional e as médias das atitudes obtidas nos questionarios
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5.1.7. A variavel formacdo em N.E.E.

No que toca a questao colocada aos professores do 1.° ciclo para determinar se teriam
algum tipo de formacéo na area da Educacdo Especial, definiu-se, no gréfico 13, que
48% da amostra, o correspondente a 90 sujeitos, afirmavam ter tido formacao nesta area,
face a 51% da amostra, correspondente a 95 sujeitos, que revelavam nao ter qualquer
tipo de formacdo nesta mesma area. Uma vez que 1 sujeito ndo respondeu a questao

colocada no questionario, 1% da amostra reporta-se a essa categoria.

FORMAGCAO EM N.E.E.

1%

HSim
H Ndo

i Ndo respondeu

\ J

Gréfico 13 — Percentagem de professores com e sem formacgédo em N.E.E.

No grafico 14, podemos observar que a média de atitudes difere conforme os professores
tiveram ou ndo formacdo na area de Educacdo Especial, sendo que a média mais
elevada de 96,72 pontos corresponde aos sujeitos inquiridos que afirmavam ter
formagdo, ao passo que aqueles professores que afirmavam o oposto, ou seja, que

nunca tiveram formagéo nessa mesma area, apresentam uma média de pontos de 92,17.
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Gréfico 14 — A formacao na area da Educacédo Especial e as médias das atitudes obtidas

nos questionarios

No gréfico 15, expomos o tipo de formacgdo apontada pelos professores que afirmavam
ter tido formacdo nesta area, sendo que a maioria, como podemos verificar, 37
professores do total dos 186 sujeitos, revelava ter tido formagéo acerca do tema de
Educacdo Especial em workshops ou ac¢bes de formagdo. Como exemplo de alguns
temas aprendidos nas acgfes de formacdo, alguns sujeitos mencionaram 0s seguintes:

", o« ”,

“Tudo o que a inclusao pode conter: dos conceitos as praticas”; “hiperactividade”; “défice

de atengao”; “autismo”; “dislexia”; “disortografia”; “gestdo de comportamentos”.

Por outro lado, também um numero significativo deste conjunto de professores, 19
sujeitos, enunciou ter tido formacéo na faculdade. No que reporta a formacédo académica,
podemos observar no grafico que 8 sujeitos afirmavam ter uma Pés-Graduacdo em
Educacao Especial, 9 sujeitos declaravam ter Especializacdo também em Educacao

Especial e finalmente 4 sujeitos afirmavam ter realizado um Mestrado nesta mesma area.

Também 5 sujeitos exemplificaram a sua formacédo em Educacéo Especial, mencionando
para tal que haviam trabalhado para o Instituto de Surdos (Madeira), tinham tido

experiéncia numa IPSS (MADI) ou que haviam feito outro tipo de formacdo como cursos
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na area de “dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento”; “dominio Cognitivo-motor,

auditivo, visual” e “ dificuldades de aprendizagem especificas como a dislexia”.

De notar que 3 dos inquiridos que respondeu afirmativamente a questdo de possuir

formacédo, ndo especificaram de qual formacéo se tratava.

FORMAQI\Q EM N.E.E. POR
AREAS

40 ® Formacédo na
w 35 faculdade
[+F]
S 30 m Pos-graduacdo em
§ Educacdo Especial
"é 25 = Workshops/acgdes de
2 20 formacao
4]
'g 15 m Especializacdo em
5 Educacdo Especial
§ 10 = Mestrado em
2 5 Educacéo Especial

| u Qutros
Tipo de formagao
\ y

Gréfico 15 — A formacao em Necessidades Educativas Especiais por areas

5.1.8. A variavel conhecimento da legislacédo

Em resposta a questdo colocada aos professores acerca do conhecimento acerca da
actual legislacao que rege a Educacao Especial (hnomeadamente o decreto-lei 3/2008,
de 7 de Janeiro), obtivemos uma percentagem de 79%, correspondente a 147
sujeitos da amostra, que revelava ter conhecimento da enunciada legislagéo, ao
contrario de uma percentagem de 20%, isto €, de 38 sujeitos do total da amostra, que
revelava nao ter conhecimento da mesma. Houve 1 sujeito que néo respondeu a

guestao, correspondendo a 1% da amostra.
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Gréfico 16 — O conhecimento dos inquiridos sobre a legislacdo

No gréafico 17, observamos que os 79% da amostra que revelava ter conhecimento
sobre o decreto-lei 3/2008 obteve uma média de atitudes de 95,01 pontos que é

claramente superior & média apresentada pelos restantes 20% da amostra que

afirmava néo ter conhecimento de tal decreto e que apresentou uma média inferior,

designadamente de 92,45 pontos.
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Graéfico 17 — O conhecimento da legislacédo e as médias das atitudes obtidas nos

guestionarios
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5.1.9. A variavel existéncia de alunos com N.E.E. na turma actual

Y

Referente a questdo colocada sobre a existéncia de alunos com N.E.E. nas turmas
actuais dos professores que respondiam aos questionarios, obtivemos 60%,
correspondente a 111 sujeitos da amostra, a responder afirmativamente a pergunta,

contra 40%, o correspondente a 75% da amostra, que assinalou a resposta “N&o” a

mesma questao.

Respeitante as médias obtidas, o grafico 19 mostra que os professores que responderam
que tinham alunos com N.E.E. nas turmas actuais, revelaram uma média de atitudes de
95,05. Em contrapartida, os professores que afirmaram ndo ter alunos com N.E.E. na

turma, apresentaram uma média de atitudes de 94,41.

EXISTENCIADE ALUNOS COM
N.E.E. NA TURMA ACTUAL

ESIM mNAO

\ J

Gréfico 18 — Percentagem de professores com e sem alunos com N.E.E. nas turmas

actuais
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EXISTENCIA DE ALUNOS
COM N.E.E. NA TURMA
ACTUAL
95,2
3 95
2948
E 94,6
E 94,4 mMédia
'é 94,2
94 .
SIM NAO
Respostas dos professores
\ S

Gréfico 19 — A existéncia de alunos com N.E.E. e as médias das atitudes obtidas nos

guestionarios

Das varias necessidades educativas apontadas pelos 111 sujeitos (alguns afirmaram ter
mais de um aluno com N.E.E.) como existentes nas suas turmas actuais, vemos pelo
grafico seguinte que a grande maioria dos professores enunciou ter nas suas turmas
actuais alunos que apresentavam atraso cognitivo. De seguida, foi relatado 16 casos de
hiperactividade e reportado o mesmo nimero de casos de dificuldades de aprendizagem
existentes nas turmas dos sujeitos inquiridos. Muito semelhante a este nimero, 15 é o

namero de alunos que os professores mencionavam que tinham défice de atencao.

Seguido destes numeros, foi referida a existéncia de 8 casos de autismo nas turmas dos
professores que responderam ao inquérito, bem como 6 casos de alunos com paralisia
cerebral. Em menores quantidades, relataram também 5 casos de alunos com dislexia e
5 casos de alunos com Trissomia 21, 4 casos de alunos com dificuldades auditivas, 4
casos de alunos com dificuldades visuais e também o mesmo numero de casos de

alunos com Perturbacdes da Linguagem/fala.
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Em menor nimero de casos, 0s sujeitos revelaram a existéncia de 3 casos de alunos

com atraso mental, 3 casos de alunos com sindrome de Asperger e 1 caso de um aluno

com sobredotacao.

Houve 5 N.E.E. mais especificas, apresentadas na categoria “outros”, sao elas: Sindrome

de Rett; sindrome de Prader Willi; Perturbacdes graves do comportamento; inadaptacao

a escola (com grande dificuldade de trabalho em grupo); Mielomeningocelo —

malformacao de Chiari tipo Il.

Dos 111 sujeitos que responderam afirmativamente a existéncia de alunos com N.E.E.

nas suas turmas, 20 ndo definram de que necessidades educativas especiais se

tratavam.
é N
TIPOS DE N.E.E. PRESENTES NAS TURMAS
30 E Défice de atencéo
m Paralisia cerebral
25 m Atraso mental

N
o

—_
o

NUumero de professores
—
[8)]

[4)]
|

0_

Nota: 20 dos inquiridos que responderam afirmativamente a
questéo anterior , ndo mencionaram o tipo de N.E.E. existentes

ol

Tipos de N.E.E.

B Atraso cognitivo
m Sobredotacdo
Autismo
= Sindrome de Asperger
m Hiperactividade
m Dificuldades auditivas
m Dificuldades visuais
Dificuldades de Aprendizagem
m Dislexia
B Perturbacdes da linguagem
H Trissomia 21

m Qutros y

Graéfico 20 — Tipos de Necessidades Educativas Especiais presentes nas turmas dos

inquiridos
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5.1.10. A variavel apoio técnico-cientifico

No grafico 21, notamos que de um total de 186 inquiridos, 82% dos sujeitos,
correspondente a 152 professores, afirmou que considerava que o apoio técnico-
cientifico que Ihe era prestado ndo era suficiente, ao invés dos 12% da amostra,
correspondente a 23 sujeitos, que revelaram considerar suficiente esse mesmo apoio.
Os 6% apresentados no grafico dizem respeito aos 11 inquiridos que n&o

responderam a questéo colocada.

APOIO TECNICO/CIENTIFICO

» E suficiente
m N3o é suficiente

N&o respondeu

\ J

Gréfico 21 — Percentagem dos inquiridos em relacdo ao apoio técnico cientifico

No gréafico 22, podemos confirmar que, dos 82% dos sujeitos que afirmaram nao terem
apoio suficiente, a sua média de atitudes corresponde a 95,52 pontos, ao contrario dos

12% da amostra que, por outro lado,
afirmaram que consideravam o apoio que |Ihes era prestado suficiente e obtiveram uma

média de atitudes de 94,11.
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\,

Média das atitudes

96

95,5

95

94,5

94

93,5

93

APOIO TECNICO/CIENTIFICO

M E suficiente

M N3o é suficiente

J

Grafico 22 — O apoio técnico-cientifico e as médias das atitudes obtidas nos questionarios

5.1.11. As Escola Basicas de 1.° ciclo do Funchal

Nas seguintes tabelas apresentadas, estdo compilados todos os resultados obtidos nos

guestionarios entregues nas escolas a saber: Escola do 1.° Ciclo Ensino Bésico e Pré-

Escolar da Ajuda, Escola Béasica do 1.° Ciclo e Pré-escolar da Nazaré, Escola Basica do

1.° Ciclo e Pré-escolar de Sao Martinho, Escola Béasica do 1.° Ciclo e Pré-escolar do

Tanque — Santo Antonio, que, como ja foi referido, corresponde a 55 sujeitos do total da

amostra.
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O questionario era composto por 30 perguntas como podemos observar na coluna
vertical de cor cinzento-escuro e na coluna superior horizontal temos o0 nimero de
inquiridos jA mencionado, 55, na tabela representado por numeracdo romana. A escala
de atitudes tinha uma pontuacdo de 1 a 5, sendo que o valor maximo a ser obtido seria
de 150, sendo os valores conseguidos a partir de 75 positivos. Deste modo, no final da
tabela sdo apresentados os resultados finais dos questionarios de cada sujeito (que
serviram para a construcdo dos graficos e posterior analise de resultados) e a cor-de-
laranja temos a média total de todos os questionarios, ou seja, a média da escola, por

exemplo, da Ajuda que apresentamos em seguida e que é de 88.
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Tabela 1: Respostas dadas nos questionarios da E.B.1/PE da Ajuda

Em seguida, na tabela 2, apresentamos as médias obtidas pelos sujeitos inquiridos na
Escola Basica do 1.° Ciclo da Nazaré com um total de 16 professores e uma média de

todos os questionarios de 87,5 pontos.

Como podemos observar, a pontuacdo mais baixa foi de 60 pontos (abaixo de 75 pontos
€ considerada uma pontuacgéo reveladora de atitudes negativas face a inclusdo) e a mais
alta de 106.
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Pontuagé&o por
questionario 98 88 105 93 60 105 62 72 77 106 100 89 81 85 93 86

Tabela 2: Respostas dadas nos questionarios da E.B.1/PE da Nazaré

A Escola Basica de Sao Martinho, com um total de 11 sujeitos, apresenta uma média

superior as escolas anteriormente apresentadas que € de 101,09 pontos.

Como podemos observar, a pontuacdo mais baixa foi de 91 pontos e a mais alta de 119.
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Pontuac&o por
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Tabela 3: Respostas dadas nos questionarios da E.B.1/PE de S&o Martinho

Na tabela seguinte, sdo apresentados os resultados obtidos nos questionérios dos 12
sujeitos da Escola Basica do Tanque — Santo Antonio cuja média de pontuacdes revela
90,83 pontos.

Ana Ribeiro Ferreira Pagina 91 de 172



As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Como podemos observar, a pontuagcdo mais baixa foi de 76 pontos (acima de 75 é

considerada positiva face a inclusdo) e a mais alta de 114.
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Pontuacéo por

guestionério

83 86 93 78 92 114 110 89 80 76 96 93

Tabela 4: Respostas dadas nos questionarios da E.B.1/PE do Tanque — Santo Antonio

Para facilitar a apresentacdo de resultados e respectiva analise, apresentaremos em
seguida as categorias definidas pelos autores da Escala de Atitudes através de graficos

com os resultados obtidos em todas as escolas de cada concelho, o que significa que os
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gréficos seguintes se referem as 4 escolas do concelho do Funchal, num total de 55

sujeitos.

No que se reporta ao conjunto de questdes que dizem respeito a Filosofia Geral da
Integracdo (questdes 2, 6, 10, 15, 18, 21, 23, 25, 28 e 30), apenas 25% dos docentes
obtiveram 1 ou 2 pontos nas suas respostas, sendo que a maioria, 57 % obteve uma
pontuacdo de 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no grafico seguinte (grafico
23):

Filosofia geral da Integracao -
MADEIRA

1
2%
Escala de atitudes \

- 2

"2
"3
"4
%5

Gréfico 23 — Filosofia Geral da Integracéo (Madeira)

No que concerne ao conjunto de questfes que dizem respeito a conduta na sala de aula
do aluno com Necessidades Educativas Especiais (questbes 3, 9, 14 e 19), 33% dos
docentes inquiridos obtiveram uma pontuacdo de 1 ou 2 pontos, ao passo que 52% dos
docentes obtiveram 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no gréfico seguinte
(gréfico 24):
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Conduta na sala de aula do aluno
com N.E.E. - MADEIRA

1
S amm I 8%

Escala de atitudes 1 %2 m3 x4 w5

Gréfico 24 — A conduta na sala de aula do aluno com N.E.E. (Madeira)

No referente ao conjunto de questbes que dizem respeito aos problemas inerentes ao
funcionamento da classe (questdes 1, 5, 7, 12, 17, 24, 26 e 29), 39% dos docentes
obtiveram 1 ou 2 pontos nas suas respostas, sendo que apenas 43% obtiveram uma
pontuacgdo de 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no gréfico seguinte (grafico
25):

Problemas inerentes ao
funcionamento da turma - MADEIRA

5% %

5 1
)
—
Escala de atitudes
y ‘ ™
d ‘ =1
2

. .2
0,
38% A% 3

"4
=5

Gréfico 25 — Problemas inerentes ao funcionamento da classe (Madeira)
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Tendo em conta duas questdes (4 e 11) que compdem o grupo trés que diz respeito ao
Desenvolvimento académico dos alunos com Necessidades Especiais, 27% dos
docentes inquiridos obtiveram uma pontuacao de 1 ou 2 pontos, ao passo que 49% dos
docentes obtiveram 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no gréfico seguinte
(grafico 26):

Desenvolvimento académico dos
alunos com N.E.E. - MADEIRA

Escala de atitudes ®1 =2 m3 ¥4 5

y
“ﬁg%

Grafico 26 — Desenvolvimento académico dos alunos com necessidades educativas

especiais (Madeira)

Por altimo, considerando o conjunto de questBes que dizem respeito as Competéncias
percebidas para ensinar alunos com necessidades especiais (questdes 8, 16, 20 e 27),
uma maioria de 77% dos docentes obteve 1 ou 2 pontos nas suas respostas, sendo que
apenas 11% obteve uma pontuacgéo de 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no

grafico seguinte (gréfico 27):
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Grafico 27 — Competéncias percebidas para ensinar alunos com N.E.E. (Madeira)

5.1.12. As Escolas Bésicas do 1.° Ciclo do Porto

Nas seguintes tabelas apresentadas, estdo compilados todos os resultados obtidos nos
questionarios entregues nas escolas a saber: escolas do Agrupamento de Escolas Julio
Saul Dias de Vila do Conde; escolas do Agrupamento Frei Jodo de Vila do Conde;
escolas do Agrupamento Flavio Gongalves da P6voa do Varzim; correspondendo a 73

sujeitos do total da amostra.

O questionario era composto por 30 perguntas como podemos observar na coluna
vertical de cor cinzento-escuro e na coluna superior horizontal temos o nimero de
inquiridos ja& mencionado, 16, na tabela representado por numeracdo romana. A escola
de atitudes tinha uma pontuacado de 1 a 5, sendo que o valor maximo a ser obtido seria
de 150, sendo os valores conseguidos a partir de 75 positivos. Deste modo, no final da

tabela sdo apresentados os resultados finais dos questionarios de cada sujeito (que
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serviram para a construcdo dos graficos e posterior analise de resultados) e a cor-de-

laranja temos a média total de todos os questionarios.
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Na tabela seguinte sdo apresentados os resultados obtidos nos questionarios dos 21 sujeitos das Escolas do Agrupamento Julio Saul Dias
(Escola Bésica n.°1 de Vila do Conde; Escola Basica n.° 2 de Vila do Conde; Escola Basica n.°4 de Vila do Conde; Escola Basica n.°5 de Vila
do Conde) cuja média de pontuacdes revela 87,67 pontos.

Como podemos observar, a pontuacdo mais baixa foi de 69 pontos (acima de 75 é considerada positiva face a inclusdo e abaixo deste valor
negativa) e a mais alta de 102 pontos.
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Tabela 5: Respostas dadas nos questionarios do Agrupamento Julio Saul-Dias
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Na tabela seguinte, sdo apresentados os resultados obtidos nos questionarios dos 24 sujeitos das Escolas do Agrupamento Frei Joao
(Escola Basica de Bento de Freitas; Escola Basica de Caxinas; Escola Basica de Violetas; Escola Basica de Benguiados) cuja média de
pontuacdes revela 101,38 pontos.

Como podemos observar, a pontuacdo mais baixa foi de 82 pontos (acima de 75 é considerada positiva face a inclusdo e abaixo deste

valor negativa) e a mais alta de 121 pontos.
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Tabela 6: Respostas dadas nos questionarios do Agrupamento Frei Jodo
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Na tabela seguinte, sdo apresentados os resultados obtidos nos questionarios dos 28 sujeitos do Agrupamento de Escolas Flavio Gongalves
(Escola Basica do 1° ciclo Nova; Escola Basica do 1° ciclo dos Sininhos; Escola Basica do 1° ciclo do Desterro) cuja média de pontuacgfes
revela 91,96 pontos.

Como podemos observar, a pontuacdo mais baixa foi de 53 pontos (abaixo de 75 é considerada negativa face a inclusao) e a mais alta de 109.
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Tabela 7: Respostas dadas nos questionarios do Agrupamento Flavio Gongalves
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No que diz respeito ao conjunto de questbes que dizem respeito a Filosofia Geral da
Integracéo (questdes 2, 6, 10, 15, 18, 21, 23, 25, 28 e 30), 18% dos docentes obtiveram 1
ou 2 pontos nas suas respostas, sendo que 66% obtiveram uma pontuacdo de 4 ou 5

pontos, conforme valores apresentados no gréfico seguinte (gréfico 28):

Filosofia geral da Integragao - PORTO

Escala de atitudes

"1
x2
"3
4
%5

Gréfico 28 — Filosofia Geral da Integragéo (Porto)

Referente ao conjunto de questdes que dizem respeito a conduta na sala de aula do
aluno com Necessidades Educativas Especiais (questbes 3, 9, 14 e 19), 49% dos
docentes inquiridos obtiveram uma pontuacdo de 1 ou 2 pontos, ao passo que 39% dos
docentes obtiveram 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no gréfico seguinte
(gréfico 29):
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Conduta na sala de aula do aluno
com N.E.E. - PORTO
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Gréfico 29 — A conduta na sala de aula do aluno com N.E.E. (Porto)

No que concerne ao conjunto de questbes que dizem respeito aos problemas inerentes
ao funcionamento da classe (questdes 1, 5, 7, 12, 17, 24, 26 e 29), 35% dos docentes
obtiveram 1 ou 2 pontos has suas respostas, sendo que 47% obtiveram uma pontuacao

de 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no grafico seguinte (gréfico 30):

Problemas inerentes ao

funcionamento da turma - PORTO
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/‘ . "1

2

2
3
4
5

Gréfico 30 — Problemas inerentes ao funcionamento da classe (Porto)
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Relativamente as duas questfes (4 e 11) que compdem o grupo trés que diz respeito ao
Desenvolvimento académico dos alunos com Necessidades Especiais, 23% dos
docentes inquiridos obtiveram uma pontuacao de 1 ou 2 pontos, ao passo que 49% dos
docentes obtiveram 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no grafico seguinte
(grafico 31):

Desenvolvimento académico dos
alunos com N.E.E. - PORTO

Escala de atitudes *1 *2 =3 »4 =5
)

Gréfico 31 — Desenvolvimento académico dos alunos com N.E.E. (Porto)

Por ultimo, no que diz respeito ao conjunto de questdes que dizem respeito as
Competéncias percebidas para ensinar alunos com necessidades especiais (questdes 8,
16, 20 e 27), uma maioria de 76% dos docentes obtiveram 1 ou 2 pontos nas suas
respostas, sendo que 13% obtiveram uma pontuacéo de 4 ou 5 pontos, conforme valores

apresentados no grafico seguinte (grafico 32):
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Grafico 32 — Competéncias percebidas para ensinar alunos com N.E.E.(Porto)

5.1.13. As Escolas Basicas do 1.° Ciclo de Lisboa

Nas seguintes tabelas apresentadas, estdo compilados todos os resultados obtidos nos
questionarios entregues nas escolas a saber: Agrupamento de Escolas Jodo Villaret de
Loures; Agrupamento de Escolas N.°1 de Loures; Escolas Avelar Brotero de Odivelas,

correspondendo a 58 sujeitos do total da amostra.

O questionario era composto por 30 perguntas como podemos observar na coluna
vertical de cor cinzento-escuro e na coluna superior horizontal temos o numero de
inquiridos ja& mencionado, 11, na tabela representado por numeracédo romana. A escola
de atitudes tinha uma pontuacado de 1 a 5, sendo que o valor maximo a ser obtido seria
de 150, sendo os valores conseguidos a partir de 75 positivos. Deste modo, no final da
tabela sdo apresentados os resultados finais dos questionarios de cada sujeito (que
serviram para a construcdo dos graficos e posterior andlise de resultados) e a cor-de-

laranja temos a média total de todos os questionarios.
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Na tabela seguinte, sdo apresentados os resultados obtidos nos questionarios dos 13 sujeitos das Escolas do Agrupamento Joao Villaret
(Escola Basica do 1.° ciclo Fanqueiro; Escola Basica do 1.° ciclo Infantado) cuja média de pontuacdes revela 101,77 pontos.

Como podemos observar, a pontuacdo mais baixa foi de 85 pontos (acima de 75 é considerada positiva face a inclusdo) e a mais alta de 111.
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Pontuagao por
questionario 111 106 101 102 111 93 99 95 105 99 85 108 108

Tabela 8: Respostas dadas nos questionarios do Agrupamento Joéao Villaret
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Na tabela seguinte, sdo apresentados os resultados obtidos nos questionarios dos 21 sujeitos das Escolas do Agrupamento N.°1 de
Loures (Escola Basica do 1.° ciclo Fanhdes; Escola Basica do 1.° ciclo n.°2 de Loures; Escola Basica do 1.° ciclo n.°1 de Loures) cuja média
de pontuacgdes revela 96,90 pontos.

Como podemos observar, a pontuacao mais baixa foi de 74 pontos (abaixo de 75 é considerada negativa face a incluséo) e a mais alta de 121.

N.° de questdo

NDADMDNPR
NBABANDN

~

I\)INI\)N

A BN S BB NBAN
NINJ;J;NJ;N&N
NN N

- hl
P

bI
N
AR NRARERPBANMNND

[

ANNBNANDND
N

AR DABANARL DD
IN
BN

NNMNNMNNBEBNMNBEBEBNMNNMNNMNMNNBEBNMNNMNMNBAEBNMBENAENMBEBDNDNDPRE

NN NN
IS

-Jb-blﬂll\)«l> -bT\)Il—‘
I\)N-bl\)l-bl\)

IOINY B NN
bl

Il—‘-l:--l> -b-bll\.)
bebIbIl\)bIl\)l—‘IbbbbN

ABRBBANBNMNNMNEBRARBANDN
A BRNMNNEPABRMNMNEBABAND

Nb#b.bl\)lbl!\)bll—‘b J>J>-I>J>J>I\)Il—‘l\)

J>J>-bl\J-bbbbbbl\)bbblbbr\)bbbbl\)bbl\)l\)b#b

I (5
N
bblbbbbhbl\)hbbr\)bbhb
IhNI\)bNbAhI\)MII\)MANI—\AN
N AP A

A BN A
I J}

4
4
2
4
2
4
2
4
4
2
4
4
2
4

4 4 4
4
4
2
2
2
4
4
4
4
4
2
2
4
2
4

ANBPRPABRMBRAMBRBBIBBRBENNNNBREBBRBEREANBBRABNMNBEBANABNND

A A BNONNMDBASD
hbbNNbthbIthi—‘bNNb
bNIHbIbbAhHNbeINIbI

AN B NN

IN
IN

Pontuacéo por
questionario 86 102 98 105 97 94 107 121 89 96 94 74 109 94 82 91 103 86 89 117 101

Tabela 9: Respostas dadas nos questionarios do Agrupamento N.°1 de Loures
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Na tabela seguinte, sdo apresentados os resultados obtidos nos questionarios dos 24 sujeitos das Escolas do Agrupamento Avelar

Brotero (Escola Basica do 1.° ciclo Bernardim Ribeiro; Escola Basica do 1.° ciclo Antdnio Maria Bravo; Escola Basica do 1.° ciclo D. Dinis;

Escola Basica do 1.° ciclo Maria Maxima Vaz) cuja média de pontuacdes revela 97,42 pontos.

Como podemos observar, a pontuagcdo mais baixa foi de 80 pontos (acima de 75 é considerada positiva face a inclusdo) e a mais alta de 124.
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Tabela 10: Respostas dadas nos questionarios do Agrupamento Avelar Brotero
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No que diz respeito ao conjunto de questbes que dizem respeito a Filosofia Geral da
Integracéo (questdes 2, 6, 10, 15, 18, 21, 23, 25, 28 e 30), 14% dos docentes obtiveram 1
ou 2 pontos nas suas respostas, sendo que 73% obtiveram uma pontuacdo de 4 ou 5

pontos, conforme valores apresentados no gréfico seguinte (gréfico 33):

Filosofia geral da Integracao - LISBOA

1
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Gréfico 33 — Filosofia Geral da Integragéo (Lisboa)

Referente ao conjunto de questdes que dizem respeito a conduta na sala de aula do
aluno com Necessidades Educativas Especiais (questbes 3, 9, 14 e 19), 38% dos
docentes inquiridos obtiveram um pontuagédo de 1 ou 2 pontos, ao passo que 46% dos
docentes obtiveram 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no gréafico seguinte
(gréfico 34):
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Conduta na sala de aula do aluno
com N.E.E. - LISBOA
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Grafico 34 — Conduta na sala de aula do aluno com N.E.E.(Lisboa)

No que concerne ao conjunto de questbes que dizem respeito aos problemas inerentes
ao funcionamento da classe (questdes 1, 5, 7, 12, 17, 24, 26 e 29), 29% dos docentes
obtiveram 1 ou 2 pontos has suas respostas, sendo que 56% obtiveram uma pontuacao

de 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no grafico seguinte (gréfico 35):
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Grafico 35 — Problemas inerentes ao funcionamento da turma (Lisboa)
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Relativamente as duas questfes (4 e 11) que compdem o grupo trés que diz respeito ao
Desenvolvimento académico dos alunos com Necessidades Especiais, 17% dos
docentes inquiridos obtiveram um pontuacdo de 1 ou 2 pontos, ao passo que 57% dos
docentes obtiveram 4 ou 5 pontos, conforme valores apresentados no grafico seguinte
(grafico 36):

Desenvolvimento académico dos
alunos com N.E.E. - LISBOA

Escala de atitudes1 =2 =3 =4 =5

Gréfico 36 — Desenvolvimento académico dos alunos com N.E.E. (Lisboa)

Por ultimo, no que diz respeito ao conjunto de questdes que dizem respeito as
Competéncias percebidas para ensinar alunos com necessidades especiais (questdes 8,
16, 20 e 27), uma maioria de 73% dos docentes obtiveram 1 ou 2 pontos nas suas
respostas, sendo que 13,5% obtiveram uma pontuacdo de 4 ou 5 pontos, conforme

valores apresentados no gréfico seguinte (gréfico 37):
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Gréfico 37 — Competéncias percebidas para ensinar alunos com N.E.E. (Lisboa)
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5.2. Interpretacéo dos resultados

A primeira hipétese colocada para este estudo esteve relacionada com a idade dos
inquiridos em relacéo as médias das atitudes obtidas nos seus questionarios e formulou-
se a hipotese de que (H1) “os professores do ensino basico com menos idade
apresentam atitudes mais positivas face inclusdo das criangcas com N.E.E. nas turmas

regulares”.

Ora, de acordo com os resultados obtidos, como pudemos observar nos graficos 1 e 2
acima apresentados e na tabela 11 em seguida, os professores mais novos apresentam
uma média aproximada de 90 pontos para a faixa etaria dos 20 aos 29 anos e de 94,65
para os 30 aos 39 anos, que juntamente perfaz uma média de 92,25 pontos.
Contrariamente, os professores com mais de 40 anos e até aos 49 anos apresentam
médias nos valores de 96,29, e de 94,15 no caso da faixa etaria dos 50-59 anos, que
num total da uma média de 95,22 pontos superior aquela apresentada pelo conjunto de
professores de menos idade. No que diz respeito a categoria dos 60-65 anos cuja média
esta fixada nos 86 pontos ndo deve ser considerada, uma vez que espelha a pontuagéo
obtida por apenas um sujeito da amostra total e portanto ndao tem relevancia face as

restantes categorias.

De facto, tendo em consideracdo estes valores e a hipotese inicialmente colocada,
podemos concluir que os professores mais novos apresentam, na realidade, uma média
inferior de 92,25 pontos, ao passo que os professores com mais idade obtiveram uma
média superior de 85,22 pontos. De qualquer modo, ndo sdo diferencas muito

significativas, embora se confirme que a hip6tese 1 estava errada.

Faixa etaria 20-29 anos 30-39 anos 40-49 anos 50-59 anos 60-65 anos

90 94,65 96,29 94,15 86

Tabela 11 — Comparacao de médias das atitudes e faixas etarias

No que diz respeito & segunda hipétese colocada acerca do sexo dos intervenientes,
pensou-se que (H2) “o sexo dos professores do ensino basico regular ndo influencia as

suas atitudes face a inclusdo das criangas com N.E.E. nas turmas regulares”, podemos
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comprovar na tabela seguinte (tabela 12) que o sexo feminino apresenta uma média
superior de 94,79 pontos, face a 89,74 pontos do sexo masculino, o que perfaz uma
diferenca de 5 pontos, mais concretamente de 5,05.

Desta forma, concluimos que também a segunda hip6tese colocada é errada e, portanto,
0 sexo dos intervenientes veio mostrar ter influéncia nas atitudes demonstradas pelos

professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
E interessante notar que num universo de 186 inquiridos, apenas 12% correspondia ao

sexo masculino, o que indica que a grande maioria de professores deste 1.° ciclo de

estudos pertence ao sexo feminino.

Sexo Feminino Masculino

Tabela 12 — Comparacao de médias das atitudes face ao sexo dos inquiridos

Em terceiro lugar, colocAmos como hipétese que (H3) “os professores do ensino basico
regular com menos tempo de servico apresentam atitudes mais favoraveis face a
inclusédo das criancas com N.E.E. nas turmas regulares”. Na tabela seguinte (tabela 13),
podemos denotar que ndo ha uma evolugcdo de médias ou um padrao que possamos
seguir, pois os valores variam consoante as faixas etarias, mas séo oscilantes, ora se
apresenta um valor mais elevado, como outro mais reduzido, logo seguido de um outro

mais elevado.

Observamos na tabela que o valor mais elevado se encontra na categoria de 16 a 20
anos de servico, o que poderia indiciar que os professores com mais tempo de servigo
tém atitudes mais positivas, contudo, as médias das categorias seguintes voltam a baixar

e a ficar semelhantes as dos professores que apresentam menos tempo de servigo.

Com base nestes resultados, concluimos que a hipétese colocada ndo se comprovou e,
desta forma, o tempo de servigo dos professores nao influencia a sua média de atitudes

face a inclusdo de criangas com N.E.E. no ensino regular.
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Os resultados obtidos vao ao encontro dos estudos de Harasymiw e Horne (1975, cit. por
Garcia e Alonso, 1985) que tentaram relacionar as atitudes dos professores relativamente
a inclusdo com algumas variaveis, nomeadamente os “anos de experiéncia”’, mas nao

encontraram qualquer ligacao.

Tempo 1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 31-35

de anos anos anos anos anos anos anos

servico

93,81 92,69 96,45 99,61 94,68 92,04 95,65

Tabela 13 — Comparacao de médias das atitudes face ao tempo de servigo dos inquiridos

Como quarta hipétese, supusemos que (H4) “os professores do ensino basico regular
com uma situacao profissional mais estavel apresentam também atitudes mais favoraveis
face a inclusado das criangas com N.E.E. nas turmas regulares”, sendo que por situacao
mais estavel consideramos o facto de se encontrarem em Quadro de Escola que provoca
menos ansiedade e stress em relagdo aos professores contratados, que no final de cada
ano de servigo ndo sabem onde ir&o trabalhar, se poder&o dar continuidade ao trabalho
iniciado na escola onde se encontram no momento ou se sequer terdo posto de trabalho

no ano seguinte.

Na tabela apresentada (tabela 14), vemos que as médias diferem entre os professores
com a situacdo mais estavel de trabalho que obtiveram uma média de 97,41 e os
professores que se encontram numa situacdo de trabalho mais precéria e insegura, ou
seja, dos professores contratados que obtiveram uma média de 93,47. Por outro lado,
face a este ultimo grupo de professores, curiosamente, temos outro grupo com uma
situacdo de trabalho mais segura por se encontrarem em Quadro de Zona
Pedagodgica/Quadro de Agrupamento, mas que revelam uma média de atitudes face a
inclusdo quase idéntica a dos professores contratados, de 93,70 pontos, com uma

diferenca insignificante de 0,23 pontos em relac@o aos professores contratados.
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Deste modo, podemos concluir que a hipétese de que os professores com uma situacao
mais estavel sdo mais positivos face a inclusdo é, por um lado, veridica, pois 0s
professores de quadro de escola manifestam uma média com uma diferenca de quase 4
pontos em relacdo aos que sdo contratados. Contudo, por outro lado, podemos
acrescentar que nado ha diferencas entre os professores que estdo em Quadro de Zona
Pedagogica e os Contratados, apesar de a primeira situacdo ser mais estavel para os

professores parece que esse facto ndo tem influéncia nas suas atitudes.

Situacéao Quadro de Escola  Quadro de Zona Contratado

profissional Pedagoégica

Tabela 14 — Comparacao de médias das atitudes face a situacéo profissional dos
inquiridos

Contrariamente a terceira hipétese, conjecturamos que (H5) “os professores do ensino
basico regular com mais tempo de servigco docente com alunos com N.E.E. apresentam
atitudes mais favoraveis face a inclusdo das criancas com N.E.E. nas turmas regulares”.
Este raciocinio esteve relacionado com o facto de que os professores com mais
experiéncia e contacto com criangas que apresentem necessidades educativas especiais,
estejam mais receptivos e mais positivos em relagdo a inclusdo destas criangas no

ensino regular.

Como podemos observar pelos dados da tabela seguinte (tabela 15), os professores sem
qualquer experiencia com criangas com N.E.E. apresentam a média de atitudes mais
baixa, no valor de 89,72 pontos, muito semelhante a média daqueles que trabalharam
apenas 1 a 5 anos com estas criancas que anunciam uma média de 89,92 pontos. No
entanto, também os professores com mais de 5 anos de servi¢o e até 20 anos de servigo
com estas criangas ostentam médias semelhantes as anteriores categorias na ordem dos
90 pontos. Em contrapartida, os professores com mais de 21 anos de servico nestas
condi¢cBes especificas revelam médias muito superiores no valor de 97 pontos, com uma

diferenca de 7 pontos para os restantes.
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Estes dados levam-nos a concluir que a hipotese inicialmente colocada esta correcta e o0s
professores com mais tempo de servigco possuem atitudes mais favoraveis a inclusdo no
ensino regular, embora esta realidade so se verifique a partir dos 21 anos de servico com

criancas com N.E.E. no ensino regular.

Tempo  0Oanos 1-5 6-10 11-15 16-20 21-25 26-30

de anos anos anos anos anos anos

servico

com
N.E.E.

89,72 89,92 89,86 90 89,89 97 96,57

Tabela 15 — Comparacao de médias das atitudes face ao tempo de servico com N.E.E.
dos inquiridos

No que concerne a sexta condicdo levantada relativa a hipotese de que (H6) “os
professores do ensino basico regular com habilitagdo profissional mais elevada
apresentam atitudes mais favoraveis face a incluséo das criancas com N.E.E. nas turmas
regulares”, podemos observar na tabela 16 que ndo ha diferencas significativas, pois quer
os professores com curso superior, quer os professores com bacharelato, apresentam
médias de atitudes face a incluséo similares, com uma diferenca entre si de apenas 0,42

pontos.
Neste caso, podemos afirmar que a hipétese ndo esta correcta, pois as atitudes

reveladas pelos professores sdo independentes do tipo de habilitagdo que estes

possuem.

Habilitacdo profissional Curso Superior Bacharelato

Tabela 16 — Comparacao de médias das atitudes face a habilitacao profissional dos
inquiridos
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Analisando a hipotese seguinte (H7) “os professores do ensino basico regular com mais
formacédo recebida na area de N.E.E. apresentam atitudes mais positivas face a inclusao
das criancas com N.E.E. nas turmas regulares”, notamos que, como se pode verificar na
seguinte tabela (tabela 17), que existe uma diferenca nos valores das médias que diferem
no caso dos professores que tém formacdo na area de Educacéo Especial para aqueles
que nao tém. Com efeito, sdo os professores que afirmam possuir algum tipo de
formacdo que apresentam a média mais elevada (com uma diferenca de 4,56 pontos
para os professores que afirmam ndo ter formagao) e, por isso, podemos afirmar que a

hipétese colocada se comprova.

Estes dados vém corroborar os resultados também obtidos por Larrivee e Cook (1979 cit.
por Garcia e Alonso, 1985) que referiram existir uma relagdo entre estas variaveis e as
atitudes, declarando que o nivel de informacgéo, conhecimento, competéncias especificas,
contacto e experiéncia com alunos com N.E.E parece afectar as atitudes reveladas pelos
professores inquiridos.

Importa salientar, como vimos no gréfico 11, que a grande maioria dos inquiridos
respondeu que a sua formacdo advinha da faculdade ou de workshops/ ac¢bes de

formacdo.

Formacéo Possui formacgéo N&o possui formacdao

Tabela 17 — Comparacao de médias das atitudes face a formacédo em N.E.E. dos
inquiridos

No caso da hipotese seguinte (H8), conjecturou-se que “os professores do ensino basico
regular com conhecimento da actual legislagdo em Educacéo Especial mais aprofundado
apresentam atitudes mais favoraveis face a inclusédo das criangas com N.E.E. nas turmas

regulares”.

Aqui se apresenta na seguinte tabela (tabela 18) que o conhecimento da actual
legislacdo, nomeadamente o decreto-lei 3/2008, de 7 de Janeiro, pode, efectivamente, ter
influéncia nas médias das atitudes dos professores, uma vez que agueles que

afirmaram conhecer a legislacdo obtiveram uma média de 95,01, com uma diferenca de
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2,56 pontos em relacdo a média dos professores que asseguraram que hao tinham

qualquer conhecimento do decreto-lei que rege a educacéao especial (92,45).

Por tudo isto, podemos afirmar que a hip6tese estava correcta e, desta forma, os
professores que detém mais conhecimento acerca da legislacdo encontram-se
igualmente mais bem preparados e com atitudes mais favoraveis sobre a inclusdo de

criancas com N.E.E. no ensino regular.

Conhecimento da Tem conhecimento Nao tem conhecimento

legislacéao

Tabela 18 — Comparacao de médias das atitudes face ao conhecimento da legislacéo dos
inquiridos

Quanto a hipétese (H9) de “os professores do ensino basico regular que tenham no
momento presente alunos com N.E.E. nas suas turmas apresentam atitudes mais
favoraveis face a inclusdo das criancas com N.E.E. nas turmas regulares”, podemos
comprovar com base nos dados da tabela 19 que esta é, sem dulvida, uma hipétese
incorrecta, como se pode verificar que a média mais elevada de 95,05 pontos
corresponde aos professores que afirmaram a existéncia de alunos com N.E.E. nas suas
turmas actuais. Com uma diferenca insignificante de 0,64 pontos, temos os professores

que ndo possuem alunos com N.E.E. nas suas turmas com uma média de 94,41.

E interessante também notar que no gréafico 14 apresentamos os tipos de necessidades
educativas especiais mencionadas pelos professores como sendo aquelas que o0s seus
alunos apresentam no momento e o “atraso cognitivo”’, “défice de atencao”,
“hiperactividade” e “dificuldades de aprendizagem” sdo aquelas que foram indicadas mais

vezes.
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Presenca de alunos com  Tem alunos com N.E.E. N&o tem alunos com
N.E.E. naturma N.E.E.

Tabela 19 — Comparacao de médias das atitudes face a presenca de alunos com N.E.E.
na turma dos inquiridos

No respeitante a hipétese formulada acerca do apoio recebido pelos professores (H10),
partimos do pressuposto que “os professores do ensino basico regular que recebem mais
apoio técnico provido pelo responsavel dos Apoios Educativos apresentam atitudes mais
favoraveis face a inclusdo das criangas com N.E.E. nas turmas regulares”. Da amostra
total, 82% dos inquiridos revelou que o apoio técnico-cientifico recebido ndo era
suficiente para as suas necessidades, ao passo que 12% considerou que esse mesmo

apoio era suficiente.

Face as médias apresentadas na tabela seguinte (tabela 20), podemos afirmar que os
professores que consideram receber apoio suficiente na area da Educacéo Especial séo,
efectivamente, aqueles que apresentam uma média de atitudes face a inclusdo mais
elevada, de 95,52 pontos, ao passo que o0s professores que indicaram o contrario
apresentam uma média de 94,11 pontos. Contudo, estes valores ndo sao
significativamente diferentes e, embora se possa dizer que a hipétese esta correcta e é
verdadeira, ndo podemos dizer exactamente que uns sdo muito mais favoraveis em
relacdo a inclusao do que outros. De facto, os professores que recebem o apoio tém

atitudes mais positivas, embora a diferenga de valores ndo seja muito expressiva.

Apoio técnico Recebem apoio N&o recebem apoio

suficiente suficiente

Tabela 20 — Comparacao de médias das atitudes face ao apoio técnico recebido pelos
inquiridos
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Finalmente, no que se refere a dltima hipétese enunciada (H11), sobre a qual definimos
que “as atitudes dos professores do ensino basico regular face a inclusdo das criancas
com N.E.E. variam consoante o meio em que se encontram inseridos”, e por meio
entendemos a diferenca entre os trés concelhos do Funchal, Porto e Lisboa, passaremos

a analisar os resultados em seguida, de modo a obter uma concluséo.

Tal como foi referido anteriormente, nestes questionarios uma pontuacdo de 75 é
intermédia, a partir da qual reflectira atitudes positivas e abaixo da qual reflectira
atitudes negativas face a inclusdo escolar de criancas com N.E.E. De seguida,
veremos as médias totais obtidas por cada conjunto de escolas dos trés concelhos,
sendo atribuida uma média de 91,09 pontos as escolas do Funchal contra uma média
superior de 93,82 pontos das escolas do Porto e uma média mais elevada referente
as escolas de Lisboa com 98,21 pontos obtidos, conforme se apresenta na tabela

seguinte (tabela 21):

Escolas Basicas do Escolas Basicas do Escolas Basicas do
do Funchal do de Lisboa

Porto

Média

Pontuacéo inferior

Tabela 21 — tabela de pontuagdo comparativa entre escolas

Ora, apesar da diferenca média de pontuacdo ndo nos parecer muito significativa e
claramente positiva em termos gerais, no entanto ha que salientar que o0s niveis
minimos obtidos nas Escolas do Funchal e nas Escolas do Porto (60 e 53 pontos,
respectivamente) sao inferiores aos 75 pontos intermédios, abaixo dos quais se
considera que a atitude do docente face aos alunos com N.E.E. é negativa. No

entanto, ndo podemos deixar de constatar que esta pontuacdo apenas reflecte a
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atitude dum professor e ndo da escola em geral, pelo que deveremos considerar 0s
resultados obtidos por grupos de questdes. A maior diferenca constata-se entre as
escolas do Funchal e as de Lisboa, cujas amostras de inquiridos eram muito
semelhantes, 55 e 58 sujeitos, respectivamente, com uma desigualdade de mais de 7

pontos.

Neste sentido, podemos afirmar que hipétese colocada é veridica e h4 realmente
diferencas entre as atitudes dos professores de um concelho e de outro concelho,
sendo assim é possivel afirmar que o meio onde os professores se encontram molda
as suas opiniées e comportamentos e reflecte-se também por essa razdo nas suas

atitudes.

Seguidamente analisaremos 0s dados anteriormente apresentados
comparativamente aos trés concelhos de escolas, sendo que apenas teremos em
conta as respostas classificadas com 4 e 5 pontos (considerando que formam uma
atitude positiva) e as que foram classificadas com 1 e 2 pontos (considerando que
formam um atitude negativa), excluindo por isso as respostas intermédias

classificadas com 3 pontos, visto que €& aquela resposta que nao expressa

directamente a atitude do docente (ndo concordo nem discordo/ sem opinido).

Filosofia Geral de Integracdo

Como vemos na tabela 22, as Escolas do Porto apresentam 66% de respostas
claramente positivas, ao passo que as Escolas do concelho do Funchal apresenta
apenas 57% (9% inferior) de respostas positivas. Por outro lado, as Escolas de Lisboa
apresentam 73% de resposta positivas, 0 que mostra uma diferenca de 7% e de 16%
face as restantes escolas. Em termos gerais, isto significa que os professores das
escolas de Lisboa que participaram no estudo sao mais positivos em relacdo a toda a
filosofia inerente ao processo de incluséo de alunos com N.E.E. nas turmas de ensino

regular.

Neste sentido, sdo também as Escolas da area metropolitana de Lisboa que

apresentam a menor percentagem de respostas negativas, 14%, seguidas das
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Escolas da area metropolitana do Porto com 18% de respostas negativas. As escolas
do concelho do Funchal sdo aquelas que tém menos respostas positivas e mais

respostas negativas com 25% nesta ultima categoria.

Escolas Basicas Escolas Basicas Escolas Basicas
do do de

Funchal Porto Lisboa

Atitudes positivas
(4eb)
Atitudes negativas
(1e?2)

Tabela 22 — tabela de pontuagdo comparativa (Filosofia Geral de Integracao)

Desta forma, no que concerne a Filosofia Geral de Integracdo podemos concluir que
os docentes das Escolas do concelho do Funchal apresentam atitudes mais
desfavoraveis a inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais do que
nas outras escolas. Isto significa que os docentes com atitudes mais negativas
acreditam que os alunos com N.E.E. nas turmas regulares ndo podem ser atendidos
de forma ajustada e que o0 contacto que se estabelece entre estes alunos e os da

turma regular pode ser prejudicial para ambos.

Conduta na sala de aula do aluno com Necessidades Educativas Especiais

No que diz respeito a conduta na sala de aula, as posi¢cdes invertem-se e se nas
Escolas do concelho do Funchal se constatou que existia um universo de 52% dos
docentes que apresentavam atitudes positivas relativamente a conduta dos alunos
com N.E.E. em sala de aula, ja nas Escolas da area do Porto apenas 39% d&o
respostas positivas; por outro lado, as Escolas da area de Lisboa apresentam valores
também inferiores as do Funchal na ordem dos 46%, com uma diferenca de 6% entre si.
Neste mesmo conjunto de escolas, 38% dos inquiridos manifesta atitudes negativas,
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bem como nas Escolas do Porto que sdo as que apresentam maior percentagem de
respostas negativas referentes a este topico com um total de 49% (conforme tabela 23

apresentada abaixo).

Escolas Basicas Escolas Basicas Escolas Basicas
do do De

Funchal Porto Lisboa

Atitudes positivas
(4e5)
Atitudes negativas
(1e?2)

Tabela 23 — tabela de pontuagdo comparativa (Conduta na sala de aula do aluno
com N.E.E.)

Assim, verificamos uma diferenca significativa nas atitudes dos docentes dos trés
concelhos, j& que as Escolas do concelho do Funchal apresentam mais 13% e 6% de
respostas positivas em relagdo as escolas do Porto e Lisboa, respectivamente. No
gue concerne as escolas do Porto apresentam 49%, quase metade, de respostas que
denotam atitudes negativas, precisamente mais 16% e 11% do que nos outros dois
concelhos; tal facto nédo deixa de ser significativo pois, na realidade significa que nas
Escolas do Porto uma grande percentagem dos inquiridos tem atitudes negativas
relativamente a este assunto e que, por isso, existem mais docentes inquiridos nestas
escolas que nao perspectivam de forma favoravel a conduta em sala de aula do aluno
com N.E.E., achando que este pode trazer problemas aos outros colegas, requer
mais paciéncia da parte do professor, trazem mais dificuldade em manter a ordem na

aula.
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Problemas inerentes ao funcionamento da classe

No que diz respeito aos problemas percepcionados pelos docentes no funcionamento
da classe quando estéo presentes alunos com N.E.E., as Escolas da area de Lisboa
apresentam um total de 56% de respostas favoraveis a este assunto, enquanto que
as Escolas do Porto e do Funchal apresentam, respectivamente, um total de 47% e 43%,

diferenca que se verifica significativa (conforme tabela 24).

Relativo as respostas negativas, as Escolas de Lisboa apresentam um menor nimero
de respostas negativas (29% contra os 35% das Escolas do Conselho do Porto e os
39% das escolas do concelho do Funchal.). Tal pode indicar que os professores que
responderam negativamente consideram que os alunos com N.E.E. requerem uma
atencdo extra que sera dada em detrimento dos outros alunos, monopolizando o
tempo do professor, que a maioria dos alunos com N.E.E. ndo se esforgam por

completar as tarefas e que ocasionam mais confusao do que os outros alunos.

Escolas Basicas Escolas Basicas Escolas Basicas
do do De

Funchal Porto Lisboa

Atitudes positivas
(4eb)

Atitudes negativas
(1e?2)

Tabela 24 — tabela de pontuacdo comparativa (Problemas inerentes ao

funcionamento da classe)

Desenvolvimento académico dos alunos com Necessidades Especiais

No que respeita as percepcdes dos docentes quanto ao desenvolvimento académico

dos alunos com N.E.E. verificou-se que a maioria dos inquiridos das Escolas de
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Lisboa apresentam resultados favoraveis, com uma percentagem de 57%, ao passo
que 49% dos inquiridos dos outros dois concelhos apresenta atitudes positivas
(conforme tabela 25 que se apresenta abaixo). Ha, por isso, uma diferenca (de 8%)
nas atitudes favoraveis das Escolas de Lisboa acerca do desenvolvimento académico
de alunos com N.E.E. face aos resultados obtidos nos questionarios dos professores do
Funchal e Porto.

Do mesmo modo, nas atitudes negativas, as escolas de Lisboa apresentam 17% de
respostas negativas enquanto que as escolas do Porto apresentam mais 6% sobre
esse resultado, com 23% de respostas negativas, e as escolas do Funchal
apresentam uma diferenca de 10% em relagdo as de Lisboa, com 27% no total de
respostas negativas, o que revela que mais docentes nestas escolas consideram que
os alunos com N.E.E. terdo muitas dificuldades ou verdo comprometido o seu

desenvolvimento escolar em relacdo aos docentes da Escolas de Lisboa.

Escolas Basicas Escolas Béasicas Escolas Basicas
do do de

Funchal Porto Lisboa

Atitudes positivas
(4eb5)

Atitudes negativas
(1e?2)

Tabela 25 — tabela de pontuacdo comparativa (Desenvolvimento académico dos

alunos com N.E.E.)

Competéncias percebidas para ensinar alunos com necessidades especiais

Nas competéncias percebidas pelos docentes para ensinar alunos com N.E.E. ndo se
verificaram diferencas significativas entre os trés concelhos nas respostas positivas,

com apenas 11% e 13% de respostas positivas entre si. No entanto, as escolas de Lisboa
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apresentam menos 4% de respostas negativas comparativamente com as Escolas do

Funchal e menos 3% relativamente as do Porto.

Considerando os trés grupos de escolas, ha que registar o facto de mais de 50% dos
docentes em ambas as escolas considerarem néo estar aptos para lidar com alunos
com N.E.E..

Escolas Basicas Escolas Basicas Escolas Basicas
do do de

Funchal Porto Lisboa

Atitudes positivas
(4eb5)

Atitudes negativas
(1e?2)

Tabela 26 — tabela de pontuacdo comparativa (Competéncias percebidas para

ensinar alunos com necessidades especiais)

Estes dados revelam que a grande maioria dos professores de todas as escolas
consideram que os professores das turmas regulares ndo possuem a pratica necessaria
para lidar com alunos com N.E.E. nas turmas de ensino regular e que ndo tém a
preparacgdo suficiente para ensinar estes alunos, sendo indiscutivel para todos eles que a
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais implicara uma nova

preparacdo dos professores das turmas regulares.

Assim, se atentarmos na tabela 27 (que se apresenta a seguir), constatamos os docentes
das Escolas de Lisboa apresentam em todos os grupos de questdes atitudes mais
favoraveis do que desfavoraveis (sempre com mais de 50% nas questdes positivas, a
excepgdo da ultima), ao passo que os docentes das Escolas do Funchal apresentam
respostas positivas acima dos 50% em dois grupos de questbes, embora nos restantes
se encontre proximo desse valor (& excepcdo da Ultima questdo). No que se refere as
Escolas do Porto, apenas num dos grupos de questdes apresentam mais de 50% de

respostas positivas, enquanto que nos outros grupos os valores sdo sempre inferiores a

Ana Ribeiro Ferreira Pagina 126 de 172



As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

50%. No ultimo grupo de questdes, todas as escolas apresentaram respostas positivas

inferiores a 14% do total de respostas.

Respeitante as respostas negativas, as Escolas do de Lisboa sdo aquelas que

apresentas os valores mais baixos em todos os grupos de questdes, sempre inferiores a

BN

40%, a excepcdo do Ultimo grupo. As restantes escolas apresentam resultados

semelhantes no que diz respeito as percentagens das respostas negativas. No Ultimo

grupo de questdes, os trés grupos de escolas também em analise alcancaram médias

superiores a 72% de respostas negativas.

Filosofia Geral de

Integragéo

Conduta na sala de aula
do aluno com
Necessidades Educativas

Especiais

Problemas inerentes ao

funcionamento da classe

Desenvolvimento
académico dos alunos
com Necessidades

Especiais

Competéncias percebidas
para ensinar alunos com

necessidades especiais

Escolas Basicas do

Funchal
Respostas Respostas
positivas negativas
57%
25%
52%
33%
43%
39%
49%
27%
11%

Escolas Basicas do

Porto
Respostas Respostas
positivas negativas
66%0
18%
39%
49%
47%
35%
49%
23%
13%
76%

Escolas Basicas de

Lisboa
Respostas Respostas
positivas negativas
14%
46%
38%
56%0
29%
17%
13,5%
73%

Tabela 27 — resultados comparativos entre as quatro escolas por grupos de

guestbes
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6. Conclusao

O ideal da Escola de todos e para TODOS proclamado na Declaracado de Salamanca
(1994) é de facto essencial no aspecto inclusivo, na medida em que abre as portas da
escola a todos independentemente das suas diferencas, nomeadamente, das suas
Necessidades Educativas Especiais, mas exige aos professores e a todos os
profissionais que encontrem 0S meios necesséarios para o sucesso de TODOS os

alunos.

Evidentemente que para evitar a exclusdo, em direc¢do ao ideal inclusivo, a escola
precisa de criar as condicdes fisicas para tal, atendendo naturalmente as diferencas,
necessidades e heterogeneidade dos alunos, mas, sobretudo, deve desenvolver
posturas, atitudes, mentalidades e comportamentos concomitantes com a filosofia

inclusiva.

Por este motivo, o levantamento das atitudes, opinides, pensamentos, expectativas
dos docentes relativamente a inclusdo destes alunos é essencial, para que a escola
possa de facto evoluir da exclusdo a inclusdo. Nao basta colocar os alunos com
N.E.E. em salas de aulas e em escolas regulares se depois os docentes que com
eles trabalham, n&o partilham dos ideais inclusivos, pois deste modo os alunos nunca
alcancardo o sucesso. Sobretudo, os docentes ndo podem sentir esta interacgdo com
a crianca ou jovem com N.E.E. como uma obrigac&o pois tal trara sem davida muito

baixas expectativas relativamente aos alunos.

Assim, este trabalho procurou essencialmente determinar quais as atitudes dos
docentes do ensino bésico relativamente aos alunos com N.E.E. e compreender
melhor os obstaculos que poderdo surgir face a inclusdo. Procuramos também
perceber se existiam diferencas significativas entre as atitudes dos docentes de
guatro escolas dentro do mesmo concelho, partindo do principio que o contexto seria

semelhante.

Deste modo, recorrendo ao método comparativo e utilizando dados quantitativos

registamos as seguintes conclusoes:
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1. Tendo em conta a idade dos professores, podemos afirmar que, embora
os resultados tenham evidenciado uma média de atitudes ligeiramente
maior nos professores mais velhos (a diferenca nédo foi significativa), a
variavel idade ndo tem influéncia nas atitudes mais ou menos favoraveis

dos professores;

2. Por outro lado, de acordo com a variavel sexo, detectimos que a
mesma influencia as atitudes demonstradas pelos professores do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico e, neste sentido, podemos afirmar que o sexo feminino

tem atitudes mais favoraveis do que o sexo masculino;

3. Com base nos resultados obtidos em relacdo ao tempo de servico dos
docentes, encerramos com a ideia de que os anos de servico que 0s
professores possam possuir ndo intervém nas suas atitudes mais ou menos
positivas ou favoraveis face a inclusdo, uma vez que nos gréaficos as
médias eram muito semelhantes tanto nos professores com menos tempo
de servico, como nos que tinham mais anos de servico. No estudo de
Garcia e Alonso (1985), os autores tinham afirmado que os professores
mais jovens e com menos experiéncia teriam atitudes mais positivas
relativamente a integracdo; no nosso estudo verificou-se que o0s
docentes com mais experiéncia ndo apresentam diferengas nas suas
atitudes favoraveis face a inclusdo em relacdo aos mais novos.
Possivelmente com uma amostra mais abrangente conseguiriamos
obter resultados mais conclusivos, pois nestes mesmos resultados nao
contradizem o verificado por aqueles autores, mas com mais sujeitos na
amostra talvez pudéssemos corroborar a possibilidade dos mais jovens

serem mais flexiveis e abertos a integracéo;

4. A hipotese de que os professores com uma situacdo mais estavel sdo mais
positivos face a inclusdo parece ser veridica, por um lado, uma vez que 0s

professores de Quadro de Escola apresentam atitudes mais positivas.
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Porém, as médias obtidas por professores em Quadro de Agrupamento
(que é também uma situacdo estavel) sdo quase idénticas as dos
professores contratados, parecendo ndo haver uma influéncia directa da
situacdo de trabalho dos docentes nas atitudes destes em relacdo a

inclusdo dos alunos com N.E.E. no ensino regular;

5. Como ja foi dito, colocdAmos em hipbtese que o tempo de servico com
criancas com N.E.E. teria influéncia nas atitudes dos professores, tornando-
as mais favoraveis a inclusdo. Ora, tendo em consideragdo os dados
obtidos, podemos concluir que os professores com mais de 20 anos de
servico ostentam médias mais elevadas e que os professores com mais
tempo de servico possuem atitudes mais favoraveis a inclusdo no ensino

regular;

6. No caso da variavel da habilitagdo profissional, podemos assegurar que as
atitudes reveladas pelos professores sdo independentes do tipo de
habilitagcdo que possuem e, deste modo, ndo podemos afirmar que ha uma
relacdo entre as habilitagbes mais ou menos elevadas e as atitudes mais

ou menos favoraveis dos professores;

7. Podemos verificar que hd uma ligeira diferengca nos resultados obtidos
entre os professores que tém e os que ndo tém formacdo na area de
Educacdo Especial, sendo que os que afirmaram ter formagéo nesta area
apresentaram uma média de atitudes mais elevada. De notar, que a grande
maioria indicou a faculdade como sendo o local onde recebeu a sua
formacdo académica na area da Educacdo Especial e os Workshops e
accOes de formacdo como o meio através do qual recebem mais formacao
nesta area. Certifica-se, por isso, que a hip6tese inicialmente colocada esta
correcta e corrobora os estudos de Harasymiw e Horne (1975, cit. por
Garcia e Alonso, 1985) que revelam que os professores mais informados

sdo os que apresentam atitudes mais favoraveis a inclusao;

8. Acerca do conhecimento da actual legislacdo que rege a Educacdo

Especial, concluimos igualmente que os professores que detém mais
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conhecimento acerca da legislacdo encontram-se igualmente mais bem
preparados e com atitudes mais favoraveis sobre a inclusdo de criancas

com N.E.E. no ensino regular;

9. Quanto a hipétese de que os professores com alunos com N.E.E. nas
turmas actuais seriam mais favoraveis a inclusédo, concluimos que nao se
comprova esta ideia uma vez que o valor da média mais elevada
correspondia aqueles que afirmaram ter alunos com N.E.E. na sua turma,
mas com um valor quase idéntico ao daqueles que néo tinham alunos com
N.E.E. nas turmas actuais. Das N.E.E. apontadas, as mais frequentes
foram o “défice de atencdo” e “hiperactividade” “atraso cognitivo” e

“dificuldades de aprendizagem”;

10. Acerca do apoio recebido pelos professores na area da Educacgéo Especial,
vimos que aqueles que apresentam uma média de atitudes face a incluséo
mais elevada sdo 0s que consideram que recebem apoio técnico-cientifico
suficiente, embora a diferenca de valores ndo seja muito expressiva e, por

essa razao, nao possamos considerar a hipétese correcta;

11. Quanto as questdes que dizem respeito a Filosofia Geral de Integracéo,
em ambas as escolas se verificaram atitudes positivas, ainda que nas
Escolas de Lisboa se verificasse mais 7% a 16% de atitudes favoraveis,
0 que significa que estes professores acreditam mais que a presenca de
um aluno com N.E.E. nas turmas regulares promovera a aceitagdo das
diferencas e sera vantajosa para os alunos das turmas regulares, que a
incluséo tera efeitos positivos no desenvolvimento emocional dos alunos
com N.E.E. e que estes podem ser incluidos de forma ajustada no

ensino regular;

12. Relativamente a conduta na sala de aula do aluno com Necessidades
Educativas Especiais, constatou-se que apenas as Escolas do concelho
do Funchal apresentam resultados positivos acima dos 50%, enquanto
gue os restantes concelhos apresentaram resultados negativos

préximos dos 40% a 50% do total de respostas, sendo que estes
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professores julgam que o aluno com N.E.E. serd& um mau exemplo para
0s outros alunos por manifestar problemas de conduta numa turma

regular e que requererd mais paciéncia por parte do professor;

13. Quanto aos problemas inerentes ao funcionamento da classe, as
Escolas de Lisboa apresentaram resultados mais positivos e com menor
percentagem de respostas negativas (com uma diferenca de 6% e 10% em
relacdo aos concelhos do Funchal e Porto), sendo estes os professores
gue consideram que nao é dificil manter a ordem numa turma regular com
alunos com N.E.E. e que muitas das actividades realizadas nas turmas

regulares séo apropriadas para estes alunos;

14. Referente as percepcdes dos docentes quanto ao desenvolvimento
académico dos alunos com N.E.E., verificou-se uma média positiva de
atitudes favoraveis em todos os concelhos, sendo que as escolas de
Lisboa foram as que apresentaram percentagens mais elevadas. Estes
professores consideram que o aluno com N.E.E. desenvolvera mais
rapidamente as suas aptidées e capacidades escolares numa turma

regular do que numa turma especial;

15. No que diz respeito as competéncias percebidas para ensinar alunos
com necessidades especiais, ambas apresentam resultados negativos
guanto as atitudes positivas (a rondar apenas 11% a 13% de respostas
positivas). Pelo contrario, quanto as atitudes negativas, todas as escolas
apresentam uma média de respostas negativas proxima dos 75%, uma
vez que é categorico para a grande maioria dos professores que sera
uma nova preparacdo dos professores das turmas regulares para
trabalharem e incluirem de forma capaz os alunos com N.E.E. no ensino

regular.

16. Em termos gerais, as Escolas de Lisboa apresentaram uma pontuagéo
de 98,21 (claramente acima dos 75 pontos intermédios, a partir dos

guais se considera um questionario de atitudes positivas) e as Escolas
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do Porto obteve uma pontuacdo média de 93,82, um pouco inferior ao
outro grupo de escolas, mas ainda assim positiva. As escolas do
concelho do Funchal apresentaram médias inferiores aos outros dois

concelhos, a saber: 91,09 pontos.

Assim, dos resultados apresentados podemos fazer a seguinte leitura: ambas as
escolas apresentam, no cdmputo geral, atitudes favoraveis face a incluséo, ainda que
se verifiguem atitudes mais positivas nas Escolas de Lisboa do que nas restantes. No
entanto, nas restantes escolas, verificou-se uma grande percentagem de respostas
negativas em todos os grupos de questdes, resultado este que nos permite deduzir
gue seria importante a sensibilizacdo dos docentes (mesmo aqueles que afirmam ter
atitudes favoraveis) para a inclusao, nestas escolas, pois o0 maior desafio para a

inclusdo €& derrubar as barreiras cognitivas e emocionais, bem como

comportamentais, dos docentes.

Deste modo, uma das nossas questdes centrais baseava-se na possivel diferenca
nas atitudes dos docentes (face as N.E.E.) consoante o concelho o que veio, de
facto, a comprovar-se no nosso estudo; assim, podemos dizer que o objectivo central
do estudo foi alcancado, ja que percebemos que o contexto e 0 meio envolvente pode
ser mais ou menos favoravel ao desenvolvimento de atitudes positivas da parte dos
professores e, consequentemente, podem influenciar o desenvolvimento do aluno
com N.E.E.

Ora, os resultados do nosso estudo corroboram, por isso as afirmacbes e o0s
resultados dos estudos de Larrivee e Cook e de Garcia e Alonso que referem que as
atitudes face a inclusdo podem ser afectadas por diversas variaveis institucionais,

como 0 meio escolar ou o nivel educativo.

No entanto, ndo podemos deixar de referir que os resultados apresentados se
referem a apenas uma pequena amostra de cada uma das escolas, que pode nao ser
representativa da atitude geral; no entanto, julgamos poder afirmar com convicgao
gue um pequeno conjunto de docentes com atitudes positivas face a inclusao

poderdo fazer toda a diferenca para um aluno incluido numa escola regular. Ou seja,
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a minoria que tem atitudes e comportamentos concomitantes com a filosofia inclusiva
caminha para escola do futuro e rema contra a exclusdo, mas aos poucos
conseguiremos alcancar o dia em que poderemos afirmar com propriedade que a

Escola é de todos e para cada um.

6.1. Limitagcbes do estudo

Uma das limitagBes deste estudo parece-nos estar relacionada com o modo de entrega e
recolha dos questionarios, uma vez que o método adoptado (ir directamente as escolas e
entregar em mao os questionarios) foi mais dispendioso em termos de custos e de tempo
do que a maioria dos estudos actuais que utilizam as novas tecnologias (por exemplo o
Google Docs). Para além de ser um processo mais moroso, foi também referido pelos
professores que ndo estdo muito disponiveis para o preenchimento de papéis e
questionarios numa altura em que h& muitas avaliacdes e burocracias da escola para
preencher também. Por essa razao, foi necesséaria a nossa deslocacao varias vezes as
mesmas escolas e algumas das vezes para recolher apenas um questionario. Com o
mesmo tempo e a utilizar a Internet, os contactos das escolas e professores conhecidos,
obter-se-ia, possivelmente, o dobro da amostra. Contudo, cremos que este método é
mais correcto e viavel por recorremos as autorizacbes dos Agrupamentos e sabermos
que sao os professores daquelas escolas exactas que vao responder aos questionarios

(deste modo, a amostra € controlada com as variaveis que exigimos inicialmente).

Ainda que os dados nos permitam afirmam com alguma certeza que os docentes das
escolas da area de Lisboa revelam atitudes mais positivas face a inclusdo, no entanto,
ndo podemos afirmar com absoluta certeza que estes docentes manifestam na sua
pratica e no seu comportamento essa mesma atitude. Como vimos inicialmente, por
vezes existe uma dissonancia entre o comportamento e a atitude do individuo e, no caso
dos docentes, a maior influente que pode ter interferido nas suas respostas tem a ver
precisamente com 0 questiondrio pois poderdo sentir a pressdo da expectativa do
inquiridor, procurado responder de forma a dar uma boa imagem de si. Como diz Orne
(citado por Lee (2003)) os testes e as escalas de atitudes podem ndo conseguir traduzir
com fidelidade aquilo que o sujeito pensa pois os inquiridos sentir-se-d80 impelidos a
responder de acordo com o esperado e ndo com o que efectivamente pensam. Assim, 0s

docentes, sentindo a expectativa de uma atitude favoravel face a inclusdo, poderdo
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inconscientemente falsear os resultados. Assim, a Unica conclusdo que podemos retirar
prende-se com as atitudes e hdo com 0S comportamentos e a pratica pedagdgica dos

docentes.

6.2. Futuros Trabalhos

Pretendiamos, com a realizagdo deste trabalho, obter alguns conhecimentos tedrico-
praticos e, sobretudo, criar espaco para a reflexdo sobre questdes que se levantam no
ambito da inclusdo de criancas com N.E.E., especialmente hum momento em que se
discute o proximo passo inclusivo. Por esse motivo ndo podemos deixar de questionar e
de debater o papel que as atitudes que um dos agentes essenciaiS no processo
educativo: os professores.

No entanto, este estudo serve também de mote para outras e futuras investigacbes que

aprofundardo esta problematica.

Claramente que um dos aspectos que poderia ser aperfeicoado/ aprofundado num estudo
proximo relaciona-se com a amostra ja que seria interessante obter um maior nimero de
guestionarios para que a amostra, sendo mais alargada, produzisse resultados mais

significativos.

Seria também importante que se alargasse as escolas em estudo, por exemplo, todas as
escolas do ensino basico duma determinada area geografica, por exemplo, as mesmas
que nos estudamos. Idealmente deveria ser feito um estudo comparativo entre dois
concelhos substancialmente diferentes do modo a concluirmos se determinada realidade
social afecta efectivamente as atitudes dos docentes (por exemplo, concelhos que sejam
mais marcados por uma realidade mais rural e outra mais urbana, ou por uma dimensé&o

econdémica mais ou menos abastada).

Para resultados comparativos mais significativos, poderiamos alargar a amostra da
presente investigacao (as atitudes dos docentes do basico) a outros ciclos de ensino para
gue se detectassem as diferencas efectivas das atitudes dos docentes em ambos 0s

ciclos de ensino. Sé desta forma poderiamos averiguar com rigor se os docentes do
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ensino basico tém atitudes mais ou menos favoraveis face a inclusao e se de facto, como
alguns autores sugerem, o contacto com o estimulo (neste caso, os alunos com N.E.E.)
favorecem a mudanca positiva das suas atitudes. Garcia e Alonso afirmam também que
se manifestam atitudes menos positivas a medida que aumenta o nivel de
escolaridade (sendo que os docentes com atitudes mais favoraveis seriam os dos
primeiros niveis escolares, onde a integracdo se torna mais facil pela utilizagdo mais
flexivel de programas académicos), hipotese que num estudo futuro poderiamos
observar aplicando o mesmo questionario a docentes de niveis de ensino mais

elevados e comparando os resultados.

Contudo, e como sabemos que as atitudes se modificam ao longo do tempo, seria
importante que estes mesmos questionarios pudessem ser realizados em momentos
temporais distintos, aplicados a mesma amostra no inicio e no fim dum mesmo ano

lectivo. S6 desta forma poderiamos observar a coeréncia das atitudes dos docentes.

Complementarmente seria de extrema importancia procurar uma equivaléncia entre
aquilo que é descrito pelos docentes como as suas atitudes face a incluséo e a sua real
pratica diaria (porque, como vimos, 0s inquiridos podem, inconscientemente, responder
de acordo com as expectativas do inquiridor e ndo necessariamente de acordo com o seu
proprio pensamento). Para tal ndo basta a aplicacdo dum questionario que ndo sdo mais
do que inventarios de opinides tal como referem Garcia e Alonso (1985) e néo se
reportam, portanto, as praticas. Assim, seria essencial realizar observacdo directa de
aulas dos docentes inquiridos de forma a comprovar se a gestdo de sala de aula com
alunos com N.E.E. permite uma aprendizagem activa e com sucesso da parte destes
alunos. Esta componente assume extrema importancia porque, como vimos, a tripla
composicao das atitudes (emocional, cognitiva e activa) implica também a acc¢éo, pois
gue estdo na base dos nossos comportamentos. Assim, o comportamento observado
reflecte melhor a atitude do que uma resposta dada pelo préprio docente; através dos
questionarios obtemos informacdo acerca da componente cognitiva e emotiva das
atitudes e a observacao directa permitiria entdo conhecer a componente comportamental

das mesmas.
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Percebemos, com esta analise, que nao é facil concretizar quais as atitudes dos docentes
face a inclusdo, mas como vimos, € essencial que o facamos na medida em que estas

influenciam as suas praticas e sdo fundamentais para a efectivacéo da inclusao.
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322

b.

A — Escala Original de Larrivee e Cook

THE JOURNAL OF SPECIAL EDUCATION VOL. 13/NQO. 3/1979

The level of administrative sup- Very low Low Average High Very high

port 1 have received relative to
special needs students has been:

support services for accom-
modating special needs stu-
dents, such as resource room,
resource teacher, ’remedial
reading teacher, counseling,
appropriate instructional mate-
rials, etc,, has been:

Section [l: Teacher Opinions
Please circle the number under the column that best describes your agreement or
disagreement with the following statements. There are no correct answers; the best an-
swers are those that honestly reflect vour feelings.

. The availability of additional Verylow Low Average High Very high

Scale: SA = Strongly Agree D = Disagree
A = Agree SD = Strongly Disagree
U = Undecided
SA AUDSD
1. Many of the things teachers do with regular studentsina class- 1 2 3 4 5
room are appropriate for special-needs students.
2. The needs of handicapped students can best be served through 1 2 3 4 5
special, separate classes.
3. A special-needs child’s classroom behavior generally requires 1 .2 3 4 5
more patience from the teacher than does the behavior of a nor-
mal child.
4. The challenge of being in a regular classroom will promote the 1 2 3 4 5
academic growth of the special-needs child.
5. The extra attention special-needs students require will be tothe 1 2 3 4 5
detriment of the other students.
6. Mainstreaming offers mixed group interaction which will foster 1 2 3 4 5
understanding and acceptance of differences.
7. It is difficult to maintain order in a regular classroom thatcon- 1 2 3 4 5
tains a special-needs child. :
8. Regulan teachers possess a great deal of the expertise necessaryto 1 2 3 4 5
work with special-needs students.
9. The behavior of special-needs students will set a bad examplefor 1 2 3 4 5
the other students.
10. Isolation in a special class has a negative effect on the socialand 1 2 3 4 5
emotional development of a special-needs student.
11. The special-needs child will probably develop academic skillsmore 1 2 3 4 5
rapidly in a special classroom than in a regular classroom.
12. Most special-needs children do not make an adequate attemptto 1 2 3 4 5
complete their assignments.
13. Integration of special-needs children will require significant 1 2 3 4 5
changes in regular classroom procedures.
14, Most special-needs children are well behaved in the classroom. 1 28 4 4
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SA A UDSD

e ——

15. The contact regular-class students have with mainstreamed stu- 1 2 3 4 3
dents may be harmful.

16. Regular-classroom teachers have sufficient training to teach chil- 1 2 8 4 3
dren with special needs.

17. Special-needs students will monopolize the teacher’s time. 1 22008 4 Th

18. Mainstreaming the special-needs child will promote his/her social 1 2 3 4 5
independence.

19. It is kely that a special-needs child will exhibit behavior problems 1 2 3 4 5
in a regular classroom setting.

20. Diagnostic—prescriptive teaching is better done by resource-troom 1 2 8 4 5
or special teachers than by regular-classroom teachers.

21. The integration of special-needs students can be beneficial for 1 2 3
regular students.

22. Special-needs children need to be told exactly whattodoandhow 1 2 3 4 5
to do it.

23. Mainstreaming is likely to have a negative effect on the emotional 1 2 3 4 5
development of the special-needs child.

24. Increased freedom in the classroom creates too much confusion. 1 2 3 4 5

25. The special-needs child will be socially isolated by regular- 1 2 3 4 5
classroom students.

26. Parents of a special-needs child present no greater problem fora 1 2 3 4 5
classroom teacher than those of a normal child.

27. Integration of special-needs children will necessitate extensivere- 1 2 8 4 5
training of regular teachers.

28. Special-needs students should be given every opportunity to func- 1 2 3 4 5
tion in the regular-classroom setting, where possible.

29. Special-needs children are likely to create confusion in theregular 1 2 8 4 5
classroom.

30. The presence of special-needs students will promote acceptanceof 1 2 38 4 5
differences on the part of regular students.
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Anexo B — Escalatraduzida por Garcia e Alonso

ey

Apéndice . i

Mhhoﬂnﬁn&@pﬂ&my%akmawmmmm
C:dsdhsevewnmiudhtidadltnwcsidaddcumeduuciénwnjunu,munamﬁmmnonngl,delm

niflos. con necesidades especiales (antistas, paraliticos cerebrales, sordos, erc.). En esta integracién, los

e e o i oy i nPornes o o protea, 1 proi
DATOS DEL PROFESOR
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v
Baadt ovesvuibisiiiy afios Sexo HO.
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Fecha deboy ................. ' Nombre del centro: ...................

Adaptads y slaborads por: Jerks Nicasio Garcia Sinces; jost Lais Domtngeeg y Juar Carias Abosso.

PRIMERA PARTE: ASPECTOS GENERALES

P-ot_ favor, conteste a las cuestiones siguientes:
(masque con una cruz Ja casilla adecuada sobse la linea de puntos),

1., ¢Desde cuindo tiene algiin alumno con necssidades especiales, en su sul?

lflotango‘ (= G s R e e .
z hamaidmo: @ehm&mm#wmmht&MMMWMWa

Nole O "~ Poa 0 TNommsl [] Basteme [J Muche [J
¢Con qué diagndstico venion los nifios integeados en su clage? '

(™3

Guardera [0  Tkastoh [J  Colegiopiblico {1  Colegio privado [J'
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9 Nuo [J° Bejo O Nommal 00 Ao [0 MuyAko [
b) Seficente [  Insuficlente [J

1oy 3o de apoyo técnico (macstzo de apoyo, psicblogo escolar..) que ba recibido ba sido (contese o

bl

9 Nuo [0 Bejo (J Nomal 0 Ak [J MuyAko [J
b) Suficiente [  Insuficiente [J

¢Cuénto tiempo lleva ejerciendo como profesor?

o
by

0. ¢Realiza su escuels algiin tipo de actividad extraescolar (cine, ocio...)
Lo R oI < ST U LIS A N SN B
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SEGUNDA PARTE: CUESTIONARIO
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oonhssugumtesuﬁmaaomhohay P P son aquellas que refiej
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D = En Desacuerdo.
A = De Acuerdo.
. MA = Muy de Acuerdo,
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B EEEIED
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CSPECHAMES ... iiieracieeeiiarir i ieae e ibcii i eabaaas 2 | 314
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; en clases especiales 5eparadas . oouiiiinin it i et 255 14 |8
3. La conduces en <l auls de un nifio con neocsidades especiales, general- :
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4 Elm:;ueﬁmnmdmmmdammmal, el di ik 1.
nmmmwudadesapocnks .................... z by <4 9%
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lﬁ,néeudannmmdelosomesuﬂmnes ..................... z (s B0 R (B
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& etd la i i6n de-Jas diferenciss ...... .o . z 3 4 s
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con S EEPECIAEE ovcue it iacaancsnacncsarasavasasese s 2 3 4| s
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hajar con di con les especiales .. ... ..., 2z |3 | 4]
5. Bt todici & los caet s epecales s 0 1
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11. El nific con i sus] - 5
smkmmdpthmmebnmda&eespeudqnemm ;
........................ e s et e aminimiae FO [T 7 Y]
12. annyoﬂndclnan:ﬁmm dades especiales no' 3¢ csfu enj 5
T R e ey s ¢ 3 o 1 o] [
13. La integracion de nifios con necesidad il quesid cambios)
tivos en los procedimi de la chase oinreniananea ‘2 3 41 s
14. La mayoriz de los niflos con necesidades especiales .tienen nn buen)
TEAIMICH0 BN CHSC . o oo ovecaccscasicsayasasssananansss z 3 4 5
15. Fl contacto quetienen los estudiantes de ena clase normal con cstadian
tes integrados, puede ser perjudicial . . ... Coveaaay AR A 2§ 3 41 s
16. les tienen ka sufi prepasacin para) 2
ensefiar 2 los nifos con necesidades especiales ........ ., e i T I 4| 3
17. Los idad P polizasin ¢l tdempo dell :
................................................... 2 b b | s
18, la integmacion del nifio con necesidades especiales p erh gu inde .
............................................. 2 3 4 4
19. probable que un nific con necesidades cxhiblpiob!umsde i ;
x it oy e s g gl el Rl Tl g
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mquébamyoﬁmom ........................... c & 3 4 s
23. qucﬁeng:uncﬂacmmg-dvo ; :
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3 d i e s i o aea e n n el aiee b & 3 41 5
25. El nifio con idsdes especiales va a ser sislad ) b B
estudiames deuna clase nommal L .vveiiaiiiiiiiaenn ket Ll 2 iy 41 s
26. Los s de nn nifio con los:le U sl y
prok un profe ug nifio pormal . ....n-.. . 2 3 4 5
27. iamncgﬁﬁgdemrﬁmmw dades csp ung mueve i
i6n de los pr de clases 108 ovnionesei A 2 15 )4 5
28. Absnﬂosmumsdadu,wlesddudntm&opommdadawmo 3
mposiblepanmmmeumdmnonml .................... 2 3 | 4 5
29. Los nifios con necesidades especiairs es probable que creen confusicn enf 3 S
e e i et on s L A R
0. la con neces;
5a de las diferencias, por parte de Jos estudiantes normales . | SO 7
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Apéndice A — Questionario de atitudes entregue nas escolas

RO
% Escola Superior de Educacgé&o Joao de Deus

Exmo(a). Senhor (a) Professor (a), caro (a) colega

O presente inquérito por questionario tem como objectivo recolher dados sobre as
atitudes dos professores do Ensino Basico do 1.° Ciclo desta escola sobre a problematica
da incluséo de alunos com Necessidades Educativas Especiais nas classes regulares.

O respectivo questiondrio destina-se a realizacdo de um trabalho para a elaboragéo da
Dissertacdo de Mestrado na area de Educacéo Especial — Dominio Cognitivo e Motor, da

Escola Superior de Educacgéo Jodo de Deus.

Da sua participagcdo depende o sucesso deste questionario. Lembro-lhe que n&do existem

nem boas nem mas respostas. Apenas a sua opiniao para mim é importante.

Para que a possa levar a bom termo, care¢co da sua prestimosa colaboragédo. Para o
efeito, basta que preencha com uma cruz (X) o quadrado que melhor corresponde a sua
opinido.

Os dados obtidos sdo confidenciais.

Desde ja agradeco a sua atencao e colaboracéo.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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Questionario

Parte | — Caracteristicas pessoais e profissionais

2.Sexo:. M F

3. Tempo total de servigco docente (até 31 de Agosto de 2011): ........
4. Situagao profissional: ........ccoiiii
5. Tempo de servico com alunos com N.E.E. (até 31 de Agosto de 2011): ........

6. Habilitag&o profissional:

Curso Superior

Grau académico Bacharelato

Outro(s)

7. Durante o seu percurso profissional recebeu formacdo sobre Necessidades

Educativas Especiais?

Sim I:I De QUE tIPO? .o

Nao

8. Tem conhecimento da actual legislacdo no dominio da Educacao Especial
(Decreto-Lei 3/2008, de 7 de Janeiro)?

Sim Nao

9. Tem algum aluno com Necessidades Educativas Especiais nas suas turmas?

Sim De qUE tIPO? .oneee e

Nao

10. O apoio técnico/ cientifico é suficiente para as suas necessidades formativas/

profissionais no ambito de alunos com Necessidades Educativas Especiais?

Sim Nao
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Parte |l — Escala de atitudes

Por favor, coloque uma cruz por baixo da coluna que
melhor descreva a sua opinido em relacdo as
seguintes afirmacdes:

s 2 g ol 8 8 e
B3 B |ew| 5 | 5@
S El 3 o S| o o E
n gl L na 5 S©
a5l o °| § 55
g S |G¢g
1 2 3 4 5

1 — Muitas das actividades que os professores realizam
com os alunos regulares na turma sao apropriadas para 0s
alunos com necessidades educativas especiais.

2- Os alunos com necessidades educativas especiais
podem ser atendidos de uma forma ajustada em turmas
especiais separadas.

3 — A conduta na turma de um aluno com necessidades
educativas especiais, geralmente requer mais paciéncia do
professor do que um aluno regular.

4 — O desafio que representa o estar numa turma regular,
estimula o desenvolvimento escolar de um aluno com
necessidades educativas especiais.

5- A atencdo extra que requerem o0s alunos com
necessidades educativas especiais, serda em detrimento
dos outros alunos.

6 — A inclusdo oferece possibilidades de interaccdo na
classe e assim favorecera a compreenséo e aceitagdo das
diferencas.

7 — E dificil manter a ordem numa turma regular que tenha
um aluno com necessidades educativas especiais.

8 — Os professores das turmas regulares possuem muita
da pratica necessaria para trabalhar com alunos com
necessidades educativas especiais.

9 — A conduta dos alunos com necessidades educativas
especiais na turma regular, sera um mau exemplo para 0s
outros alunos.

10 — O isolamento numa turma especial tem um efeito
negativo no desenvolvimento social e emocional do aluno
com necessidades educativas especiais.

11 — O aluno com necessidades educativas especiais
desenvolvera, provavelmente, as suas capacidades
escolares mais rapidamente numa turma especial do que
numa turma regular.

12 — A maioria dos alunos com necessidades educativas
especiais ndo se esforca por completar as suas tarefas.

13 — A inclusédo dos alunos com necessidades educativas
especiais implicard& mudancas  significativas  nos
procedimentos da classe regular.

14 — A maioria dos alunos com necessidades educativas
especiais tem um comportamento ajustado na turma
regular.
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1 2 3 4 5

15 — O contacto que se estabelece entre os alunos de uma
turma regular e os alunos integrados pode ser prejudicial.

16 — Os professores das turmas regulares tém a
preparacdo suficiente para ensinar o0s alunos com
necessidades educativas especiais.

17 - Os alunos com necessidades educativas especiais
monopolizam o tempo do professor.

18 — A inclusdo do aluno com necessidades educativas
especiais promoverd a sua independéncia geral.

19 — E provavel que um aluno com necessidades
educativas especiais manifeste problemas de conduta ao
ser colocado numa turma regular.

20 — O ensino especifico em funcdo do diagnostico tem
vantagens se decorrer numa sala de apoio com
professores especializados em vez de professores do
ensino regular.

21 — A inclusdo de alunos com necessidade educativas
especiais pode ser vantajosa para os alunos de uma turma
regular.

22 — Os alunos com necessidades educativas especiais
necessitam que se lhes diga exactamente o que devem
fazer e como devem fazer.

23 — E provavel que a inclusdo tenha um efeito negativo
sobre o desenvolvimento emocional do aluno com
necessidades educativas especiais.

24 - A aceitacdo de alunos com necessidades educativas
especiais em turmas regulares ocasiona demasiada
confuséo.

25 — Os alunos com necessidades educativas especiais
vao ser isolados socialmente pelos alunos de uma turma
regular.

26 — Os pais dos alunos com necessidades educativas
especiais ndo apresentam maiores problemas para um
professor do que os pais dos outros alunos.

27 — A incluséo dos alunos com necessidades educativas
especiais implicard uma nova preparacao dos professores
das turmas regulares.

28 — Aos alunos com necessidades educativas especiais
devem ser concedidas tantas oportunidades quantas sejam
possiveis para se integrarem numa turma regular.

29 — E provavel que os alunos com necessidades
educativas especiais criem confusdo na turma regular.

30 — A presenca de alunos com necessidades educativas
especiais promovera a aceitacdo das diferencas por parte
dos alunos.
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Apéndice B — Autorizacéo da Direccdo Regional de Educacao

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA

GOVERNO REGIONAL
SECRETARIA REGIONAL DE EDUCAGAO E CULTURA

DIRECCAO REGIONAL DE EDUCAGAO

EXMA. SENHORA
C/C EB1/PE Ajuda; EB1/PE Sao Martinho DRA. ANA RIBEIRO FERREIRA

C/C EB1/PE Tanque-Sto.Anténio; EB1/PE Nazaré ED. GREEN PARK
RUA JOAO JOSE MOURA CALDEIRA

DE FREITAS, N° 22 - BLOCOD-2°C
SAO MARTINHO
9000-764 FUNCHAL

000351 5
Sua referéncia Sua comunicacio de Nossa referéncia

11/01/11 Proc. 5.72/11 98 1N 9{

AssuNTO: Autorizacdo - Aplicacido de Questionario - Investigacdo — Curso de Especializacio
em Necessidades Educativas Especiais - Dominio Cognitivo e Motor

Em referéncia a v/carta, informo que autorizo, a aplicacio de
Questionario sobre o tema referido em epigrafe, nas EBI1/PE da Ajuda,
Sao Martinho, Tanque - Santo Anténio e da Nazaré, nos termos solicitados,

devera no entanto ser operacionalizado junto das Direcgoes das Escolas.

Com os melhores cumprimentos,

O DIRECTOR REGIONAL

ﬁm Pl

(Rui Knmlves)

MCP

Direccao Regional de Educacdo - Ed. D. Jodo - Rua Cidade do Cabo, n° 38 - 9050-047 Funchal
@ 291708420 Fax 291708437

Mod. IE-700-015 - g,
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Apéndice C — Autorizag6es dos Conselhos Executivos das Escolas do Funchal

m Instituto Superior de Ciéncias da Informacdo e da Administragéc

Aveirn

Exmo./a Sr./a Presidente
Conselho Executivo da
Escola EB1/PE da Ajuda

Data: 28 de Janeiro de 2010

Assunto: Autorizagdo para a realizagdo de um questionario aos professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola EB1/PE da Ajuda

No ambito do trabalho final de investigagdo do curso de especializagdo em
necessidades educativas especiais (Curso de Especializagdo em
Necessidades Educativas Especiais — Dominio Cognitivo e Motor), venho
solicitar a vossa Ex.2 a autorizagdo para passar um questionario aos
professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de determinar, com o
nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de jovens com

necessidades educativas especiais nas classes regulares.

Agradeco desde ja a atengdo e a colaboragdo para a realizagdo do referido

trabalho, garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

Ty
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

m Instituto Superior de Ciéncias da Informagdo e da Administragac

Aveirn

Exmo./a Sr./a Presidente
Conselho Executivo da
Escola EB1/PE de S&o Martinho

Data: 28 de Janeiro de 2010

Assunto: Autorizagéo para a realizagdo de um questionario aos professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola EB1/PE de Sdo Martinho

No a&mbito do trabalho final de investigagdo do curso de especializagdo em
necessidades educativas especiais (Curso de Especializagdo em
Necessidades Educativas Especiais — Dominio Cognitivo e Motor), venho
solicitar a vossa Ex.? a autorizagdo para passar um questionario aos
professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de determinar, com o
nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de jovens com

necessidades educativas especiais nas classes regulares.

Agradeco desde ja a atengdo e a colaboragdo para a realizagéo do referido

trabalho, garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora

Ana Ribeiro Ferreira ‘
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

m Instituto Superior de Ciéncias da Informagdo e da Administragac

Aveirn

Exmo./a Sr./a Presidente
Conselho Executivo da
Escola EB1/PE Nazaré

Data: 28 de Janeiro de 2010

Assunto: Autorizagéo para a realizagdo de um questionario aos professores do

1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola EB1/PE Nazaré

No ambito do trabalho final de investigagdo do curso de especializagdo em
necessidades educativas especiais (Curso de Especializagdo em
Necessidades Educativas Especiais — Dominio Cognitivo e Motor), venho
solicitar a vossa Ex.2 a autorizagdo para passar um questionario aos
professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de determinar, com o
nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de jovens com

necessidades educativas especiais nas classes regulares.

Agradeco desde ja a atengdo e a colaboragédo para a realizagado do referido

trabalho, garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora

Ana Ribeiro Ferreira
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

m Instituto Superior de Ciéncias da Informacao e da Administragac

Aveirn

Exmo./a Sr./a Presidente
Conselho Executivo da
Escola EB1/PE Tanque —

Santo Antonio

Data: 28 de Janeiro de 2010

Assunto: Autorizagéo para a realizagao de um questionario aos professores do

1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola EB1/PE Tanque — Santo Anténio

No ambito do trabalho final de investigagdo do curso de especializagdo em
necessidades educativas especiais (Curso de Especializagdo em
Necessidades Educativas Especiais — Dominio Cognitivo e Motor), venho
solicitar a vossa Ex.2 a autorizagdo para passar um questionario aos
professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de determinar, com o
nosso estudo, qual a atitude dos professores face a incluséo de jovens com

necessidades educativas especiais nas classes regulares.

Agradeco desde ja a atengdo e a colaboragdo para a realizagédo do referido

trabalho, garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora

Ana Ribeiro Ferreira

/ PE Thnque - S 1o Anténic
/ tio

/
vesse Fernando Rebelo

Ana Ribeiro Ferreira Pagina 158 de 172



As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Apéndice D — Autorizacfes das Direccdes de Agrupamento das Escolas do
Porto

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Frei Jodo
de Vila do Conde

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizagido para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica de Violetas

No ambito da realizacdo da Dissertagédo de Mestrado na area de Educacédo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizagdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencéo e a colaboragdo para a realizagdo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Frei Jodo
de Vila do Conde

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizacdo para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica de Violetas

No ambito da realizagdo da Dissertacao de Mestrado na area de Educacgéo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizacdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a ateng@o e a colaboracéo para a realizagdo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,
Ana Ribeiro Ferreira
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

T,
qy,»’ﬁ Exmo./a Sr./a Director/a do

Agrupamento de Escolas Frei Jodo
o1 de Vila do Conde

Data: 11 de Abril de 2012

*

Assunto: Autorizacdo para a realizacdo de um questionario aos professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico da Escola Bésica de Caxinas

No ambito da realizacdo da Dissertacdo de Mestrado na area de Educacdo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizacdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencdo e a colaboragdo para a realizagdo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Escola Superior de Educacao Joao de Deus

sew Exmo./a Sr./a Director/a do

AT o o Agrupamento de Escolas Frei Jodo

P T " }"‘)\/ de Vila do Conde

"l.z

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizacdo para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica de Benguiados

No ambito da realizagdo da Dissertacdo de Mestrado na area de Educacéo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizacdo para passar um
questiondrio aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atengdo e a colaboragdo para a realizagdo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,
Ana Ribeiro Ferreira
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Escola Superior de Educacao Joao de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Julio-Saul Dias
de Vila do Conde

Data: 11 de Abril de 2012 %

Assunto: Autorizagdo para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica n.°1 de Vila do Conde

No ambito da realizagédo da Dissertacao de Mestrado na area de Educacéo Especial —
dominio cognitivo € motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizagdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a incluséo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencdo e a colaboracéo para a realizacdo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Escola Superior de Educacao Joao de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Julio-Saul Dias
de Vila do Conde

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizagdo para a realizacdo de um questionario aos professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica n.°2 de Vila do Conde

No ambito da realizagdo da Dissertagdo de Mestrado na area de Educacéo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.2 a autorizacdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atengdo e a colaboracéo para a realizagéo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Escola Superior de Educacao Joao de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Julio-Saul Dias
de Vila do Conde

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizacdo para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica n.°4 de Vila do Conde

No ambito da realizagdo da Dissertacdo de Mestrado na area de Educacao Especial —
dominio cognitivo € motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizagdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencéo e a colaboracdo para a realizagdo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Escola Superior de Educacao Jodo de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Julio-Saul Dias
de Vila do Conde

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizacdo para a realizacdo de um questionario aos professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica n.°5 de Vila do Conde

No ambito da realizacédo da Dissertagdo de Mestrado na area de Educacéo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizacdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criancas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencéo e a colaboragado para a realizagado do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Escola Superior de Educacao Joao de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Dr. Flavio

Goncalves de Pévoa de Varzim

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizacdo para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica 1 do Desterro

No ambito da realizagdo da Dissertacdo de Mestrado na area de Educacgéo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.2 a autorizagdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencéo e a colaboracéo para a realizagéo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Escola Superior de Educacao Jodo de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Dr. Flavio

Goncalves de Pévoa de Varzim

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizagdo para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica 1 Nova

No ambito da realizagdo da Dissertacdo de Mestrado na area de Educacéo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.2 a autorizagdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencdo e a colaboragéo para a realizacéo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.
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Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Escola Superior de Educacao Jodo de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Dr. Flavio

Gongalves de Pévoa de Varzim

Data: 11 de Abril de 2012

Assunto: Autorizacdo para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico da Escola Basica 1 dos Sininhos

No ambito da realizagdo da Dissertacdo de Mestrado na area de Educacao Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizacdo para passar um
guestionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a incluséo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencdo e a colaboracgdo para a realizagao do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.
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As Atitudes dos Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a Inclusédo de criangas com

Necessidades Educativas Especiais no Ensino Regular

Apéndice E — Autorizacdes das Direc¢cdes de Agrupamento das Escolas de
Lisboa

Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Jodo Villaret

de Loures

Data: 8 de Maio de 2012

Assunto: Autorizagdo para a realizagdo de um questionario aos professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico das Escolas Béasicas do Agrupamento: EB1 Frielas; EB1/JI
Fanqueiro; EB1/JI Infantado; EB1 Manjoeira; EB1/JI N°1 St° Antdo do Tojal; EB1/JI
Pintéus; EB1/J1 Sao Julido do Tojal; EB1 Zambujal

No ambito da realizagdo da Dissertacdo de Mestrado na area de Educagéo Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizagdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atengéo e a colaboracédo para a realizagéo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora, /{ %m
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Escola Superior de Educacao Joao de Deus

Exmo./a Sr./a Director/a do

‘ Agrupamento de Escolas N° 1
&Q‘ cCardlo

sl iz
b d

Data: 8 de Maio de 2012

de Loures

Assunto: Autorizagdo para a realizacdo de um questionario aos professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico das Escolas Basicas do Agrupamento: EB1 Casainhos; EB1/JI
Fanhées; EB1 Tojalinho; EB1/JI A-dos-Caos; EB1/JI Fonte Santa; EB1 Murteira; EB1
N°2 Loures; EB1/JI Montemor; EB1/JI Loures; EB1 Ponte Lousa; EB1/Jl Lousa; EB1/JI
Cabego de Montachique

No ambito da realizagdo da Dissertacao de Mestrado na area de Educacao Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizagdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atencdo e a colaboragéo para a realizacdo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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Escola Superior de Educacao Jodo de Deus

Exmao./a Sr./a Director/a do
Agrupamento de Escolas Avelar Brotero

de Odivelas

Data: 8 de Maio de 2012

Assunto: Autorizagdo para a realizagdo de um questiondrio aos professores do 1.°
Ciclo do Ensino Basico das Escolas Basicas do Agrupamento E. B. 1° Ciclo Bernardim
Ribeiro; E. B. 1° Ciclo Anténio Maria Bravo; E. B. 1 / JI D. Dinis; E. B. 1° Ciclo Maria

Maxima Vaz

No ambito da realizagéo da Dissertagdo de Mestrado na area de Educacao Especial —
dominio cognitivo e motor, vimos solicitar a vossa Ex.? a autorizagdo para passar um
questionario aos professores do 1.° ciclo do ensino basico com o objectivo de
determinar, com o nosso estudo, qual a atitude dos professores face a inclusdo de

criangas com necessidades educativas especiais nas turmas de ensino regular.

Agradeco desde ja a atengdo e a colaboragédo para a realizagéo do referido trabalho,

garantindo o anonimato de todos os intervenientes.

A professora,

Ana Ribeiro Ferreira
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