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Onde, quando e como: Um projeto interdisciplinar com criangas do 1.2 CEB, envolvendo

Educagao Financeira

Resumo: O presente Relatdrio Final reflete parte do trabalho desenvolvido durante o
estagio pedagdgico, realizado no ambito da unidade curricular Pratica Educativa Il, do
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola

Superior de Educacao de Coimbra.

Neste trabalho, é apresentado um enquadramento do estagio pedagdgico realizado, no
gual é feita uma breve descricdo da turma, sdo caracterizados o agrupamento, a escola e
a sala de aula, assim como o percurso do estagio, através da partilha de tarefas e
atividades concretizadas. Relativamente ao percurso realizado durante o estdgio, é
também apresentada uma componente reflexiva, na qual a professora estagiaria reflete

sobre a importancia que esta etapa teve na sua formacao.

O Relatério Final integra também uma componente investigativa, sendo apresentada uma
investiga¢do realizada com a turma do 4.2 ano de escolaridade, na qual a professora
estagidria realizou o estagio pedagdégico em contexto de 1.2 Ciclo do Ensino Basico. A
investigacdo procurou responder ao problema “De que forma um projeto interdisciplinar,
envolvendo a Educagdo Financeira, a Educagdo para o Consumo e a Educagdo para o
Empreendedorismo, pode contribuir para o desenvolvimento/aplica¢do de aprendizagens
e competéncias multiplas, em particular no dominio da Matematica?”. Este estudo, de
natureza qualitativa, descritiva e interpretativa, centrou-se na concretizacdo de um
projeto interdisciplinar envolvendo o planeamento, a elaboracdo de um orcamento,
identificando rendimentos e despesas e apurando o saldo para a realizacdo de uma visita
de estudo. A participa¢do ativa dos alunos nas diferentes fases do projeto bem como o
envolvimento da comunidade provocou o desenvolvimento de diferentes aprendizagens
e competéncias de varios dominios, nomeadamente, possibilitou o envolvimento dos
alunos na resolugao de desafios do quotidiano, nos quais tiveram de refletir, antecipar e

atuar de modo responsavel, para além de ter promovido o relacionamento interpessoal.

Nas consideracOes finais, é apresentada uma reflexdo sobre o impacto que o estagio
pedagégico e realizagdo do presente Relatdrio Final tiveram no desenvolvimento

profissional e pessoal da professora estagidria.
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Where, when and how: An interdisciplinary project with primary school children,

involving Financial Education

Abstract: This Final Report reflects part of the work carried out during the teaching
internship, as part of the Educational Practice Il curricular unit of the Master's Degree in
Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education at the Coimbra

School of Education.

This paper presents a framework for the teaching internship, in which the class is briefly
described, the group, the school and the classroom are characterised, as well as the
course of the internship, sharing the tasks and activities carried out. With regard to the
journey undertaken during the internship, a reflective component is also presented, in

which the trainee teacher reflects on the importance of this stage in her training.

The Final Report also includes an investigative component, presenting research carried
out with the 4th grade class in which the trainee teacher carried out her teaching
internship in the context of the 1st Cycle of Basic Education. The research sought to
answer the problem “How can an interdisciplinary project involving Financial Education,
Education for Consumption and Education for Entrepreneurship contribute to the
development/application of multiple learning and skills, particularly in the field of
Maths?”. This qualitative, descriptive and interpretive study centred on the
implementation of an interdisciplinary project involving planning, drawing up a budget,
identifying income and expenditure and calculating the balance for a school trip. The
active participation of the students in the different phases of the project, as well as the
involvement of the community, led to the development of different learning and
competences in various areas, in particular, it enabled the students to get involved in
solving everyday challenges in which they had to reflect, anticipate and act responsibly,

as well as promoting interpersonal relationships.

The final considerations include a reflection on the impact that the teaching internship
and the completion of this Final Report have had on the professional and personal

development of the trainee teacher.
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O presente Relatério Final foi desenvolvido no dmbito do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo de Coimbra,
de acordo com o Decreto-Lei n279/2014 de 14 de maio, em particular, o n.2 2 do artigo
11.9, que estabelece a realizacdo do estagio profissional e a elaboracao do relatério sobre
o mesmo. Este relatério contempla o trabalho desenvolvido na unidade curricular de
Pratica Educativa Il, na qual foi realizado um estdgio pedagdgico em contexto de 1.2 Ciclo

do Ensino Basico (CEB).

O estagio pedagdgico foi realizado no ano letivo 2023/2024, numa turma do 4.2 ano de
escolaridade do 1.2 CEB. A turma era constituida por 24 alunos, 10 do sexo feminino e 14
do sexo masculino, com idades compreendidas entre os nove e os dez anos. Os alunos
eram de nacionalidade portuguesa, a excecdo de um aluno, que era de nacionalidade
brasileira. Apenas existia um aluno abrangido pelo Decreto-Lei n.2 54/2018, porém, era
uma turma composta por alunos com diferentes ritmos de aprendizagem. E de evidenciar

gue a turma apresentava dificuldades ao nivel da escrita.

Os desafios que se colocam aos docentes sdo cada vez mais exigentes, sendo importante
investir na formacao inicial de professores, visando a constru¢do de uma preparacao
solida, responsavel e consciente. O estagio profissional desempenha um papel crucial na
formacdo dos futuros professores, uma vez que, para além de proporcionar o contacto
com a realidade escolar, ajuda-os a construir a sua identidade e desenvolvimento
profissional (Alves, 2010). Além disto, promove uma colaboragdo entre vdrios
profissionais, na qual os professores supervisor e cooperante ajudam o futuro docente a
saber analisar e a saber analisar-se. Todavia, enquanto o fazem, também se estdo a

desenvolver enquanto profissionais, visto que se aprende ensinando (Alarcdo, 1996).

O estagio pedagdgico iniciou-se com a fase de observagdo, que permitiu conhecer o
espaco educativo, os alunos, as suas rotinas e as metodologias da professora cooperante.
Na fase de intervencgdo, foi possivel colocar em pratica os conhecimentos adquiridos no
decorrer do percurso académico, através da aplicagdo de diferentes estratégias e
metodologias, bem como a reflexdo sobre a a¢do. O confronto entre o que é pensado e o
que é colocado em pratica origina reestruturagdes das praticas pedagdgicas (Marques et
al., 2007). Assim, todo este processo de observar, intervir e refletir, permite adquirir

competéncias a nivel pessoal e profissional.
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Durante a fase de intervencao, foi também possivel desenvolver uma investigacao que,
partindo da intencdo de planear, elaborar um orgcamento, identificar rendimentos e
despesas e apurar o saldo para a realizacao de uma visita de estudo, teve como intencao
responder ao problema de investigacdao: De que forma um projeto interdisciplinar,
envolvendo a Educacdo Financeira, a Educacdo para o Consumo e a Educacdo para o
Empreendedorismo, pode contribuir para o desenvolvimento/aplicagdo de aprendizagens

e competéncias multiplas, em particular no dominio da Matematica?.

Este relatério esta estruturado em trés partes: Componente Reflexiva; Componente
Investigativa; Considera¢Ges Finais. A Componente Reflexiva estd dividida em dois
capitulos, o primeiro, descreve o percurso do estagio pedagdgico, enquanto o segundo
reflete sobre o contributo que o estagio teve na formacdo da professora estagidria
enquanto futura docente. A Componente Investigativa apresenta a investigacao realizada
com os alunos do 4.2 ano de escolaridade, com foco num projeto desenvolvido no ambito
da Educagdo Financeira, Educacdo para o Consumo e Educagdo para o
Empreendedorismo. Esta sec¢do, encontra-se dividida em cinco capitulos: o primeiro,
apresenta a motivacdo da investigacdo e a formulacdo do problema, objetivos e questdes
de investigacdo; o segundo, apresenta a fundamentacdo tedrica, que sustenta o estudo
realizado; o terceiro, apresenta o contexto do estudo, a metodologia da investiga¢do
implementada e as técnicas de recolha de dados; o quarto, apresenta os resultados e a
respetiva analise e discussdo; por fim, o Ultimo capitulo, apresenta as conclusdes obtidas
no seguimento do estudo. Na Ultima parte deste relatério, nas Consideragdes Finais, sdao
tecidas consideracGes pertinentes sobre o contributo da formacdo inicial e da
concretizagdo do Relatdrio Final, no desenvolvimento académico, profissional e pessoal

da professora estagiaria.
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PARTE I. COMPONENTE REFLEXIVA
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CAPITULO I. CONTEXTUALIZACAO E PERCURSO DE ESTAGIO
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I.1. Contextualiza¢do: do agrupamento a sala de aula

O estagio realizado no 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) decorreu numa turma de 4.2 ano
de escolaridade, numa escola publica do concelho de Coimbra, localizada numa zona
periférica da cidade. O agrupamento ao qual a escola pertencia integrava vinte e dois
estabelecimento de educagdo e ensino, inclusive, uma escola dos 2.2 e 3.2 CEB, oito

jardins de infancia e treze escolas do 1.2 CEB.

A escola do 1.2 CEB, na qual decorreu o estagio pedagodgico, era frequentada por 88
alunos, distribuidos por quatro turmas. Relativamente aos recursos humanos, mais
concretamente, ao pessoal docente, a escola contava com quatro professores titulares de
turma, duas professoras de apoio educativo e dois professores de educacdo especial. No

que diz respeito ao pessoal ndo docente, a escola valia-se de trés assistentes operacionais.

No que se refere a estrutura fisica do edificio, este era composto por dois andares. No
rés-do-chdo, existiam duas salas destinadas aos 1.2 e 2.2 anos de escolaridade e duas
casas de banho, sendo que uma era destinada apenas aos adultos. Este andar dava acesso
ao exterior. O espacgo exterior dispunha de superficies cobertas, um campo de jogos, um
contentor onde se localizava a biblioteca e um espaco com terra, onde se encontrava a
cozinha de lama. No primeiro andar, existiam duas salas destinadas aos 3.2 e 4.2 anos de

escolaridade e um gabinete.

A sala da turma em que se desenvolveu o estagio era espacosa e bastante iluminada, visto
gue continha vdrias janelas e, consequentemente, varios pontos de luz. Também existiam
recursos tecnoldgicos fundamentais para dinamizar uma aula, nomeadamente, um
guadro interativo, um projetor e computadores (fornecidos pela escola para cada um dos
alunos). A sala dispunha de vérios armdrios onde os alunos guardavam os materiais

necessarios (folhas, pinceis, guaches, entre outros), bem como os seus dossiers.

A disposicdo da sala, mais concretamente, das mesas, interfere no ambiente da sala de
aula e, por sua vez, influencia o didlogo e a comunicagdo, tendo efeitos emocionais e
cognitivos relevantes nos alunos (Arends, 2008). A turma estava distribuida por grupos
(Figura 1), de acordo com os seus niveis de aprendizagem e relacGes pessoais e
interpessoais. Esta disposi¢ao favorecia uma aprendizagem cooperativa. Para promover

esta aprendizagem, além do processo de distribui¢cao dos alunos pelos grupos, também
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tem de existir flexibilidade, visto que pode ser necessario alterar a disposicdo das mesas
ou dos elementos dos grupos (Arends, 2008). Assim, a organizacdo do espaco sofria
constantemente alteracbes. Estas alteracdes ocorriam para fazer face a diversas
situacgdes, inclusive, porque alguns alunos destabilizavam o grupo ou porque estavam

constantemente a conversar.

Figural

Organizagdo do espago pedagdgico
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1.2. Percurso do estagio

O estagio em 1.2 CEB teve inicio em outubro de 2023 e terminou em maio de 2024,
perfazendo um total de 300 horas de pratica letiva distribuidas por dois dias semanais
(segunda-feira e terga-feira). O grupo de estagio era composto por trés estagiarios, pela
Professora Orientadora (titular de turma) e pelo Professor Orientador de Pratica

Educativa da Escola Superior de Educagdo (ESEC).

O estdgio decorreu numa turma de 4.2 ano de escolaridade do 1.2 CEB, composta por 24
alunos, 10 do sexo feminino e 14 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
nove e os dez anos. Todos os alunos eram de nacionalidade portuguesa, a exce¢do de um
aluno com nacionalidade brasileira. Dos 24 alunos, um deles beneficiava de medidas

universais, de acordo com o Decreto-Lei n.2 54/2018. Este aluno apresentava uma
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perturbacdo do Espectro do Autismo. Perante a sua presenca, a turma demonstrava-se
bastante acolhedora e compreensiva, integrando-o em todas as propostas que a

professora titular e/ou os professores estagiarios sugeriam.

A turma apresentava diferentes ritmos de aprendizagem, havendo alunos que tinham
dificuldade de atencao e concentracao na realizacdo das tarefas e, por isso, careciam da
presenca de um adulto. Uma minoria da turma revelava inseguranca na realiza¢cdo das
tarefas e ndo esclarecia as suas duvidas, acabando por nao as realizar, o que dificultava a
sua aprendizagem. De um modo global, a area na qual os alunos tinham maior dificuldade
era a area do Portugués, nomeadamente na interpretacdo de textos e na escrita. Na area
da Matemitica, a turma apresentava algumas dificuldades na resolucdo de problemas,
porém, era um dominio pelo qual demonstravam interesse. A area pela qual a turma

demonstrava maior interesse e menos dificuldades era a de Estudo do Meio.

De um modo geral, a turma era constituida por alunos autdnomos, participativos,
comunicativos, interessados, ativos e curiosos. A afetividade e o acolhimento, eram
também caracteristicas da turma, o que se refletiu na rece¢do a presenca dos professores
estagidrios. Era uma turma cooperante, relativamente as tarefas propostas pela
professora titular e/ou professores estagiarios, contudo, apresentava algumas
dificuldades na autorregulacdo do comportamento, principalmente em aguardar pela vez
nas intervencgdes, o que, consequentemente, dificultava o didlogo entre o professor e os
alunos. A turma também apresentava dificuldades de relacionamento interpessoal,
especialmente na comunicagdo e colaboragdo entre os alunos, resultando
desentendimentos e rejeicao relativamente ao trabalho de grupo. As dificuldades
mencionadas anteriormente foram colmatadas no decorrer do estagio, evidenciando-se

uma evolugao.

O processo de estagio envolveu trés fases: observagdo (do contexto educativo e de aulas
lecionadas pela Professora Orientadora e pelos outros estagiarios); lecionagdo de aulas;

reflexdo (momentos antes, durante e apds a implementacao de aulas).

As aulas do 4.2 ano do 1.2 CEB lecionados pela Professora Estagiaria (PE) envolveram
conteudos programaticos de Matematica, Portugués, Estudo do Meio, Educacgdo Artistica

- Artes Visuais e Educacdo Fisica e Educagao para a Cidadania. Na disciplina de Matematica
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foram explorados os seguintes contelddos do tema “Numeros”: algoritmo da adicdo e
subtracdo com nuimeros decimais; algoritmo da multiplicacdo; divisdo inteira; sistema de
numeracdo decimal. No tema “Dados”, foram explorados os seguintes conteudos:
representacdo, tratamento e analise de dados. No tema “Geometria e Medida”, foram
desenvolvidos os seguintes conteldos: sdlidos (planificagGes); figuras planas
(classificacdo de quadrilateros, com base nas suas propriedades); operagdes com figuras
(simetria de reflexdo e de rotacdo); medida (unidades de medida e respetivas medicdes:

area e dinheiro).

Na disciplina de Portugués, no dominio da “Oralidade”, foram desenvolvidos os seguintes
conteudos: compreensao e expressdo oral (articulagdo, entoagdo, tom de voz e ritmo);
vocabulario (variedade); apresentac¢do de discurso oral (apresentacdo oral). No dominio
“Leitura e escrita”, foram explorados os seguintes conteudos: fluéncia de leitura;
interpretacdo de texto; ortografia e pontuacdo; producdo de textos (organizados, coesos
e coerentes). No dominio da “Educacdo Literdria” foram desenvolvidos os conteudos:
leitura e audigdo de textos literarios; leitura dramatizada de obras literarias; compreensao
de texto (poético, narrativo e dramatico). Por fim, no dominio da “Gramatica” foram
explorados os conteudos: classificacdo de palavras (determinante, preposicdo e
pronome); flexdo de verbos regulares e irregulares; flexdo nominal e adjetival; processos

de formagao de palavras.

Na disciplina de Estudo do Meio desenvolveram-se os seguintes contetdos: reconhecer
factos e datas relevantes da Historia de Portugal (Formagdo de Portugal, época da
expansdao maritima, periodo filipino e a Restauragcdo e a Revolugdo do 25 de Abril de
1974); aspetos fisicos do meio local (caracteristicas de rochas; diferentes tipos de solo e
as suas caracteristicas); seres vivos (identificar plantas e animais em vias de extingdo);

fontes de energia e circuitos elétricos.

Na disciplina de Educagdo Fisica desenvolveram os conteldos do bloco 4, “Jogos” (jogos
coletivos do Mata e corrida de estafetas), e do bloco 7, “Percursos na Natureza”

(exploragdo do espaco exterior).
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Na Educacao Artistica — Artes Visuais, os contetdos explorados foram: experimentacgao e
criagdo (escolha de técnicas e materiais de acordo com a intengdo expressiva das

producdes; desenho; pintura).

Na Educacdo Artistica — Expressdo Dramatica/Teatro, foram desenvolvidos os seguintes
conteudos: interpretacdo e comunicacdo (reconhecer as especificidades formais do texto
dramatico em produgdes prdoprias ou de outrem); experimentagdo e criagdo (produzir em
grupo pequenas cenas, transformar objetos, experimentando diferentes materiais e

técnicas e adequar a expressividade da voz, tendo em conta os aspetos da técnica vocal).

Na Educacdo para a Cidadania, foram exploradas a literacia financeira, educacdo para o

consumo e a importancia de uma alimentagao equilibrada.

No decorrer do estagio, foram realizadas diversas atividades e projetos, com vista a

introduzir ou consolidar aprendizagens. Salientam-se, a seguir, alguns exemplos.
“Portugal de lés a lés”

Normalmente, a turma frequentava um espaco fora da escola, intitulado de “Mata”, de
quinze em quinze dias. A “Mata” era um lugar apelativo a novas descobertas, pela
biodiversidade existente neste espaco e pela abundancia de materiais ndo estruturados.
A atividade “Portugal de lés a |és” ocorreu neste espaco e teve como objetivo trabalhar
conteldos de Estudo do Meio, nomeadamente, as formas de relevo e os rios existentes
em Portugal. Este conteudo foi articulado com as outras dreas do curriculo.
Primeiramente, os alunos foram divididos em grupos, sendo que a cada grupo a PE
entregou uma folha para registar as resolu¢ées e um mapa hipsométrico (Apéndice 1). O
percurso tinha 6 estagBes e estava marcado com setas. Cada estagdo tinha um desafio
diferente e correspondia a um local (estes locais foram escolhidos, devido as formas de
relevo presentes em cada um): na estagdo dos Agores (Apéndice 2), o desafio consistiu na
resolucao de uma situagdao problematica com nimeros decimais; no Planalto Mirandés
(Apéndice 3), o desafio consistiu na ordenacdo de numeros decimais por ordem
crescente; na Serra da Estrela (Apéndice 4), o desafio consistiu na resolugcdo de uma
situacdo problematica com numeros decimais; nas Portas de Roddo (Apéndice 5), o
desafio consistiu na realizacdo de um jogo com sacos; na Planicie Alentejana (Apéndice

6), o desafio consistiu na resolucdo de uma situacdo problematica com nimeros decimais,
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envolvendo o perimetro; no destino final (Apéndice 7), o desafio foi a construcdo de uma
maquete com as diferentes formas de relevo descobertas nas estacdes anteriores,
recorrendo a materiais naturais, por exemplo, argila. Apds cada grupo apresentar a sua
maquete, a turma dirigiu-se a sala. Como forma de sistematizar as aprendizagens, foi
entregue a cada aluno uma folha de exploragcdo com varias tarefas sobre os temas

abordados (Apéndice 8).

Figura 2 Figura 3

Alunos a resolverem os desafios Magquete construida por um dos grupos

“O mundo das rochas”

Inicialmente, a PE colocou na sala um mapa (Apéndice 9), supostamente deixado pela
Tota (personagem misteriosa criada pelos professores estagidrios). Este mapa tinha a
localizagdo da Mata, onde os alunos se deveriam dirigir. Apds a chega a mata, os alunos
deparam-se com uma caixa com diferentes tipos de rochas e uma carta (Apéndice 10). A
PE escolheu um dos alunos para ler a carta em grande grupo. Esta carta desafiava os
alunos a recolher, tal como a Tota, mais rochas. Apds a recolha de rochas, a turma dirigiu-
se para a sala, onde foi realizado um didlogo em grande grupo. Deste didlogo surgiu a
construcdo de uma tabela, em grande grupo, sobre as propriedades das rochas (cor,

textura, estrutura, cheiro, dureza e efervescéncia). De seguida, a PE chamou varios alunos,
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a vez, para identificarem o nome de cada rocha encontrada. Os alunos tinham a sua
disposicdo um telemaovel, com aplicacdo Rock Identifier instalada (esta aplicacdo permite
identificar o nome das rochas). A medida que os nomes das rochas foram sendo
descobertos, foram acrescentados a tabela na coluna “Nome das rochas”. Apds os alunos
passarem a tabela para o caderno, seguiu-se o0 momento de preenché-la. Para tal, as
rochas circularam pelos grupos, onde os alunos tiveram oportunidade de observar as
propriedades de cada uma (Figura 3) e, posteriormente, preencher a tabela.
Relativamente a efervescéncia, esta propriedade foi observada em grande grupo, visto
que foi necessario usar um acido corrosivo e, por este motivo, foi a professora estagidria
(PE) a realizar a experiéncia. De seguida, foi realizada uma discussdo, em grande grupo,
sobre as conclusdes retiradas do preenchimento da tabela. Posteriormente, cada grupo
ficou responsavel por realizar um mapa concetual com informagdes referentes a uma
rocha, recorrendo ao computador e a plataforma Miro. Por fim, foi realizada a

apresentacdo dos mapas concetuais realizados por cada grupo.

Figura 4 Figura 5

Aluno a procura de rochas Aluna a verificar a dureza das rochas
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Figura 6

Exemplo de um mapa concetual realizado por um dos grupos

Projeto “Coimbra e um amor proibido”

Durante a exploracdo do conteddo “A Formacao de Portugal”, a PE abordou a lenda do
“Milagre das Rosas”, na qual foi realizada uma visita de estudo a varios locais estratégicos
da cidade. Durante a visita, a PE percebeu que apesar dos alunos habitarem numa zona
periférica da cidade, ndo conhecem o seu patrimdnio cultural. Esta realidade acabou por
despertar a curiosidade da turma em querer conhecer mais sobre a cidade. Deste
modo, foi desenvolvido um projeto, com vista a enriquecer os conhecimentos dos alunos
por meio de uma “viagem” pelo patrimdnio natural e cultural da cidade, que os levou a

conhecer o antepassado da cidade, através da lenda de D. Pedro e D. Inés.

Este projeto foi realizado com base na metodologia de trabalho por projeto,
possibilitando aos alunos a aquisicao de aprendizagens ativas, através de propostas que
integraram as varias dreas do curriculo. Primeiramente, apareceu na sala uma caixa
misteriosa, deixada pela Tota, com um mapa da cidade de Coimbra (Apéndice 11) e um
papel com coordenadas. Os alunos rapidamente perceberam que o mapa e as
coordenadas os levariam a Quinta das Lagrimas. Posteriormente, a PE juntamente com a
turma realizou uma teia sobre as suas concec¢des e conhecimentos sobre o local. Como
forma de responder as duvidas/curiosidades mencionadas na teia, os alunos foram

desafiados a realizar uma pesquisa orientada. Para tal, a turma foi dividida em cinco
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grupos, sendo que cada grupo ficou responsavel por pesquisar um tépico diferente (D.
Pedro; D. Inés; Jardins da Quinta das Lagrimas; resumo da Lenda, com recurso a diversos
livros; resumo da Lenda, com recurso a internet). Um dos grupos acabou por apresentar
o resumo através de um poema (Figura 7). A partir deste poema foi criada uma musica
em cooperacdo com o professor de musica. Os alunos tiveram ainda oportunidade de
visitar e explorar os Jardins da Quinta das Lagrimas. Durante a exploragao surgiu a duvida
se 0 que estaria na Fonte das Lagrimas era sangue ou algas (Figura 8). Esta duvida foi
esclarecida através de uma experiéncia, onde os alunos tiveram oportunidade de
visualizar ao microscépio sangue e algas. Por fim, foi ainda realizado um video sobre as
aprendizagens adquiridas sobre a lenda. A construcdo do video a recontar a lenda
envolveu diversos momentos, inclusive, a elaboragdao de um resumo, a construgao dos

cendrios (Figura 9), das personagens e dos acessorios.

Figura 7 Figura 8

Poema realizado por um dos grupos Alunos na Fonte das Ldgrimas

Poema da Lenda D. Pedro e D. Inés

Aqui comecamos

Com uma historia de amor
Entre D. Pedro e D. Inés

Onde houve um final assustador

D. Pedro |, Infante de Portugal
Filho de Afonso IV

E de D. Beatriz

Como ele nao havia igual

Logo em tenra idade

Foi obrigado a casar

Mas néo era com D. Constanca
Que ele queria mesmo ficar

A procura do amor verdadeiro
Ele quase perdia a esperanca
Até ter encontrado

A aia de D. Constanga

Um amor que estava preso

Por um casamento farto

Ficaram juntos quando morre

D. Constanca no seu terceiro parto

Com medo de perder

O seu reino que tanto amava
Mandou matar D. Inés

Numa quinta por onde passeava

Apos a sua morte

D. Inés foi coroada rainha
Para que todos pudessem ver
O amor que por ela tinha

D. Pedro revoltado

E guiado pela emogao

Mandou matar os assassinos

A do-lhes o caaaaaaaaaaa 1!
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Figura 9

Alunos as construirem os cendrios
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CAPITULO Il. COMPONENTE REFLEXIVA DA CONTEXTUALIZACAO E DO DECURSO DO
ESTAGIO EM 1.2 CEB
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O estagio revela-se como um periodo marcante na formacao inicial dos docentes ao
assumir-se como um acontecimento Unico e significativo na sua vida pessoal e profissional
(Alarcdo & Tavares, 2003). Esta oportunidade de iniciacdo a pratica profissional, permite
ao futuro docente contactar com a realidade e confrontar-se com novos desafios. Estes
desafios integram novos saberes, funcGes e responsabilidades, que ajudam o futuro
docente a construir um processo de superacdo, intrinseco a novos modelos de ensino,

novas visoes do que é ensinar e novos conhecimentos (Pereira, 2013).

Durante o estagio, tive a oportunidade de observar, intervir e refletir. Considero que o
periodo de observacdo foi crucial para a construcdo dos meus conhecimentos sobre a
pratica em sala de aula. Um professor deve ter em consideragdo os interesses, gostos,
valores e referéncias culturais dos alunos, para que consiga desenvolver praticas
motivadoras e significativas (Ponte, 2012). Assim, este primeiro contacto permitiu-me
conhecer os alunos, inclusive, os seus comportamentos, dificuldades e interesses. Da
mesma forma, possibilitou-me conhecer as estratégias didaticas e de gestdo de aula e do
curriculo utilizadas pela professora cooperante. De acordo com o modelo de Ponte
(2012), estes conhecimentos integram os conhecimentos dos alunos e da aprendizagem
e conhecimento da pratica letiva. Referente as praticas utilizadas pela professora
cooperante, foi visivel o envolvimento das diferentes areas disciplinares com o
quotidiano, a interdisciplinaridade e o uso de diferentes recursos para abordar os

conteudos, nomeadamente recursos tecnoldgicos.

A fase de interveng¢do ocorreu durante vdrias semanas, sendo que esta foi a fase mais
desafiante. Um dos desafios deste estdgio foi a articulagdao entre as varias disciplinas,
principalmente na primeira semana. Acredito que tal se deveu a inexperiéncia, porém,
com o decorrer do estagio, a interdisciplinaridade aliou-se a minha pratica. Durante esta
fase também me vi confrontada com os desafios desta profissao, inclusive, quando tive
de gerir os recursos utilizados, a disposicdo da sala e o tempo da aula. Aliado a estes
desafios, surge a importancia da flexibilidade curricular, até porque os alunos tém
diferentes interesses e ritmos de aprendizagem, que devem ser tidos em consideracgdo

nas estratégias de ensino adotadas pelo docente (Ferreira, 2007).

A avaliagdo também é parte integrante do curriculo sendo, por este motivo, igualmente

importante. Durante as semanas de observacdo foi possivel perceber que a professora
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cooperante dava maior énfase a avaliacdo formativa, ou seja, valorizava todo o processo
de aprendizagem dos alunos e ia dando constante feedback. A professora também
recorria a avaliacdo por rubricas, principalmente, na avaliacdo oral. Estas modalidades de
avaliacao fizeram-me refletir sobre a diversidade de estratégias existentes para avaliar os
alunos, sem ser necessdrio recorrer a um momento de avaliagdo. Até porque o importante
ndo é classificar as aprendizagens dos alunos, mas sim ajuda-los a melhorar
significativamente as suas aprendizagens (Fernandes, 2021). Assim, uma das estratégias
utilizadas durante a fase de intervencao foi a realizacdo de tarefas de avaliagdo formativa
adaptadas de Lopes e Silva (2020), com vista a fomentar a responsabilidade e consciéncia
dos alunos, desafiando-os a refletirem e avaliarem o seu trabalho. As realiza¢Ges destas
tarefas por parte dos alunos permitiram recolher informacdes relativamente as
aprendizagens adquiridas, as duavidas/dificuldades existentes e as curiosidades e
sugestoes de propostas de tarefas. Todos estes parametros foram tidos em consideracao

na construcdo e organizacao das sess6es implementadas.

A escola tem vindo a sofrer alteracGes ao longo dos anos, mudaram os alunos, as suas
necessidades e, por sua vez, as praticas, curriculos e pedagogias. Atualmente, pretende-
se que a escola seja um local promotor, desafiador e motivador, capaz de responder as
necessidades e expectativas dos alunos, através da inovagdo (Davide, 2021). Para a
promog¢do de uma inovagao educacional é necessario ter em consideragdo o uso de novos
materiais curriculares ou tecnologias (Fullan, 2007; Davide, 2021). Desta forma, procurei
diversificar os materiais utilizados, de modo que os alunos tivessem a oportunidade de
explorar diferentes recursos e assumir um papel ativo no desenvolvimento das suas
aprendizagens. Exemplo disso foi a inclusdo de quizes e a exploracdo de diversas
plataformas, por exemplo, o Canva, o Hypatiamat e o Miro. Ao longo das aulas procurei
ainda incluir momentos de aprendizagem colaborativa (Damiani, 2008). A escola é um
local que ndo se deve limitar aos conteldos programaticos, mas também a formacdo
pessoal e social do aluno (Estanqueiro, 2010). Assim, uma das estratégias recorrentes foi
a realizacao de trabalhos de grupo. Estes momentos desenvolvem o relacionamento
interpessoal, a autonomia e torna os alunos mais independentes, visto que o trabalho em
grupo favorece a interagdo entre os elementos e ndo tanto com o professor (Pacheco,

2015). Porém, esta estratégia tem os seus desafios, nomeadamente, o descontrolo do
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ambiente da sala de aula e a formacado dos grupos. Inicialmente, utilizava os grupos ja
existentes de acordo com a disposicao da sala, porém, dei conta da necessidade de fazer
algumas alteragdes. Tal aconteceu, porque alguns elementos do grupo acabavam por ter
uma atitude passiva, que se refletia na sua participacao durante a realizacdo das tarefas.
Noutras situacGes dei conta que a relagdo de proximidade entre os elementos do grupo
acabava por interferir no seu desenvolvimento, uma vez que se distraiam com facilidade
ao invés de realizarem a tarefa. Apesar destes desafios, verifiquei que, com o decorrer do
estagio, os alunos melhoraram as suas competéncias sociais e comegaram a resolver as

suas divergéncias de forma auténoma e democratica.

Durante o decorrer do estagio existiram diversos momentos de reflexdo, realizados antes,
durante e apds a implementacdo das aulas. O estagio foi realizado em grupo, ou seja,
através de um trabalho cooperativo e colaborativo entre professores estagidrios. Desta
forma, as planificagbes eram realizadas em conjunto. Esta foi uma das fases mais
desafiantes, visto que cada professor estagidrio tinha ideias e modos de pensar
diferentes. Esta diversidade de opiniGes originou momentos de reflexdo, nomeadamente,
sobre quais as metodologias a adotar e os recursos a utilizar. Apesar de um dos
professores estagidrios ser responsdvel pela lecionacdo da aula, todos tinham
conhecimentos sobre a planificagdo, o que era uma mais-valia, na medida em que, quem
lecionava a aula era facilmente auxiliado pelos colegas, o que permitia responder com
maior brevidade as dificuldades e/ou duvidas da turma. Além disto, enquanto um dos
professores estagidrios estava a lecionar, os outros estavam a observar e a refletir em
conjunto sobre possiveis melhoramentos a serem realizados, por exemplo, relativamente
as metodologias usadas. Apds as aulas existia um momento de partilha entre o grupo de
estagiarios e, semanalmente, era realizado um balango com a professora cooperante.
Estes momentos foram cruciais para melhorar as praticas e, consequentemente,

promover nos alunos aprendizagens significativas.

Um dos aspetos que influenciou com que o estagio tivesse um impacto positivo no meu
desenvolvimento pessoal e profissional, foi a oportunidade que tive de contactar com
toda a comunidade educativa. A professora cooperante, as auxiliares de acdo educativa e
a restante comunidade educativa foram um pilar fundamental para o meu sucesso

durante este percurso. Esta relacdo de proximidade, nomeadamente, com a professora
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cooperante foi crucial, no sentido em que me ajudou a ultrapassar as minhas
insegurancas, receios, duvidas e, por sua vez, a desenvolver uma postura mais
interventiva. O feedback que recebi no decorrer da pratica e o didlogo constante com a
professora cooperante, permitiram-me refletir, evoluir e melhorar a minha pratica

pedagdgica.

Considero que este estagio foi desafiante, na medida em que estava perante uma turma
curiosa e habituada a propostas desafiadoras. Vejo estes desafios como alicerces a
evolucdao do meu percurso. Isto porque me permitiram sair da minha zona de conforto,
arriscar e, sobretudo, deparar-me com dilemas e desafios que envolvem esta profissdo,
que tem tanto de gratificante, como de desafiadora. Este estagio permitiu-me adquirir
novos conhecimentos e um conjunto de competéncias pessoais e profissionais, entre as

quais, a capacidade de observacao, pensamento criativo e critico e trabalho em equipa.
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PARTE Il. COMPONENTE INVESTIGATIVA
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CAPITULO IIl. INTRODUCAO
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l1l.1. Motivagao e formula¢ao do problema

Nos ultimos anos, o curriculo nacional tem valorizado os desafios colocados a Educacgao
no quadro da sociedade atual, através da Estratégia Nacional de Educacdo para a
Cidadania (ENEC) (Monteiro et al., 2016), na qual questdes relacionadas com a
“sustentabilidade, a interculturalidade, a igualdade, a identidade, a participacdo na vida
democratica, a inovacdo e a criatividade estdo, de facto, no cerne do debate atual”
(Monteiro et al., 2016, p. 1) sdo abordadas, sendo desenvolvidas aprendizagens e
competéncias relacionadas com multiplas literacias, privilegiando os principios, valores e
areas de competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (ME,
2017). Neste ambito, espera-se que as diferentes areas disciplinares revelem a sua
transversalidade nas diversas situacdes do quotidiano, dotando os alunos de ferramentas
para responderem as exigéncias destes tempos. No 1.2 CEB, espera-se, em particular, que
o ensino da Matematica se dirija para aprendizagens pertinentes e consistentes, de forma
gue os alunos reconhecam que esta estd presente em varios contextos do seu quotidiano
(ME, 2021). Entre os varios dominios da ENEC, a Matematica destaca-se, em particular,
na Educacdo Financeira (EF), na Educa¢do para o Consumo e na Educacdo para o
Empreendedorismo, tendo como documentos de referéncia, respetivamente, o
Referencial de Educagdo Financeira (Dias et al., 2013), o Referencial de Educac¢do do
Consumidor (Dias et al., 2019) e o Referencial de Educacdo para o Empreendedorismo
(Figueiredo et al.,, 2024) apresentando-se como tematicas transversais e
transdisciplinares da Educacdo para a Cidadania. Os cidaddos assumem-se como
consumidores em idades cada vez mais precoces (Martins & Fonseca, 2017), desta forma,
além de ser necessario munir os alunos de conhecimentos e saberes, é necessario
desenvolver competéncias, valores e atitudes que os ajudem a tomar decisGes
financeiramente responsaveis e conscientes (Martins & Fonseca, 2017). Uma vez que, a
turma do 4.2 ano de escolaridade, do 1.2 CEB, que estava a ser acompanhada pela
investigadora, tinha revelado interesse em realizar uma visita de estudo, para fazer face
ao reduzido orgamento da escola, considerou-se oportuno desenvolver um projeto
interdisciplinar. Para tal, pensou-se envolver os alunos num projeto que desenvolvesse
diversas competéncias assentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria

(PASEO), nomeadamente, a resolucdo de problemas do quotidiano através de

23



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

conhecimentos matematicos e o desenvolvimento do pensamento critico e criativo, num
contexto envolvendo a Educacdo Financeira, a Educacao para o Consumo e a Educacao
para o Empreendedorismo. O projeto referido, motivou o seguinte problema de
investigacdo: De que forma um projeto interdisciplinar, envolvendo a Educacdo
Financeira, a Educagdo para o Consumo e a Educacdo para o Empreendedorismo, pode
contribuir para o desenvolvimento/aplicacdo de aprendizagens e competéncias multiplas,

em particular no dominio da Matematica?

111.2. Objetivos e questoes de investigagao

Considerando o problema que orienta a investigacao, os interesses e caracteristicas dos
alunos participantes, e tendo em conta a necessidade de desenvolver ambientes de
aprendizagem transversais, sustentados no contributo do desenvolvimento de projetos

em contextos reais, definiram-se os seguintes objetivos que norteiam a investigacao:

1. Conceber, implementar e avaliar um trabalho por projeto interdisciplinar
envolvendo o planeamento, a elaboracdo de um orcamento, identificando e
apurando o saldo para a realizacdo de uma visita de estudo.

2. Envolver os alunos numa participagdo ativa durante as diferentes fases de
implementagdo do projeto.

3. Identificar aprendizagens e competéncias multiplas desenvolvidas durante a

concretizagdo do projeto, em particular, do dominio da Matemitica.

Desta forma, tendo como base os objetivos acima referidos, colocaram-se as seguintes

guestdes de investigacao:

1. De que modo um projeto interdisciplinar, envolvendo o planeamento, a
elaboracdo de um orgamento, identificando rendimentos e despesas para a
realizacdo de uma visita de estudo, contribui para uma participacao ativa dos
alunos na resolucdo de problemas, bem como na procura de estratégias e

solugdes?
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2. Que aprendizagens e competéncias sao desenvolvidas pelos alunos durante a

concretizagdo do projeto?

111.3. Pertinéncia do estudo

A Matemadtica é uma area complexa (Matias et al., 2023), como tal, é necessario promover
ambientes de aprendizagem nos quais os alunos tenham um papel ativo e auténomo,
durante o processo de aprendizagem (Piscalho & Simdo, 2014). Os ambientes de
aprendizagem devem promover o desenvolvimento de competéncias que ajudem os
alunos a lidar com as mudancas e os desafios emergentes da sociedade (Figueiredo et al.,
2024). Neste sentido, além do conhecimento das varias areas disciplinares, é importante
gue os alunos desenvolvam e adquiram capacidades e atitudes do dominio geral, de

forma integrada e transversal.

De acordo com o PASEO, o aluno, enquanto cidaddo, deve estar dotado de vdrias
literacias, que lhe possibilitem analisar e questionar de forma critica, a realidade e tomar
decisdes fundamentadas no seu quotidiano (ME, 2017). Desta forma, a abordagem a EF é
crucial, visto que é um tema atual na vida do aluno, enquanto cidaddo. A sua abordagem
ird permitir a aquisicdo de conhecimentos e capacidades econdmicas e financeiras que
serdo fundamentais para a tomada de decisdes (Dias et al., 2013). Além disso, o ensino da
Matematica podera ser valorizado recorrendo a problemas de natureza financeira
(Santiago et al., 2017). Assim, a articulagdo entre a EF e a Matematica, poderdo trazer
beneficios as aprendizagens das criancgas, estando a EF estd englobada na Educagdo para
a Cidadania (Domingos & Santiago, 2017). A Estratégia Nacional de Educac¢do para a
Cidadania (Monteiro et al., 2016) defende que o sucesso da Educacdo para a Cidadania
depende das oportunidades facultadas aos alunos para se envolverem na tomada de
decisdes. Neste sentido, é evidenciada a importancia de envolver os alunos em desafios
da vida real, que ultrapassem a sala de aula e lhes permitam desenvolver competéncias

presentes no curriculo, através da reflexdo, antecipacdo e acdo (Monteiro et al., 2016).

As criancgas e jovens tém vindo a constituir-se consumidores, de forma progressiva e cada
vez mais prematura (Dias et al.,, 2013). Face a esta realidade, é emergente educar

financeiramente os cidadaos ao longo da sua vida, devendo esta preocupacdo refletir-se
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desde a Educacdo Pré-Escolar (Dias et al., 2013). A inclusdo da Educacgdo Financeira na
formacao das criangas ird permitir um efeito multiplicador de informacgao e de formagao,
alcancando outras pessoas, inclusive o seio familiar e a aquisicdo de conhecimentos e
competéncias financeiras (Martins & Fonseca, 2017; Dias et al., 2017). Por sua vez, estes
conhecimentos e competéncias irdo contribuir para uma atuacdo mais assertiva,
consciente, responsavel e esclarecida, acautelando, no futuro, problemas de natureza
financeira (Dias et al., 2013; Huston, 2010). A Educacgdo Financeira ndo pretende formar
especialistas com conhecimentos no ambito financeiro, mas sim oferecer informacao,
formacdo e orientagdo que permitam aos alunos melhorar a sua capacidade de tomada
de decisGes, de modo a assegurar, futuramente, o seu equilibrio financeiro (Alves, 2012;

Comission des valeurs mobilieres du Manitoba, s.d.).

O contexto escolar é eleito como um espaco onde se deve promover o desenvolvimento
de uma cidadania ativa (Fonseca et al., 2015). Sendo a EF um tema transversal e
transdisciplinar da Educacdo para a Cidadania, a sua implementacdo no contexto escolar
coloca em questdo a perspetiva a adotar na sua abordagem (Dias et al., 2013). Os projetos
de empreendedorismo podem proporcionar oportunidades para abordar a EF. Estes
projetos desenvolvem competéncias empreendedoras, inclusive, capacidades (trabalho
em equipa, comunicagdo) e atitudes (motivagdo, iniciativa), integrando a Educac¢do para
a Cidadania (Fonseca et al., 2015). Por outro lado, a elaboragdo de projetos em contextos
reais, permite associar os conteldos de diferentes areas disciplinares a situagées do
quotidiano, facilitando a sua compreensdo. A proximidade ao conhecimento real do

aluno, facilita o processo de aprendizagem e influencia o seu empenho (Dias et al., 2013).

De acordo com o que foi referido anteriormente, revelou-se pertinente desenvolver com
os alunos um projeto que integrasse a Matematica, a EF e lhes permitisse desenvolver
competéncias presentes no PASEO, através da articulagdo com a Educagdo para a
Cidadania e para o Empreendedorismo. Entre as vdrias dreas envolvidas no projeto, a
Matematica assume especial destaque na modelac¢do ou resolucdo de varios problemas,
permitindo aos alunos reconhecer a presenca e utilidade da Matematica na tomada de

decisdes do seu quotidiano (Attard, 2016).
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CAPITULO IV. REVISAO DA LITERATURA
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IV. 1. A Escola para além das areas disciplinares

Atualmente, o mundo enfrenta problemas globais, como as alteracdes climaticas, as
guerras, os extremismos, as desigualdades no acesso aos bens e direitos fundamentais,
entre outros, sendo cada vez mais pertinente desenvolver nos cidaddos do futuro
aprendizagens com impacto tridimensional, isto é, na atitude civica individual, no
relacionamento interpessoal e no relacionamento social e intercultural (Monteiro et al.,
2016). As orientacgdes curriculares recomendam o reforco da Educagdo para a Cidadania
desde a Educagdo Pré-Escolar até ao Ensino Secundario. Neste sentido, a Dire¢ao-Geral
da Educacdo, em colaborac¢do com varias entidades parceiras publicas e da sociedade civil,
tem produzido documentos que se constituem como referenciais na abordagem dos
diferentes dominios de Cidadania, como o Referencial de Educacédo Financeira (Dias et al.,
2013), o Referencial de Educacdo para o Empreendedorismo (Figueiredo et al., 2024),

entre outros.

A Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) considera como
basilares na Educacdo as “competéncias transformadoras”, definindo-as como os tipos de
conhecimentos, aptiddes, atitudes e valores que os alunos necessitam para transformar
a sociedade e moldar o futuro para uma vida melhor (OCDE, 2019). Tais competéncias
foram identificadas como: criar novos valores (o que implica colocar questdes, colaborar
com os outros e pensar “fora da caixa” tendo em vista novas solucdes, o que implica o
desenvolvimento dos pensamentos critico e criativo); conciliar tensdes e dilemas (ser
capaz de equilibrar exigéncias contraditdrias ou aparentemente incompativeis, o que
requer empatia e respeito); assumir responsabilidades (a assun¢do de responsabilidades,
pelas acGes que implica, imprime uma conduta moral aprimorada e uma reflexdo

ponderada) (OCDE, 2019).

Varias organizacdes tém realcado a necessidade de encarar a Educagdo sob um olhar
transformador. A OCDE (2016), estabeleceu um conjunto de conhecimentos,
competéncias, atitudes e valores essenciais na formacgdo e perfil de um aluno do século
XXI. Esta visdo da OCDE reflete-se no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatodria
(ME, 2017), nos quais sdo ressaltados principios, areas de competéncia e valores dos

dominios cognitivo, social e emocional. Também a Organizacdo das Nag¢des Unidas
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propds, em 2015, na Agenda 2030, 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
gue incidem em prioridades e aspiracdes globais para 2030, em dreas cruciais a qualidade
de vida dos cidaddaos do mundo atual e futuro. Na concretizacao dos ODS, o compromisso
dos diferentes governos nao é suficiente e, uma vez que as criancas e os jovens sao
centrais no desenvolvimento desses, atualmente é feito um apelo a Escola na sua
participacdo e cumprimento. Assim, constata-se que, as varias diretrizes apontam a Escola

como um Espaco no qual é necessario educar para além dos conhecimentos disciplinares.

IV.2. Educagao Financeira em Portugal e nas escolas

A Educacdo Financeira é um conceito ndo universal e relativo, por esta razao admite vdrias
definicGes (Martins & Fonseca, 2017). De acordo com a OCDE (2005), a EF é um processo
no qual os individuos desenvolvem os seus conhecimentos sobre conceitos financeiros,
recorrendo a programas ou ferramentas. Esta tem como objetivo formar cidaddos mais
informados, conscientes e com melhor conhecimento relativamente aos riscos
financeiros e as oportunidades de investimento, consumo e poupanc¢a (OCDE, 2005;
Santiago, 2015). Educar financeiramente estimula mais poupanca e menos
endividamento, influenciando uma melhor gestdo dos orcamentos familiares (Santiago,

2015).

A EF tem vindo a ganhar relevancia nos contextos educativos, quer a nivel internacional,
quer a nivel nacional (Santiago et al., 2017). Em 2003, numa reunido de concelho da OCDE,
surgiu um projeto intitulado Projeto de Educag¢do Financeira, com vista a educar
financeiramente a populacdo dos seus paises membros (Santiago, 2015). Sendo Portugal
um dos paises membros da OCDE, este tem seguido as suas recomendacdes
relativamente a introdugdo da Educagdo Financeira nas escolas (Santiago, 2015). Assim,
em 2008, o Banco de Portugal assumiu a supervisdao deste projeto, tendo demonstrado
um papel crucial na implementacgao da EF, quer em contexto educativo, quer em contexto
formativo (Santiago, 2015). Em 2010, o Banco de Portugal conduziu um inquérito com
objetivo de identificar os comportamentos dos portugueses envolvendo conhecimentos
e competéncias do dominio da literacia financeira, tendo os resultados revelado baixos

niveis de conhecimentos (Santiago, 2015).
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Para fazer face aos resultados evidenciados no inquérito aplicado pelo Banco de Portugal,
foicriado, em 2011, pelo Conselho Nacional de Supervisores Financeiros, o Plano Nacional
de Formacao e Financeira (PNFF), tendo este como objetivo contribuir para o aumento do
nivel de conhecimentos financeiros da populacdo e promover a adocdo de
comportamentos financeiros conscientes (BdP et al., 2011). O PNFF adotou a marca
“Todos contam” e criou um portal, com acesso aberto, com varios conteddos sobre
educacdo financeira (Santiago, 2015). Este projeto acabou por envolver varias parcerias,
inclusive, com o Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC). Assim, em 2013, surgiu o
Referencial de Educagao Financeira (REF), construido entre duas entidades, PNFF e o MEC,
que constitui a Educacdo para a Cidadania. O referencial € um instrumento de apoio
dirigido aos contextos de Educacdo Pré-Escolar, Ensinos Basico e Secundario e Formacgao
de Adultos (Dias et al., 2013), e abrange seis temas: Planeamento e Gestdo do Orcamento;
Sistema de Produtos Financeiros Bésicos; Poupanca; Crédito; Etica; Direito e Deveres. Para
cada um destes temas foram definidos subtemas e objetivos, designados por descritores

de desempenho (Dias et al., 2013).

As criangas passam por diferentes “fases financeiras” de desenvolvimento infantil (Lobo,
s.d.), comecando, entre os 7/12 anos, a observar o mundo que as rodeia com maior
profundidade e a adquirir a capacidade de realizar operagées mentais em varias situagdes.
Neste estadio, hd um desenvolvimento das competéncias matematicas que auxiliam a
compreensdo dos conceitos de educagdo financeira (Ferreira, 2015). Por este motivo, no
1.2 CEB os alunos comegam a aprender a diferenca entre necessidade e desejo de
consumo, passando a reconhecer o que é a compra por impulso e porque ndo deve
ocorrer (Dias et al., 2013; Lobo, s.d.). O conhecimento do sistema monetario portugués,
a compreensdo das fun¢des de um banco, assim como as razoes que levam as pessoas a
pedir empréstimos, sdo nogbes presentes no REF e que também devem ser alcangadas

pelas criancas no decorrer do 1.2 CEB (Dias et al., 2013; Lobo, s.d.).

Em 2015, foi publicado o primeiro Caderno de Educacdo Financeira, dirigido a professores
e alunos do 1.2 CEB (Vicente et al.,, 2015). Posteriormente, foram lancados outros
cadernos de Educacdo Financeira dirigidos a outros niveis de ensino. Estes cadernos

surgiram com objetivo de auxiliar os professores e os alunos na abordagem dos tépicos
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mencionados no REF, abordando os conteldos de forma ludica, recorrendo a histdrias

gue refletem o quotidiano, e disponibilizando um conjunto de tarefas.

De acordo com a OCDE (2009), a Educa¢do do Consumidor (EC) tem vindo a ganhar
relevancia, face a diversidade e complexidade que os mercados estdo a assumir. De facto,
os consumidores tém vindo a deparar-se com o aumento de escolha de bens e servigos.
Assim, a par da EF, surge a EC, tendo sido publicado, em 2019, o Referencial de EC, com o
objetivo de auxiliar os alunos e professores no desenvolvimento de consumidores mais
sustentdveis, responsdveis e protegidos, capazes de tomar decisbes conscientes e
informadas que contribuam para o seu bem-estar (Dias et al., 2019). Este referencial inclui
oito temas: O Consumo: Enquadramento e Evolucdo; Os Direitos e Deveres do
Consumidor; O Consumo de Bens e Servigos; A Seguranca dos Produtos e Servicos e a
Protecdo da Saude dos Consumidores; O Marketing e a Publicidade; As Familias, a Gestdo
Financeira e o Consumo; O Consumo Sustentavel; O Consumo no Mundo Digital (Dias et

al., 2019).

N3o existe uma area disciplinar que aborda a EF em especifico, sendo esta transversal a
varias areas do conhecimento, no entanto, a disciplina de Matematica assume um papel
acrescido na sua abordagem (Domingos & Santiago, 2017). Existem estudos, envolvendo
tarefas de EF na aula de Matematica, que afirmam que os alunos estdo motivados durante
a sua realizacdo e transpGem o tema para fora da sala de aula, discutindo-o com colegas
e com a familia (Nascimento, 2015). Desta forma, a escola e os professores sdo
considerados principais agentes na sua implementagdo (Domingos & Santiago, 2017).
Junior e Jurkiewicz (2017) definiram quatro principios da Educagdo Financeira Escolar

(EFE): convite a reflexdo; conexdo diddtica; dualidade; lente multidisciplinar (Figura 10).

Figura 10

Principios da EFE (Junior, 2016, p.48)
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O convite a reflexdo, defende que deve ser dada oportunidade aos alunos de refletir sobre
determinadas situacgdes financeiras, que contemplem diferentes aspetos de natureza
matematica, para que os alunos pensem, avaliem e tomem as suas proprias decisées. O
principio da conexdo diddtica, defende que a abordagem a EF vai além das aprendizagens
matematicas, isto é, devem ser consideradas as restantes dareas, capacidades e
comportamentos. A forma como o aluno pensa, as estratégias que utiliza para analisar e
resolver problemas, a interacdao dele com o grupo, a utilizacdo de no¢Ges matematicas e
ndao matemadticas, devem integrar a EF. O principio da dualidade, defende que se deve
recorrer a matematica para entender, analisar e tomar decisdes referentes a situagdes
financeiras. O ultimo principio, lente multidisciplinar, defende que devem ser oferecidas
aos alunos variadas leituras sobre situagdes financeiras, incluindo aspetos financeiros,
matematicos, culturais, comportamentais, entre outros. Estes aspetos devem ser
utilizados de forma articulada para ajudar o aluno em futuras leituras de situagdes de

consumo, renda, dividas, investimento, entre outras.

IV.3. Educagdo para o Empreendedorismo

De acordo com a Comissdo Europeia (2012), a Educagdo para o Empreendedorismo, surge
como um instrumento que contribui para o desenvolvimento de competéncias que sejam
aplicaveis em varios dominios, e ndo apenas na gestdo de uma empresa. A Educagao para

o Empreendedorismo envolve na educacgao e formagdo a intencionalidade de despoletar
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o desenvolvimento de competéncias e comportamentos empreendedores (Comissdo
Europeia, 2012), assumindo-se, assim, como mobilizadora de saberes transversais e

competéncias elementares da Educacdo para a Cidadania e do PASEO (Bogard, 1997).

Em relacdo a esta tematica, algumas entidades, como o Ministério da Educacdo, tém
vindo a desenvolver recursos, tendo, em 2006, surgido o Guido de Educacdo para o
Empreendedorismo, da Direcdo Geral de Inovacgdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC)
que integra a colecdo Educacgdo para a Cidadania (Alves, 2015; ME, 2006). Este guido é
direcionado para os professores e inclui algumas propostas que podem ser realizadas com
os alunos (Alves, 2015). Também da autoria da DGIDC, em 2007, surgiu o guido Promog¢do
do Empreendedorismo na Escola, com intuito de convidar as escolas a promover nos
alunos o desenvolvimento de competéncias chave para que se apropriem do espirito
empreendedor (Alves, 2015; Pereira et al., 2007). Ainda em 2007, iniciou-se a criacdo do
Centro Educativo Alice Nabeiro (CEAN), com objetivo de promover e despertar
competéncias empreendedoras nos alunos (Rodrigues, 2016). Em 2012, foi publicado o
manual “Ter ideias para mudar o mundo. Manual para treinar o Empreendedorismo em
criangas dos 3 aos 12 anos” (CEAN, 2012; Rodrigues, 2016;), que defende que os projetos
devem estimular a criatividade das criancas, explorando as doze areas do conhecimento
empreendedor: estimulo das ideias; partilha de ideias; o que é que eu quero fazer; os
nossos estados de espirito; aprender a escutar as pessoas; aprender a transmitir o nosso
projeto; aprender a trabalhar com os colaboradores; descubro as necessidades para fazer
as ofertas; prototipos para partilhar o nosso projeto; rede de colaboradores; ciclos de
trabalho; e sem lideranca ndo ha projeto (CEAN, 2012). Atualmente, também existe o
Referencial de Educagdo para o Empreendedorismo, destinado aos contextos da
Educacdo Pré-Escolar, Ensino Basico e Ensino Secundario (Figueiredo et al., 2024). Este
referencial surgiu para dar resposta a necessidade da existéncia de um documento que
facilitasse e promovesse o empreendedorismo. O referencial abrange cinco temas:
Competéncias Empreendedoras; Criatividade; Acdo empreendedora; Meio envolvente;
Comunicacdo (Figueiredo et al., 2024). Neste, é possivel encontrar o enquadramento das
praticas e o desenvolvimento de principios, valores, atitudes e competéncias, presentes

no PASEO e na Estratégia Nacional para a Cidadania (Figueiredo et al., 2024).

33



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

A melhor maneira de aprender é articular experiéncias do quotidiano com atividades
educativas formais (Timmons & Stevenson, 1984, como citado em Henry et al., 2005). A
escola destaca-se, assim, como um contexto no qual é possivel promover o
desenvolvimento de capacidades empreendedoras (Pereira et al., 2007). Contudo, nem
todos os alunos se tornam cidaddaos empreendedores, apesar da Educa¢do para o
Empreendedorismo oferecer as bases necessarias para que os alunos se tornem
empreendedores, ndo os torna empreendedores (Mendes, 2007). Para que os alunos se
tornem empreendedores, é necessario oferecer ambientes de aprendizagem onde sejam
estimulados a escolher, debater e enfrentar desafios, desenvolvendo soft skills

(Rodrigues, 2016).

IV. 4. Matematica

IV. 4.1. Conexoes internas e externas

A compreensdo de conceitos matematicos abstratos e a sua aplicagdo, é auxiliada pelo
estabelecimento de conexdes entre a Matemadtica e outros dominios do saber. A
aplicacdo de ideias matematicas na resolucdo de problemas de contextos diversos,
promove o estabelecimento de conexbes externas a Matematica. Por outro lado, o
reconhecimento e estabelecimento de conexdes entre ideias matemadticas de diferentes
temas, favorece a compreensdo desta area enquanto uma disciplina articulada. Apesar
das conexdes (internas e externas) terem sido destacadas recentemente nas
Aprendizagens Essenciais de Matematica (ME, 2021), estas sdo valorizadas hd muito
tempo nas praticas de ensino e de aprendizagem da Matemitica (Ponte, 2010), tendo o
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) tido um papel decisivo no destaque
que lhes foi dado, ao eleger as conexdes como competéncias matematicas importantes a
serem desenvolvidas em qualquer idade (NCTM, 2000). As conexdes internas visam
ampliar a compreensdo das ideias e dos conceitos matematicos nelas envolvidas e,
consequentemente, estabelecer relacdes com os diferentes temas da Matemiatica (ME,
2021). As conexdes externas, por sua vez, envolvem diferentes areas do conhecimento,
inclusive, as Artes, Ciéncias ou as Humanidades e estdo relacionadas com contextos do

quotidiano (ME, 2021). Estas permitem abordar determinado conteudo articulado com
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outras dreas, com recurso a situacdes reais e concretas dos alunos e, por isso, torna os

conteudos menos abstratos (Jacinto & Pires, 2019).

Estabelecer conexdes entre a Matematica e outros dominios do conhecimento, ou na
propria Matematica, é um processo cognitivo que requer reconhecimento e
estabelecimento de ligacdes que implicam ideias matematicas (Businskas, 2008). As
conexdes visam reforcar a perspetiva da Matemadtica enquanto disciplina coerente e
articulada (Canavarro, 2017; Jacinto & Pires, 2019; ME, 2021). O estabelecimento de
conexdes surge com a intencionalidade de fomentar nos alunos a capacidade de
reconhecer e usar conexdes entre ideias matematicas, compreenderem que as ideias se
relacionam e, por fim, reconhecerem e aplicarem a matematica em contextos exteriores

a mesma (NCTM, 2000).

A abordagem das conexdes, sejam externas ou internas, requerem intencionalidade e
trabalho sistematico por parte do professor (Jacinto & Pires, 2019). As aprendizagens
advindas desta abordagem sdao mais eficientes quando as conexdes sdo usadas como
forma de abordar a Matematica nas praticas do dia-a-dia (Canavarro, 2017). Porém, ainda
existem diversos desafios no que concerne ao curriculo da Matematica, visto que este se
foca em conteldos disciplinares e o curriculo praticado pelos professores ainda

estabelece conexdes de forma esporadica (Canavarro, 2017).

IV. 4.2. Resolugdo de problemas

A resolugdo de problemas comecgou a ganhar destaque na disciplina de Matematica a
partir do século XX, enquanto um meio de aplicagdo e desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias, tendo, desde entdo, levantado questdes quanto a sua
abordagem em sala de aula (Viseu et al., 2015). Em 1998, a Associa¢do de Professores de
Matematica deu destaque a resolugdo de problemas como um objetivo relevante no

ensino da Matematica (Viseu et al., 2015).

Ponte (2005) classifica as tarefas matemadticas de acordo com o grau de desafio
matematico, podendo ser elevado ou reduzido, e o grau de estrutura da tarefa, que se

pode classificar como aberta ou fechada. Se a tarefa requerer a aplicagdo de um conjunto

35



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

de técnicas ou procedimentos, considera-se que o desafio é reduzido. Se a tarefa requerer
o estabelecimento de conexdes entre conceitos, raciocinios e comunicacdo matematica,
considera-se que o desafio é elevado (Ponte, 2005). No que diz respeito a estrutura, Ponte
(2005) considera que as tarefas de natureza aberta promovem o envolvimento dos
alunos, a partilha e discussao de ideias e a procura de estratégias de resolucdo. As tarefas
de natureza fechada, também sdo importantes para o desenvolvimento do raciocinio.
Este autor classifica as tarefas quanto ao grau de desafio e estrutura, duragdo e contexto.
Quanto ao grau de desafio e estrutura, Ponte (2005) classifica as tarefas do seguinte
modo: exercicio, é uma tarefa fechada com um grau de desafio reduzido; o problema, é
uma tarefa fechada com um grau de desafio elevado; a exploracdo, é uma tarefa aberta
com um grau de desafio reduzido; a investigacdo, é uma tarefa aberta com um grau de
desafio elevado. Relativamente a duragdo e ao contexto, a duracdo pode ser: 1) curta, por
exemplo, os exercicios; (2) média, quando as tarefas adquirem a forma de um problema;
(3) longa, por exemplo, a realizacdo de um projeto. Quanto ao contexto, o autor considera
que se podem enquadrar em contextos reais (tarefas de natureza problematica que
desafiam a aplicacdo da matematica a situacGes do quotidiano), semirreais (tarefas que
aparentam situacdes reais, embora se desviem ligeiramente da realidade) e em contexto

de matematica pura (tarefa com contexto abstrato).

Aresolugdo de problemas pode ser vista como finalidade ultima do ensino da matematica,
sendo considerada uma forma de pensamento (Vale et al., 2015). Nela estdo intrinsecas
capacidades que sdo desenvolvidas através da seguinte sequéncia: (1) aprendizagem
inicial de conceitos e procedimentos; (2) pratica de “problemas de palavras”; (3)
exposicdo de varias estratégias, por exemplo, através da tentativa e erro (Cai & Lester,
2010; English et al., 2008). Existem divergéncias no que respeita a aceitagdo desta
perspetiva, visto que alguns autores consideram que esta abordagem prioriza a resolucédo
de problemas como um tema independente e isolado (Cai & Lester, 2010; English et al.,
2008). Ja de acordo com Vale et al. (2015), a resolucdo de problemas pode ser considerada
um modo de instrucdo, onde se recorre a esta pratica para abordar conceitos
matematicos, designando-se por ensino através da resolugdo de problemas. Para Cai e
Lester (2010), a resolugdo de problemas refere-se a tarefas matematicas que promovem

a compreensdo e desenvolvimento matematico. Nesta perspetiva, a resolugao de
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problemas ndo é considerada um tdpico isolado do curriculo, mas parte integrante da

aprendizagem da matemdtica (Vale et al., 2015).

O professor tem um papel importante antes e durante a resolucdo de problemas, uma
vez que é importante a escolha dos problemas, para que estes sejam desafiantes (Vale et
al., 2015). Se os problemas forem escolhidos de forma adequada, além de estimularem a
aprendizagem da matematica, permitem também aos alunos consolidar e ampliar
conhecimentos (NCTM, 2000). O professor deve fazer uma sele¢do, adaptar ou
desenvolver problemas que promovam aprendizagens. Cai e Lester (2010) nomeiam dez
critérios a ter em consideracdo na escolha de um problema: (1) incluir ideias matematicas
importantes e proficuas; (2) requerer pensamento de ordem elevada; (3) contribuir para
a promocao do desenvolvimento concetual; (4) permitir ao professor realizar a avaliacdo
da aprendizagem dos alunos; (5) permitir varias formas de abordagem e estratégias de
resolucdo; (6) ter varias solucGes, fomentando tomadas de decisdes; (7) envolver os
alunos e promover o discurso; (8) articular com outras ideias matematicas relevantes; (9)
desenvolver habilidades que incitem o uso da matematica; (10) promover a praticas de
destrezas importantes. Durante a resolucdo de problemas, o professor podera fazer
guestdes que conduzam a resolucdo, porém, deverd ter um papel passivo, ndo intervindo

nas ideias dos alunos (Pdlya, 1986).

Charles et al. (1987) prop6em uma categorizacdo de problemas para o contexto do 1.2
CEB, classificando-os em: problemas de um passo (resolvidos através da aplicagdo direta
de uma das quatro operagdes aritméticas elementares); problemas de dois ou mais passos
(resolvidos por aplicagdo direta de duas ou mais operagdes aritméticas elementares);
problemas de processo (resolvidos por processos ndo rotineiros e ndo mecanizados);
problemas de aplicacdo (por norma, envolvem a recolha de dados e a tomada de decises
sobre situa¢Ges da vida real); problemas tipo puzzle (envolvem situagdes potencialmente
enriquecedoras, que suscitam o interesse dos alunos e exigem uma visao dos problemas

sob diversos pontos de vista) (Palhares et al., 2004).

Nos primeiros anos de escolaridade, as criangas sdao frequentemente envolvidas na
resolucao de problemas de um passo ou de dois ou mais passos, que requerem a aplicacdo
de operagbes aritméticas (Verchaffel et al., 2020), permitindo-lhes, por um lado,

aperfeicoar a sua destreza no célculo e, por outro, percecionar diferentes sentidos
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associados as operacdes matematicas em questdo. As operacgdes aritméticas elementares
correspondem a adigdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo (Mendes, 2021). A adicdo e a
subtracdo sdo as primeiras operacdes aritméticas a serem abordadas com as criancas
(Barros & Palhares, 1997). Sendo a adicdo a operacdo mais simples, esta deve ser a
primeira a ser explorada, até porque as restantes opera¢des dependem de si (Caraga,
2002). E fundamental que as operagdes aritméticas emerjam em situagdes diversificadas
do quotidiano, de forma a permitir a sua exploragdo com diferentes sentidos associados
(Martins, 2016). De acordo com as Aprendizagens Essenciais de Matematica para o 1.2
CEB (ME, 2021), a adigdo podera surgir na modelacdo de situagdes com os sentidos de
acrescentar (quando uma quantidade é aumentada) ou juntar (quando se juntam duas ou
mais quantidades, de forma a surgir uma Unica quantidade). Na subtracédo, é sugerido que
esta surja em situacdes com os sentidos de retirar (contextos nos quais se pretende retirar
a uma quantidade uma outra), completar (quando se junta a uma quantidade uma outra
para a igualar a uma dada quantidade) e comparar (quando se pretende indicar quanto
ha a mais ou a menos numa quantidade comparativamente a outra). Relativamente a
multiplicacdo, sugere-se que sejam abordados os sentidos aditivo (o resultado decorre de
uma adicdo sucessiva de parcelas iguais) e combinatdrio (o resultado é a quantidade total
das diferentes combinacGes possiveis entre elementos de diferentes conjuntos). Quanto
a divisdo, sugere-se que as criancas no 1.2 CEB abordem esta operacdo nos sentidos de
partilha equitativa (quando se pretende determinar quanto que se atribui a cada recetor
apdés uma reparticdo equitativa de uma dada quantidade) e de medida (quando se
pretende determinar o nimero de recetores sabendo quanto recebe cada um, ao

repartir-se equitativamente uma dada quantidade).

Durante a resolucdo de problemas os alunos tém de interpretar, descrever, testar e
monitorizar o processo (English et al., 2008). Nesta perspetiva, a resolucdo de problemas
é considerada uma capacidade matemdtica a promover nos alunos (ME, 2021). No
entanto, também é uma ferramenta de ensino, visto que, através da resolucdo de
problemas, os alunos aprendem a realizar conexdes (Emre-Akdogan & Argiin, 2016; Vale
et al., 2015). Esta ferramenta ndo deve ser estanque a matematica, tendo em conta as

suas vantagens, nomeadamente no desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e
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capacidades que sdo cruciais na formacgao global dos alunos (NCTM, 2000; Viseu et al.,

2015).

Os problemas de contextos reais que envolvem processos que traduzem ou transferem a
informagao entre os dominios da realidade e da Matematica, isto é, que traduzem a
situacdo problematica num modelo matematico, e que implicam trabalhar com o modelo
matematico resultante e interpretar os resultados matematicos de acordo com a situacao
em causa, sdo o cerne da modelacdo matematica (Durandt et al., 2022). A modelagdo
matematica é fortemente sugerida nas praticas de ensino e aprendizagem da
Matematica, desde o 1.2 CEB ao ensino superior, uma vez que ajuda os alunos a
compreender melhor certos problemas do mundo real, promove o desenvolvimento de

competéncias matematicas e apoia uma aprendizagem significativa da Matematica pelos

alunos (Blum & Niss, 1991).

Uma tarefa de modelagdo matematica requer uma situacdo do mundo que seja real e ndo
uma situacdo matematica disfarcada (Durandt et al., 2022). Os problemas do quotidiano,
problemas reais, que podem ser modelados por ferramentas matematicas, nem sempre
se apresentam dotados da informagdo necessaria a sua resolucdo, quando assim é, sao
considerados problemas de modelagdo abertos (Cevikbas et al., 2022; Nieminen et al.,
2022; Schukajlow et al., 2022). Segundo Silver (1995), o termo “problema aberto” refere-
se a problemas: para os quais ainda ndo foi possivel encontrar uma solugdo (varios
problemas do dominio da Matematica encontram-se nesta situagdo); que tém multiplos
métodos de resolugdo ou multiplos resultados possiveis; cuja solu¢do exige a colocagao
de novos problemas ou a realizagdo de generalizagdes. Pode-se igualmente distinguir
problemas abertos e fechados considerando a sua estrutura, sendo os problemas
fechados bem estruturados, isto é, as condi¢Bes iniciais e o objetivo sdo claros, o
problema inclui toda a informagdo necessaria para o resolver, enquanto os problemas
abertos sdo mal estruturados, ou seja, as condi¢des iniciais ou o objetivo sdo vagos, ndo

sendo claros os seus espacos de solucdo (Schukajlow et al., 2023).

Varios estudos apontam consequéncias positivas nas aprendizagens dos alunos perante a
resolucdao de problemas de modelagao abertos, nomeadamente o facto dos alunos
atribuirem maior utilidade e relevancia a Matematica em situagbes da vida real

(Schukajlow, et al., 2024).
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IV. 4.3. Dinheiro

O dinheiro, assim como problemas que o envolvem, sdo muitas vezes abordados em
situacdes de ensino e aprendizagem da Matematica como um meio para compreender o
numero e as operacgoes aritméticas (Buys & De Moor, 2008). No entanto, nos primeiros
anos, o dinheiro é também abordado no curriculo de Matemdtica enquanto uma
grandeza, apesar de ndo ser encarado como outras grandezas fisicas, como o
comprimento ou a massa, pois expressa-se por medidas discretas, contrariamente as
grandezas fisicas continuas, como as anteriormente referidas (Buys & De Moor, 2008).
Independentemente da intencionalidade associada a abordagem do dinheiro, o seu uso
em contextos educativos constitui uma excelente oportunidade para estabelecer
conexdes entre a realidade e a Matematica, isto é, para evidenciar a aplicabilidade das
ferramentas matematicas nas varias situagdes do quotidiano (Vargas & Lopez, 2019). Por
outro lado, na abordagem do dinheiro emergem também conexdes com outros conceitos
ou competéncias matematicas, como a ordenacdo, contagem e comparacdo de
quantidades, conversdo entre unidades de medida e grandezas, como a area (na

comparacdo de nota ou moedas) (Vargas & Lépez, 2019).

No sistema educativo portugués, as Aprendizagens Essenciais de Matematica para o 1.2
CEB (ME, 2021) contemplam, no tema Geometria e Medida, o tépico Dinheiro, sendo este
abordado nos 2.9, 3.2 e 4.2 anos de escolaridade. No 2.2 ano, sdo abordadas as unidades
de medida em vigor no sistema monetario portugués, pretendendo-se que as criangas
conhegam as diferentes notas e moedas, comparem o seu valor e relacionem o euro com
o céntimo. Neste ano de escolaridade é também abordado o subtdpico Usos do dinheiro,
no qual é proposta a resolucdo de problemas que envolvem dinheiro, bem como a

estimacdo de quantias de dinheiro, por arredondamento.

No 3.2 ano de escolaridade, no subtépico Usos do dinheiro, propGe-se a elaboragao de
listas de compras com diferentes fins, bem como a estimacdo dos custos associados. O
reconhecimento da importancia do dinheiro para a aquisicdo de bens é um objetivo, assim
como a consciencializacdo e distincdao, por parte das criancas, entre bens de primeira

necessidade e bens supérfluos. Neste ano de escolaridade pretende-se desenvolver nas
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criangas consciéncia sobre a importancia da poupanca, bem como explorar e comparar

diferentes formas de poupar.

No 4.2 ano de escolaridade, pretende-se que as criangas compreendam e elaborem
orcamentos simples, identificando receitas, despesas e saldos, fomentando praticas de
consumo consciente. Por sua vez, é também intencdo do curriculo neste ano de
escolaridade que as criancas desenvolvam conhecimento e sentido critico que lhes
permitam analisar informacdes publicas que envolvam o dinheiro, como anuncios
publicitarios, identificando a informacao relevante para o consumidor, bem como as suas

implicacbes no ato do consumo.

As Aprendizagens Essenciais de Matemadtica para o 1.2 CEB sugerem ainda a abordagem

do tépico Dinheiro em conexao com a Educacdo para a Cidadania.

IV. 5. Metodologia de Trabalho de Projeto

A Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP), apesar de poder ser aplicada em qualquer
nivel educativo, tem especial incidéncia na Educacdo Pré-Escolar e no 1.2 CEB. Esta
metodologia tem uma abordagem pedagdgica centrada nos problemas reais, que surgem
de acordo com os interesses das criangas (Leite et al., 1989; Vasconcelos et al., 2012).
Trata-se, portanto, de uma metodologia que envolve pesquisa no terreno, tempos de
planificagdo e intervenc¢do, de forma a dar resposta as questdes das criangas (Leite et al.,

1989).

A MTP coloca o aluno no centro da aprendizagem, ou seja, este é um investigador e um
criador ativo de saberes (Vasconcelos, 2011). Durante o processo de aprendizagem é
priorizado o desenvolvimento de competéncias como, por exemplo, o espirito critico e
analitico, o saber questionar, o trabalhar em grupo e a tomada de decisdes (Katz, 2004).
Assim, esta metodologia vem romper com o ensino tradicional, onde o professor assume
um papel transmissivo, as aulas sao lineares e o ritmo e direcao sao delineados pelo

professor (Oliveira & Moura, 2005).

De acordo com Vasconcelos et al. (2012), existem quatro fases do trabalho de projeto:

Fase | — Defini¢cdo do problema; Fase Il - Planificagdo e desenvolvimento do trabalho; Fase

41



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Il — Execucdo; Fase IV — Divulgacdo/Avaliacdo. Estas fases ndo devem ser estanques, ou
seja, devem interligar-se entre si (Espada, 2015). Na Fase |, define-se o problema ou as
guestdes a investigar. Nesta fase, sdo partilhados os conhecimentos que o grupo detém
sobre o assunto, podendo dar origem a uma “teia” (Vasconcelos et al., 2012). A Fase |l
destina-se a fase da planificacdo, onde sdo elaborados mapas, teias ou redes como linhas
de pesquisa. Faz-se um levantamento de o qué, quem e como se vai fazer (Vasconcelos et
al., 2012). Nesta fase, o adulto assume um papel de observador, que podera aconselhar,
orientar, dar ideias e realizar o registo das tomas de decisOes (Katz et al., 1998). Na Fase
I, os alunos iniciam o processo de pesquisa através de experiéncias diretas (Katz et al.,
1998). Os alunos preparam aquilo que querem saber, organizam, selecionam e registam
a informacéo, recorrendo a fotografias, desenhos, textos ou construcdes (Vasconcelos et
al.,, 2012). A Fase IV destina-se a divulgacdo do trabalho realizado, onde se socializa o
saber e se torna Util aos outros (Vasconcelos et al., 2012). Nesta fase, os alunos também
avaliam e refletem sobre o trabalho realizado, comparando o que, inicialmente, nao

sabiam com o que passaram a saber (Katz et al., 1998).

IV. 6. Ensino exploratério

O ensino exploratério, também reconhecido como “ensino por descoberta” e “ensino
ativo”, coloca o aluno como agente da sua aprendizagem (Ponte, 2005). Neste tipo de
ensino os conhecimentos e procedimentos matemdticos dos alunos surgem com
significado e, consequentemente, permitem-lhes desenvolver capacidades matematicas,
como a resolugdo de problemas, o raciocinio matematico e a comunicagdo matematica
(Canavarro, 2011). Apesar das vantagens do ensino exploratdrio, este modelo de ensino
levanta alguns desafios, nomeadamente, a identificagao e sele¢do das tarefas para a aula,
a necessidade de equacionar como explorar as potencialidades das mesmas junto dos
alunos e a preparagdo para gerir a complexidade desta exploracao durante as sessdes

(Canavarro, 2011).

Uma aula de ensino exploratdrio é organizada em quatro fases, entre as quais: (i)
introducdo da tarefa; (ii) realizacdo da tarefa; (ii) discussdo da tarefa; (iv) sistematizacdo

das aprendizagens matematicas (Canavarro et al., 2012). Na primeira fase, de “introdugéo
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da tarefa”, o professor explica aos alunos a tarefa, de forma a garantir que estes
entendam o que se pretende e se sintam motivados a realiza-la (Canavarro et al., 2012).
Nesta fase, os professores devem colocar questdes para verificar possiveis duvidas,
esclarecer o tempo dedicado as diferentes fases e definir a metodologia de trabalho dos
alunos (Guerreiro et al., 2015). Na fase seguinte, “realizacao da tarefa”, o professor apoia
os alunos na realizacdo da tarefa, realizada habitualmente em pequenos grupos
(Canavarro et al., 2012). Este é o momento da aula em que o professor procura garantir
que todos participam na realizacdo da tarefa, coloca questGes e responde aos alunos
através de comentdrios, sem reduzir o nivel de exigéncia da tarefa (Canavarro et al.,
2012). O professor deve garantir que os alunos produzam materiais adequados para a
fase de discussdo. Enquanto isso, o professor tem de selecionar as resolucdes a serem
apresentadas a turma na fase seguinte e estabelecer a sequéncia das apresentacdes
(Canavarro et al., 2012; Stein et al., 2008). Na fase de “discussdo da tarefa”, o professor
organiza as apresentacdes e durante estas ndo sé tem de promover uma discussao,
gerindo as intervencbes e interacGes entre os alunos, como também promover a
gualidade matematica das discussdes dos alunos, solicitando explicacdes e justificacdes
(Canavarro et al., 2012; Guerreiro et al., 2015). A discussdo ndo se deve limitar a
comparacdo e confronto das resolugbes dos alunos, devendo contribuir para a aquisicdo
de novas aprendizagens, na qual podera surgir novos conceitos ou procedimentos
emergentes (Canavarro et al., 2012). Na ultima fase, “sistematizacdo das aprendizagens
matematicas”, o professor salienta as ideias ou procedimentos matematicos, resultantes

da exploragdo da tarefa (Guerreiro et al., 2015).
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CAPITULO V. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO
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V. 1. Contexto do estudo

O presente estudo realizou-se no ano letivo 2023/2024, com os alunos do 4.2 ano do 1.2
CEB de uma escola localizada na periferia de Coimbra. A turma era constituida por 24
alunos, 10 do sexo feminino e 14 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os

nove e dez anos. A turma possuia um aluno sinalizado pelo Decreto-Lei n.2 54/2018.

Na sua globalidade, os alunos encontravam-se num nivel de aprendizagem entre bom e
muito bom, embora, de uma forma geral, apresentassem algumas dificuldades na
disciplina do Portugués, nomeadamente, na producdo escrita, leitura e interpretacao de
textos. A turma era capaz de realizar de forma autdnoma as suas tarefas e caracterizava-
se pela presenca de alunos participativos, interessados e que se envolviam rapidamente
nas tarefas propostas. No entanto, havia algumas exceges, ou seja, existia um nimero
reduzido de alunos que ndo realizava autonomamente as tarefas e, por isso, careciam da
presenca de um adulto para as concretizar. Alguns alunos apresentavam dificuldades de
autorregulacdo no comportamento, sendo necessario realizar algumas interrupgdes para
relembrar as regras bdsicas de comunica¢do na sala de aula. A turma tinha dificuldades
em trabalhar em pequeno grupo, apresentando diversas dificuldades no relacionamento
interpessoal. Estas dificuldades foram colmatadas ao longo das sessdes de intervengao do

estudo, evidenciando-se uma evolugdo no decorrer das aulas.

No geral, a turma era constituida por alunos muito curiosos. O contacto recorrente com
o exterior, através da exploracdo da Mata (local explorado pelos alunos de quinze em
quinze dias) despertava a sua curiosidade, principalmente, em explorar e conhecer ndo
s6 o meio que os rodeava, como novos sitios. Contudo, o or¢amento da escola era
reduzido, pelo que ndo era possivel realizar frequentemente visitas de estudo. Para fazer
face as necessidades e interesses evidenciados pela turma em realizar uma visita de

estudo, surgiu este projeto como objeto de estudo.

Para este estudo, os 24 alunos foram agrupados em 5 grupos. Os grupos ja estavam
previamente definidos pela professora titular, de acordo com os seus niveis de
aprendizagem e relagBes pessoais e interpessoais. Todavia, foi necessdrio fazer alguns
reajustes. Estes reajustes deveram-se a dificuldade que a turma revelava quanto ao

relacionamento interpessoal, ja que em momentos anteriores tinham sido identificadas
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adversidades na comunicacdo e colaboracdo entre os alunos quando estavam em

pequenos grupos.

V. 2. Descri¢ao da metodologia de investiga¢ao

Tendo em consideragdo o problema, objetivos e questdes que orientam esta investigacao,
definidos na secgdo 2.2, procedeu-se a uma investigacdo de natureza qualitativa (Bogdan
& Biklen, 2013). Este estudo descreve, analisa e procura compreender, no contexto da
turma especifica em estudo, de que forma um projeto de Cidadania, envolvendo a
Educacdo para o Empreendedorismo, promove a aplicacao e aquisicdo de conhecimentos
matemadticos e o desenvolvimento da EF (Amado, 2014). Assim, para corresponder as
intencionalidades desta investigacdo, foi implementado um estudo de caso (Gall et al.,

2007), sustentado numa abordagem descritiva e interpretativa (Merriam, 2002).

A investigacdo integra a planificagdo dos momentos de intervencdo, pesquisa
bibliografica, a implementacdo e a recolha e andlise de dados baseada em técnicas e
instrumentos préprios da investigacdo qualitativa e foi influenciada pelas ideias de Cheng
e Ling (2013). A investigacdo qualitativa integra varias metodologias com caracteristicas
semelhantes. Em todas elas os dados sdo recolhidos, num ambiente natural, pelo
investigador participante (Resende, 2016). O investigador participante, além de observar,
também participa nas acGes e interacGes dos participantes (Vilelas, 2020), devendo ainda
respeitar as perspetivas dos intervenientes, garantindo a interpretacao dos significados
dos dados recolhidos (Bogdan & Biklen, 2013). Os dados ndo tém respostas
predeterminadas e, por isso, podem incluir transcri¢des de entrevistas, notas de campo,
fotografias, videos, gravagdes de audio, documentos pessoais e outros registos oficiais
(Bogdan & Biklen, 2013, p. 48), sendo a analise de dados feita de forma indutiva (Pinto et
al., 2018). A medida que sdo recolhidos e analisados os dados, o plano de intervencdo
pode ser reformulado e adaptado de acordo com as informacgdes adquiridas (Abar, 2015).
Recorre-se a investigacdo qualitativa para responder a um problema ou questdo, de forma
aprofundada e pormenorizada (Gongalves et al., 2021). Ndo obstante, a investigacdo

qualitativa permite tomar decisdes informadas no que diz respeito a acdo educativa e, por
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sua vez, elaborar propostas fundamentadas, auxiliando, desta forma, a prdtica em

contexto educacional (McMillan & Schumacher, 2005).

Os estudos de caso podem ser de natureza quantitativa, fenomenoldgica e interpretativa
ou mista (caso se concilie o uso de técnicas e instrumentos das abordagens qualitativas e
guantitativas) (Amado, 2014). De acordo com Gall et al. (2007), o estudo de caso de
investiga¢do estuda um ou mais exemplos de um determinado fenédmeno ocorrido no
contexto natural, refletindo a perspetiva dos participantes que nele estdo envolvidos.
Estes estudos sdo, normalmente, destinados a investigadores participantes, cuja intencao
do investigador é concetualizar, comparar e construir hipdteses e, por isso, a sua intencao
ultrapassa o conhecimento do valor intrinseco do caso (Amado, 2014). Os estudos de
caso podem ser descritivos ou interpretativos (Merriam, 2002). Os descritivos dao
informacdo completa e pormenorizada do fendmeno em estudo (Merriam, 2002). Os
interpretativos, apesar da sua descricdo ser igualmente rica, tencionam desenvolver
categorias concetuais, suportar ou desafiar hipéteses ou teorias que foram estabelecidas
antes da recolha de dados (Merriam, 2002). No que diz respeito as técnicas de recolha de
dados, o investigador pode recorrer a diversas técnicas, inclusive, entrevistas, observacao
participante, questionarios, entre outros (Amado, 2014). Através destes métodos
variados, o investigador procura garantir a consisténcia dos resultados encontrados (Gall
et al., 2007) através da triangulagdo das diferentes fontes de dados e teorias (Gall et al.,

2007).

A metodologia de Chen e Ling (2013) influenciou as etapas deste estudo que assentam
em trés fases: planear, implementar, avaliar e refletir. Na Quadro 1 estdo descritas as

fases mencionadas, de acordo com o estudo em questao.

Quadro 1

Fases da metodologia

Planear Escolner um  contexto para a
concretizacao de um projeto pela turma,
de acordo com os interesses e

caracteristicas dos alunos.
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Identificar conhecimentos e competéncias
a aplicar/desenvolver pelos alunos na
realizacdo do projeto, de acordo com
documentos curriculares orientadores
(Aprendizagens Essenciais de Matemdtica,
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria e documentos de referéncia
da Educacdo para a Cidadania).

Planear as diferentes fases de execucdo
do projeto.

Motivar os alunos para a realizacdo do
projeto.

Planear o projeto com a turma.

Propor a realizacdo de orcamentos.
Identificar rendimentos e despesas do
projeto a desenvolver.

Tomar decisGes tendo em conta que o
rendimento é limitado.

Sensibilizar os alunos para a necessidade
de definir um plano de atuagdo para a
concretizacdo das ideias sugeridas (definir
passos para a execugao das ideias, registar
as receitas, entre outros).

Promover a andlise e discussdao dos
orcamentos, mediante as receitas
alcangadas.

Recolher dados durante as sessbGes de
intervengdo através de: observagoes,
notas de campo, produc¢des dos alunos,

registos fotograficos e audio.
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Avaliar e refletir Analisar, interpretar, avaliar e refletir
sobre os dados recolhidos durante as

sessOes de intervengao.

Na primeira fase da metodologia, Planear, foram observados os interesses da turma. Um
dos interesses dos alunos em comum era a realizacdo de uma visita de estudo. Assim, foi
proposto a turma a elaboracdo de um projeto que lhes permitisse a realizacdao da visita
de estudo. Com este projeto, pretendia-se que os alunos aplicassem/desenvolvessem
conhecimentos e competéncias envolvendo, de modo articulado, varias areas de
conteudo e diferentes dominios da Educacdo para a Cidadania, nomeadamente
Matematica, Educacdo Financeira e Educacdo para o Empreendedorismo. Nesta fase, foi
importante mapear aprendizagens dos alunos necessarias a concretizacdo do projeto e
definir conhecimentos e competéncias a aplicar ou adquirir pelos mesmos ao longo do
projeto. Esta fase do estudo foi concluida com a planificacdo de diferentes etapas que

integraram a realizacdo do projeto.

Na fase seguinte, Implementar, foram desenvolvidas com a turma as etapas que
integraram o projeto e que se encontram descritas no Quadro 2, de acordo com as ideias

apresentadas pelos alunos durante as intervencgdes.

Quadro 2

Fases do Trabalho por Projeto

Fases do Trabalho Tarefa Sessio/Data de
por Projeto realizagao

Definicao do Sendo um interesse da turma realizar uma Sessdo de
problema visita de estudo, colocaram-se as motivagdo do

seguintes questoes: Qual o local a visitar?; projeto
Que quantia de dinheiro sera necessaria?; 27 de fevereiro de

Como conseguir o dinheiro? 2024
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Realizacdo e discussdao dos orcamentos,

de acordo com os locais elegidos.

Elaboracdo de um mapa concetual com

ideias para conseguir o dinheiro.

Para cada possibilidade de angariacdo de
dinheiro, definir um plano para identificar

rendimentos e despesas.

Simulagdo/Célculo de um valor para as

rifas e produtos da feira.

Proposta do modelo das rifas, dos prémios
das mesmas e dos produtos a vender na
feira (a propor a Comissdo de Pais a sua

realizacdo).

Confecdo dos produtos e embalamento

dos produtos.

Anidlise do lucro obtido com as rifas e os
produtos na feira (em articulagdo com o
representante da Comissdo de Pais).

dos realizados

Analise orcamentos

anteriormente, mediante a receita obtida.

Sessao
“Orcamentos”
4 de margo de

2024

Sessdo “As rifas e
a preparagdo da
feira”
5 de marco de
2024
Sessdo “As rifas e
a preparacdo da
feira”
5 de marco de

2024

Sessdao
“Confecionar e
embalar”

23 de abril de
2024
Sessao  “Lucros
obtidos”

30 de abril de
2024
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Elaboracdo de novos orcamentos, de
acordo com o lucro obtido, sua

analise e discussao.

Divulgagao Rifas (em articulagdo e dinamizada coma 11 de margo de
colaboracdo da Comissao de Pais). 2024 — 30 de abril
de 2024

Montagem da banca da feira (em Sessdo “Vender
articulagdo com a Comissao de Pais). para ganhar”
25 de abril de
2024
Avaliacao Avaliacdo formativa: elaboracdo de um 30 de abril de
texto, onde os alunos devem contemplar 2024
um momento que tenham gostado
durante o projeto e o que aprenderam no

decorrer do mesmo.

V. 3. Recolha de dados

Coerente com os modelos de investigacdo mencionados anteriormente, a recolha de
dados foi realizada recorrendo a observagdo participante, folhas de exploragao,
fotografias, dudios e notas de campo. A observagao participante permite ao pesquisador
vivenciar o quotidiano da investigacao estudada e, por isso, permite captar determinadas
situagOes que ndo se conseguem obter através de perguntas (Neto, 2009). Tendo em
consideragdo as vantagens da observagdo participante para o estudo, esta técnica foi
utilizada em todas as interveng¢des, em paralelo com as restantes. Como forma de
complementar a observagdo, a investigadora recorreu as notas de campo. As notas de
campo sdo uma forma de registo de observacdes, comentdrios e reflexdes que sdo
utilizadas para auxiliar o pesquisador (Falkembach, 1987). As folhas de exploracdo
também foram um instrumento determinante para o estudo, visto que através dos
registos dos alunos foi possivel interpretar e perceber as ideias e conhecimentos dos

participantes. De acordo com Tomé (2017), os meios audiovisuais sdo indispensaveis
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numa investigacdo. O investigador ndo consegue observar tudo o que acontece durante
o decorrer das propostas. Por este motivo, os dudios foram cruciais, visto que permitiram
uma visao diferente e pormenorizada de casos particulares, que poderiam ter passado

despercebidos (Araujo, 2016).

V. 4. Andlise de dados

A andlise de dados recolhidos foi desenvolvida através de trés quadros (Quadro 3, 4 e 5).
Estes quadros foram desenvolvidos com auxilio de varios documentos de referéncia que
sustentaram a analise dos dados, entre os quais, o PASEO, as Aprendizagens Essenciais de
Matemadtica, o Referencial de Educacdo para a Cidadania, o Referencial de Educacdo para
o Empreendedorismo, o Referencial de Educacdo para o Consumidor e o Referencial de
Educacao Financeira. As transcricdes das sessOes e as tarefas foram analisadas

considerando os objetivos de cada documento.

O Quadro 3 diz respeito as Aprendizagens Essenciais de Matematica, evidenciando os

temas e os objetivos presentes no decorrer das tarefas e das sessoes.

Quadro 3

Aprendizagens Essenciais de Matemdtica

Matemadtica | Temas Objetivos
Capacidades - Descrever a sua forma de pensar acerca de
matematicas ideias e processos matemadticos, oralmente e
Comunicacdao por escrito.
matematica
Expressdo de ideias - Ouvir os outros, questionar e discutir as

ideias de forma fundamentada, e contrapor

Discussdo de ideias argumentos.
Conexdes - Interpretar matematicamente as
matematicas informacGes pesquisadas e construir um

Modelos matematicos
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Conexodes externas

modelo matematico adequado a concecdo do

orgamento.

- Aplicar ideias matematicas na resolugdo de

problemas de contextos diversos.

Numeros
Calculo mental

Estimativas de calculo

Operacoes

Algoritmo da adicdo e

algoritmo da
subtracao
Algoritmo da

multiplicagdo

- Produzir estimativas que envolvam decimais
através do cdlculo mental, adequadas a

situagdo em contexto.

- Compreender e usar algoritmos para a adicao

e subtra¢do envolvendo decimais.

- Compreender e wusar o algoritmo da

multiplicacao.

Dados

Questoes_estatisticas,

recolha, organizacdo e

analise de dados

Recolha de dados

Andlise de dados

Interpretacao e

conclusdo

- Formular questBes estatisticas, recolher e

organizar os dados.

- Ler, interpretar e discutir a distribuicdo dos
dados, salientando criticamente os aspetos
ouvindo os outros e

mais relevantes,

discutindo de forma fundamentada.
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Geometria e Medida | - Medir a capacidade de um recipiente, usando
Capacidade unidades de medida convencionais (litro,

Medicdo e unidades | centilitro e mililitro) e relaciona-las.

de medida
Massa - Reconhecer valores de referéncia de
capacidade e estabelecer relagGes entre eles.
S - Elaborar orgamentos simples, identificando
Dinheiro

o receitas e despesas, e compreender o que é o
Usos do dinheiro

saldo.

O Quadro 4 evidencia as areas de competéncia do Perfil dos Alunos a Saida da

Escolaridade Obrigatdria evidentes no decorrer do projeto.

Quadro 4

Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria

PASEO | Areas de | Objetivos

competéncia

Linguagens e | Comunicar de modo proficiente as suas ideias,
textos oralmente, por escrito e através de desenhos.

Dominar capacidades nucleares de compreensdo e de
expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e

multimodal.

Informacdo e | Colaborar em diferentes contextos comunicativos, de
comunicagao forma adequada e segura, utilizando diferentes tipos de
ferramentas (analdgicas e digitais), com base nas regras

de conduta prdéprias de cada ambiente.
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Raciocinio e

Encontrar respostas para uma nova situacao, mobilizando

resolucdo  de | o raciocinio com vista a tomada de decisao.

problemas

Pensamento Analisar criticamente a informacao e tomar decisdes.
critico e | Prever e avaliar o impacto das suas decisdes.
pensamento Desenvolver ideias e solu¢des, de forma imaginativa e
criativo inovadora.

Relacionament

o interpessoal

Interagir com os outros, com tolerancia e empatia,

construir relagdes, expressar e gerir emogoes,

desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar

na sociedade.

Desenvolvimen

Estabelecer relagdes entre conhecimentos, emocgbes e

to pessoal e | comportamentos.
autonomia
Saber cientifico, | Manipular e manusear materiais e instrumentos

técnico e

tecnoldgico

diversificados para criar um produto

O Quadro 5 que diz respeito a Educacdo para a Cidadania abrange trés referenciais que

foram cruciais

na analise dos

resultados: Referencial de Educag¢do para o

Empreendedorismo; Referencial de Educagdo para o Consumidor; Referencial de

Educagdo Financeira.

Quadro 5

Educagdo para a Cidadania

Educagao
para a

Cidadania

Referencial

Educagdo para o

Empreendedorismo

de | Temas/Subtemas | Objetivos
Criatividade - Reconhecer a necessidade
Tomada de | de fazer escolhas, face a
decisao diferentes opcoes, em
contexto de aprendizagem;
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-Reconhecer que a tomada de
decisdo tem impacto no

contexto de intervencao.

Meio envolvente

- Participar na elaboragao de

Literacia um or¢gamento para uma

econdémica e | atividade de criacdo de valor

financeira com os recursos disponiveis.
- Selecionar formas de
poupanca, de acordo com a
natureza do projeto.

Agdo - Identificar atividades

empreendedora decorrentes dos objetivos do

Desenvolvimento

projeto.

Referencial de
Educagdo para o

Consumidor

Consumo:
Enquadramento e
Evolucao
As Dimensbes do
Conceito de

Consumidor

O Consumo na
Sociedade da
Informacdo e do

Conhecimento

- Compreender a relacdo

entre o0 consumo e a

producao.

- Reconhecer a importancia
da informagcdo para as

escolhas de consumo.

As Familias, a
Gestao Financeira
e o Consumo

Planeamento e

Gestdo Financeira

- Saber que um orgamento
perspetiva o que se pode
consumir.

- ldentificar prioridades de
consumo face ao dinheiro

que temos.
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O consumo de
Bens e Servigos

O Ato de Consumo

- Identificar informacgdes

sobre os bens: etiquetas,

rotulos, instrucdes, entre

outros.

O Marketing e a
Publicidade

A Relagdo da
Publicidade e do
Marketing Com o

Consumo

- Perceber que a publicidade
fomenta atitudes e
comportamentos.

- Identificar diferentes formas

de publicidade.

Referencial
Educacao

Financeira

de

Planeamento e

Gestao do
Orgamento
Despesas e

Rendimentos

- Elaborar um orgamento,
identificando rendimento e
despesas e apurando o

respetivo saldo.

Sistema e | - Compreender a moeda
Produtos enquanto meio de
Meios de | pagamento.
pagamento - Efetuar trocos com notas e
moedas.
- Reconhecer a importancia
de notas e moedas para
adquirir bens.
Empréstimo - Saber o que ¢é um
empréstimo bancario.
- Exemplificar razbes para
pedir um empréstimo.
Sistema - Saber o que é um banco.
Financeiro
Poupanga - Entender a poupanga como

forma de alcangar objetivos.
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Objetivos da

poupanca

Direitos e deveres | - Dar exemplos de informacao
Informacgao gue deve ser transmitida ao
Financeira consumidor na compra de

determinado bem.
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CAPITULO VI. ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS
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VI.1. Sessao “Apresentacao do projeto”

A primeira sessdo (Apéndice 12) iniciou-se com a motivacdo do projeto, através da
chegada de um e-mail misterioso da Tota (personagem misteriosa criada pelos
professores estagiarios). Este e-mail desafiava a turma a explorar novos locais de Portugal
(Apéndice 12 — Figura 1). De seguida, foi elaborado um mapa concetual, em grande grupo,
sobre possiveis locais a visitar. Posteriormente, foram eleitos, por meio de uma votagao,

cinco possiveis locais a visitar.

De seguida, é apresentada a analise desta sessdo de acordo com os conhecimentos e

competéncias considerados no Quadro 3, 4 e 5.
PASEO - Competéncias envolvidas

e Pensamento critico e pensamento criativo

Durante a discussdao em grande grupo, envolvendo a escolha de possiveis locais a visitar,
os alunos desenvolveram os pensamentos critico e criativo ao prever e avaliar o impacto
das suas decisdoes, nomeadamente em relacdo aos custos associados as visitas, como se

pode verificar no Excerto 1.

Excerto 1:

E: E quando ndés queremos ir a um sitio, o que precisamos de saber?
C: Onde é.

D: O local.

P: Se os pais deixam ir.

PE: Ou seja, a autorizagdio dos pais.

C: O dinheiro que vai custar.

D: Também precisamos de saber o preco.

PE: O prego de qué?

© o NOU R WNER

D: Da entrada.
. PE: S6?
. L: E do meio de transporte, mas nés ndo sabemos como é que vamos!
. (...)

. J: Podiamos ir a Disneyland.

Tl o
H W N R O

. P: A Disneyland? Sabes quanto custa uma viagem a Disneyland?

[
wn

. J: Pois, se calhar é muito caro.

[
(22}

. B: famos precisar de muito dinheiro.
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e Informagdo e comunicacgdo

Na elaboracdo do mapa concetual, em grande grupo, foi utilizada a ferramenta digital
mindmeister para registar os possiveis locais a visitar. O registo foi realizado por alunos
gue, a vez, iam ao computador da PE, estando o registo a ser projetado para que toda a

turma o pudesse acompanhar (Figura 11).

Figura 11

Mapa concetual com ideias de possiveis locais a visitar

KidZania

Museu da Agua
Museu do Dinheiro
Oceanario

Museu do Chocolate
Exploratorio

Planetario

Visita de estudo Locais Museu da Chapelaria
Dinoparque
Pavilhdo do Conhecimento
Universidade de Coimbra
Parque Verde
Castelo de Montemor-o-Yelho

Ruinas de Conimbriga

Buracas do Camilo

Educac¢ao para o Empreendedorismo
e Tomada de decisdo

Através do Excerto 1 é possivel verificar que houve um reconhecimento, da parte dos
alunos, da necessidade de fazer escolhas face a diferentes op¢Ges, isto é, apesar de, por
exemplo, realizar uma viagem a Disneyland fosse uma op¢do que agradaria a todos, ao

perceberem que implicaria muito dinheiro, ndo a consideraram como viavel.
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Educacdo para o Consumidor
e Planeamento e Gest3do Financeira

Com a intencdo de terem uma ideia do custo total associado as diferentes opgdes de
visitas, no Excerto 2, um dos alunos sugeriu criar um orcamento, perspetivando, assim, o

gue gastariam em qualquer uma das hipdteses.

Excerto 2:

17. Temos aqui vdrios locais, mas hd alguns que ndo sdo em Coimbra, como é que
vamos?

18. C: Podemos ir de autocarro ou de comboio.

19. P: Mas isso tudo tem um prego e nds ndo sabemos quanto vai custar.

20. D: Temos de fazer um or¢camento.

21. P: Um or¢camento?

22. D: Sim, onde vamos ter de colocar o pre¢o das coisas.

23. PE: Que coisas?

24. L: O pre¢o da entrada e do autocarro ou do comboio.

Matematica

Nesta sessdo, estiveram envolvidos conteddos e competéncias matematicos
relacionados, sobretudo, com o tema Dados. Com a finalidade de escolher
democraticamente cinco op¢des de entre todas as opg¢des de visitas sugeridas, foi
proposta uma votac¢do. Nesse sentido, os alunos: formularam uma questdo estatistica
(Que local gostarias de visitar?); recolhneram os dados (cada um disse, oralmente, o local
que gostaria de visitar); registaram e organizaram-nos no quadro (Figura 12); leram,
interpretaram e discutiram a distribuicdo dos dados, salientando criticamente os aspetos
mais relevantes, ouvindo os outros e discutindo de forma fundamentada, concluindo
sobre quais os cinco locais mais escolhidos para visitar (Excerto 3). Deste modo, também
é possivel identificar as conexdes externas, uma vez que os alunos trabalharam o tema
Dados num contexto externo a Matematica, nomeadamente para eleger um local para a

visita de estudo.
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Figura 12

Aluna a realizar a recolha e organizagdo de dados

Excerto 3:

25. PE: Olhando para a votag¢do, qual foi o local com mais votos?

26. D: Foi a Kidzania.

27. PE: E o local com menos votos?

28. S: Temos dois. A Universidade e o Oceandrio.

29. PE: Quais foram os cinco locais mais votados?

30. D: Foi o Dinoparque, a Kidzania, o Planetdrio, o Museu da Agua e o Museu do
Dinheiro.

31. PE: Entdo, parece que estdo escolhidos os cinco locais mais votados.

VI.2. Sessao “Orgamentos”

Na sessdo “Orgcamentos” (Apéndice 13), a turma foi organizada em cinco grupos, sendo
que a cada grupo foi entregue a folha de exploragdo “A visita de estudo do 4.2 ano (1.2
parte)” (Figura 13). Cada grupo ficou responsavel por realizar o orcamento de um dos
locais elegidos, tendo a sua disposi¢do um computador com recurso a internet. Os grupos
ndo completaram o orgamento, visto que ainda ndo tinham o valor relativo ao custo do
transporte. Esta sessdo seguiu as trés fases do modelo de ensino exploratdrio: Introdugdo

da tarefa; Desenvolvimento da tarefa; Discussdo da tarefa (Canavarro et al., 2012).
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Figura 13

1.2 parte da folha de exploragdo “A visita de estudo do 4.2 ano”

A visita de estudo do 4.2 ano

1.2 parte

Aturma do 4.2 ano foi desafiada pela sua amiga misteriosa Tota a explorar e a conhecer sitios

novos. Através de um didlogo, em grande grupo, foram definidos possiveis locais a visitar.

1. Supondo que a turma pretende visitar

mencionem o que consideram importante saberem para obter o valor total da visita de
estudo.

2. Elaborem um orcamento da visita de estudo.

3. Para completar o orcamento é necessério saber o valor do meio transporte. Elaborem

um e-mail dirigido &8 empresa de transporte com as informacdes mais pertinentes.

De seguida, é apresentada a andlise desta sessdo de acordo com os conhecimentos e

competéncias considerados no Quadro 3, 4 e 5.
PASEO - Competéncias envolvidas
e Informagdo e comunicagdo

Os grupos recorreram ao computador, com recurso a internet, para pesquisarem na
pagina web dos possiveis locais a visitar as condi¢cdes de acesso, nomeadamente o custo
dos bilhetes no caso da entrada ndo ser gratuita. Esta informacdo foi necessaria para

completar o orgamento.

e Linguagens e textos

Na questdo 3 (redagdo de um modelo de e-mail dirigido a empresa de transporte) é
possivel verificar o envolvimento de competéncias a nivel do dominio linguagens e textos.
Nesta tarefa pretendia-se que os alunos identificassem informacOes relevantes para
comunicar de modo proficiente com a empresa de transportes, tendo em consideragdo o
seu objetivo, por exemplo, o dia, o horario, o nimero de pessoas, entre outros.
Inicialmente, os grupos, de forma geral, a excecdo de um, evidenciaram dificuldades em
especificar no e-mail os dados relevantes, mas através de algumas questdes lancadas pela

PE, foram identificadas as respetivas informacgGes (Excerto 4).
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Excerto 4:

32.

33.
34.
35.

36.
37.
38.
39.
40.

41.
42.

43,

Vocés querem pedir um or¢amento a uma empresa de transporte. Que
informagées acham que devem dar?

H: Se calhar... O dia.

M: Mas nds nem sabemos o dia.

PE: Podem sempre inventar o dia, assim como outras informag¢des que ainda ndo
temos a certeza.

M: Ok. A hora, também é importante, nGo?

F: O local, como é obvio.

PE: Entdo e onde é que o autocarro vos tem de apanhar?

F: Ah, pois é. Na escola.

PE: Hd autocarros com vdrios lugares. Serd importante dizer alguma informagdo
sobre o numero de pessoas?

L: Sim, claro.

M: Estou aqui a lembrar-me... Também temos de dizer a hora que queremos sair
e até... A hora que queremos chegar.

PE: Parece-me que jd disseram informagdes muito importantes e relevantes para
colocar no e-mail. Agora é so escrever.

Um outro aspeto considerado na redacdo do e-mail, foi a adequagdo da linguagem ao

contexto em questdo. Na Figura 14, é possivel verificar que o grupo teve dificuldade em

adequar a linguagem ao contexto, recorrendo a varios termos utilizados na linguagem

oral. O grupo ndo redigiu um e-mail utilizando formas de representacdo escrita, por

exemplo, os paragrafos. Além disso, ndo especificou dados relevantes a ter em

consideragdo quando se pede um orgamento a uma empresa de transportes,

nomeadamente indica¢do do dia e horas.

Figura 14

E-mail criado pelo grupo responsdvel pelo Dinoparque

#
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Na Figura 15, apesar de existirem frases que evidenciam termos utilizados na linguagem
oral, ja é evidente uma adequacao da linguagem ao contexto e a utilizacdo de formas de
representacao escrita. O grupo teve em consideracdo os dados revelantes que devem
constar num pedido de orgamento para transporte. Este e-mail foi utilizado como modelo
para enviar as empresas de transporte, tendo sofrido algumas altera¢Oes sugeridas pela

turma.

Figura 15

E-mail criado pelo grupo responsdvel pelo Planetdrio

VLA O O a i e¥))le 100 O

o

Matematica

Na fase de desenvolvimento da tarefa, estiveram envolvidos conteldos e competéncias
relacionados com Numeros e Capacidades Matematicas (conexdes matematicas,
resolucdo de problemas e comunicagdo matematica). Na questdo 2, os alunos tiveram de
interpretar matematicamente as informacgdes pesquisadas num contexto real, construir
um modelo matemdtico adequado a concecdo de um orcamento e aplicar ideias
matemadticas na resolu¢do do problema. Nas pesquisas realizadas, surgiram as seguintes
particularidades: no Dinoparque, os bilhetes eram mais baratos para um grupo superior

a 20 pessoas; na Kidzania, a cada 10 pessoas ofereciam um bilhete. Estas informacgées, em
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termos de interpretacdo, foram mais exigentes comparativamente com as informacdes

de outros locais, tendo requerido da parte dos alunos uma leitura mais cuidada e a

necessidade de discussdo para favorecer a compreensdo, como se pode verificar no

Excerto 5.

Excerto 5:

44.

45.

46.

47.

48.

49.
50.
51.
52.
53.

D: O valor do bilhete é 10 euros e meio. Vai a calculadora fazer 10 euros e meio
vezes 24 (a aluna faz o cdlculo na calculadora do computador). Dd 252 euros.

PE: Eu ndo quero que fagam a conta na calculadora. Quero que fagam a conta em
pé (a PE observa as informacgdes do site). Esperem Id... vocés tém de ler melhor as
informagdes.

(Os alunos observam as informagdes.)

PE: Como somos um grupo grande, serd que o valor vai ser igual? (Dois elementos
do grupo come¢am a falar entre si.)

(...)

P: PE, afinal aqui estd a dizer que se for um grupo com mais de 20 pessoas, é mais
barato. Nos somos 24, por isso, vai ficar a 8 euros e 40.

D: Entdo, vamos fazer 8 euros e 40 vezes o numero de alunos da turma, que séGo
24,

T: Isso é sO das criangas, ainda falta dos adultos.

C: Para os professores é mais caro, é 14 euros e meio.

D: Entdo, temos de fazer 14 euros e meio vezes 4.

J: E depois vamos ter de somar os dois para saber o valor total.

P: Mas nds ndo sabemos fazer esta conta em pé (algoritmo da multiplicagdo),
porque estes numeros tém virgulas.

Figura 16

Proposta de resolugdo do grupo (Dinoparque) a tarefa 2

2. Elaborem um or¢amento da visita de estudo.

g0l
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Na modelacdo da situacdo problematica, os alunos aplicaram as operagdes aritméticas
adicdo e multiplicacdo. Durante a concecdo do orcamento, os alunos recorreram ao
calculo mental (Excerto 6; Figura 17) e aplicaram os algoritmos da adi¢cdo e multiplicacdo
envolvendo numerais decimais (Excerto 5; Figura 16). Como, até entdo, os alunos nao
tinham tido contacto com o algoritmo da multiplicagdo com numerais decimais, os grupos

evidenciaram alguma dificuldade na sua realizacao (Excerto 5).

Excerto 6:

54. D: O bilhete custa 13 euros e meio.

55. D: Entdo e nds jd multiplicdmos 13 euros e meio por 24.

56. D. F: Mas aqui diz que oferecem um bilhete a cada 10 criancas.

57. V: Entdo, temos de fazer contas.

58. D: N6s somos 24, ou seja, 10 mais 10, é 20. Como a cada dez bilhetes temos a
oferta de 1, vamos ter a oferta de dois bilhetes (aluno escreve essa informag¢éo na
folha).

Figura 17

Proposta de resolugdo do grupo (Kidzania) a tarefa 2

2. Elaborem um orgamento da visita de estudo

A fase de discussdao da tarefa, em grande grupo, foi um momento que promoveu a
comunicagdo matematica, isto é, os alunos tiveram oportunidade de apresentar

oralmente a sua forma de pensar acerca de ideias e processos matemadticos (Excerto 7).

Excerto 7:

(Um elemento do grupo dirige-se a frente do quadro para apresentar o orcamento do
Dinoparque.)

59. P: E. Isto parece um pouco confuso, porque aquela conta ndo conta.
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60. PE: Qual? Tém de explicar para a turma perceber.

61. P: Aquela dos 10 euros e meio a multiplicar por 24. Nés vimos mal o preco dos
bilhetes, mas depois ndo apagdmos.

62. PE: A correta é os 8 euros e 40 céntimos a multiplicar por 24.

63. P:Sim. Pronto... Essa conta deu 197 euros e 60 céntimos. Depois fomos ver o preco
para os adultos e fizemos a conta. Deu 58 euros. O total de tudo deu 256 euros e
60 céntimos.

Educac¢ao para o Empreendedorismo

e Meio envolvente - Literacia econdmica e financeira

Na pesquisa de informacdo bem como na elaboracdo e discussdao dos orcamentos, os
alunos identificaram formas de poupancga, aguando da pesquisa de informacdo (Excerto
8) e na fase de discuss3o da tarefa (Excerto 9). Neste caso, visitar o Museu da Agua, visto
que o bilhete de entrada e autocarro é gratuito (os alunos tém um passe que lhes permite

andar nos autocarros da cidade).

Excerto 8:

64. B: N6s estivemos a pesquisar e descobrimos que o bilhete para o Museu da Agua
é gratuito.

65. P: E o autocarro também, porque como é em Coimbra podemos ir de autocarro
sem pagar (os alunos tém o passe escolar que lhes permite andar nos autocarros
da cidade).

Excerto 9:

66. H: O local mais caro é mesmo a Kidzania.

67. P: Como é que vamos arranjar dinheiro?

68. C: S6 se formos ao Museu da Agua, assim ndo gastamos nada.

Educagado Financeira
e Planeamento e Gestdo do Orcamento - Despesas e Rendimentos

Na tarefa proposta, os alunos identificaram, ainda que parcialmente, as despesas

associadas aos possiveis locais a visitar.
Educacdo para o Consumidor

e O consumo de Bens e Servicos - O Ato de Consumo
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Na andlise da informacdo relativa a possiveis locais a visitar, os alunos identificaram
informagdes importantes para o consumidor, nomeadamente, promogdes relativas ao

preco dos bilhetes.

VI.3. Sessao “Rifas e preparacgao da feira”

Na sessdo “As rifas e a preparacdo da feira” (Apéndice 14), foram partilhadas ideias e
formas de angariar dinheiro para a visita de estudo. A Comissao de Pais tinha planeado
uma Caminhada em Familia e um almoco convivio no dia 25 de abril. Neste sentido, e
envolvendo a comunidade, os alunos partilharam o seu projeto (a realizagdo de uma visita
de estudo) com a Comissdo de Pais e articularam a possibilidade de participar com uma
minifeira neste dia, sendo esta uma atividade ndo letiva. Outra ideia que surgiu foi a
proposta de realizagdo de rifas e prémios, e para isso, mais uma vez a Comissdo de Pais
revelou-se um parceiro eficaz e capaz de pébr em pratica. Em grande grupo, foram
propostos os prémios a sortear nas rifas (1.2 prémio: cabaz; 2.2 prémio: acessorios; 3.2
prémio: porta-chaves). Surgiram ainda outras ideias de confecdo de doce e bolachas.
Assim sendo, os grupos ficaram responsaveis por realizar tarefas distintas: um grupo ficou
responsavel por idealizar o modelo das rifas e estipular um preco justo para a venda das
mesmas; um grupo realizou uma tabela para registar a venda das rifas; dois grupos
ficaram responsaveis por realizar etiquetas para colocar nos frascos com o nome do
respetivo doce e estipular o prego justo para quem vende e para quem compra; um grupo
realizou etiquetas para colocar nos saquinhos das bolachas e estipulou um preco de venda
justo. Durante a realizacdo das tarefas, os grupos tiveram a sua disposicdo um

computador com recurso a internet.

De seguida, é apresentada a analise desta sessdo de acordo com os conhecimentos e

competéncias considerados nos Quadros 3, 4 e 5.
PASEO- competéncias envolvidas

e Pensamento critico e pensamento criativo

Durante esta sessdo, os alunos desenvolveram o seu pensamento criativo ao darem

sugestdes para a angaria¢do de dinheiro, como se pode verificar no Excerto 10. Por sua
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vez, a aceitagao ou rejei¢do de ideias permitiu-lhes desenvolver o sentido critico. Por
exemplo, como pedir dinheiro ao banco implicaria o pagamento de juros e a compra e

venda de roupa envolveria despesas, estas propostas foram rejeitas.

Excerto 10:

69. PE: Tém alguma sugestGo do que podemos fazer para tentar arranjarmos
dinheiro?

70. J: Podemos ir pedir dinheiro ao banco.

71. D: Mas se formos pedir 50 euros ao banco, temos de dar sempre dinheiro ao
banco.

(...)

72. J: Tenho uma ideia! Podemos comprar roupa e vender.

73. P: Isso ndo, porque se vamos ter de comprar para depois vender, ndo vamos ter
muito lucro.

74. J: Isso depende do valor que fosse cada peca.

75. F: Mas o nosso objetivo é ndo termos despesas e assim iriamos ter.

76. PG: Eu tenho uma ideia, podiamos ter doces, numa feira.

77. G: Mas nds ndo temos doces.

78. PE: N6s ndo temos doces, mas podemos passar a ter.

79. P: Podemos comprar.

80. PE: Comprar?

81. L: Podemos fazer.

82. J: Mas para fazer, temos de ter as coisas.

83. C: Podemos pedir e assim ndo gastamos dinheiro.

e Saber cientifico, técnico e tecnoldgico

Para fazer o registo das sugestGes dadas pelos alunos para a angariacdo de dinheiro, foi
utilizada a ferramenta digital mindmeister. O registo foi realizado por alunos que, a vez,
iam ao computador da PE, estando o registo a ser projetado para que toda a turma o

pudesse acompanhar (Figura 18).

Figura 18

Mapa concetual com ideias sugeridas pelos alunos para a angariagdo de dinheiro
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- Coga 505 ovos pera & o

Visita de estudo —— Ideias para angariar dinheire 4{)\ Leilio ~O—

Livros
Venda de coisas que jé néo usamas 4{ Roupa
Brinquedos

Quantos queres
Vender desenhos (obras de arte] —<
Construir animais

Fezer um peditério —O— Onde? —O— Comunidade

Os alunos também mobilizaram saberes cientificos, técnicos e tecnolégicos ao recorrerem
ao computador e ferramentas tecnoldgicas para criarem varios produtos, inclusive,
etiquetas informativas das bolachas e dos doces (canva), as rifas e a tabela (word) para o

registo. Cada grupo escolheu a ferramenta tecnoldgica que achava mais adequada

(Excerto 11).
Excerto 11:
84. S: Vamos comecar a fazer a etiqueta?

85. E: Fazemos no Canva?
86. S: Sim.

e Relacionamento interpessoal

Apds serem selecionadas as ideias mais rentaveis para angariar dinheiro, os alunos foram
divididos em grupos e comecaram a realizar as respetivas tarefas. Durante o didlogo

seguinte, verifica-se uma aprendizagem colaborativa dos alunos ao serem capazes de
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aceitar diferentes sugestdes e tomar decisGes conjuntas e com a aprovacao de todos os

elementos do grupo (Excerto 12).

Excerto 12:

87.
88.
89.
90.
91.

92.
93.

94.

95.

96.
97.

PE: Quanto é que acham que deve ser cada rifa? Para depois articularem com a
Comissdo de Pais? 2€?

D. F: Eu acho que 2€ é muito caro. Devia ser 1€.

D: Eu acho que devia ser 0,50€.

D.F: Isso é muito barato e nds precisamos de ganhar dinheiro.

D: Mas se for 0,50€ as pessoas compram mais, porque é mais barato. Se cada rifa
for 0,50 €, cada macgo é 5€.

F: 5€?

D: Sim, se fosse cada rifa a 1€, cada maco seria 10€, como é 0,50€ é so 5€, porque
cada rifa é metade do preco.

D. F: Deixa-me fazer uma conta (Calculou 10x24). Entdo, quer dizer que se cada
familia vender 2 macos, podiamos ganhar 240€.

D: Mas ha quem venda sempre mais. Basta vender mais 4 magos e conseguimos
pagar a entrada do Dinoparque e do Planetdrio.

D.F: Entdo, todos concordam que sejam 0,50€?

Todos: Sim.

De uma forma geral, verifica-se uma evolucdo da turma no que diz respeito ao trabalho

colaborativo. No entanto, durante esta sessdo um dos grupos evidenciou algumas

dificuldades de relacionamento interpessoal, especialmente na colaboracdo entre os

alunos, como se verifica no Excerto 13. O grupo em questdo ndo conseguiu chegar a um

consenso na escolha do melhor modelo.

Excerto 13:

98.
99.

Agora podemos comegar a planear o modelo das rifas. Vou ao Canva.
D.F: No6s também queremos fazer.

100. V: Entdo, tu e o D podem fazer e eu, o F, a | e a V fazemos outra e depois

(..)

decidimos qual fica.

101. D.F: Eu gosto mais do nosso.

102. I: Vocés querem sempre que fique o vosso.

103. F: O melhor é fazermos uma votacgdo.

104. D: Assim, vai ganhar o vosso, porque vocés sdo trés e nds sé somos dois. Néo é

preciso fazer numa votagdo, fica o vosso... Pronto...
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Matematica

Através do Excerto 12, verifica-se que o grupo responsavel por idealizar o modelo das rifas

relacionou o valor de venda de cada uma com o nimero minimo de rifas que teriam de

ter para visitar um dos locais. Durante esta discussdo estiveram envolvidas operacdes

aritméticas elementares e o cdlculo mental na resolucdao das mesmas.

Um dos grupos estipulou um preco para os doces. Durante a tarefa, surgiu um momento

de discussdo, no qual é possivel identificar que o grupo relacionou a quantidade de dois

frascos (grande e pequeno) com o prego de venda, isto é, estabeleceram uma relagdo

entre as grandezas massa e prego (Excerto 14).

Excerto 14:

105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.
114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.

(..)

121.

custa 1 euro e 49 céntimos.
122.
123.
124.

também temos de ganhar algum dinheiro.
125.
126.
127.

L: Eu acho que os grandes podiam ser a 6 euros.

F: Entdo, os pequenos seria a metade do pre¢o?

P: Ndo acham que é muito caro?

H: Eu também acho. E melhor chamar a PE outra vez. PE, podes vir aqui?
PE: EntGo?

P: N6s ndo estamos a encontrar um prego para os doces.

PE: Jd tém algum palpite?

P: Faldmos em 6 euros, mas eu acho muito caro.

PE: Vocés costumam ir as compras com 0s Vossos pais?

M: Eu sim.

L: Eu também.

PE: Costumam comprar doces? Lembram-se do preco dos doces?

M: Eu ndo me lembro.

L: Eu também ndo, porque ndo compro doces muitas vezes.

PE: Podem sempre aceder ao site de um supermercado e ver os valores.
P: Ok, vou ao site do Continente.

P: Estd aqui um de abdbora que so custa 1 euro e 79 céntimos. E o de morango
M: Sdo frascos grandes ou pequenos?

P: Séo de 375 gramas.

M: Ndo sGo muito grandes. Se calhar o pequeno pode ser 2 euros, porque
P: E o grande? 4 euros?

F: Pode ser a 3 euros e meio.
M: Assim, vai haver pouca diferenga do pequeno para o grande.
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128. P: Até tem alguma ldgica, as pessoas véo preferir comprar o grande porque
compensa mais e ganhamos mais dinheiro. Fazemos mais grandes do que
pequenos.

129. M: Ficam os dois doces a custar o mesmo?

130. B: Eu acho que podem ficar.

Durante a discussdo entre os elementos do grupo que ficou responsavel por definir o valor
das bolachas, surgiu a estimacdo e a intencdo de estabelecer uma proporg¢do entre o
preco de venda de um pacote de bolachas de um supermercado e o respetivos nimero
de bolachas e o valor do saco de bolachas que pretendem realizar (Excerto 15). No Excerto
14, também é possivel verificar a estimacdo e a intencdo de estabelecer uma proporcao
entre o valor de venda de um frasco de doce de um supermercado e a respetiva
guantidade e o preco de venda do frasco que serd vendido na minifeira e a respetiva
quantidade. Nos Excertos 14 e 15 estdo presentes diferentes capacidades matematicas,
para além da resolucdo de problemas, estdo também presentes as conexdes externas e
as representacGes matematicas, nomeadamente representacées contextuais (Lesh et al.,

1987).

Excerto 15:

131. S:{(...) Eu costumo comprar aquelas bolachas com cobertura de chocolate branco
e ndo chegam a 2 euros.

132. E: Eu também costumo comprar. Sdo os “Filipinos”.

133. S: F isso mesmo.

134. PE: Ja definiram o valor das bolachas?

135. S: Ainda ndo. A G quer que seja 5 euros, mas nés achamos que é muito caro.

136. PE: Quantas bolachas seriam?

137. S: 5 ou 6. Por exemplo, quando eu vou ao supermercado com a minha mde
comprar “Filipinos”, ndo chega a 2 euros.

138. PE: Entdo, para vocés, qual seria o prego justo?

139. E: Talvez 2 euros ou 1 euro e meio.

140. S: Eu concordo. Se calhar era melhor ser 1 euro e meio, porque sé vamos fazer
sacos de 5 ou 6 bolachas.

141. E: 5 bolachas a 1 euro e meio é um bocadinho caro. Os “Filipinos” trazem mais
de 5, e até de 6, e nGo chegam a 2 euros, por isso, acho que o mais justo é fazermos
com 6 bolachas.
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Educacao Financeira
e Despesas e rendimentos — Relacionar despesas e rendimentos

Durante a realizacdo da tabela para o registo semanal da venda das rifas, a professora
estagidria foi acompanhando os grupos. No didlogo a seguir, é possivel observar a
mediacdo realizada pela professora estagidria, através de questdes orientadoras, que
levaram a exploracdo e aquisicao de conceitos do ambito da Literacia Financeira, como

lucro, receitas e despesas (Excerto 16).

Excerto 16:

142. PE: Que nome poderemos dar nds a esse dinheiro que vamos ganhar?

143. D: Eu jd falei sobre isso com o meu pai. Acho que é o... Lucro!

144. PE: Consegues explicar o que é o lucro?

145. D: Por exemplo, se nds gastarmos dinheiro a fazer as rifas e depois as vendermos,
vai ser o dinheiro que vamos receber.

146. PE: Ok. O dinheiro que vamos receber depois de vermos quanto dinheiro foi
gasto, ou seja, ird ser o dinheiro que tivermos a mais. Neste caso, serd tudo lucro,
porque ndo vamos gastar dinheiro.

147. T: Ah... ja percebi.

148. PE: Entdo e se eventualmente gastdssemos dinheiro nas rifas, que nome
poderiamos dar a esse dinheiro gasto?

149. P: Eu acho que sdo as despesas...

150. T: Entdo, as despesas é o dinheiro que gastamos?

151. PE: Exatamente. Ld em casa os vossos pais ndo costumam ir as compras ou, por
exemplo, pagar renda, nalguns casos? Isso sdo as despesas.

(...)

152. PE: Ndo sei se algum de vocés tem alguma mesada. Que nome se dd a esse
dinheiro?

153. D: Ndo sei..

154. PE: Ou, por exemplo, ao ordenado... Sabem o que é um ordenado?

155. C: Sim, é o dinheiro que os meus pais recebem ao fim do més por terem
trabalhado.

156. PE: Exatamente. E sabem como se chama esse dinheiro que vocés recebem de
mesada ou que os vocés pais recebem de ordenado?

(...)

157. PE: Isso sdo os rendimentos, ou seja, as receitas.

e Sistema e Produtos Financeiro Basicos — Empréstimo e Sistema Financeiro
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Durante o momento de discussdo, em grande grupo, um dos alunos partilhou como
sugestdo recorrer a um banco, de forma a obter o valor necessario para realizar a visita
de estudo. No didlogo apresentado no Excerto 17, o aluno evidenciou conhecimentos
sobre o que é um banco e um empréstimo bancario. Este momento, gerou a introducado

de um novo conceito (juros).

Excerto 17:

158. PE: Tém alguma sugestdo do que podemos fazer para tentar arranjarmos
dinheiro?

159. J: Podemos ir pedir dinheiro ao banco.

160. D: Mas se formos pedir 50 euros ao banco, temos de dar sempre dinheiro ao
banco.

161. J: Porqué?

162. D: Porque quando pedimos dinheiro ao banco, vamos estar a dever o dobro do
que pedimos. Assim, iriamos estar a dar lucro ao banco. Se for da nossa conta,
ndo ficamos a dever nada.

163. PE: Sabes porque é que isso acontece?

164. D: Ndo.

165. PE: E por causa dos juros.

166. V: O que sdo os juros?

167. D: Entdo, os juros é o dinheiro que temos de pagar por nos estarem a emprestar
dinheiro?

168. PE: Sim. Temos de pagar uma espécie de “aluguer” por estarmos a usar o
dinheiro de outra pessoa.

Educac¢ao para o Empreendedorismo
e Tomada de decisdo e Literacia econdmica e financeira

Através do Excerto 18 é possivel verificar que os alunos reconheceram a necessidade de
fazer escolhas perante diferentes opgdes, ou seja, apesar das varias hipdteses sugeridas
para angariar dinheiro, apenas consideraram as mais vidveis e rentaveis. Os alunos
sugeriram ainda ideias que lhes permitiam reduzir as despesas e aumentar os lucros,

como, por exemplo, confecionar doces.

Excerto 18:

169. J: Tenho uma ideia! Podemos comprar roupa e vender.

170. P: Isso ndo, porque se vamos ter de comprar para depois vender, ndo vamos ter
muito lucro.
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171. J: Isso depende do valor que fosse cada peca.

172. F: Mas o nosso objetivo é ndo termos despesas e assim iriamos ter.
173. PG: Eu tenho uma ideia, podiamos vender doces, numa feira.

174. G: Mas nds nédo temos doces.

175. PE: NOs ndo temos doces, mas podemos passar a ter.

176. P: Podemos comprar.

177. PE: Comprar?

178. L: Podemos fazer.

179. J: Mas para fazer, temos de ter as coisas.

180. C: Podemos pedir e assim ndo gastamos dinheiro.

Educac¢ao para o Consumidor

e Marketing e a Publicidade — A Relagdo da Publicidade e do Marketing com o

Consumo

Os grupos que ficaram responsaveis por realizar as etiquetas das bolachas e dos doces,
elaboraram frases para colocar nos frascos e nos sacos, respetivamente. Para além de
estarem a criar uma forma de publicitar os produtos, também perceberam que estas
fomentam atitudes e comportamentos da parte dos potenciais compradores. O mesmo
aconteceu com os valores para os frascos de doce (pequenos e grandes), isto é, a
diferenca entre os valores teve como intengdo estimular a aquisicdo dos frascos grandes
em detrimento dos pequenos, uma vez que, em termos econdmicos (relagdo prego-

quantidade) compensava o frasco grande (Excerto 14).

e O consumo de Bens e Servigos — O Ato de Consumo

Os grupos responsaveis por realizar as etiquetas das bolachas e dos doces (Figura 19 a 22)
tiveram de identificar informacgdes sobre os bens, nomeadamente, o nome do produto, o

valor de venda e a quantidade (Excerto 19).

Excerto 19:

(...)

181. E: E que informagbes vdo colocar na etiqueta?

182. S: O prego.

183. R: Também temos de colocar o nome das bolachas.
184. G: Acho que é sé isso.

185. PE: E serd que a quantidade também é importante?
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186. R: Sim, isso também é importante, para as pessoas saberem quantas bolachas

tem o saco.
Figura 19 Figura 20
Etiqueta (bolachas de manteiga) Etiqueta (cookies)

AL Para a escola
uma bolacha de manteiga .
vais compear ajudar um cookie
vais comprar
PRECO
6 BOLACHAS POR 150€
6 BOLACHAS POR
N - PACOTE PACOTE
Figura 21 Figura 22
Etiqueta (doce de morango) Etiqueta (doce de abdbora)

¥ ! '
. = Docedel’

morango

-

Para o 4° ano ajudar

Um doce de abdébora
Vais comprar para o teu
Bem estar ajudar

P

=
Um frasquinho vais comprar Preco "‘? 5
Para a liberdade celebrar Erasco pequeno: 2€ g

E a tua boca adocar

Preco
Frasco pequeno: 2,00€
Frasco gande: 3,50€

Frasco grande: 3,50 € f
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VI.4. Sessdo “Confecionar e embalar”

A sessdo “Confecionar e embalar” (Apéndice 15) destinou-se a confecdo dos doces e
bolachas para o Dia da Caminhada, no dia 25 de abril. A sala encontrava-se dividida por
diversos espacos (Figura 23): confecdo das bolachas; confecdo de doces; embalamento
das bolachas e doces; pintura de caixas para colocar na banca (na face de cada caixa foram
colocadas fotografias e um breve resumo do projeto). A pintura das caixas foi realizada
no exterior. Os alunos tiveram total liberdade para escolher o espaco pretendido e, caso

quisessem, podiam participar em todos os espacos.

De seguida, é apresentada a analise desta sessdo de acordo com os conhecimentos e

competéncias considerados nos Quadros 3, 4 e 5.

Figura 23

Divisdo da sala por espagos

Quadro

Confecdo das Confecgdo dos
bolachas doces

Embalamento
das bolachas e
doces

PASEO — competéncias envolvidas

e Linguagens e textos
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Para confecionar os doces e as bolachas, os alunos tiveram de interpretar e compreender
as receitas (Figura 24), nomeadamente os ingredientes necessarios e respetivas

qguantidades, bem como o processo de confegao.

Figura 24

Receita do doce de morango

Doce de morango
Ingredientes:
s 700g de morangos
e 350g de agticar
e 1 magd com casca

e Y%sumo de lim3o

Preparagdo:

e Lavar bem os morangos e colocar no copo da Bimby, juntamente com a magd e o sumo

do lim3o e picar a 6seg/vel. 5.
« Adicionar o agticar e programar a 45 min/vel. 4/temp. 1009.
* Se necessario programar mais uns minutos.

e Colocar o doce nos frascos.

e Relacionamento interpessoal

Todos os espagcos da sala, promoveram a interagdo entre os alunos e o trabalho
colaborativo, visto que todos estavam envolvidos com o mesmo objetivo: confecionar as
bolachas e doces (Figura 25), embalar os respetivos produtos (Figura 26) e pintar as caixas

para a banca (Figura 27).
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Figura 25 Figura 26

Alunos a confecionar as bolachas Alunos a embalar as bolachas

Figura 27

Alunos a pintar as caixas

e

e Saber cientifico, técnico e tecnoldgico

Durante a confecdo dos doces e das bolachas, os alunos usaram a balanca e a bimby, ou
seja, manipularam e manusearam instrumentos diversificados para medir a massa ou

confecionar os produtos.
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Matematica

Na interpretacdo das receitas das bolachas e dos doces, os alunos tiveram de identificar
medidas de grandezas usando unidades de medida convencionais (e.g., quilograma) ou
nao convencionais (e.g., colher). Durante a confe¢do dos doces e das bolachas, os alunos
realizaram medi¢cbes de grandezas (Figura 28), usando unidades de medidas
convencionais e estabelecendo relagbes entre elas, nomeadamente na medicdo da

massa, tendo relacionado o quilograma com o grama (Excerto 20).

Excerto 20:

187. G: Eu vou pesar a farinha.

188. R: Aqui estd a dizer que tens de pesar 250 gramas de farinha.

189. D: Onde é que estd aqui na balan¢a 250 gramas?

190. G: E melhor chamar a PE. PE, podes vir aqui?

191. PE: Digam! Estdo com alguma duvida?

192. D: Ndo sabemos onde estd na balanga 250 gramas.

193. PE: Primeiro, digam-me o que sdo as gramas e o quilograma.

194. R: Eu acho que sdo medidas de....

195. D: Massa.

196. PE: Sim, sdo unidades de medida de massa. Observem os tragos maiores, a
balanca anda de quanto em quanto? Aqui (aponta para o traco maior da balanga)
corresponde a qué?

197. G: 1 quilograma.

198. PE: E aqui? (Aponta para o trago seguinte.)

199. D: 2 quilogramas. Anda de quilo em quilo.

200. PE: E aqui (aponta para o trago entre o Okg e 1kg), quanto serad?

201. R: Aivai ser metade... vai ser meio quilo.

202. PE: Meio quilo, corresponde a quantas gramas?

203. D: A 500 gramas.

204. PE: E quanto é metade de 500 gramas?

205. D: Metade é... é 250 gramas.

206. PE: Entdo, tém ai a resposta a vossa duvida.

207. G: E aqui! (Aponta para o traco correspondente a 250 gramas.)

208. D: Entdo, 125 gramas, é metade de 250 gramas. Por isso, 125 gramas é aqui!
(Aponta para o trago correspondente a 125 gramas.)
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Figura 28

Alunos a medirem a farinha

Os alunos recorreram a aplicacdo de operagdes aritméticas elementares aquando da
medi¢do dos ingredientes, como se pode verificar no Excerto 20. Além disso, também é
evidente as conexdes externas, visto que a matematica esteve envolvida num contexto

real.
Referencial de Educag¢ao para o Empreendedorismo

e Acdo empreendedora — Desenvolvimento

Foram identificadas atividades decorrentes dos objetivos do projeto a desenvolver pelos
diferentes grupos (confecdo de bolachas, confe¢do de doces, embalamento de bolachas

e doces, bem como a decorag¢do da banca).
Referencial de Educag¢do do Consumidor

e O Marketing e a Publicidade - A relagdo da Publicidade e do Marketing Com o

Consumo

Os alunos, juntamente com a professora estagiaria, criaram uma forma de publicitar o
projeto, através da decoracgdo de caixas para colocar na banca, como se pode verificar no
Excerto 21. Cada face da caixa era composta por imagens e frases que relatavam varios

momentos do projeto, de forma a contextualizar as familias (Figura 29).
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Excerto 21:

209. PE: Como sabem, a nossa turma vai fazer uma exposicGo sobre o sistema solar e
nos temos de contar de forma resumida o percurso que foi feito até a exposicdo
estar feita. Para isso, vamos usar caixas, ou seja, vamos empilhar uma caixa na
outra e nas faces iremos contar um bocadinho do percurso feito. O que me dizem
de fazermos também a mesma coisa para a banca?

210.L: Eu acho uma boa ideia! Assim, os pais conseguem perceber para que é a
banca.

211. P: Até podiamos colocar fotografias.

212. PE: Sim, a ideia é essa.

Figura 29

Caixa para contextualizar as familias sobre o projeto

VI.5. Sessao “Vender para ganhar”

A sessdo “Vender para ganhar” (Apéndice 16) destinou-se a venda dos produtos

confecionados. Como tal, foi montada uma pequena banca (Figura 30).

De salientar, que no Dia da Caminhada, no dia 25 de abril, foi nomeado um representante

da Comissdo de Pais, que ficou responsavel por supervisionar/vender os produtos na

minifeira.
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Figura 30

Banca de produtos

De seguida, é apresentada a analise desta sessdao de acordo com os conhecimentos e

competéncias considerados nos Quadros 3, 4 e 5.
Matematica

As criancas estiveram envolvidas no processo, ou seja, auxiliaram as vendas e efetuaram
os trocos, com auxilio e supervisdo do representante da Comissdo de Pais (Figura 31).
Deste modo, é possivel realgar o dinheiro, nomeadamente o seu uso, unidades de medida
e suas relagdes, uma vez que as criangas tiveram de lidar com diferentes notas e moedas,
comparar o seu valor e relaciona-las, nomeadamente relacionar o euro com o céntimo.
Para efetuarem os trocos, as criangas tiveram de recorrer ao calculo mental e a resolugdo
de problemas auxiliadas pelo elemento ja referido anteriormente. Alem disso, os alunos
aplicaram conhecimentos e competéncias num contexto real, evidenciando o uso das

conexdes externas.
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Figura 31

Alunos a efetuarem os trocos, com a supervis@o do representante da Comissdo de Pais

Educacao Financeira

e Sistema e Produtos Financeiro Bdsicos - Meios de Pagamento

Durante a aquisicdo dos produtos, as criangas compreenderam a importancia de notas e
moedas para adquirir bens e como meio de pagamento. Mais uma vez, aqui o
representante dos Pais desempenhou um papel fundamental na aquisicdo deste

processo.

e Direitos e deveres - Informacao financeira

Os alunos tiveram de dar informacdes ao comprador sobre os produtos, por exemplo, o

preco e suas caracteristicas.
PASEO — competéncias envolvidas

e Raciocinio e resolugdo de problemas

Perante uma nova experiéncia, participar numa feira, os alunos tiveram de resolver
problemas, manuseando notas e moedas, mobilizando varios conhecimentos e

competéncias.

e Relacionamento interpessoal
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Neste processo a interagdao entre os alunos e os consumidores foi essencial, tendo as
criancas revelado simpatia para com os consumidores e responsabilidade na funcao que

desempenhavam.
Educacdo para o Empreendedorismo

e Acdo empreendedora — Desenvolvimento

A concretizacdo da venda dos produtos confecionados, no dia 25 de abril, revelou-se
crucial no cumprimento de objetivos do projeto, isto é, conseguir realizar a visita de

estudo.
Referencial de Educagdo para o Consumidor

e Consumo: Enquadramento e Evolugdo - O Consumo na Sociedade da Informacao

e do Conhecimento

Na feira, as criancas, com o auxilio dos Pais, foram informando os consumidores sobre
aspetos relevantes nas suas escolhas, como a relacdo entre preco e quantidade,

nomeadamente na escolha dos frascos do doce.

VI.6. Sessdo “Lucros”

Na sessdo “Lucros obtidos” (Apéndice 17), os alunos determinaram as receitas resultantes
da venda dos produtos na feira e da venda das rifas. A sessdo iniciou-se com a contagem
do dinheiro angariado na feira e na venda das rifas. Como mencionado anteriormente, foi
eleito um representante da Comissao de Pais responsavel pelo dinheiro realizado com a
feira e com a venda das rifas. Neste dia, o representante esteve presente no inicio da
sessdo para facultar o dinheiro aos alunos, para que estes efetuassem a sua contagem e
fizessem o respetivo registo na tabela criada para o efeito. Apds este momento, o dinheiro

ficou novamente sobre a responsabilidade do representante da Comissao de Pais.

Posteriormente, foi entregue aos grupos a 2.2 parte da folha de exploragdo “A visita de
estudo do 4.2 ano” (Figura 32) para atualizarem os orgamentos, visto que ja tinham os

orcamentos das empresas de transporte e, se necessario, realizarem novos orgamentos.
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Figura 32

2.9 parte da folha de exploragéo "A visita de estudo do 4.2 ano"

A visita de estudo do 4.2 ano
2.2 parte

1. Para visitar o Dinoparque o valor do autocarro tem um custo de 645€ e para visitar os
restantes locais (Kidzania, Planetdrio e Museu do Dinheiro) tem um custo de 750€. De
acordo com estes dados e tendo em conta o valor das receitas da turma, completem o

orgamento inicial. Indiguem se ficam com um saldo negativo ou positivo.

2. Analisem se o valor das receitas da turma permitem realizar a visita de estudo aos locais
elegidos. Caso ndo seja possivel realizar a visita de estudo, apresentem um or¢camento

possivel.

Em grande grupo, mediante os orcamentos e as receitas, foram discutidas as hipdteses
consideradas previamente para a realizacdo da visita de estudo. Uma vez que, na sua
maioria, as receitas obtidas eram inferiores as despesas previstas, foram definidos novos
locais a visitar e, posteriormente, cada grupo realizou um novo orcamento para um dos
locais eleitos pela turma. Os orgamentos foram apresentados e discutidos em grande
grupo, de forma a eleger um local. Esta sessdo seguiu as trés fases do modelo de ensino
exploratorio apresentado por Canavarro et al. (2012): Introdug¢do da tarefa;

Desenvolvimento da tarefa; Discussdo da tarefa.

No fim desta sessdo, enquanto uma das componentes de avaliacdio formativa
contemplada na concretizagdo do projeto, os alunos escreveram um texto no qual
contemplaram um momento que gostaram de desenvolver e o que aprenderam no

decorrer do mesmo. Os textos foram compilados, dando origem a um caderno.

De seguida, é apresentada a analise desta sessdo de acordo com os conhecimentos e

competéncias considerados nos Quadros 3, 4 e 5.
PASEO — competéncias envolvidas

e Pensamento critico e pensamento criativo
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Os alunos foram criticos e criativos na tomada de decisGes, em particular, na andlise dos
locais escolhidos previamente para a realizagdo das visitas (Excerto 22; Figura 33) e na
reeleicdo de possiveis locais a visitar face ao dinheiro angariado. Apds concluirem que nao
seria possivel visitar os locais elegidos, sobretudo por a despesa associada ao autocarro
ser elevada, arranjaram uma nova solugdo: visitar um local préximo de Coimbra (Excerto

22).

Excerto 22:

213. PE: A que conclusées podemos chegar?

214. J: Apenas conseguimos visitar o Museu da Agua. E o Unico que tem saldo
positivo.

215. C: Mas o Museu da Agua podemos visitar a qualquer momento, porque ndo é
preciso gastar dinheiro nenhum.

216. L: Mas nds ndo temos dinheiro para ir a sitios longe daqui.

217. C: Temos de ver sitios aqui perto que dé para irmos de transportes publicos,
porque como temos o passe ndo pagamos bilhete.

218. PE: E olhando para a tabela. Qual é o local mais dispendioso?

219. D: E a Kidzania.

Figura 33

Tabela dos primeiros orcamentos

Esta competéncia também esteve presente aquando da escolha de um novo local a visitar,
apods a realizagdo dos novos orgamentos. Os alunos tiveram de analisar os novos

orcamentos e tomar uma decisdo referente ao local a visitar (Excerto 23; Figura 34).
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Excerto 23:

220. D: Dd para ir a todos os locais, porque o saldo é positivo em todos.

221. PE: Qual o local que vos parece mais vantajoso?

222. P: Se for para gastar pouco dinheiro, podemos ir ao Teatrdo.

223. L: Também podemos ir ao Portugal dos Pequenitos.

224. PE: Apesar de jd terem ido, esta visita ao Portugal dos Pequenitos é guiada. A
experiéncia serd diferente.

225. P: Podiamos aproveitar e ir também ao Exploratdrio, porque compensa mais ir
aos dois.

226. J: Espera... Se formos ao Exploratdrio visitar dois espacos pagamos s6 204 euros.

227. E: Mas, por mais 100 euros, vamos também ao Portugal dos Pequenitos.

228. P.G: Eu também acho que compensa mais ir aos dois. E ainda sobra dinheiro.

Figura 34

Tabela referente aos segundos orcamentos

e Linguagens e textos

No geral, os alunos revelaram facilidade em expressar as suas ideias e interpretar
informacgdo apresentada sob varias formas, nomeadamente através do seu registo em

tabelas, como se pode verificar no Excerto 23.

Ao acederem as paginas Web dos locais a visitar, por vezes, os alunos evidenciaram
dificuldades em interpretar e compreender a informacgao escrita, nomeadamente a que

se relacionava com os valores dos bilhetes de entrada (Excerto 25).
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Excerto 25:

229. PE:Vocés tém ai uma informagdo que ndo estéo a ver bem. Quando vamos pelas
escolas, vamos entdo ao servigo educativo. Vo ld!

230. E: Afinal estd a dizer que a visita livre é 6 euros e guiada é 6 euros e meio.

231. PE: E depois ainda diz assim... Grupos pré-escolares, escolares e universitdrios
minimo de 15 alunos e com necessidades educativas especiais, 8 a 10 alunos por
grupo. Ndo tem mais nada para baixo?

232. R: Tem mais um texto.

233. PE: Olhem ali o que diz o acompanhamento (a PE aponta para o computador).

234. S: Isto aqui diz.. Ah... E grdtis 2 por cada 10 alunos.

e Raciocinio e resolucdo de problemas

Perante varias situagdes problematicas colocadas, desde a elaboracdo de orcamentos a
tomada de decisGes, os alunos foram desafiados a encontrar respostas, mobilizando

conhecimentos e competéncias de varios dominios do saber.
e Saber cientifico, técnico e tecnolégico

Na realizacdo de novos orcamentos relativos a visita de locais mais ajustados ao dinheiro
angariado, os alunos acederam as respetivas paginas Web para consultar eventuais

despesas associadas.
Educagado Financeira

e Despesas e rendimentos — relacionar despesas e rendimentos

As receitas resultantes da venda dos produtos na feira e da venda de rifas foram
registadas numa tabela realizada para o efeito, tendo sido mobilizados conceitos de

receita, lucro, despesa e saldo (Excerto 26).

Excerto 26:

235. PE: Vamos comecgar por ver quanto dinheiro conseguimos fazer com a venda dos
produtos na feira.

236. L: Eu quero ir contar o dinheiro.

237. PE: Vem ld contar o dinheiro, entdo. A F pode vir ajudar a contar as moedas.

(Passados alguns minutos.)

238. PE: Entdo, quanto dinheiro conseguimos fazer?

239. L: Deixa-me pensar... Consequimos fazer no total... 62 euros.
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240. F: Pensei que tivéssemos feito mais, mas mesmo assim é bom.

241. PE: Sim, foi muito bom. Vocés consequiram vender tudo. Agora vamos ver o
dinheiro que conseguiram fazer com as rifas. C podes vir contar as notas e o P
pode vir contar as moedas.

(Passados alguns minutos.)

242. P: Estd aqui muitas moedas.

243. PE: Calma, eu ajudo. Vamos fazer montes de 10.

(Passado alguns minutos.)

244. C: Em notas temos 160 euros.

245. P: Em moedas temos 90 euros.

246. PE: C podes fazer o registo.

247. C: Nés ndo tivemos despesas. Coloco um trago?

248. PE: Sim.

249. C: Nas receitas e nos lucros vai ser o mesmo. Tenho de somar tudo.

(Aluna realiza o algoritmo da adigdo).

250. C: Jd conseguimos ganhar 312 euros. Vou registar.

(...)

251. PE:Jd temos o valor obtido com as rifas e com a feira e também o valor do bilhete
e do autocarro. Serd que estes valores representam coisas distintas?

252. E: Eu acho que sim. O dinheiro das rifas e da feira, foi o dinheiro ganho.

253. PE: Que nome poderemos dar ao dinheiro recebido?

254. D: Séo as receitas.

255. P: E se for o dinheiro que vamos gastar, sdo as despesas.

256. PE: Entdo, onde podemos colocar o valor do bilhete e do autocarro?

257. P. G: Nas despesas.

258. PE: E se as receitas forem superiores as despesas, o que podemos concluir?

259. D: Que podemos visitar o local, porque sobra dinheiro.

260. PE: Isso tem um nome... Dizemos que tem um saldo.... Positivo ou negativo?

261. P: Eu acho que deve ser positivo, porque sobra dinheiro.

262. PE: E isso mesmo.

263. D: Entdo, quando as despesas sdo maiores que as receitas, temos um saldo
negativo?

264. PE: Sim.

Na andlise da viabilidade de realizar uma visita de estudo considerando as opg¢des iniciais,
bem como na identificagdo de outras op¢des em funcdo do dinheiro angariado, os alunos
elaboraram orgamentos, identificaram os rendimentos e despesas, e apuraram o

respetivo saldo (Excerto 27; Figura 35).
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Excerto 27:

265. M: Nas despesas colocamos o valor dos bilhetes e do autocarro, neste caso o
autocarro é 0 euros. Nos bilhetes das criangas era 5 euros e, por isso,
multiplicdmos por 24 e o dos adultos era 10 euros e multiplicdmos por 5. Depois
somdmos e deu 170 euros. Ah... e também temos aqui quanto dinheiro sobra
(aluna aponta para o algoritmo da subtracdo 312-170).

266. PE: Este grupo jd fez referéncia as despesas e também ao saldo. Pode vir o grupo
da P (a PE projeta a resolugdo do grupo).

Figura 35

Orcamento apresentado pelo grupo (Teatrdo)
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Matematica

No dominio Geometria e Medida, no tépico Dinheiro, para além elaborarem orgamentos
simples, identificarem receitas e despesas, e determinarem o saldo, os alunos realizaram
a contagem do dinheiro angariado, contando, em separado, as notas e as moedas (Excerto
28). Durante a contagem esteve presente o representante da Comissdo de Pais, o qual

levou o valor angariado.

Excerto 28:

267. PE: Vamos comegar por ver quanto dinheiro conseguimos fazer com a venda dos
produtos na feira.

268. L: Eu quero ir contar o dinheiro.

269. PE: Vem ld contar o dinheiro, entdo. A F pode vir ajudar a contar as moedas.

Durante a sessdo, os alunos compararam quantias de dinheiro (Excerto 29).

Excerto 29:
270. C: Jd conseguimos ganhar 312 euros. Vou registar.
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271. J: Isso é muito dinheiro. Eu ndo tenho tanto dinheiro no meu mealheiro.

272. PE: Fizeram um dtimo trabalho! Eu também jd tenho noticias dos orcamentos
que pedimos as empresas de transporte.

273. M: E entdo?

274. PE: O orcamento mais barato é para ir ao Dinoparque.

275. T: Quanto custa?

276. PE: 645 euros.

277. T: Isso é tdo caro!

278. PE: Os outros locais tém um custo de 750 euros.

279. P: Ainda é mais caro.

Na realizacdo dos orcamentos, os alunos resolveram problemas, num contexto real,
sendo estabelecidas conexdes externas entre a Matemadtica e outros dominios do
conhecimento, que envolveram, em particular, a resolucdo de operacdes aritméticas,
como a adicdo, subtracdo e multiplicacdo (Excerto 27). Nalguns casos, os alunos
evidenciaram, a semelhanca do que tinha acontecido numa sessao anterior, dificuldades
em resolver operagdes aritméticas com numeros decimais, como se pode verificar no

Excerto 30.

Excerto 30:

280. S:(...). Eu ndo sei muito bem fazer esta conta (o aluno refere-se ao algoritmo da
multiplicagdo 6,50x24).

281. PE: Eu ajudo! 4 vezes 0, quanto é?

282. S: E 0 (o aluno escreve o algarismo 0). 4 vezes 5 é 20, por isso vdo dois. 4 vezes 6
é... 24.

283. PE: Ndo te esquegas dos “dois”.

284. S: Entdo dd 26. Como coloco?

285. PE: Tem de ser algarismo debaixo de algarismo.

(O aluno escreve o algarismo 26.)

286. S: Eavirgula?

287. PE: Também tem de ser virgula debaixo de virgula.

288. S: Acho que jd consigo fazer o resto sozinho.

Na apresentagao dos novos orgamentos a turma, cada grupo descreveu a sua forma de
pensar bem como os processos matematicos utilizados, evidenciando a competéncia de

comunicar matematicamente de modo eficiente (Excerto 31; Figura 36).

Excerto 31:
289. PE: Podem explicar porque tém trés valores distintos?
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290. D.F: Nos podemos visitar até trés espacos. Se escolhermos visitar sé um,
pagamos 128 euros. Se visitarmos dois espagos, pagamos 204 euros. Se visitarmos
trés espagos, pagamos 254 euros.

291. PE: E querem explicar as duas multiplicagcées que tém aqui? (a PE aponta para a
multiplicagdo 5x24 e 8x1).

292. D: A primeira é o preg¢o do bilhete a multiplicar por as 24 criang¢as e em baixo é o
preco do bilhete para um adulto, porque os outros ndo pagam.

293. D.F: Ndo pagam, porque a cada 10 criangas oferecem dois bilhetes aos adultos.

Figura 36

Orgamento apresentado pelo grupo (Exploratério)

Nesta sessdo, também estiveram também envolvidos conteldos referentes ao tema
Dados, aquando do processo da escolha democratica do filme a visualizar no Exploratério,
por meio de uma votacdo. Os alunos formularam a questdo estatistica (Que filme
gostarias de ver?), recolheram os dados (cada um disse, oralmente, o filme que gostaria
de ver), realizaram o registo e organizaram os dados no quadro (Figura 37) e, por fim,
interpretaram e discutiram a distribuicdo de dados, concluindo que havia trés filmes

empatados (Excerto 32).

Excerto 32:

294. P: O que tem mais votos é o Mistério da Matéria Escura, o Céu d’Os Lusiadas e a
Noite do Vampiro. Estdo empatados.

295. PE: Estd a faltar o T, por isso, quando ele regressar vamos ouvir a opinido dele e
pode ser que haja um desempate. Entretanto, vou ligar para o Exploratdrio para
marcar a visita de estudo.
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Figura 37

Votagdo do filme a visualizar no Exploratdrio
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Educac¢ao para o Empreendedorismo
e Criatividade - Tomada de decisao

Apds a conclusdo dos orcamentos referentes as hipdteses iniciais para a realizacdo da
visita, foi elaborada uma tabela no quadro com os dados obtidos (Figura 34). Perante os
valores das despesas e das receitas, os alunos reconheceram a necessidade de fazer

escolhas (Excerto 22).
e Meio envolvente — Literacia econédmica financeira

Da analise dos dados resultantes dos orcamentos elaborados (Figura 34), os alunos
identificaram formas de poupanca, face ao dinheiro angariado, como visitar o Museu da

Agua ou visitar locais préximos de Coimbra (Excerto 22).
Educacao para o Consumidor

e A Gestdo Financeira e o Consumo - Planeamento e Gestao Financeira

A realizacdo dos orgamentos permitiu aos alunos perspetivar a viabilidade de visitar ou

nao determinados locais (Excertos 22 e 23).
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e O consumo de Bens e Servigos - O Ato de Consumo

Na realizacdo de orcamentos para possiveis locais a visitar, de acordo com o dinheiro
angariado, os alunos consultaram informacdes sobre os mesmos nas respetivas paginas
Web, nomeadamente as despesas associadas, como valores de bilhetes de entrada. Na
consulta desta informacao, os alunos identificaram possiveis diferencas entre os valores
dos bilhetes para criancas e para adultos, respetivamente, bem como a existéncia de

promocgoes para grupos (Excerto 33).

Excerto 33:

296. PE: (...). Mas deixem-me ver uma coisa... (A PE observa o site que os alunos
tinham aberto). Leiam bem o que estd aqui (aponta para o computador).

297. P: Ah... no Exploratdrio oferecem os bilhetes aos adultos. Mas, no Portugal dos
Pequenitos é por cada 10 alunos oferecem 1 bilhete.

298. PE: E o prego do bilhete dos adultos é igual ao das criangas?

299. T: Ndo... E diferente...

300. D: Pois é. E mais barato, é 7 euros e meio.

Tal como evidencia o Excerto 23, apés a analise da tabela relativamente aos segundos
orcamentos, os alunos chegaram a conclusdo de que seria mais vantajoso optar pelo
pacote que englobava a visita a dois locais (Exploratdrio e Portugal dos Pequenitos).
Anteriormente, os alunos ja tinham realizado a contagem do dinheiro realizado na feira e
nas rifas (Excerto 26). Assim, verificou-se que seria possivel realizar a visita de estudo, de

acordo com o pacote elegido pela turma (Figura 38 e 39).
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Figura 38 Figura 39

Alunos no Exploratdrio Alunos no Portugal dos Pequenitos

No decorrer da andlise e discussdo dos resultados, foi sendo evidenciado os
conhecimentos adquiridos pelos alunos no decorrer do projeto. As avaliagdes formativas
realizadas pelos alunos, através de um texto, reforcam a aquisicdo desses mesmos
conhecimentos. De uma forma geral, os alunos evidenciaram que aprenderam como se
realiza um orgamento, assim como outros conceitos envolvidos, por exemplo, as receitas,
o saldo e as despesas (Figura 40 e 41). Um numero elevado de alunos mencionou que a

participacdo na feira foi um dos momentos que mais gostaram (Figura 40 e 41).
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Figura 40

Avaliagdo formativa realizada por um aluno
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Figura 41

Avaliagdo formativa realizada por um aluno (1)
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CAPITULO VII. CONCLUSOES
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O presente estudo procurou dar resposta ao problema de investigacdo: De que forma um
projeto interdisciplinar, envolvendo a Educacao Financeira, a Educacao para o Consumo
e a Educagdo para o Empreendedorismo, pode contribuir para o
desenvolvimento/aplicacdo de aprendizagens e competéncias multiplas, em particular no
dominio da Matematica?. Para tal, foi desenvolvida uma investigacdo sustentada nas
questdes: De que modo um projeto interdisciplinar, envolvendo o planeamento, a
elaboracdo de um orgamento, identificando rendimentos e despesas e apurando o saldo
para a realizacdo de uma visita de estudo, contribui para uma participa¢do ativa dos
alunos na resolugdo de problemas, bem como na procura de estratégias e solugdes?; (2)
Que aprendizagens e competéncias sdo desenvolvidas pelos alunos durante a

concretizacdo do projeto?.

O contexto da investigacdo foi motivado por um interesse dos alunos, realizar uma visita
de estudo, tendo conduzido ao desenvolvimento de um projeto. O projeto proposto teve
como premissas educar para a cidadania, fomentar metodologias ativas e desenvolver

multiplas competéncias dos dominios cognitivo, social e emocional.

Da analise dos resultados, constata-se que o projeto interdisciplinar contribuiu para a
participacdo ativa dos alunos durante todo o processo. De facto, os alunos foram
participantes ativos durante o decorrer do projeto, desde a escolha do local a visitar, a
organizagao de toda a logistica que uma visita de estudo requer. Como tal, foram surgindo
questdes (qual o local a visitar?; que quantia de dinheiro sera necessdria?; como angariar
esse dinheiro?; quais os procedimentos para realizar uma visita de estudo?; o que é um
orcamento?) que exigiram por parte dos alunos a procura de estratégias e solugGes. Na
procura destas estratégias e solugdes, sdo evidentes as competéncias envolvidas e
desenvolvidas, nomeadamente: o pensamento critico e o pensamento criativo, visto que
os alunos tiveram de sugerir ideias e solucdes, de forma imaginativa e criativa (por
exemplo, nas possibilidades de angariacdo de dinheiro e no envolvimento da
comunidade/Pais); os saberes cientifico, técnico e tecnoldgico, uma vez que os alunos
recorreram a tecnologia em diversas situacdes (na realizacdo dos mapas concetuais, na
procura de informacdes sobre os possiveis locais a visitar e na realizagdo das etiquetas

dos produtos confecionados).
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Também s3do evidentes as aprendizagens e competéncias desenvolvidas na drea da
Matematica, nomeadamente, a realizacdo de algoritmos da multiplicagdo com nimeros
decimais. Os orcamentos permitiram a introdu¢do deste novo conteudo, visto que até
entdo os alunos ainda ndo tinham tido contacto com o mesmo. Tornou-se evidente que a
realizacdo dos orcamentos, possibilitou a aquisicdo de novas aprendizagens referentes a
sua concecdo e importancia no quotidiano e, consequentemente, a aquisicdo de novos
conceitos, como saldo, receitas e despesas. Na confecdo das bolachas e dos doces, os
alunos também foram confrontados com desafios que exigiram conhecimentos sobre a

medicdo e unidades de medida.

Ao longo do projeto, foram varios os momentos em que os alunos tiveram de trabalhar
em grupo, isto é, de forma colaborativa e cooperativa. No decorrer das sessdes, é possivel
percecionar uma evolucdo ao nivel da comunicagdo, entreajuda e respeito pelo outro.
Considera-se que esta evolugdo ocorreu devido a estruturacdo e natureza das aulas,
nomeadamente, na implementacdo do Ensino Exploratdrio. As caracteristicas do Ensino
Exploratério, possibilitaram a participacdo ativa e colaborativa dos alunos,
principalmente, na fase de desenvolvimento, na qual os alunos debateram diferentes

pontos de vistas e tomaram decisdes conjuntas.

Este projeto, além de ter promovido as diversas competéncias referidas anteriormente,
possibilitou aos alunos experiéncias que até entdo nunca tinham vivenciado. Este
contacto por parte dos alunos com situagdes relacionadas com o quotidiano, foram

cruciais para o seu enriquecimento enquanto cidad3dos ativos.

Além das experiéncias positivas enumeradas, importa referir que foram sentidas
dificuldades na gestdo e media¢do dos grupos, principalmente na sessao “Confecionar e
embalar”. Nesta sessdo, a sala estava dividida por vdrias zonas e os alunos circulavam
livremente pelas mesmas. Apesar de estarem a trabalhar em grupo, podiam circular pelas
varias zonas de forma individual. Em praticas futuras, sugere-se que sejam definidos
pequenos grupos, de modo a facilitar a circulagdo, ao invés desta ser feita de forma

individual.
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PARTE lll. CONSIDERAGOES FINAIS
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Os estagios pedagdgicos realizados durante a licenciatura e o mestrado permitiram-me
vivenciar a experiéncia do que é ser educadora ou professora e, consequentemente, quais
os dilemas, inconvenientes e desafios que envolvem a profissdo. O estdgio no 1.2 CEB foi
aquele que me despertou mais interesse e motivacao, contudo, foi aquele que me deixou
mais ansiosa. Essa ansiedade advinha da falta de experiéncia e do receio de ndo conseguir
dar resposta aos interesses, curiosidades e duvidas da turma. Esses receios foram
ultrapassados com o decorrer do estdgio, a medida que ia fortalecendo a minha pratica

pedagdgica.

Antes de iniciar o estagio em 1.2 CEB, ja tinha como objetivo desenvolver um projeto
centrado na Educacdo Financeira, por considerar um tema importante na formacao de
cidaddos. Porém, ndo tinha nada definido, até porque considero que um professor deve
adequar e gerir as estratégias em funcdo das necessidades e dos interesses dos alunos
(Ferreira, 2007). Assim, no decorrer do estudo é possivel verificar que o projeto foi
levando o “rumo” que os alunos entenderam, salientando-se o seu papel ativo durante
todo o processo, inclusive, na tomada de decisdes, sobre que local visitar e como
concretizar a visita. Estas altera¢des inerentes ao ambiente de sala de aula, onde sao
valorizadas as opinides dos alunos, fomenta a sua autonomia e a responsabilidade social

(Ferreira & Santiago, 2021).

A implementacdao do estudo, permitiu-me conhecer o processo de investigacdo e,
consequentemente, a importancia da analise e reflexao dos resultados. De acordo com
Reis (2006), a pratica reflexiva vai-se aprendendo e construindo de forma gradual. Além
disto, também me permitiu adquirir novos conhecimento no que diz respeito a Educagdo
Financeira, Educagdo para o Empreendedorismo e Educagdo para o Consumo, inclusive,
conhecer os referenciais e os objetivos pretendidos com cada um, que até entdo, me eram
desconhecidos. A acdo pedagdgica de um professor requer uma constante formacdo e
acompanhamento das evolugdes do curriculo (Rodrigues & Ponte, 2020). Assim, este
contacto permanente com o curriculo revelou-se bastante enriquecedor na minha

formacdo, ao ter ampliado os meus conhecimentos sobre o mesmo.

Fazendo uma retrospetiva, encontro conforto e reconhecimento da evolucdo realizada no
decorrer deste percurso, relativamente a forma de pensar, refletir e atuar. Considero que,

até mesmo os obstaculos e as falhas foram cruciais neste progresso, de onde sai com uma
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bagagem repleta de experiéncias enriquecedoras. Contudo, estou consciente que esta
formacao inicial ndo é um produto acabado, mas sim uma fase inicial de um processo em

construcdo (Pires, 2007).
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Apéndice 1 - Mapa hipsométrico

Graciosa
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Apéndice 2 - Desafio dos Agores

Exploradores, estdo a aproximar-se da montanha mais alta de Portugal. J3 a conseguem avistar?
Estdo dispostos a subi-la? Supondo que numa manha conseguem subir 5, 38 m e durante a tarde

conseguem subir 10, 59 m, quantos metros conseguem subir num dia?
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Apéndice 3 — Desafio do Planalto Mirandés

ﬂhegaram ao territorio Continental. Estas preparado para percorrer Portugal Continental de Ia

ordem crescente.

a lés? Vamos comecar no Norte do nosso pais. Estas no Planalto Mirandés! Consegues observar
as vinhas? Esta regido tem condicGes apropriadas para o cultivo de vinhas. Observa o registo da

quantidade de vinho produzida durante 30 dias ao longo de um més. Regista as quantidades por

Dia 2 Dia7 Dia 15 Dia 23 Dia 30

15,81 7,121 4,151 11,891 11,101

-

%

Apéndice 4 — Desafio da Serra da Estrela

Agora que ja passaram a montanha mais alta de Portugal, est3o a aproximar-se da montanha
mais alta de Portugal Continental, onde nasce o rio Mondego. Para facilitar a vossa passagem
desta longa serra, irdo precisar de algum material. Supondo que tém um saldo de 200€ e querem

comprar o seguinte material, identifiquem se ficam com um saldo negativo ou positivo.

s Bicicleta: 160, 99€

e (Capacete: 25, 35€

¢ Mochila: 13, 60€

¢ Alimentacdo: 30, 12€

Ndo pensem que conseguem passar esta montanha sem este material. Para angariares mais

dinheiro teras de realizar 50 saltos a corda.

Apéndice 5 — Desafio das Portas de Rodao

Aproximas-te de Castelo Branco, mais propriamente, das Portas de Roddo. Este local tem um

grande vale e como se encontra localizado nas margens do rio Tejo podem ultrapassa-lo de

barco. Para apanhar o barco terdo de realizar o percurso colocando um saco nas pernas. Boa

sorte!
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Apéndice 6 — Desafio da Planicie Alentejana

Estas a chegar ao Sul do pais, mais propriamente ao Alentejo. Aqui existern muitas planicies,
com grandes propriedades. Para conseguires ultrapassar este desafio, terds de ajudar o senhor
Antonio. O senhor Anténio € dono de uma grande propriedade com muitos animais, porém,
durante a noite os seus animais fugiram. Isto aconteceu porgue o senhor Antdnio ndo tem um
espaco vedado para ter os animais. Ajuda o senhor Antonio a saber gquantos metros de rede

precisa de comprar para fazer uma cerca. Observa a seguinte imagem:

14,98m
w00z

Apéndice 7 — Desafio final

Chegaste ao ultimo desafio e também ao mais dificil. Dos sitios por onde ja passaste, consegues

identificar diferentes formas de relevo? Faz uma maquete das formas de relevo, recorrendo a

materiais naturais (por exemplo, argila).

Apéndice 8 — Folha de exploragdo “Rios e relevos de Portugal”
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Nome:

Rios e relevo de Portugal

1. Completa o mapa.

Planalto Mirandés

Serra da Estrela

Portas de Rondéo (Vale)

2. Indica o nome do mapa acima.

Planicie Alentejana
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3. Completa as palavras cruzadas.

Horizontais Verticais
2. Extensao de terreno plano com baixa 1. Elevagao de terreno de grande altitude.
altitude. 2. Terreno plano em locais de grande
4. Terrenos de baixa altitude entre dreas de altitude.

maior altitude.

5. Conjunto de montanhas.

Apéndice 9 — Mapa
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Apéndice 10 - Carta da Tota

Eiras, 11 de margo de 2024

0la meninos/as,

Nunca mais tive noticias vossas. Gostava de saber como vdo as
vossas descobertas e se estdo a gostar dos desafios que vos tenho
deixado. Como sabem eu sou muito curiosa e andei a fazer uma
pesquisa para saber mais sobre vocés e o meio que vos rodeia. Descobri
que costumam frequentar um espago no meio da natureza, que
apelidam de mata. Ja& temos uma coisa em comum! Sdo uns
exploradores, tal como eu.

Fui a descoberta desse espago e acabei por descobri-lo. A mata é um
local magnifico. Sorte a vossa em poderem frequentar este espago,
repleto de biodiversidade.

Como nao podia deixar de ser, tinha de vos deixar uma pequena
surpresa. Sempre que vou a um local gosto de trazer alguma
recordagdo. Pelo que vos deixei na caixa, conseguem descobrir as
minhas ultimas recordag¢des? E vocés, tém recordagdes desse local que
tanto gostam de frequentar?

Fico aguardar ansiosamente por noticias vossas.

Cumprimentos,

Tota Martins

Apéndice 11 - Mapa da cidade de Coimbra
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Apéndice 12

Apéndice 12.1. Planificacao da sessao “Apresentagao do projeto” (27 de fevereiro de 2024)

Area Dominios | Descritores de desempenho | Estratégias Recursos/Materiais | Areas de | Avaliagao
Curricular competéncia do
perfil dos alunos
Portugués Leitura Explicitar ideias chave; Didlogo e interpretacao Quadro; A-Linguagens e | Observagao
com os alunos sobre textos; direta:
Identificar o tema e o um e-mail da Tota; Giz; - Tem interesse e
assunto; D-Pensamento participa nas
Computador; critico e criativo; atividades
propostas;
Internet; E-Relacionamento
interpessoal; - ExpGe
Mindmeister. eventuais
F-Desenvolvimento | duvidas;
pessoal e
autonomia; - Partilha ideias;
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TIC Investigar | Utilizar o computador e
e outros dispositivos digitais
Pesquisar | como ferramentas de apoio.

Matematica | Dados Andlise de dados

Interpretacdo e conclusdo

Ler, interpretar e discutir a
distribuicdo  dos  dados,

salientando criticamente os

aspetos mais relevantes,
ouvindo os outros e
discutindo de forma
fundamentada;

Retirar conclusdes,
fundamentar decisdes e
colocar novas questdes

Elaboracdo de um mapa
concetual, em grande grupo,
sobre possiveis locais a visitar,

recorrendo ao mindmeister;

Votacdo em grande grupo dos
cinco possiveis locais a visitar;
Andlise e discussdo da

votacao.

| — Saber cientifico,
técnico e

tecnolégico.

- Ouve e respeita
a opinido dos

colegas.
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suscitadas pelas conclusdes

obtidas.
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Apéndice 12.2. Transcri¢do da sessdo “Apresentacao do projeto”

Legenda
PE — Professora estagiaria (investigadora)

PC — Professora cooperante

301. PE: Lembram-se de termos enviado um e-mail a Tota, com varias questdes, para
a tentar conhecer melhor?

302. Todos: Sim.

303. PE: Ela ja nos respondeu (a PE projeta o e-mail recebido).

Figura 1

E-mail da Tota

o Tota Exploradora <totaexploradora@gmail.coms domingo, 25/02,2221 f¢ & €«

paramim ¥

Boa noite meninos/as,

Estou a ver que ficaram muito curiosos com o e-mail que enviei para a professora Rita. Vou tentar responder a todas as vossas
curiosidades.O meu nome completo é Tota dos Santos Martins, sou do sexo feminino e posso dizer-vos que ainda sou uma jovem.
Relativamente @ minha morada, ndo posso dizer um local em concreto porque como adoro passear nunca estou no mesmo sitio. Com
muita pena minha, neste momento ndo estou em Coimbra e por isso, ndo vos poderei visitar.

Acedi ao link que me mandaram e fiquei fascinada com as vossas descobertas. Gracas a vocés descobri muitas coisas sobre esses
animais, inclusive, que n&o os consegui ver porque estavam em vias de extincdo. Agradeco a vossa ajuda.

Como vocés sabem eu adoro passear, sobretudo, no nosso pais e durante esses passeios faco sempre muitas descobertas. Por este
motivo gostava de vos desafiar a conhecer sitios novos para que também possam fazer muitas descobertas, tal como eu. Ja pensaram a
que sitios gostariam de ir? Estou curiosa para saber o sitio que vao eleger.

Fico a aguardar pelas vossas partilhas.

Cumprimentos,
Tota

304. D: Posso ler?

305. PE: Sim.

(A aluna |é o0 e-mail.)

306. P:J3 sabemos novas informagdes sobre ela. J4 sabemos o nome, que é do sexo
feminino e que ela gosta muito de passear.

307. C: Mas ela ndo nos respondeu a uma pergunta... Onde mora.

308. L: Ela respondeu. Ela disse que ndo tem uma morada, porque anda sempre a
passear.

309. J: Estd em Lisboa.

310. PE: Onde é que esta essa informac¢do no e-mail?

311. J: N3o estd... Estou a inventar.
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312. PE: Aqui ndo podemos estar a inventar, tens de ler as informagdes que estdo no
e-mail. E que desafio acham que a Tota nos estd aqui a langar?

313. L: Ela estd a desafiar-nos a conhecer um sitio.

314. M: Serd que é onde vamos sexta-feira?

315. J: De certeza.

316. PE: N3o... Sexta-feira vocés vao em visita de estudo.

317. F: Ela quer que nds conhegamos outros sitios.

318. PE: E quando nds queremos ir a um sitio, o que precisamos de saber?

319. C: Onde é.

320. D: Olocal.

321. P: Se os pais deixam ir.

322. PE: Ou seja, a autorizagdo dos pais.

323. C: O dinheiro que vai custar.

324. D: Também precisamos de saber o preco.

325. PE: O prego de qué?

326. D: Da entrada.

327. PE: S6°?

328. L: E do meio de transporte, mas nés ndao sabemos como é que vamos!

329. PE: Como ndo sabemos qual o meio de transporte que vamos usar, porque ainda
nao decidimos o local, vamos comegar por ai. Vamos fazer um mapa conceptual
com as vossas sugestoes, para depois elegermos o local através de uma votagao
(a PE projeta o mindmeister onde sera realizado o mapa conceptual).

330. L: Eu.. Eu... Posso dizer? Gostava de ir a Kidzania ou ao Museu da Agua.

331. V: AKidzania é em Lisboa. Eu ja |3 fui.

332. PE: Podes vir escrever no computador.

(A aluna dirige-se ao computador.)

333. P: Eu gostava de ir ao Museu do Dinheiro e ao Oceanario.

334. PE: Quando a L escrever, podes vir. Com este barulho ndo conseguimos ouvir os
locais que estdo a sugerir. Dedos no ar. M, diz.

335. M: Museu do Chocolate.

336. PE: OK. Depois vens cd escrever. |, diz.

337. |: Exploratdrio ou Planetario.

338. J: Isso é uma boa ideia!

339. D: Museu da Chapelaria.

340. PE: D, eu disse para falares? P, podes dizer.

341. L: Eu n3do sei o nome, sei que é um local tipo o Exploratdrio, mas é sobre
dinossauros.

342. J: J4 sei. E o Dinoparque.

343. PE: Depois podem vir escrevendo a medida que os colegas acabam. P, diz.

344. P: Eu também sei de um sitio, é parecido com o Exploratério.

345. D: E o Pavilhdo do Conhecimento.
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346. P: E isso, é isso!

347. J: Podiamos ir a Disneyland.

348. P: A Disneyland? Sabes quanto custa uma viagem a Disneyland?

349. J: Pois, se calhar é muito caro.

350. B: lamos precisar de muito dinheiro.

351. PE:Vocés sé estdo a escolher locais longe daqui, mas podem escolher locais mais
perto. Certamente, que ha locais aqui perto que ainda ndo visitaram.

352. D: Sim, podiamos ir a Universidade de Coimbra ou ao Parque Verde.

(Comecam a falar todos ao mesmo tempo.)

353. PE: Um de cada vez. L, podes dizer.

354. L: Ao Parque Verde podemos ir quando quisermos com os nossos pais. Mais vale
irmos a outros sitios.

355. M: Quando vou a Figueira, costumo passar por um castelo.

356. F: E o Castelo de Montemor. Também podemos ir as Ruinas de Conimbriga.

357. P: Eu posso dizer um sitio? Posso?

358. PE: Podes.

359. P: O meu pai ontem passou num sitio com pedras e com uma gruta. Acho que
se chama Buracas do Casmilo. Ele foi correr para la.

Figura 2

Mapa concetual dos possiveis locais a visitar

KidZania

Museu da Agua
Museu do Dinheiro
Oceanario

Museu do Chocolate
Exploratério
Planetario

Visita de estudo

Locais Museu da Chapelaria

Dinoparque

Pavilhdo do Conhecimento

Universidade de Coimbra

Parque Verde

Castelo de Montemor-o-Velho

Ruinas de Conimbriga

Buracas do Camilo
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360. PE: Bem, j& temos aqui muitos locais. Mais alguma sugestdo ou podemos
prosseguir para a votacao?

361. |: Podemos ir para a votagao.

362. PE: Cada um de vocés, a vez, vai escolher um local e a D vai fazer o registo no
guadro.

(Cada aluno disse um local ao qual gostaria de ir, dos locais previamente sugeridos, e

a D fez o registo no quadro.)

Figura 3

Aluna a realizar a votagéo de cinco locais a visitar

363. PE: Olhando para a votacao, qual foi o local com mais votos?

364. D: Foi a Kidzania.

365. PE: E o local com menos votos?

366. S: Temos dois. A Universidade e o Oceanario.

367. PE: Quais foram os cinco locais mais votados?

368. D: Foi o Dinoparque, a Kidzania, o Planetdrio, o Museu da Agua e o Museu do
Dinheiro.

369. PE: Entdo, parece que estdo escolhidos os cinco locais mais votados.

370. J:S6 5?

371. PE: Quantos mais locais, mais dificil serd de escolher.

372. P:Sim e s6 podemos escolher um.

373. PE: E verdade, mas para fazerem essa escolha precisam de saber algumas
informagdes que me disseram anteriormente, lembram-se? S6 assim podemos
analisar qual sera a melhor opc¢éao.

374. L: Sim. Acho que foi aquilo do... Do pre¢o da entrada e do meio de transporte.

375. P: Nds temos aqui varios locais, mas ha alguns que ndo sdo em Coimbra, temos
de ver como é que vamos.

376. C: Podemos ir de autocarro ou de comboio.

377. P: Mas isso tudo tem um prec¢o e nds ndo sabemos quanto vai custar.
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D: Temos de fazer um orcamento.

P: Um orgamento?

D: Sim, onde vamos ter de colocar o preco das coisas.

PE: Que coisas?

L: O preco da entrada e do autocarro ou do comboio.

PE: E como é que podemos saber esses valores?

B: Podemos tentar pesquisar.

PE: Como esta quase na hora de sair, amanha vamos comecar por ai.
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Apéndice 13.1.

Planifica¢ao da sessdao “Orgamentos” (5 de margo de 2024)
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Area Dominios Descritores de | Estratégias Recursos/Materiais | Areas de | Avaliagao
Curricular desempenho competéncia do
perfil dos alunos
Matematica | Capacidades | Comunicacdo matematica | Realizacdo da 1.2 | Material de escrita | A-Linguagens e | Observagao
matematicas | Expressdo de ideias partedafolhade | (lapis, caneta e | textos; direta:
Descrever a sua forma de | exploracdo  “A | borracha); - Tem interesse e
pensar acerca de ideias e | visita de estudo C-Raciocinio e | participa nas
processos matematicos, | do 4.2 ano”: | Folha de exploragdo | resolugao de | atividades
oralmente e por escrito; conceber um | “Avisita de estudo do | problemas; propostas;
orcamento 4.2 ano”;
Discussao de ideias (valor do D-Pensamento - Expbe eventuais
Ouvir 0s outros, | bilhete); Quadro; critico e criativo; duvidas;
guestionar e discutir as - Partilha ideias;
ideias de forma Giz; E-Relacionamento
fundamentada, e interpessoal;
contrapor argumentos; Computador;
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Geometria e

Medida

Conexdes matematicas

Conexoes externas

Aplicar ideias matematicas
na resolucdo de problemas

de contextos diversos;

Modelos matematicos

Interpretar
matematicamente
situacGes do mundo real,
construir modelos
matematicos adequados,
e reconhecer a utilidade e
poder da Matemadtica na
previsdo e intervengao

nessas situagoes.

Dinheiro

Internet;

Projetor.

F_
Desenvolvimento
pessoal e

autonomia;

| — Saber cientifico,
técnico e

tecnoldgico.

- Ouve e respeita
a opinido dos

colegas.

Observagao
indireta:
- Elabora um

orgcamento;

- Aplica e
compreende o
algoritmo da
adi¢do, subtragdo

e multiplicagao;

- Escreve um e-
mail organizado,
utilizando

corretamente as
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Numeros

Elaborar orgamentos
simples, identificando
receitas e despesas, e
compreender o que é o

saldo;

Operagoes

Algoritmo da adicdo e

algoritmo da subtracdo

envolvendo decimais

Compreender e usar
algoritmos para a adigdo e
subtracao envolvendo
decimais com nimeros até

guatro algarismos;

Algoritmo da

multiplicacdo com

numeros naturais

formas de
representagao

escrita;

- Seleciona a
informacdo

pesquisada.
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Compreender e usar o
algoritmo da
multiplicacdo e aplica-lo
com numeros até trés
algarismos no
multiplicando e dois
algarismos no

multiplicador.

Portugués

Escrita

Redigir textos com

utilizacdo correta das
formas de representacdo
escrita (grafia, pontuacdo
e translineacdo,
configuragcdo grafica e

sinais auxiliares da

escrita);
Escrever textos,
organizados em

Escrita de e-mail
a uma empresa
de transportes a
simular um
orcamento para
a visita de

estudo;
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paragrafos, coesos,
coerentes e adequados as
convencoes de

representacao grafica.

TIC

Investigar

Pesquisar

e

Realizar pesquisas,
utilizando os  termos
selecionados e relevantes
de acordo com o tema a

desenvolver;

Definir palavras-chave
para localizar informacao,
utilizando mecanismos e
fungdes simples de

pesquisa.

Pesquisar
informacao
necessaria para
a conce¢do do

orgamento.
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Apéndice 13.2. Transcrigao da sessdo “Or¢camentos”

Legenda
PE — Professora estagidria (investigadora)

PC — Professora cooperante

386. PE: Ontem, lembram-se de terem sugerido fazer um orgamento?

387. B:Sim, eu lembro.

388. PE: E 0 que poderiamos colocar no orcamento?

389. L: O preco dos bilhetes e do autocarro.

390. PE: E mais alguma coisa?

391. P: Nao, ndo sabemos mais nada.

392. PE: Hmm... Ok. Ha aqui um problema... Nés ndo vamos conseguir saber ja o preco dos
autocarros.

393. M: Porqué?

394. PE: Para sabermos o preco dos autocarros temos de pedir um or¢camento e ainda
demora algum tempo até as empresas responderem.

395. J: E agora?

(Comeca a formar-se barulho na sala.)

396. PE: Querem ouvir-me? (Os alunos acalmam-se.) Primeiro, eu vou formar os grupos (a
PE forma os grupos de trabalho e cada um dirige-se para a respetiva mesa). Eu vou
entregar a cada grupo uma folha de explorac¢do (a medida que a PE entrega as folhas vai
dialogando). Nessa folha, estdo trés tarefas, sendo que uma delas é precisamente para
escreverem um e-mail para depois mandarmos as empresas. Depois, quando as
empresas responderem, eu irei dar-vos essa informagao.

Figura 4

1.2 parte da folha de exploragdo “A visita de estudo do 4.2 ano”

A visita de estudo do 4.2 ano

1.2 parte

Aturma do 4.2 ano foi desafiada pela sua amiga misteriosa Tota a explorar e a conhecer sitios

novos. Através de um didlogo, em grande grupo, foram definidos possiveis locais a visitar.

1. Supondo que a turma pretende visitar

mencionem o que consideram importante saberem para obter o valor total da visita de
estudo.

2. Elaborem um orcamento da visita de estudo.

3. Para completar o orgamento é necessario saber o valor do meio transporte. Elaborem

um e-mail dirigido & empresa de transporte com as informag¢des mais pertinentes.
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397. F: Tenho uma duvida. Isso quer dizer que sé vamos colocar o pre¢o dos bilhetes no
orgamento?

398. PE: Sim.

399. PE: Ainda se lembram dos cinco locais que elegemos?

400. B: Um era o Museu da Agua.

401. F: Outro era o Planetario.

(Os alunos comegam a falar todos ao mesmo tempo.)

402. PE: Assim ndo nos vamos entender. Quem quer falar, levanta o dedo. P, diz!

403. P: A Kidzania.

404. PE: V.

405. V: O Museu do Dinheiro.

406. PE:S, podes dizer.

407. S: O Dinoparque.

408. PE: Agora cada grupo vai ficar com um dos locais (a PE da um local a cada grupo, de

forma aleatéria).

409. C: Podemos comecar?

410. PE: Podem e devem.

(Seguiu-se a fase de desenvolvimento da 1.2 parte da folha de exploracdo.)

(A PE dirige-se a um grupo.)

411. PE: Como estd a correr?

412. F: N3o estou a perceber a primeira questao.

(O grupo ao lado ouve a duvida.)

413. G: O nosso grupo também nao.

414. PE: Ja estou a ver que isto é uma didvida comum a todos os grupos. Podem agora
prestar aten¢do. H4d muitos grupos com duvidas na tarefa 1. E, podes ler a tarefa em voz
alta, por favor (o aluno |é a tarefa em voz alta). Vocés querem ir a um local, neste caso,
o grupo do E quer ir ao Museu do Dinheiro, o que sera que precisam de saber antes de
irem?

415. D: Espera... Acho que ja sei! E aquelas coisas... Do preco dos bilhetes, do preco do
transporte.

416. F: E também quantas pessoas vao.

417. PE: E isso mesmo.

(A PE junta-se ao grupo que estava com duvidas.)

418. D.F: |, podes escrever prego dos bilhetes, nimero de pessoas e meio de transporte.

419. PE: Meio de transporte? O que querem saber?

420. F: O prego.

421. PE: Ah!

(A PE vai passando por todos os grupos e observa que todos conseguiram responder a

tarefa.)

422. L: PE, vem aqui!

423. PE: Digam.

424. B: N6s estivemos a pesquisar e descobrimos que o bilhete para o Museu da Agua é
gratuito.
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425, P: E o autocarro também, porque como é em Coimbra podemos ir de autocarro sem
pagar (os alunos tém um passe escolar que lhes permite andar nos autocarros da cidade
sem pagar).

426. PE: Se assim é, podem passar a tarefa seguinte.

427. E: Vem aqui, PE. Também descobrimos que a entrada para o Museu do Dinheiro é
gratuita.

428. G: Sim, sé temos de pagar o autocarro, mas ainda nao sabemos o preco.

429. PE: Entdo, também podem passar para a tarefa seguinte.

(A PE dirige-se a outro grupo e observa-os.)

430. D: C, podes abrir o site do Dinoparque. J, tu sé estas na brincadeira e ndo ajudas.

431. C: N6s queremos saber o preco do bilhete... Onde é que isso esta?

432. P: Esta ai! (O aluno aponta para o computador.)

433. D: O valor do bilhete é 10 euros e meio. Vai a calculadora fazer 10 euros e meio vezes
24 (a aluna faz o célculo na calculadora do computador). D4 252 euros.

434. PE: Eu ndo quero que fagcam a conta na calculadora. Quero que facam a conta em pé
(a PE observa as informacGes do site). Esperem la... vocés tém de ler melhor as
informacdes.

(Os alunos observam as informacgdes.)

435, PE: Como somos um grupo grande, serd que o valor vai ser igual? (Dois elementos do
grupo comecam a falar entre si.) Como o J e o T estdo tdo entusiasmados, podem dar
uma ajuda.

436. J: Desculpe professora.

437. PE: Vocés sdo um grupo. Todos tém de ajudar.

438. P: PE, afinal aqui estd a dizer que se for um grupo com mais de 20 pessoas, é mais
barato. Nés somos 24, por isso, vai ficar a 8 euros e 40.

439. D: Entdo, vamos fazer 8 euros e 40 vezes o nimero de alunos da turma, que sdo 24.

440. T: Isso é so das criangas, ainda falta dos adultos.

441. C: Para os professores é mais caro, é 14 euros e meio.

442. D: Ent3o, temos de fazer 14 euros e meio vezes 4.

443. J: E depois vamos ter de somar os dois para saber o valor total.

444. P: Mas nds ndo sabemos fazer esta conta em pé, porque estes nimeros tém virgulas.

445. PE: Comecem por colocar a conta em pé.

446. P: Ja estd! E agora?

447. PE: Fazem normalmente. 4 vezes 0, é quanto?

448. P: E 0. E agora vou multiplicar o 4 por os outros nimeros.

449. PE: Isso mesmo.

450. P: E avirgula?

451. PE: Avirgula, tem de estar debaixo de virgula.

452. P: Entdo, fica 33, 60?

453. PE: Sim.

454. P: Afinal é facil! Até vou fazer a outra também! (O aluno realiza o algoritmo da
multiplicacdo na operagdo 10,50x24).

455, PE:Vado manter as duas? (Anteriormente o grupo nao tinha considerado o valor correto
do bilhete e, por isso, realizaram dois algoritmos distintos). Ndo se confundam.
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456. P: N3o.

(A PE dirige-se a outro grupo, enquanto observa o didlogo entre os alunos.)

457. D: O bilhete custa 13 euros e meio.

458. D: Entdo e nds ja multiplicAmos 13 euros e meio por 24.

459. F: Mas aqui diz que oferecem um bilhete a cada 10 criangas.

460. V: Entdo, temos de fazer contas.

461. D: N6s somos 24, ou seja, 10 mais 10, é 20. Como a cada dez bilhetes temos a oferta
de 1, vamos ter a oferta de dois bilhetes (aluno escreve essa informacgao na folha).
462. F: Como ja fizemos a conta de multiplicar (o grupo tinha realizado anteriormente o
algoritmo da multiplicacdo 13,50x24), podemos descontar esses dois bilhetes nos

adultos.

463. D: Sim, assim s6 temos de fazer 8 vezes 2, porque vao 4 adultos.

464. PE: Deixem ca ver a conta.

465. D: A PCja corrigiu.

466. PE: Ok, mas sentiram duvidas?

467. D: Algumas, ainda ndo sabemos muito bem fazer essas contas com virgulas.

468. PE: Entdo, até foi bom ter aparecido este desafio.

(A PE dirige-se a outro grupo.)

469. PE: Estou a ver que ja tém a tarefa 2 realizada.

470. M: Foi facil! A outra PE também nos deu uma ajudinha.

471. PE: A multiplicacdo foi facil de fazer?

472. M.P: Mais ou menos. Tinhamos uma coisa mal, porque nos esquecemos que nao se faz
a conta debaixo deste 0 (na operacdo 3,50€ x 24 o grupo nao considerou a dezena
(3,50€x20) e, por isso, ndo colocou o 0 na ordem das unidades) (aluna aponta para a
folha).

473. PE: Para que isso ndo aconteca, podem logo colocar um zero quando estdo para
multiplicar o segundo algarismo. Entdo... podem passar para a tarefa seguinte.

474. M: Nos ja tivemos a ver e ndo sabemos muito bem como escrever o e-mail.

(Comeca a ouvir-se muito barulho na sala.)

475. PE: Vocés conseguem trabalhar com este barulho? E ébvio que podem e devem
conversar, mas devem-no fazer mais baixinho (a PE retoma a conversa com o grupo).
Vocés querem pedir um orgamento a uma empresa de transporte. Que informag&es
acham que devem dar?

476. H: Se calhar... O dia.

477. M: Mas ndés nem sabemos o dia.

478. PE: Podem sempre inventar o dia, assim como outras informag¢des que ainda ndo
temos a certeza.

479. M: Ok. A hora, também é importante, ndo?

480. F: O local, como é ébvio.

481. PE: Entdo e onde é que o autocarro vos tem de apanhar?

482. F: Ah, pois é. Na escola.

483. PE: H4 autocarros com varios lugares. Sera importante dizer alguma informacgao sobre
o0 numero de pessoas?

484. L: Sim, claro.
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485. M: Estou aqui a lembrar-me... Também temos de dizer a hora que queremos sair e
até... A hora que queremos chegar.

486. PE: Parece-me que ja disseram informag¢Ges muito importantes e relevantes para
colocar no e-mail. Agora é sé escrever.

(A PE passa pelos outros grupos e apds observar que os alunos estao na brincadeira, avancga

para a fase de partilha de ideias e discussdo das mesmas. A medida que os grupos foram

acabando a tarefa, a PE foi tirando fotografias das resolucdes para posteriormente fazer a

sua projec¢do.)

487. PE: Estou a ver que todos ja concluiram.

488. L: NO6s ndo...

489. PE: N3ao? Vocés passaram o tempo na brincadeira. Cada grupo vai apresentar o que
tem. A questdo 1 acabou por ser respondida em grande grupo. Vamos comegar pela
qguestdo 2. O grupo da L e do E chegaram a conclusdo que o bilhete era gratuito, quer
para Museu da Agua, quer para o Museu do Dinheiro.

490. P: E no nosso caso, também ja sabemos que o transporte vai ser gratuito, porque o
Museu da Agua fica em Coimbra e podemos ir de autocarro.

491. PE: Exatamente. Entdo... pode vir... o grupo da M (a PE projeta a resolugdo do grupo).
Podem vir todos ou escolher s6 um elemento para explicar. O vosso local era o
Planetario, certo?

Figura 5

Resolugdo da tarefa 2 (orcamento do Planetdrio)

F 2.  Elaborem um orgamento da visita de estudo.

(Um elemento do grupo dirige-se a frente do quadro para o orcamento do Planetaério.)

492. M: Sim. Nés fomos ver o prego dos bilhetes para a turma e descobrimos que custam
84 euros. E depois fomos ver para o preco dos bilhetes dos adultos e deu 28. Depois foi
sé somar.

493. PE: Deu 28 porque multiplicaram por os 4 adultos. Eu vou escrever no quadro o local
e o respetivo dinheiro, para termos alguma nogao dos valores, mesmo que sem o preco
dos autocarros (a PE escreve no quadro os locais mencionados até ao momento e o
respetivo dinheiro).
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494. D: Esse ndo é muito caro.
495. PE: Pois ndo, o pior é o preco dos autocarros. Pode vir o grupo do D (a PE projeta a
resolugao do grupo).

Figura 6

Resolugdo da tarefa 2 (orcamento da Kidzania)

2. Elaborem um orgamento da visita de estudo.

496. D.F: D, podes explicar tu.

(O elemento do grupo dirige-se a frente do quadro para apresentar o orcamento da

Kidzania.)

497. D: N6s fomos ver o prego dos bilhetes para nés e multiplicdmos por 24. Depois... (pausa
de alguns segundos) Ah! J& me lembro! Fomos ver o preco dos bilhetes dos adultos e
descobrimos que a cada 10 alunos oferecem 1 bilhete. Assim, em vez de pagarem 4
adultos, sé pagam 2. Depois somamos e deu 340€.

498. H: Esse ai é muito caro. E o mais caro até agora. E para onde?

499. D: Para a Kidzania.

500. PE: Vamos ver se ha algum mais caro. Pode vir o grupo do J (a PE projeta a resolugdo
do grupo). O vosso é do Dinoparque, nao é?
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Figura 7

Resolugdo da tarefa 2 (orcamento do Dinoparque)

2. Elaborem um or¢amento da visita de estudo

(Um elemento do grupo dirige-se a frente do quadro para apresentar o orcamento do

Dinoparque.)

501. P: E. Isto parece um pouco confuso, porque aquela conta n3o conta.

502. PE: Qual? Tém de explicar para a turma perceber.

503. P: Aquela dos 10 euros e meio a multiplicar por 24. Nds vimos mal o preco dos bilhetes,
mas depois ndo apagamos.

504. PE: A correta é os 8 euros e 40 céntimos a multiplicar por 24.

505. P: Sim. Pronto... Essa conta deu 197 euros e 60 céntimos. Depois fomos ver o preco
para os adultos e fizemos a conta. Deu 58 euros. O total de tudo deu 256 euros e 60
céntimos.

506. PE: Calma... Observem bem a multiplicacdo (aponta para o algoritmo da multiplicacdo
8,40€x24). Realizem a operagao.

(Passado alguns segundos.)

507. P: Temos um erro. 2x4 é 8 e ndo 4.

508. PE: Pois é. O valor agora vai ficar alterado. Vai dar 201 euros e 60 céntimos.

509. PE: Vamos observar os pregos (aponta para o registo realizado no quadro). O que tém
a dizer?

510. H: O local mais caro é mesmo a Kidzania.

511. P: Como é que vamos arranjar dinheiro?

512. C: S6 se formos ao Museu da Agua, assim n3o gastamos nada.

513. PE: Uma coisa de cada vez. Podem ficar a pensar em ideias para angariarmos dinheiro,
mas ainda falta vermos a tarefa 3. O grupo da L ndo tém um rascunho do e-mail, porque
preferiram estar na brincadeira. Desta vez, evitam de se levantar, escolhem apenas um
elemento do grupo para ler o e-mail. Pode comegar o grupo do E (a PE projeta a
resolugdo do grupo).
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Figura 8

Resolugdo da tarefa 3 (grupo do Museu do Dinheiro)

514. R: L§, S.

(O aluno 1é o e-mail.)

515. PE: O que vos parece? Acham que falta alguma informacdo? Estd completo?

516. L: Diz o local.

517. PE: Diz dois... Diz o local onde o autocarro nos deve apanhar e diz o destino. Estdo de
acordo que o local é importante?

518. Turma: Sim.

519. PE: Entdo vou escrever aqui no quadro (a PE escreve no quadro).

520. F: Também diz o nimero de criangas e adultos.

521. PE: Também é importante. Vou escrever nimero de alunos ou adultos (a PE escreve
no quadro).

522. D: No nosso também escrevemos o hordrio.

523. PE: Esperem um bocadinho... Onde estd o vosso? (Passados alguns segundos.) Esta
aqui! Podem ler! (A PE projeta a resolucdo do grupo.)
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Figura 9

Resolugdo da tarefa 3 (grupo da Kidzania)

(O aluno 1é o e-mail.)

524. PE: O vosso tem mais duas informacdes.

525. D: Uma é o horario.

526. PE: Vou escrever aqui horario (a PE escreve no quadro). E a outra?

527. S: Aquilo dos bancos? (como os alunos tém idades compreendidas entre os 9 e os 10
anos, ainda necessitam de usar bancos elevatérios).

528. PE: Sim, também é importante.

529. D: N6s colocamos porque a PC disse que alguns autocarros tém bancos, mas outros
nao.

530. PE: Vou escrever aqui bancos (a PE escreve no quadro). E relativamente a linguagem?
Acham que esta adequada?

531. B: Parece que estdo a falar ao telemdvel, ndo parece uma .... coisa... escrita.

532. PE: Devem ter atencdo a linguagem que usam. Vocés comecam logo por dizer quanto
custa uma viagem... E por ai fora. Se calhar, poderiam comecar por dizer, gostariamos
de saber qual o valor de uma viagem...

533. D: Ok.

534. PE: Agora, alguém do grupo do J para ler (a PE projeta a resolugdo no quadro).

Figura 10

Resolugdo da tarefa 3 (grupo do Dinoparque)
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(O aluno |é o0 e-mail.)
535.
536.
537.
538.
539.

PE: O que acham? Falta informacgées?

I: SO falta a parte dos bancos.

PE: E serd que nao é importante termos mais nada no e-mail?

S: Ndo estou a ver...

PE: Alguém do grupo da M, para ler (a PE projeta a resolucdo no quadro).

Figura 11

Resolugdo da tarefa 3 (grupo do Planetdrio)
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(O aluno 1é o e-mail.)

540. M: Ah! Ja sei!l No nosso temos a data (o grupo achou relevante conter a informacdo do

dia em que se iria realizar a visita e, por isso, improvisou uma data).
541. PE: Exatamente, este grupo arranjou uma data.
542. D: Mas nés nem sabemos qual a data.

543. PE: Mas o grupo improvisou uma data. Isto &, apenas um exemplo. Vou escrever data

(a PE escreve no quadro). (A PE repara que uma das alunas esta distraida.) Achas que

este e-mail esta completo, V?
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544. V: Nao sei.

545. PE: Repara nas informag0es que estdo escritas no quadro e vé se estdo presentes no
e-mail.

(Passados alguns minutos.)

546. V: Eu acho que... sim.

547. PE: Apesar de considerar que devem ser feitas algumas altera¢des, podemos usar este
e-mail como exemplo. O grupo, por exemplo, colocou as informagées da PC (nimero de
telemédvel e o e-mail), mas nem era preciso, porque eles normalmente respondem por
e-mail. Vamos escrever o e-mail, entdo (a PE abre um ficheiro Word). Podemos comecar
por dizer “bom dia”. E depois?

548. D: Como tinhas dito aquele grupo “Gostariamos de...”.

549. PE: Entdo pode ser... “Gostariamos de pedir um orgamento para uma visita de estudo”
(a PE escreve no ficheiro Word). E agora?

550. E: Podes escreve o local.

551. F: Ou para quantas pessoas sao.

552. M: Ou o dia.

553. PE: Entdo, pode ser assim... “Gostariamos de pedir um orcamento para uma visita de
estudo que se ira realizar no dia 12 de margo” (a PE Ié em voz alta enquanto escreve).
Vamos aqui colocar esta data improvisada. Depois, pode ser... “Somos um grupo de 24
criangas e 4 adultos”. Vou colocar a idade entre parénteses, porque assim ja ficam a
saber que necessitamos de banco.

554. J: Agora podiamos dizer os sitios.

555. PE: Pode ficar... assim... (a PE |é em voz alta enquanto escreve) “Temos em vista varios
locais a visitar, pelo que necessitdvamos de saber o orcamento para cada um deles”.
Aqui vou abrir parénteses e colocar os destinos.

556. H: Ainda falta dizer o local de partida.

557. PE: Podemos acrescentar que o local de partida serd na escola (a PE escreve no ficheiro
Word o nome da escola). Depois, podemos dizer “ficamos a aguardar uma resposta”.
Acham que estad bem? Falta aqui uma coisa...

558. D.F: Falta a hora.

559. PE: Vou aqui acrescentar a hora (a PE acrescenta a hora no ficheiro Word). Acho que
esta feito! Mesmo a tempo da hora do toque! Entretanto, vou conversar com a PC para
vermos a data da visita de estudo. Depois, envio este e-mail que fizemos para as
empresas de transporte.

(Toque de saida.)
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Apéndice 14.1. Planifica¢cao da sessao “As rifas e a preparagao da feira” (5 de margo 2024)

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Area Dominios Descritores de | Estratégias Recursos/Materiais | Areas de | Avaliagao
Curricular desempenho competéncia do
perfil dos alunos
TIC Investigar e | Utilizar o computador e | Elaboracdo de um mapa | Quadro; A-Linguagens e | Observagao
Pesquisar outros dispositivos digitais | concetual, em grande textos; direta:
como ferramentas de apoio; | grupo, com possiveis para | Giz; - Tem interesse e
angariar dinheiro, C- Raciocinio e | participa nas
Colaborar com os colegas, | recorrendo ao | Computador; resolucdo de | atividades
Comunicar e | utilizando ferramentas | mindmeister; problemas; propostas;
colaborar digitais, para criar de forma Internet;
conjunta um  produto | Elaboracdo do modelo E-Relacionamento - ExpGe
digital; para rifas, recorrendo ao | Mindmeister; interpessoal; eventuais
Canva; duvidas;
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Elaboracdo das etiquetas
dos doces e das bolachas,

recorrendo ao Canva.

Educacao

Financeira

Sistema
produtos
financeiros

basicos

e

Empréstimos

Caracterizar empréstimos

Saber o que é um

empréstimo bancario;

Sistema Financeiro

Indicar _caracteristicas _do

sistema financeiro

Saber o que é um banco;

Objetivos da poupanga

Saber o que é a poupanca e

quais os seus objetivos;

Definir ideias para

angariacdo de dinheiro;

Canva

F-Desenvolvimento
pessoal e
autonomia;

| — Saber cientifico,
técnico e

tecnoldgico.

- Partilha ideias;

- Ouve e respeita
a opinido dos

colegas.
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Entender a poupang¢a como
forma de alcancar objetivos

de longo prazo.

Matematica

Numeros

Calculo mental

Estimativas de calculo

Produzir estimativas que
envolvam decimais através
do calculo mental,

adequadas a situacdo em

contexto.
Operagoes
Algoritmo da adicdo e
algoritmo da__ subtracdo

envolvendo decimais

Definir aspetos
relacionadas com a
concecdo dos artigos e o

respetivo valor .
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Compreender e usar
algoritmos para a adicao e
subtracao envolvendo
decimais com numeros até

quatro algarismos;

Algoritmo da multiplicacdo

Compreender e wusar o

algoritmo da multiplicacao.
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Apéndice 14.2. Transcri¢do da sessdo “As rifas e a preparagdo da feira”

Legenda
PE — Professora estagiaria (investigadora)

PC — Professora cooperante

560. PE: Apesar dos orcamentos ainda ndao estarem concluidos, porque falta as empresas
de transporte enviarem os orgamentos, ja conseguimos ter alguma nocdo dos valores.
Lembram-se do que concluiram ontem, quando vimos os valores?

561. M: Que nds nio temos dinheiro para ir a nenhum dos sitios, sé ao Museu da Agua,
porque ndo pagamos nada, nem autocarro, nem bilhete (os alunos tém um passe que
Ihes permite andar nos autocarros da cidade sem pagar).

562. PE: Tém alguma sugestdao do que podemos fazer para tentar arranjarmos dinheiro?

563. J: Podemos ir pedir dinheiro ao banco.

564. D: Mas se formos pedir 50 euros ao banco, temos de dar sempre dinheiro ao banco.

565. J: Porqué?

566. D: Porque quando pedimos dinheiro ao banco, vamos estar a dever o dobro do que
pedimos. Assim, irlamos estar a dar lucro ao banco. Se for da nossa conta, ndo ficamos
a dever nada.

567. PE: Sabes porque é que isso acontece?

568. D: Nao.

569. PE: E por causa dos juros.

570. V: O que sdo os juros?

571. D: Entdo, os juros é o dinheiro que temos de pagar por nos estarem a emprestar
dinheiro?

572. PE: Sim. Temos de pagar uma espécie de “aluguer” por estarmos a usar o dinheiro de
outra pessoa.

573. J: Tenho uma ideia! Podemos comprar roupa e vender.

574. P:lIsso nao, porque se vamos ter de comprar para depois vender, ndao vamos ter muito
lucro.

575. J: Isso depende do valor que fosse cada pega.

576. F: Mas o nosso objetivo é ndo termos despesas e assim iriamos ter.

577. PG: Eu tenho uma ideia, podiamos vender doces, numa feira.

578. G: Mas nds ndo temos doces.

579. PE: N6s ndo temos doces, mas podemos passar a ter.

580. P: Podemos comprar.

581. PE: Comprar?

582. L: Podemos fazer.

583. J: Mas para fazer, temos de ter as coisas.

584. C: Podemos pedir e assim nao gastamos dinheiro.

585. PE: E melhor irmos escrevendo as ideias no mapa concetual (a PE projeta o mapa
concetual). A medida que vio dizendo, podem vir escrever no computador. Ja falaram
em doces, vou ja escrever (a PE escreve no mapa concetual).
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586. D: Nessa feira podia vender-se alimentos saudaveis, por exemplo, frutas, legumes,
sumos e frutos secos.

587. PE: Podes vir escrever.

(O aluno dirige-se ao computador.)

Figura 12

Aluno a escrever a sua ideia no computador

588. D: Como é que faco para sair varias setas?

(A PE explica ao aluno como se faz.)

589. E: Eu tenho arvores de fruto em casa, posso trazer limGes e laranjas.

590. C: Podemos vender a roupa que estd na escola e que nao sabemos de quem é.

591. B: Tipo um leildo.

592. PE: Consegues explicar o que é um leildo?

593. B: Por exemplo, temos uma t-shirt a venda e quem der mais é que fica com ela.

594. PE: E serad que podemos vender mais alguma coisa? Serd que em casa ndo tém coisas
que ja ndo usam?

595. C: Pode ser brinquedos e livros. Eu tenho muitos brinquedos em casa.

596. PE: Podes ir escrever.

597. C: Escrevo “venda de coisas que ja ndo usdmos” e a frente meto o resto?

598. PE: Sim.

599. H: Podemos fazer um peditdrio com os Pais, como fizemos nos “Bolinhos e Bolinhds”.

600. PE: Pela comunidade?

601. H: Sim.

602. PE: Depois vais |la escrever.

(Os alunos comecam a falar todos ao mesmo tempo.)

603. PE: Esta a ficar muito barulho! (A PE aguarda que a turma faca siléncio.) L, diz.

604. L: Podemos fazer desenhos para vender.

605. F: N6s ndo sabemos desenhar.
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606. L: Mas nds aqui conseguimos desenhar coisas que as pessoas conseguem perceber.
Com a imaginagao, conseguem perceber.

607. PE: Exatamente. Cada um de nés pode estar a olhar para a mesma pintura e,
certamente, vamos interpreta-la de forma diferente e nenhuma é incorreta. Depois
podes ir 13 escrever.

608. L: Tenho uma ideia. Podemos fazer uns “quantos queres”.

(A aluna dirige-se ao computador.)

609. C: Isso podemos colocar como obras de arte.

610. L: PE, nas obras de arte coloco o “quantos queres”? Também podemos colocar “fazer
animais reciclados para vender”, tipo aquela tartaruga que fizemos.

611. PE: Entdo, coloca os dois nas obras de arte.

612. M: Podemos fazer pulseiras e anéis. Eu tenho uma caixa com muitas missangas.

613. PE: Vais escrever a seguir.

614. P: Tenho uma ideia. Podemos fazer uma caca aos ovos. Espalhamos varios ovos aqui
na escola ou na Mata e as pessoas tinham de pagar para jogar.

615. PE: M, ja escreveste?

616. M: Estou a acabar!

617. PE: P, vais a seguir.

618. J: J4 temos muitas ideias.

619. PE: Pois ja, mas temos de tentar perceber quais sdo as ideias que nos podem dar mais
lucro, tendo em conta o pouco tempo que temos.

620. V: Podiamos vender canetas.

621. PE: Podes ir escrever essa ideia.

(O aluno dirige-se ao computador.)

622. S: Mas para isso, iamos gastar dinheiro, porque tinhamos de mandar fazer.

623. M: Podiamos vender rifas.

624. S: Mas as rifas tém sempre prémios e também teriamos de comprar.

625. PC: Pedimos a colaboragado da Comissdo de Pais e assim ndo tinhamos de comprar.

626. L: Eu e a C fizemos no ano passado para a nossa familia.

627. PE: Entdo, e o que tinham as vossas rifas?

628. L: Tinha um papel com varios nimeros e tinha dois prémios.

629. PE: E se fizéssemos rifas, que prémios é que iriam escolher?

630. C: Podemos fazer-se um cabaz.

631. M: Um dos prémios também podia ser anéis ou pulseiras.

632. PE: Se calhar podemos ter mais um prémio.

633. S: Pode ser um porta-chaves.

(A turma mostra-se agitada e os alunos comegam a falar ao mesmo tempo.)

634. PE: Tem de ser um de cada vez a falar, se ndo, ndo nos conseguimos entender. L, podes
dizer.

635. L: Sim, até podemos fazer com aquela massa (a aluna faz referéncia a massa de
modelar).

636. PE: Entdo, os prémios poderdo ser um cabaz, porta-chaves e acessérios. Qual acham
que deve ser o primeiro prémio?

637. J: Eu acho que podia ser o porta-chaves.

638. L: Mas normalmente o primeiro prémio é o melhor.
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639. S: E verdade, por isso, o primeiro tem de ser o cabaz.

640. PE: Entdo e o segundo?

641. M: Pode ser os acessorios, porque podem ser varios.

642. PE: Entdo, o terceiro fica o porta-chaves?

643. T:Sim.

644. PE: Entdo, vou acrescentar ao mapa concetual a ideia das rifas (a PE escreve no mapa
concetual).

645. PC: Eu posso dar uma informacdo? Articulem com a Comissdo de Pais, eles tém
atividades ja programadas e podem ajudar-vos.

646. PE: Isso é uma 6tima ideia!

647. C: Podiamos vender doces.

648. PE: Podes ir escrever essa ideia.

(A aluna dirige-se ao quadro.)

649. C: Escrevo “doces” no topico da “feira”?

650. PE: Sim. Que doces é que poderiamos fazer?

651. F: Podemos fazer de abébora. Normalmente, as pessoas gostam.

652. PT: A minha avd tem muitas abdboras. Eu posso trazer uma.

653. J: Podemos fazer de maca.

654. P: Maca? Nao sei se as pessoas gostam...

655. PE: Podemos fazer de morangos. Na altura que for para fazer o doce, ja vai haver
morangos.

656. L: Eu concordo. Acho que é um doce que as pessoas gostam.

657. D: Também podiamos ter aquelas bolachas que fizemos no Natal.

658. PE: Parece-me bem, até porque temos de fazer coisas que nao se estraguem até ao dia
da feira. D, podes ir acrescentar no mapa.

(Aluno dirige-se ao quadro.)

659. D: Escrevo bolachas?

660. PE: Sim. Mais alguma sugestdo?

661. E: Eu costumo fazer com a minha mae umas bolachas com chocolate.

662. PE: Sim, podemos fazer as outras e essas. Mais alguma sugestao?

663. T: Ndo.

664. PE: Olhando para todas as sugestdes, o que acham que podemos ja comecar a fazer?

Figura 13

Mapa concetual das ideias para angariar dinheiro
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Doces

Fruta
Legumes

Sumos saudéveis (limaonads, sumec
de laranja) ...

Frutos secos

Vender canetas
( Vender porta-chaves =0 Materiais recicidveis
[ Cabaz
[ Vender rifas Porta-chaves

Acessérios

r Caga 805 0vOs pars a comunidade

Visita de estudo —— Ideissps

k Fazer acessério {
{ Missangas

Elésticos
Livres

Venda de coisss que j& n&o usamos Roupa

Brinquedos
Quantos queres
Vender desenhos (cbras de arte) —((
Construir animais reciclsdos
Fazer um peditdio == Onde? == Comunidade

665. C: Pensar no modelo das rifas é uma coisa facil de fazer, podiamos comegar ja a fazer.

666. PE: Ja sabem que as rifas devem ter os nimeros para identificar as rifas, os prémios e
o valor. Mas, como é que se faz o registo das vendas?

667. F: Podemos escrever no quadro.

668. PE: Mas assim o registo nao fica guardado.

669. S: Podemos... Fazer uma tabela.

670. PE: Ok.. E fazemos o registo semanalmente, mensalmente?

671. P: Eu acho que podia ser semanalmente, porque assim conseguimos ver todas as
semanas quanto dinheiro estamos a ganhar.

672. D: Sim. Se tivermos pouco dinheiro, temos de tentar vender mais rifas.

673. PE: E relativamente a feira?

674. E: Podemos ja comecar a fazer as bolachas e os doces.

675. D: Isso ndo, porque ainda falta muito até la.

676. PE: Exatamente, ndo podemos comegar ja a fazer as bolachas e os doces porque se iria
estragar. Mas ha algo que podemos comecar a fazer. Para vender as bolachas e os doces,
quais sdo as informagdes que temos de dar a quem as quer comprar?

677. P: Temos de dizer quanto custam, se ndo, as pessoas nao sabem.

678. PE: Entdo, uma das coisas que podemos ja fazer é definir o valor dos produtos. Cada
grupo vai ficar responsavel por fazer uma coisa diferente. Mas antes disso... Tém alguma
ideia do que podemos usar para colocar os doces e as bolachas?

679. C: Nos doces podemos usar os frascos.

680. PE: E nas bolachas?
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681. M: Nao sei...

682. PE: A minha sugestdo era usar aqueles sacos transparentes e depois atarmos com fio.

683. L: Ja seil Acho que vai ficar bem com esses sacos.

684. PE: Entdo, vamos comecar por dividir tarefas. O grupo do S vai definir o valor das
bolachas e fazer uma etiqueta com essa informacdo. O grupo da C vai ficar responsavel
por realizar a tabela para fazer o registo das vendas das rifas. O grupo do D vai ficar
responsdvel por fazer as rifas e estipular o valor. O grupo da M e da P vao ficar
responsaveis por definir o valor dos doces e fazer uma etiqueta com essa informacao.
Podem discutir o valor dos doces e depois cada um faz a respetiva etiqueta. Todos
perceberam o que era para fazer?

685. T: Sim.

686. PE: Eu também vou passando pelos grupos, caso tenham alguma dudvida. Nao se
esquecam de depois partilharem comigo o que fizeram.

687. P: Como é que partilhamos?

688. PE: Eu vou colocar no quadro o meu e-mail.

(A PE escreve o e-mail no quadro.)

As transcricGes seguintes dizem respeito ao didlogo de cada grupo.

Grupo do S (Valor das bolachas)
689. S: Vamos comegar a fazer a etiqueta?

690. E: Fazemos no Canva?

691. S: Sim.

692. R: Ndo acham melhor primeiro vermos qual o preco das bolachas?

693. S: Pode ser. Quanto é que acham que deve custar?

694. G: 5 euros.

695. S: Quantas bolachas?

696. G: 6 ou 7, se calhar.

697. E: Eu acho que isso é muito caro. Quando eu vou ao supermercado com a minha mae
comprar bolachas, sdo muito mais baratas.

698. G: Mas nds queremos ganhar dinheiro.

699. E: Mas se pedirmos muito dinheiro, ndo sei se as pessoas vao comprar.

700. G: Entdo, quanto é que achas que deve ser?

701. S: Eu concordo com o E. Eu costumo comprar aquelas bolachas com cobertura de
chocolate branco e ndo chegam a 2 euros.

702. E: Eu também costumo comprar. Sdo os “Filipinos”.

703. S: E isso mesmo.

704. PE: Ja definiram o valor das bolachas?

705. S: Ainda ndo. A G quer que seja 5 euros, mas nds achamos que é muito caro.

706. PE: Quantas bolachas seriam?

707. S: 5 ou 6. Por exemplo, quando eu vou ao supermercado com a minha mae comprar
“Filipinos”, ndo chega a 2 euros.

708. PE: Entdo, para vocés, qual seria o prego justo?

709. E: Talvez 2 euros ou 1 euro e meio.
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710. S: Eu concordo. Se calhar era melhor ser 1 euro e meio, porque sé vamos fazer sacos
de 5 ou 6 bolachas.

711. E: 5 bolachas a 1 euro e meio é um bocadinho caro. Os “Filipinos” trazem mais de 5, e
até de 6, e ndo chegam a 2 euros, por isso, acho que o mais justo é fazermos com 6
bolachas.

712. R: Eutambém acho que assim é mais justo.

713. PE: Também me parece um valor justo. E que informacgdes vao colocar na etiqueta?

714. S: O prego.

715. R: Também temos de colocar o nome das bolachas.

716. G: Acho que é sd isso.

717. PE: E serd que a quantidade também é importante?

718. R: Sim, isso também é importante, para as pessoas saberem quantas bolachas tem o
saco.

719. PE: Também podem sempre colocar uma “mensagem” que incentive as pessoas a
comprarem.

720. G: O qué?

721. PE: Vou deixar-vos a pensar sobre o assunto.

722. E: Ja estou a ter uma ideia. Podemos fazer uma rima...

723. R:Tufazes, S, e nés ajudamos?

724. S: Sim. Vamos escolher o fundo (o grupo escolhe o fundo para a etiqueta).

725. E: Eu gosto desse para as bolachas de manteiga.

726. S: Ok. Vamos colocar entdo as informacdes.

727. R:Sim, podes ja meter o preco e por baixo escrever 6 bolachas por pacote.

728. E: A rima que eu estava a pensar era qualquer coisa assim: Para a escola ajudar, vais
ter de comprar.

729. G: Hmm... Podiamos colocar: Para a escola ajudar, uma bolacha de manteiga vais
comprar.

730. S: Também acho que assim fica melhor. Deixem-me sé acabar de colocar as
informacodes...

(Passados alguns minutos.)
731. S: Acham que assim fica bem?

732. G: Sim.

733. S: E coloco a rima onde?

734. E: Podes colocar um baldo de fala nesse boneco que parece uma manteiga.
735. S: Ok.

736. E: Coloca esse.

737. S: Se calhar, vou mudar a cor.

738. E: Sim, muda.

739. S: Gostam desta?

740. R: Sim.

741. S: Tens de repetir arima, G.
742. G: Para a escola ajudar, uma bolacha de manteiga vais comprar.
(Aluno escreve a rima.)
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Figura 14

Aluno a realizar a etiqueta da bolacha de manteiga

743.
744,
745.
746.
747.
748.
749.
750.
751.
752.
753.
754.
755.
756.
757.
758.
759.
760.
761.

762

: Acho que este estd feito. Vamos fazer o outro.
: Podes aproveitar esse que ja tem uma bolacha.
: Neste, em vez de bolachas colocamos cookies?

: Pode ser: para a escola ajudar, um cookie vais comprar.
: Sim, pode ser.
: Também podes colocar o boneco com um baldo de fala.

S
R
S
G: Sim. E também podemos fazer uma rima.
E
R
G
S: Ok. Vou fazer isso.

PE: Como estd a correr?

E: Bem. J4 fizemos a outra etiqueta e estamos a acabar esta.
PE: Posso ver?

S: Sim.

PE: Afinal fizeram uma rima. Esta 6timo! Parabéns!

S: Este estd assim.

PE: Também estd muito bem. Bom trabalho!

E: Ao lado do titulo podes colocar uma bolacha com pepitas de chocolate.
S: Vou procurar (passado algum tempo). Pode ser esta?

E: Sim.

S: Acham que estd bom assim?

G: Sim.

Grupo do C (Tabela de registo das rifas)

763.
764.

D: Perceberam o que era para fazer?
C: Mais ou menos. Temos de fazer uma tabela para registar a venda das rifas.
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765. J: Como é que vamos fazer isso?

766. D: Se calhar, temos de comecar por colocar as semanas. Temos de ir ver ao calenddrio
guantas semanas sao.

(A PE aproxima-se do grupo.)

767. PE: Tém alguma duvida?

768. P: Estamos a comegar por ver quantas semanas sao.

769. PE: Se calhar, fazemos o registo das vendas a terca-feira, porque assim tém segunda e
terca para entregar as rifas e o respetivo dinheiro.

770. C: Comegamos a contar a partir de que semana?

771. PE: Deixem-me ver ... (a PE consulta a agenda do computador). Depois de articular com
a Comissdo De Pais, pode comecar a contar a partir do dia 19.

772. P: Colocdmos o dia da semana em que fazemos o registo?

773. PE: Sim, podem colocar.

774. C: A primeira semana é dia 19. E depois a préxima é sé dia 4 de abril. Podes colocar ai
19 do 3 e 9 do 4 (o grupo regista os dias da semana na tabela de registo).

775. D: E a seguir?

776. C: A seguir é 16 do 4 e depois 23 do 4.

777. PE: Ainda tém mais semanas, porque o sorteio s sera feito dia 6 de maio.

778. P: Entdo, podes acrescentar 30 do 4 e 6 do 5.

779. PE: E o que estdo a pensar colocar mais na tabela?

780. P: O dinheiro angariado com as rifas.

781. PE: Que nome poderemos dar ndés a esse dinheiro?

782. D: Eu ja falei sobre isso com o meu pai. Acho que é o... Lucro!

783. PE: Consegues explicar o que é o lucro?

784. D: Por exemplo, se nds gastarmos dinheiro a fazer as rifas e depois as vendermos, vai
ser o dinheiro que vamos receber.

785. PE: Ok. O dinheiro que vamos receber depois de vermos quanto dinheiro foi gasto, ou
seja, ira ser o dinheiro que tivermos a mais. Neste caso, serd tudo lucro, porque ndo
vamos gastar dinheiro.

786. T: Ah... ja percebi.

787. PE: Entdo e se eventualmente gastdssemos dinheiro nas rifas, que nome poderiamos
dar a esse dinheiro gasto?

788. P: Eu acho que sdo as despesas...

789. T: Entdo, as despesas é o dinheiro que gastamos?

790. PE: Exatamente. L4 em casa 0s vossos pais ndo costumam ir as compras ou, por
exemplo, pagar renda, nalguns casos? Isso sdo as despesas.

791. C: Entdo, podemos criar mais uma coluna com as despesas e outra com o lucro?

792. PE: Sim.

793. P: Mas ja sabemos que nas despesas nao vamos ter nada.

794. PE: Nao ha problema. No sitio das despesas colocam um trago. Mas ainda ha outra
coluna que podemos criar.

795. J: Qual?

796. PE: N3o sei se algum de vocés tem alguma mesada. Que nome se dda a esse dinheiro?

797. D: Nao sei..

798. PE: Ou, por exemplo, ao ordenado... Sabem o que é um ordenado?
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799. C: Sim, é o dinheiro que os meus pais recebem ao fim do més por terem trabalhado.

800. PE: Exatamente. E sabem como se chama esse dinheiro que vocés recebem de mesada
ou que os voceés pais recebem de ordenado?

801. T: Eu ndo sei.

802. J: Eu também nado.

803. PE: Isso sdo os rendimentos, ou seja, as receitas.

804. P:Ja percebi. Ndo sabia que tinha esse nome. D: Entao, também podemos acrescentar
mais uma coluna com as receitas?

805. PE: Sim. No final eu quero que vocés apresentem a vossa tabela para vermos estes
conceitos em grande grupo e apresentar aos Pais. Ficaram com alguma duvida?

806. P: Ndo.

(A PE ausenta-se.)

Figura 15

Alunos a realizarem a tabela de registo da venda das rifas

807. D: Vou acrescentar as receitas.

808. C: E ja colocaste o lucro e as despesas?
809. D: Sim.

810. C: Entdo ja esta feita.

Grupo do D (Rifas)
811. I: Se calhar é melhor comecar por vermos quanto é que deve ser cada rifa.

812. D. F: Eu acho que 2 euros é muito caro. Devia ser 1 euro.

813. D: Eu acho que devia ser 50 céntimos.

814. D.F: Isso é muito barato e nds precisamos de ganhar dinheiro.

815. D: Mas se for 50 céntimos, as pessoas compram mais, porque é mais barato. Se cada
rifa for 50 céntimos, cada mago é 5 euros.

816. F: 5 euros?
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817. D:Sim, se fosse cada rifa a 1 euro, cada maco seria 10 euros, como é 50 céntimos, é sé
5 euros, porque cada rifa é metade do preco.

818. D. F: Deixa-me fazer uma conta (calculou 10x24). Entdo, quer dizer que se cada um
vender 2 macos, podiamos ganhar 240 euros.

819. D: Mas ha quem venda sempre mais. Basta vender mais 4 magos e conseguimos pagar
a entrada do Dinoparque e do Planetario.

820. D.F: Entdo, todos concordam que seja 50 céntimos?

821. F:Sim.

822. |: Agora podemos comecar a planear o modelo das rifas. Vou ao Canva.

823. D.F: Nds também queremos fazer.

824. V: Entdo, tu e o D podem fazer e eu, o F, a | e a V fazemos outra e depois decidimos
qual fica.

825. PE: Como estd a correr?

826. D: Bem. Estamos a fazer duas propostas diferentes e depois decidimos qual fica.

827. PE: O trabalho é em grupo. O objetivo era estarem a trabalhar em grupo. Posso ver?

828. D: Sim.

829. PE: Ja estou a ver que definiram o valor de cada rifa. Porque optaram por ser 50
céntimos?

830. D: Porque achamos que as pessoas compram mais se for sé 50 céntimos.

831. PE: Hmm... Ok. Vocés tém aqui o sitio para o numero da rifa, os prémios e o valor, mas
guando nds compramos uma rifa, ndo temos de dar os nossos dados? Se ndo existir essa
informacdo, como é que fazemos o sorteio?

832. D.F: Entdo, temos de colocar o nome e o telefone?

833. PE: Sim e também podem colocar a morada. Outra coisa que também deve constar
nas rifas é a data do sorteio. Se calhar, fazemos o sorteio depois da feira. Talvez na feira
ainda consigam vender algumas rifas. Vou sé ver a agenda (a PE observa a agenda). Pode
ficar para dia 6 de maio.

(A PE ausenta-se.)

834. F: Deste lado podemos colocar o nome, telefone e a morada e do outro lado as outras
coisas.

835. V: E também tem de ter o picotado, para depois recortarmos.

836. D. F: O nosso estd quase concluido.

837. I: O nosso também estd quase.

Figura 16

Alunos a realizarem as rifas
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(Passados alguns minutos.)

838. D.F: Eu gosto mais do nosso.

839. I: Vocés querem sempre que fique o vosso.

840. F: O melhor é fazermos uma votagao.

841. D: Assim, vai ganhar o vosso, porque vocés sao trés e nds sé somos dois. Ndo é preciso
fazer numa votacao, fica o vosso... Pronto...

842. V: Mas ndo é para ficarem chateados...

843. PE: Fizeram as alteracdes que sugeri?

844. F: Sim.

845. PE: E decidiram qual é que fica?

846. D.F: Sim. Estava dificil, mas fica o deles.

847. PE: Isso s6 aconteceu porque fizeram duas rifas diferentes, se tivessem feito em
conjunto, isso ndo aconteceria. Ainda assim, conseguiram chegar a um consenso para
apresentar a Comissdo de Pais.

848. V: O que é isso?

849. PE: Apesar de terem feito dois modelos diferentes, conseguiram apenas escolher uma,
ou seja, em conjunto chegaram a um acordo.

850. V: Ah... Ja percebi.

851. PE: Posso ver o modelo que escolheram?

852. |: Sim. Estd aqui.

(A PE observa arifa.)

853. PE: Parece-me muito bem. Parabéns! Sé tenho uma sugestao, normalmente, nas rifas
nunca aparece o valor da rifa em euros. Por exemplo, vamos supor que a tematica é o
Halloween, poderiamos colocar 50 bruxas.

854. D.F: Entdo, aqui podemos colocar 50... voltas.

855. PE: Sim, otima ideia! Facam essa alteracdo. De resto, parece-me tudo bem. Bom
trabalho!*

1 As rifas foram realizadas em articulacdo com a Comissdo de Pais.
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Grupo da M e da P (Doces)

856. L: Temos de ver quanto vai custar cada doce. Depois vocés podem fazer a etiqueta de
um e nds de outro.

857. P: Ndo sabemos é o tamanho dos frascos. Vou chamar a PE Podes vir aqui, PE?

858. PE: Sim. Estdo com alguma duvida?

859. P: Os frascos vao ser todos iguais?

860. PE: Possivelmente, vamos ter frascos maiores e mais pequenos, ou seja, de dois
tamanhos.

861. P: Ok. Obrigada.

862. PE: Ja pensaram em algum valor?

863. M: Ainda nao.

864. PE: Entdo vou deixar-vos a pensar.

(A PE ausenta-se.)

865. L: Eu acho que os grandes podiam ser a 6 euros.

866. F: Entdo, os pequenos seria a metade do preco?

867. P: Ndo acham que é muito caro?

868. H: Eu também acho. E melhor chamar a PE outra vez. PE, podes vir aqui?

869. PE: Entdo?

870. P: Nds ndo estamos a encontrar um preco para os doces.

871. PE: Ja tém algum palpite?

872. P: Falamos em 6 euros, mas eu acho muito caro.

873. PE: Vocés costumam ir as compras com 0s vOssos pais?

874. M: Eu sim.

875. L: Eutambém.

876. PE: Costumam comprar doces? Lembram-se do prec¢o dos doces?

877. M: Eu ndo me lembro.

878. L: Eu também ndo, porque ndo compro doces muitas vezes.

879. PE: Podem sempre aceder ao site de um supermercado e ver os valores.

880. P: Ok, vou ao site do Continente.

881. PE: Fiquem a debater o preco, que eu ja volto aqui (a PE dirige-se a outro grupo).

(Passados alguns minutos.)

882. P: Esta aqui um de abdbora que sé custa 1 euro e 79 céntimos. E o de morango custa
1 euro e 49 céntimos.

883. M: Sdo frascos grandes ou pequenos?

884. P:S3o de 375 gramas.

885. M: Nao sdao muito grandes. Se calhar o pequeno pode ser 2 euros, porque também
temos de ganhar algum dinheiro.

886. P: E o grande? 4 euros?

887. F: Pode ser a 3 euros e meio.

888. M: Assim, vai haver pouca diferenga do pequeno para o grande.

889. P: Até tem alguma légica, as pessoas vao preferir comprar o grande porque compensa
mais e ganhamos mais dinheiro. Fazemos mais grandes do que pequenos.

890. M: Ficam os dois doces a custar o mesmo?

891. B: Eu acho que podem ficar.

892. F: Vamos fazer a etiqueta. Podemos ficar com o de morango.
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893. P: Nos também gostavamos de ficar com esse.
894. M: Pronto, entdo ficamos com o de abdbora.
895. PE: Ja definiram o valor?
896. P: Sim. O pequeno custa 2 euros e o grande custa 3 euros e meio.
897. PE: N3o existe muita diferenga do pequeno para o grande, por algum motivo?
898. B: Sim, se fizermos mais frascos dos grandes e menos dos pequenos, as pessoas Vao
comprar os grandes, porque compensa mais.
899. PE: Ok. Tém alguma ideia do que devem colocar na etiqueta?
900. P: O prego.
901. H: O nome do doce.
902. PE: Também vos vou dar uma sugestdo que ja dei ao outro grupo. Podem sempre
escrever algo que apele a compra do doce.
903. P: Tipo uma quadra?
904. PE: Por exemplo. Agora cada grupo pode fazer a etiqueta de um doce. Decidiram entre
vocés quem é que faz qual?
905. P:Sim, nés vamos fazer o de morango e eles o de abdbora.
906. PE: Entdo, podem comecar a fazer.
(A PE ausenta-se.)
(Os grupos dividiram-se e cada um fez a respetiva etiqueta do doce).

Grupo da P (Doce de morango)

907. P: Vamos comecar! Vou ver se encontro no Canva algum fundo que tenha um
morango.

908. B: Olha esse!

909. P: Também gosto.

910. L: Podes colocar ja o nome do doce. Se calhar debaixo do titulo até ficava bem um
frasco de doce.

911. P: Ok. Vou procurar um para colocar.

912. P: E 0 que vamos escrever mais?

913. B: Deixem-me pensar... Pode comecar assim: Para o0 4.2 ano ajudar, um frasquinho vais
comprar.

914. P: Podemos relacionar com o 25 de abril.

915. B: Para o 25 de abril celebrar.

916. P: E atua boca adogar. Até esta a rimar e tudo.

917. L: Em vez de colocarmos “25 de abril”, podemos colocar “para a liberdade celebrar”.

918. P: Entdo, como é que fica?

919. L: Para o 4.2 ano ajudar, um frasquinho vais comprar para a liberdade celebrar e a tua
boca adocgar.

920. P: Ficou mesmo fixe. Coloco isso debaixo do frasco?

921. L: Sim.

Grupo da M (Doce de abdbora)

922. M: Eu jd estive aqui a ver alguns fundos. Gostei deste...
923. M.P.: Eu também gosto. Em cima dessas tdbuas podes colocar um frasco de doce.
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924. F: Coloca esse frasco, fica bem.

925. M: E o titulo, coloco em que cor?

926. M.P: Laranja, para ficar a condizer com o frasco.

927. H: Podemos fazer uma quadra como este grupo fez.

928. M: Pode ser... Tipo... Um doce de abdbora vais ter de comprar para o teu corpo...
Podemos relacionar com o bem-estar.

929. H: Para o teu corpo ajudar.

930. M.P: Eu acho que fica melhor “um doce de abdbora vais comprar, para o teu corpo
ajudar”.

931. H: E se fosse “um doce de abdbora vais comprar, para o teu bem-estar ajudar”?

932. M: Realmente assim fica melhor.

(Quando todos os grupos concluiram as tarefas propostas, a PE promoveu um didlogo em

grande grupo.)

933. PE:Ja todos acabaram?

934. T:Sim.

935. PE: Todos conseguiram partilhar comigo o que fizeram? (A PE tinha pedido que cada
grupo lhe enviasse por e-mail o que tinha feito.)

936. M: Nos esquecemo-nos.

937. PE: Entdo, facam I4 isso num instante. Eu vou comecar por mostrar as etiquetas que
cada grupo fez. Vou comegar pelo grupo da S (a PE projeta as duas etiquetas, uma de
cada vez). Este grupo ficou responsavel por realizar a etiqueta das bolachas (Figura 17 e
18). O grupo quer explicar melhor o que fez?

Figura 17 Figura 18

Etiqueta das bolachas de manteiga Etiqueta dos cookies

Para a escola ajudar
uma bolacha de manteiga

Para a escola
ajudar um cookie

Vals comprar vais comprar
PRECO
1'505 PRECO
6 BOLACHAS POR 150€
PACUTE 6 BOLACHAS POR

PACOTE

938. S: Sim. Nos fizemos duas etiquetas, uma com as bolachas de manteiga e outra com os
cookies. E foi isso... Também decidimos o prec¢o, que é igual para uma e para outra, e
ainda fizemos uma quadra.

939. L: Estd muito giro!
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940. PE: Fizeram um excelente trabalho! Agora vou mostrar a etiqueta feita pelo grupo da
P (a PE projeta a etiqueta) (Figura 19).

Figura 19

Etiqueta do doce de morango

morango

o/ g

Para o 4° ano ajudar
Um frasquinho vais comprar
Para a liberdade celebrar
E a tua boca adogar

Preco
Frasco pequeno: 2,00€
Frasco gande: 3,50€

941. P: N6s fizemos a etiqueta do doce de morango, mas primeiro escolhemos o prego do
doce. Estdvamos com algumas duvidas, mas depois fomos ver ao site do Continente e
conseguimos escolher um preco.

942. PE: A semelhanga do outro grupo, também fizeram um apelo para incentivar as
pessoas a comprar o doce.

943. D: O preco do doce pequeno para o grande, ndo é pouca diferenca?

944. P: Foi de prepdsito. Assim, as pessoas vdo comprar o maior e nds ganhamos mais
dinheiro.

945. PE: Este grupo sugeriu que tentdssemos usar mais frascos grandes em vez dos
pequenos.

946. V: Também esta super fixe!

947. PE: Agora vou mostrar o do outro grupo (a PE projeta a etiqueta) (Figura 20). Podem
explicar o que fizeram.

Figura 20

Etiqueta do doce de abdbora
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Um doce de abdbora
Vais comprar para o teu
Bem estar ajudar

Preco
Frasco pequeno: 2€
Frasco grande: 3,50 €

948. M: Nos ficamos com o doce de abdbora, como podem ver. A P ja explicou o resto.
949. PE: Agora vou mostrar o grupo do D, que ficou responsdvel por realizar o modelo das
rifas (a PE projeta a rifa) (Figura 21). Querem explicar o que fizeram?

Figura 21

Modelo para as rifas realizada pelo grupo

Comissdo de Pais

Rifas paray o visite de estuds. do. 4 .°ans.

A sortear no dia 6 de maio de 2024

Nome:

Morada:

1.° prémio: Cabaz
2.° prémio: Acessorios

Telefone: L

3.° prémio: Porta-chaves

i 50 vingens Nsl——

950. D.: NGs ficdmos responsdveis por fazer este modelo das rifas. Tivemos de ver o preco
para as rifas e decidimos que 50 céntimos era um prego justo.

951. PE: Podem explicar porqué.

952. D: Porque achamos que as pessoas assim compram mais, por ser mais barato. Por
exemplo, um macgo custa sé 5 euros. Se calhar, os avds ficam logo com um maco. Se
fosse mais caro, ndo iam ficar.

953. PE: Faz algum sentido o que o D esta a dizer?

954. P: Sim. Os avés, assim, também ficam logo com um maco.

955. PE: Ja estou a ver que vai ser facil implementar com a Comissao de Pais as rifas. Temos
o grupo do C, que ficou responsavel por realizar a tabela (a PE projeta a tabela) (Figura
22). Este grupo fez algumas descobertas... Podem comecar por explicar a vossa tabela.
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Figura 22

Tabela de registo da venda das rifas

Rifas

Semanas Despesas Receitas Lucro

1(19/03)

2 (9/04)

3 (16/04)

4(23/04)

5 (30/04)

6 (06/04)

Total

(Comeca a sentir-se barulho na sala.)

956. PE: Ndo vao explicar, sem antes estarem em siléncio (a PE aguarda que a turma faca
siléncio). Podem explicar.

957. P: Primeiro, definimos com a ajuda da PE que iriamos fazer o registo todas as tergas-
feiras, porque assim ainda temos a segunda e a terca para entregar a Comissado de Pais
as rifas que vendemos do fim de semana. Depois, fomos ver quantas semanas é que
tinhamos até ao sorteio.

958. PE: Inicialmente o registo era para ser realizado todas as semanas, porém, estive a falar
com a PC e vai ser feita uma alteracdo. Ird ser um representante da Comissdo de Pais
que ficard responsavel por guardar o dinheiro da venda das rifas e também da feira. Para
evitar que esse representante tenha de vir ca todas as semanas, apenas vamos fazer a
contagem do dinheiro, no final, no dia 30 de abril (dia articulado com o representante).
Alguma duvida?

959. Todos: Ndo. Entdo podes continuar a explicar a tabela C.

960. C: Na primeira coluna temos as despesas. As despesas sdao o dinheiro que vamos gastar
com as rifas, por exemplo, se fosse preciso comprar coisas para o cabaz, isso contava
como despesa.

961. D: Entdo, mas aqui ndo vamos ter despesas.

962. PE: Exatamente. Isso quer dizer que nesta coluna estard sempre um traco.

963. C: A seguir, temos as receitas. Aqui... Aqui ja ndo me lembro bem.

964. P: Eu sei! As receitas sao o dinheiro que recebemos na nossa mesada, por exemplo.

965. PE: Ou, por exemplo, o ordenado que os vossos pais recebem ao fim do més. Sabem o
que é um ordenado?

966. D: Eu sei, é o dinheiro que os pais recebem depois de um més de trabalho.

967. PE: E isso mesmo. E, por fim, temos o lucro.

968. P: O lucro é o dinheiro que nos vai sobrar depois de vermos o dinheiro que gastamos.
Neste caso, como nao vamos gastar nada, é tudo lucro.

969. PE: Exatamente. Imaginamos que, tal como a C disse, teriamos de comprar coisas para
o cabaz do nosso dinheiro, ou seja, teriamos despesas. Para sabermos o lucro, teriamos
de ver quanto dinheiro ganhamos e subtrair as despesas, ou seja, o lucro é igual as
receitas menos as despesas.
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970. D: Isso quer dizer que o dinheiro ganho sao as receitas?
971. PE: Exatamente. Estdo todos de parabéns! Fizeram um étimo trabalho!
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Apéndice 15.1. Planificagdo da sessdo “Confecionar e embalar” (23 de abril de 2024)
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(litro, centilitro e mililitro) e
relaciona-las;
Reconhecer  valores de
referéncia de capacidade (1l,
50 I,

33 cl, 200 ml) e

estabelecer relagbes entre

eles.

Ingredientes para as

receitas.

Area Dominios Descritores de desempenho | Estratégias Recursos/Materiais | Areas de | Avaliagao
Curricular competéncia do
perfil dos alunos
Matemadtica | Geometria | Capacidade Confecdo de varias | Receitas; A-Linguagens e | Observagao direta:
e Medida Medicdo e unidades de | receitas: doce de textos; - Tem interesse e
medida abdbora, doce de | Medidor; participa nas
Medir a capacidade de um | morango, bolachas de C-Raciocinio e | atividades
recipiente, usando unidades | manteiga e cookies. Balanga; resolucdo de | propostas;
de medida convencionais problemas;

E-Relacionamento

interpessoal;

F-Desenvolvimento
pessoal e

autonomia.

- Expde eventuais

duvidas;

- Partilha ideias;

- Ouve e respeita a

opinido dos colegas;
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- Identifica valores

de capacidade;

- Mede a
capacidade, usando
medidas

convencionais.
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Apéndice 15.2. Transcri¢do da sessdo “Confecionar e embalar”

Legenda
PE — Professora estagiaria (investigadora)

PC — Professora cooperante

972. PE: Hoje é o dia de fazermos os doces e as bolachas para a feira.

973. D: Eu quero fazer o doce

974. C: Eu quero embalar as bolachas

975. PE: Calma! Eu ainda nem expliquei o que vamos fazer e como. Como podem ver, a sala
esta dividida em varios espagos (Figura 23). Nesta mesa (em frente ao quadro) vamos
fazer as bolachas e na outra mesa ao lado vamos fazer os doces. Ja estdao aqui todos os
ingredientes e utensilios que vamos precisar, assim como as receitas. Eu ja vou projetar
as receitas para vermos em conjunto. Depois, naquela mesa, temos o embalamento das
bolachas e dos doces, ou seja, a medida que as bolachas comegam a ficar prontas, vamos
coloca-las naquela mesa.

Figura 23

Divis@o dos espacos da sala

Confecdo das Confecdo dos
bolachas doces

Embalamento
das bolachas e
doces

976. C: E enquanto as bolachas ndo estiverem prontas, quem for para ai (o aluno faz
referéncia a zona do embalamento das bolachas), faz o qué?

977. PE: Eu ja imprimi as etiquetas, portanto, quem ficar nesta mesa pode ir recortando as
etiquetas até estarem prontas. Também estdo |a restos de tecido e fio, caso queiram
usar para enfeitar e fechar os sacos ou os frascos.

978. J: Vamos usar a Bimby?

979. PE: Sim, temos a Bimby para fazermos os doces. Estou aqui a ter uma ideia...

980. J: Que ideia?

981. PE: Como sabem, a nossa turma vai fazer uma exposi¢ao sobre o sistema solar e nds
temos de contar de forma resumida o percurso que foi feito até a exposi¢do estar feita.
Para isso, vamos usar caixas, ou seja, vamos empilhar uma caixa na outra e nas faces
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iremos contar um bocadinho do percurso feito. O que me dizem de fazermos também a
mesma coisa na nossa banca?

982. L: Eu acho uma boa ideia! Assim, os nossos pais conseguem perceber para que é a
banca.

983. P: Até podiamos colocar fotografias.

984. PE: Sim, a ideia é essa. Entdo, ainda vai haver essa tarefa, ou seja, quem quiser, depois
vai com o J pintar as caixas na rua. Entretanto, vou projetar as receitas.

(A PE projeta a receita do doce de abébora - Figura 24.)

Figura 24

Receita do doce de abobora

Receita doce de abébora
Ingredientes:
* 800g absbora
*  400g agtcar amarelo
* 2 pausde canela
*  Sumo de 1 laranja

*  Nozes

Preparacdo:
* No copo colocar a abdbora cortada aos quadrados, o sumo de 1 laranja e o aglcar e
triturar 15 seg / vel 5.
* Junta-se os paus de canela e programa-se 30 min / 1002 / vel 1 e de seguida programa-
se mais 25 min / varoma / vel 1.
*  Se ainda estiver muito liquido, programa mais 10 min, na mesma velocidade e tempo.
*  Se preferires o doce mais cremoso tritura mais 15 seg / vel 5.

* Coloca o doce nos frascos.

985. PE: E, podes ler, por favor.

(O aluno |é a receita.)

986. E: Como é que vamos pesar a abdbora?

987. M: Tens ali uma balanga.

988. PE: Exatamente, podemos usar a balanca ou a Bimby. Relativamente a preparacdo,
tém alguma duvida?

989. C: O que é varoma e aquilo da vel 1?

990. PE: Como vamos fazer na Bimby, isso sdo funcionalidades da Bimby. Vocés irdo seguir
0S passos, mas quem ird programar a Bimby sera um de nds (professores estagiarios) ou
a professora R. Vamos ver a receitas das bolachas de manteiga. (A PE projeta a receita
— Figura 27). Esta receita ndo é novidade para vocés porque ja a fizeram no Natal.
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Receita das bolachas de manteiga

Bolachas de manteiga

Ingredientes:

* 120g manteiga

¢ 125g aglcar

¢ lovo

e 250g farinha (sem fermento)
* Jcolher de cha de baunilha

¢ Y colher de cha de fermento

Preparacdo:

* Bater a manteiga com o aglcar.

¢ Juntar o ovo e a baunilha.

e Adicionar a farinha e o fermento.

¢ Formar uma bola com a massa.

* Esticar a massa e usar as formas pretendidas para as bolachas.

¢ Levar ao forno as bolachas a 1802C, cerca de 12-15 minutos.

991. D: Pois ndo, podes passar para outra.

992. PE: Vou projetar o doce de morango. V, podes ler, por favor.

(A aluna |é a receita — Figura 26)

Figura 26

Receita do doce de morango

Ingredientes:
e 700g de morangos
e 350g de agucar
e 1magd com casca

s Jrsumode limdo

Preparagdo:

Doce de morango

« Lavar bem os morangos e colocar no copo da Bimby, juntamente com a mag8 e o sumo

do lim#o e picar a 6seg/vel. 5.

« Adicionar o agticar e programar a 45 min/vel. 4/temp. 1002.

+ Se necessdrio programar mais uns minutos.

« Colocar o doce nos frascos.

993. F: Essa é parecida com o doce de abdbora.

994. PE: Sim e como vai ser feita na Bimby, também tem aquelas funcionalidades que

faldmos ha bocadinho na preparagdo. Vou projetar a receita dos cookies (Figura 27). H,

podes ler, por favor.
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Figura 27

Receita dos cookies

Cookies
Ingredientes:

s 100g de manteiga

e 175g de aglicar

¢ lovo

* Uma pitada de sal

s Algumas gotas de esséncia de baunilha
& 200g de farinha sem fermento

¢ 4g de fermento

* 100g pepitas de chocolate

Preparacdo:
* Bater a manteiga em temperatura ambiente com o agticar até ficar branco.
s Acrescentar a esséncia de baunilha, uma pitada de sal e 0 ovo e misturar bem.
¢ Juntar a farinha com o fermento & mistura anterior.
¢ Adicionar as pepitas de chocolate.
* Formar uma bola de massa macia sem amassar muito.
e Deixar descansar no frigorifico por pelo menos 30 minutos.
s  Formar pequenas bolas.

e Colocar no forno a 902 C por aproximadamente 7 minutos.

(O aluno Ié a receita.)
995. H: Esta também nao parece dificil de fazer. Vamos usar um forno?

996. PE: Sim, esta aqui (aponta para o forno). Mas tal como acontece na Bimby, aqui
também seremos noés a colocar e a retirar as bolachas do forno.

997. E: Podemos comegar a fazer?

998. PE: Vamos fazer assim, eu vou deixar-vos escolher para que espago querem ir e, caso
queiram, podem mudar de espago. Contudo, ndo podem ir todos para o mesmo espaco,
ou seja, tém de se tentar dividir de forma igual pelos espacos. Pode colocar o dedo no
ar quem quer ir fazer bolachas de manteiga.

(Alguns alunos colocam o dedo no ar.)

999. PE: Quase metade da turma quer ir fazer as bolachas de manteiga? Assim, ficam muitos
no mesmo espaco. Repensem melhor.

(Alguns alunos descem o dedo.)
1000. PE:Podem vir para aqui(zona da confegdo das bolachas). Quem quer ir fazer os doces?
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(Alguns alunos colocam o dedo no ar.)

1001. PE: Podem vir para aqui (zona da confecdo dos doces). Entretanto, podem comecar
a cortar a abobora e os morangos (Figura 28). Quem quer ir para a zona do
embalamento?

Figura 28

Aluno a cortar abobora

(Alguns alunos colocam o dedo no ar.)
1002. PE: Podem ir. Tal como eu disse, podem comecar a recortar as etiquetas até as

bolachas e os doces ficarem pronto. E os restantes alunos suponho que vdao com o J
pintar as caixas.

1003. J: Sim. Podemos ir?

1004. PE: Podem.

(Alunos comegam a realizar a confegdo das bolachas e dos doces.)

1005. G: Eu vou pesar a farinha.

1006. R: Aqui estd a dizer que tens de pesar 250 gramas de farinha.

1007. D: Onde é que estd aqui na balanga 250 gramas?
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Figura 29

Aluna a medir a farinha

1008. R: N&s ja demos isto. Temos de pensar.

1009. G: E melhor chamar a PE. PE, podes vir aqui?

1010. PE: Digam! Estdo com alguma duvida?

1011. D: N3o sabemos onde estd na balanca 250 gramas.

1012. PE: Primeiro, digam-me o que sdo as gramas e o quilograma.

1013. R: Eu acho que sdo medidas de....

1014. D: Massa.

1015. PE: Sim, sdo unidade de medida de massa. Observem os tragos maiores, a balanga
anda de quanto em quanto? Aqui (aponta para o traco maior da balanga) corresponde
aqué?

1016. G: 1 quilograma.

1017. PE: E aqui? (Aponta para o trago seguinte.)

1018. D: 2 quilogramas. Anda de quilo em quilo.

1019. PE: E aqui (aponta para o trago entre o 0 e 1kg), quanto sera?

1020. R: Aivai ser metade... vai ser meio quilo.

1021. PE: Meio quilo, corresponde a quantas gramas?

1022. D: A 500 gramas.

1023. PE: E quanto é metade de 500 gramas?

1024. D: Metade é... é 250 gramas.

1025. PE: Entdo, tém ai a resposta a vossa duvida.

1026. G: E aqui! (Aponta para o traco correspondente a 250 gramas.)

1027. D: Entdo, 125 gramas, é metade de 250 gramas. Por isso, 125 gramas € aqui! (Aponta
para o trago correspondente a 125 gramas.)

1028. PE: E isso mesmo.
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Tendo em consideragdo que o telemodvel estava a gravar junto a zona de confeg¢do das bolachas
e dos doces, ndo foi possivel obter dudios das outras zonas devido ao ruido existente na sala,
que impossibilitou a escuta dos outros dudios.

Os alunos foram circulando pelas zonas, porém, esta organizacdo requereu intervencdo por
parte da professora estagidria, visto que alguns alunos queriam permanecer na mesma zona e a
executar a mesma funcdo, ndo dando oportunidade aos restantes. O excerto anterior remete
para a confecdo das bolachas, onde os alunos recorreram a balanga para medir os ingredientes.
Na zona da confecdo dos doces, recorreram a Bimby para medir os ingredientes, ou seja, a
medida que os alunos iam colocando os ingredientes a Bimby ia medindo de forma automatica
(Figura 30). O restante processo (programacao da Bimby e o enchimento dos frascos) foi
realizada pelos professores estagiarios. Os alunos que optaram pela zona de embalamento
tiveram de aguardar pelas bolachas e pelos doces. Durante este tempo, ficaram responsaveis
por recortar as etiquetas para colocar nos doces. A medida que as bolachas e os doces foram
ficando prontos, os respetivos alunos organizaram-se por determinadas fung¢des, ou seja,
enquanto uns embalavam as bolachas, outros estavam responsaveis por colocar a respetiva
etiqueta e fechar os sacos (Figura 31). Os restantes alunos ficaram responsaveis por enfeitar a
tapa do doce com restos de tecido e colocar a respetiva etiqueta. As caixas foram pintadas no
exterior, com a presenca de um professor estagidrio (Figura 32).

Figura 30 Figura 31

Aluno a medir os ingredientes na Bimby Aluna a fechar o saco das bolachas
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Figura 32

Aluno a pintar as caixas
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Apéndice 16.1. Planificacdo da sessdo “Vender para ganhar” (25 de abril de 2024)
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Area Dominios Descritores de desempenho | Estratégias Recursos/Materiais | Areas de | Avaliagao
Curricular competéncia do
perfil dos alunos
Matemadtica | Capacidades Conex6es matematicas Montagem da banca | Mesa; A-Linguagens e | Observagao
matematicas Conexdes externas na feira: venda dos textos; direta:
Identificar a presenca da | produtos; Produtos - Tem interesse e
Matematica em contextos confecionados. C-Raciocinio e | participa nas
externos e compreender o seu resolucdo de | atividades
papel na criacdo e construgdo problemas; propostas;
da realidade;
E-Relacionamento - Expde
Numeros Calculo mental interpessoal; eventuais
Estratégias de cdlculo mental duvidas;
Mobilizar os factos basicos da F-Desenvolvimento | - Efetua ostrocos
adi¢do/subtracdo e da | Recorrer a estratégias pessoal e | de forma
multiplicacdo/divisdo e as | de cdlculo mental para autonomia. correta.
realizar trocos;
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propriedades das operacoes,

para realizar calculo mental.

Educagao

Financeira

Sistema
Produtos
Financeiros

Basicos

Etica

Meios de pagamento

Caracterizar meios de

pagamento

Compreender a moeda
enquanto forma de

pagamento;

Efetuar trocos com notas e

moedas;

Reconhecer a importancia de
notas e moedas para adquirir

bens;

Etica e responsabilidade
social nas questoes

financeiras Compreender a

importancia da ética nas

guestdes financeiras

Realizar trocos com

notas e moedas.
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Direitos

deveres

Identificar comportamentos
corretos relacionados com o

dinheiro;

Informacao financeira

Saber que existem direitos e

deveres relativamente  as

guestdes financeiras

Dar exemplos de informacao
qgue deve ser transmitida ao
consumidor na compra de
determinado bem ou servigo

financeiro.
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Apéndice 16.2. Narracdo da sessdo “Vender para ganhar”

Esta sessdo ndo tem transcri¢des, devido a logistica e ao ruido. A sessdo foi realizada no dia 25
de abril, visto que neste dia houve uma caminhada organizada pela Comissao de Pais. Dada a
oportunidade, a banca foi montada em frente ao portdo da escola antes da caminhada, pelo
representante da Comissdo de Pais, os professores estagiarios e por dois alunos que chegaram
mais cedo. Esses alunos ficaram responsaveis por ficar na banca até a chegada dos outros dois
alunos responsaveis por ficarem na banca (sempre sobre a supervisdo do representante da
Comiss3o de Pais, responsavel pelo dinheiro). A medida que as familias iam chegando, os alunos
tentaram estimular os consumidores, chamando as préprias familias ou recorrendo a um
megafone para divulgar a informagdo contida nas etiquetas, inclusive, as rimas realizadas. Cada
aluno direcionou a sua familia para a banca, até mesmo os alunos que ndo ficaram responsaveis
pela mesma. Deste modo, os consumidores principais foram elementos das familias dos alunos
envolvidos no projeto (Figura 33) e os préprios alunos que ndo estavam na banca. No processo
de venda e compra, os alunos deram as informagGes sobre os artigos ao consumidor,
nomeadamente, quais os produtos que tinham disponiveis e os valores. No fim das vendas, o
dinheiro ficou sobre a responsabilidade do representante da Comissdo de Pais.

As principais dificuldades enfrentadas pelos alunos foi a realizagao dos trocos, visto que nunca
tinham experienciado esta realidade. Os préprios consumidores ajudaram os alunos durante
este processo.

Figura 33

Aluna a vender os produtos a um familiar
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Apéndice 17.1. Planificacao da sessdo “Lucros obtidos” (30 de abril de 2024)
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Area Dominios Descritores de desempenho | Estratégias Recursos/Materiais Areas de | Avaliagao
Curricular competéncia do
perfil dos alunos
Matemadtica | Niumeros Operagoes Calculo dos lucros | Folhas de exploragdo; | A-Linguagens e | Observagao
Algoritmo da  adicdo e | obtidos; textos; direta:
algoritmo  da _ subtracdo Material de escrita - Tem interesse e
envolvendo decimais Realizacdo da 1.2 parte | (ldpis, caneta e | C-Raciocinio e | participa nas
Compreender e usar | da folha de exploracdo | borracha); resolucdo de | atividades
algoritmos para a adicdo e | “A visita de estudo do | Quadro; problemas; propostas;
subtracao envolvendo | 4.2 ano”: completar e E-Relacionamento
decimais com numeros até | comparar orgamentos; | Giz; interpessoal; -ExpGe eventuais
guatro algarismos; duvidas;
Realizagdo da 2.2 parte | Computador; F-Desenvolvimento
Algoritmo da multiplicacdo da folha de exploragdo pessoal e | - Partilha ideias;
Compreender e usar o | “A visita de estudo do | Internet; autonomia;
algoritmo da multiplicacdo e | 4.2 ano”: conceber
aplicd-lo com ndmeros até Projetor.
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Capacidades

matematicas

trés algarismos no
multiplicando e dois

algarismos no multiplicador;

Comunica¢ao matematica

Expressdo de ideias

Descrever a sua forma de
pensar acerca de ideias e
processos matematicos,

oralmente e por escrito;

Discussdo de ideias

Ouvir os outros, questionar e
discutir as ideias de forma
fundamentada, e contrapor

argumentos;

Conexodes matematicas

Conexdes externas

novos orgamentos e

compara-los.

I-Saber
técnico

tecnoldgico.

cientifico,

e

-Quveerespeitaa
opinido dos

colegas;

- Encontra novas
possibilidades em
conformidade

com o orgamento.

Observagao
indireta:

- ldentifica as
receitas, despesas

e o saldo.
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Geometria

medida

e

Aplicar ideias matematicas na
resolucdo de problemas de

contextos diversos;

Modelos matematicos

Interpretar matematicamente
situacbes do mundo real,
construir modelos
matematicos adequados, e
reconhecer a utilidade e
poder da Matematica na
previsao e interveng¢ao nessas

situagdes.

Dinheiro

Usos do dinheiro

Elaborar orcamentos simples,
identificando  receitas e
despesas, e compreender o

gue é o saldo.
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Educagao

Financeira

Planeamento e
Gestao do

Orgamento

Necessidades e desejos

Compreender a diferenca

entre 0 necessdrio e o

supérfluo

Compreender que gastar mais
do que necessario pode
comprometer a satisfacdo de
necessidades no  futuro,

exemplificando situacdes;

Despesas e rendimentos

Relacionar despesas e

rendimentos

Estabelecer relagdo entre
rendimento e  despesas,
evidenciando a nog¢do de

saldo;

Elaborar um  orcamento,

identificando rendimentos e

192



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

despesas e apurando o

respetivo saldo;

Tomar decisGes tendo em
conta que o rendimento é

limitado.

TIC

Comunicar

colaborar

Etica

e

Investigar e pesquisar

Utilizar o computador e
outros dispositivos digitais
como ferramentas de apoio
ao processo de investigacdo e

pesquisa;

Realizar pesquisas, utilizando
os termos selecionados e
relevantes de acordo com o

tema a desenvolver.

Pesquisar informacao
necessaria para a
concecao do

orgcamento.
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Apéndice 17.2. Transcrigao da sessao “Lucros obtidos”

Legenda
PE — Professora estagiaria (investigadora)

PC — Professora cooperante

Nesta sessdao esteve presente o representante da Comissdo de Pais responsavel pelo dinheiro
angariado na feira e na venda das rifas. O representante facultou o dinheiro aos alunos para
efetuarem a contagem. Apds a contagem, o representante voltou a recolher o dinheiro.

1029. PE: Vamos comecar por ver quanto dinheiro conseguimos fazer com a venda dos
produtos na feira.

1030. L: Eu quero ir contar o dinheiro.

1031. PE: Vem la contar o dinheiro, entdo. A F pode vir ajudar a contar as moedas.

(Passados alguns minutos.)

1032. PE: Entdo, quanto dinheiro conseguimos fazer?

1033. L: Deixa-me pensar... Conseguimos fazer no total... 62 euros.

1034. F: Pensei que tivéssemos feito mais, mas mesmo assim é bom.

1035. PE: Sim, foi muito bom. Vocés conseguiram vender tudo. Agora vamos ver o dinheiro
qgue conseguiram fazer com a venda das rifas. C podes vir contar as notas e o P pode vir
contar as moedas.

(Passados alguns minutos.)

1036. P: Estd aqui muitas moedas.

1037. PE: Calma, eu ajudo. Vamos fazer montes de 10.

(Passado alguns minutos.)

1038. C: Em notas temos 160 euros.

1039. P: Em moedas temos 90 euros.

1040. PE: C podes fazer o registo.

1041. C: N6s ndo tivemos despesas. Coloco um trago?

1042. PE:Sim.

1043. C: Nas receitas e nos lucros vai ser o mesmo. Tenho de somar tudo.

(Aluna realiza o algoritmo da adic3o).

1044. C: Ja conseguimos ganhar 312 euros. Vou registar.
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Figura 34

Aluna a fazer o registo da venda das rifas e da feira

1045.
104e6.

J: Isso é muito dinheiro. Eu ndo tenho tanto dinheiro no meu mealheiro.
PE: Fizeram um 6timo trabalho! Eu também ja tenho noticias dos orcamentos que

pedimos as empresas de transporte.

1047.
1048.
1049.
1050.
1051.
1052.
1053.
1054.

M: E entdo?

PE: O orcamento mais barato é para ir ao Dinoparque.

T: Quanto custa?

PE: 645 euros.

T: Isso é tdo caro!

PE: Os outros locais tém um custo de 750 euros.

P: Ainda é mais caro.

PE: J4 temos o valor obtido com as rifas e com a feira e também o valor do bilhete e

do autocarro. Sera que estes valores representam coisas distintas?

1055.
1056.
1057.
1058.
1059.
1060.
1061.
1062.
1063.
1064.
1065.
1066.
1067.

E: Eu acho que sim. O dinheiro das rifas e da feira, foi o dinheiro que ganhamos.
PE: Que nome poderemos dar ao dinheiro recebido?

D: S3o as receitas.

P: E se for o dinheiro que vamos gastar, sdo as despesas.

PE: Entdo, onde podemos colocar o valor do bilhete e do autocarro?

P. G: Nas despesas.

PE: E se as receitas forem superiores as despesas, o que podemos concluir?

D: Que podemos visitar o local, porque sobra dinheiro.

PE: Isso tem um nome... Dizemos que tem um saldo.... Positivo ou negativo?

P: Eu acho que deve ser positivo, porque sobra dinheiro.

PE: E isso mesmo.

D: Entdo, quando as despesas sdo maiores que as receitas, temos um saldo negativo?
PE: Sim.

195



Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico

1068. J: No nosso orgamento, temos de colocar as receitas, as despesas e o saldo?

1069. PE:Sim. Agora vao organizar-se nos respetivos grupos e eu vou entregar a cada grupo
a 1.2 parte da folha de exploracdo (Apéndice 13.2 — Figura 4), que tem o valor dos
bilhetes, e também vou entregar a 2.2 parte da folha de exploracdo (Figura 35), para
conseguirem completar o orcamento. Sé vao responder a questdo 1.

(Os alunos organizam-se de acordo com os respetivos grupos e foi-lhes entregue a 2.2 parte
da folha de exploracdo com os dados referentes aos valores implicados na visita ao local
atribuido a cada grupo. Seguiu-se a fase de desenvolvimento da tarefa 1.)

Figura 35

2.9 parte da folha de exploracdo "A visita de estudo do 4.2 ano" (tarefa 1)

A visita de estudo do 4.2 ano
2.2 parte

1. Para visitar o Dinoparque o valor do autocarro tem um custo de 645€ e para visitar os
restantes locais (Kidzania, Planetdrio e Museu do Dinheiro) tem um custo de 750€. De
acordo com estes dados e tendo em conta o valor das receitas da turma, completem o

orgamento inicial. Indiquem se ficam com um saldo negativo ou positivo.

1070. H: PE, podes vir aqui, estamos com duvidas.

1071. PE: Quais sdo as duvidas?

1072. M: De um lado metemos as receitas e do outro as despesas?

1073. PE: Sim. O que é que vao colocar nas receitas?

1074. H: Hmm... Ndo sei muito bem.

1075. PE: Isso revela falta de atengdo, ainda agora estivemos a discutir isso em grande
grupo.

1076. M: Eu acho que ja sei. Nas receitas é para colocar o dinheiro da venda das rifas e da
venda da feira.

1077. PE: Exatamente.

1078. M: Vou ja escrever (a aluna regista na folha as receitas).

1079. F: Nas despesas é para colocar o valor do bilhete e do autocarro.

1080. M: Deixa-me ir ver o valor do bilhete (a aluna vé na 1.2 parte da folha de exploracdo
o valor do bilhete). As criangas tinham o preco de 3 euros e meio e os adultos de 14
euros e no total deu 112 euros.

1081. L: Onde estd o valor do autocarro?

1082. PE: Este grupo estd muito desatento! Leiam |4 o enunciado.

(Um dos elementos do grupo leu o enunciado em voz alta.)

1083. M.P: Ah! Esta aqui! (Aluna aponta para o valor do autocarro que se encontra no
enunciado.)

1084. M: Entdo agora, ao valor dos bilhetes tenho de somar o autocarro.
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1085. PE: Exatamente.

(A aluna realiza o algoritmo da adicdo.)

1086. M: Ja estd!

1087. PE: Ja esta? Ndo falta nada? Leiam a ultima frase do enunciado.

(Um dos elementos do grupo Ié a ultima frase do enunciado.)

1088. M.P: Temos de dizer se o saldo é negativo ou positivo.

1089. H: E negativo porque nés temos 312 euros e o total de tudo é 862 euros.

1090. PE: Isso quer dizer o qué? O que é superior? As receitas ou as despesas?

1091. M: As despesas.

1092. PE: Exatamente. (A PE observa o comportamento do aluno L.) L, tu percebeste?
Parece-me que ndo estds a tomar atengdo ao que deves.

1093. L:Sim.

1094. PE: Entdo, diz-me la o que foi superior, as receitas ou as despesas?

1095. L: Hmm... Acho que foi... foi...

1096. PE: Bem me parecia que nao estavas com atencao.

1097. PE: M, podes explicar ao teu colega a que conclusdo chegaram?

1098. M: Sim, chegdmos a conclusdo que o saldo é negativo porque as despesas sdo
superiores as receitas.

1099. L: Espero que para a proxima estejas com mais atencao.

(Seguiu-se a fase de partilha e discussdo em grande grupo.)

1100. PE: Como todos ja fizeram a tarefa 1, vamos fazer a partilha e a discussdo dos
resultados. O melhor é fazermos uma tabela para ser mais facil visualizarmos o
orcamento de cada local. O que acham que devemos colocar na tabela?

1101. D: O nome do local.

1102. PE: Ok.Vou fazer uma coluna adizerlocal (a PE comega a realizar a tabela no quadro).
E mais?

1103. L: O saldo.

1104. PE: Ok, mas antes do saldo?

1105. F: Podemos colocar as despesas.

1106. J: Ah... E as receitas.

1107. PE: Vou fazer mais trés colunas, entdo (a PE acaba de realizar a tabela no quadro). O
grupo do J pode escolher um elemento para vir completar a tabela.

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comega a completar a tabela.)

1108. PE: Agora pode vir um elemento do grupo do E.

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comeca a completar a tabela.)

1109. PE: Pode vir um elemento do grupo do D.

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comega a completar a tabela.)

1110. PE: Agora do grupo da M.

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comeca a completar a tabela.)

1111. PE:E, por fim, o grupo da P.

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comeca a completar a tabela, representada

na Figura 36.)
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Figura 36

Tabela com os orgamentos

1112. PE: A que conclusGes podemos chegar?

1113. J: Apenas conseguimos visitar o Museu da Agua. E o Unico que tem saldo positivo.

1114. C: Mas o Museu da Agua podemos visitar a qualquer momento, porque n3o é preciso
gastar dinheiro nenhum.

1115. L: Mas nds nao temos dinheiro para ir a sitios longe daqui.

1116. C: Temos de ver sitios aqui perto que dé para irmos de transportes publicos, porque
como temos o passe ndo pagamos bilhete.

1117. PE: E olhando para a tabela. Qual é o local mais dispendioso?

1118. D:E a Kidzania.

1119. M: Tenho uma ideia... Podemos ir ao Exploratério.

1120. P:Euja 13 fui.

1121. PE: Mas foste ver a exposi¢ao que esta la atualmente?

1122. P:lsso ndo.

1123. PE: Alguém ja viu?

1124. G: N3do.

1125. B: Eu também n3o.

1126. E: Tenho outra ideia, podemos ir ao Portugal dos Pequenitos.

1127. S: Mas nds ja la fomos.

1128. PE: Mas pode sempre haver ofertas diferentes. Podemos ir com guia. A visita que
fizeram foi com guia?

1129. S: Nao.

1130. PE:Ja temos aqui duas sugestdes. Vou apontar no quadro (a PE aponta no quadro).

1131. J: Podemos ir ao N10.

1132. L: Fazer uma visita? O N10 é mais para festas de aniversarios.

1133. PE:Ja foram ver algum teatro?

1134. B: Nao.

1135. PE: Uma sugestao pode ser o Teatrdo.
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1136. L: Eu concordo.

(A PE aponta no quadro o Teatrdo.)

1137. D: Também podiamos ir a Universidade de Coimbra.

1138. PE: E uma boa hipétese. Nunca foram?

1139. D: L4 dentro ndo.

(A PE aponta no quadro a Universidade de Coimbra.)

1140. P: Eu estou aqui a ver e existe um pacote que engloba o Exploratério e o Portugal dos
Pequenitos.

1141. PE: Ok. Obrigada. Isso pode ter interesse. Tém mais alguma sugestdo?

1142. T: Nao.

1143. PE: Entdo, vou aqui apontar no quadro esse pacote (a PE aponta no quadro o
Exploratério mais o Portugal dos Pequenitos). Vocés ja estdo em grupo, por isso, cada
grupo vai ficar responsdvel por realizar um novo orcamento de um destes locais. O
grupo da C vai ficar responsavel por realizar o orgamento do pacote mencionado pela
professora R, ou seja, o Exploratdrio mais o Portugal dos Pequenitos. O grupo da M vai
fazer o orcamento do Teatrdo. O grupo do S vai fazer o orcamento do Portugal dos
Pequenitos. O grupo do D vai fazer o Exploratério e o grupo da P vai fazer a Universidade
de Coimbra.

1144. P: Entdo, agora vamos responder a pergunta 2?

1145. PE: Exatamente.

(Seguiu-se a fase de desenvolvimento da tarefa 2 (Figura 37), na qual os alunos puderam

realizar pesquisas na Internet sobre os possiveis locais a visitar.)

Figura 37

Tarefa 2 da 2.9 parte da folha de exploracéo "A visita de estudo do 4.2 ano"

2. Analisem se o valor das receitas da turma permitem realizar a visita de estudo aos locais
elegidos. Caso ndo seja possivel realizar a visita de estudo, apresentem um orcamento

possivel.

1146. R: PE, PE, podes vir aqui?

1147. S: N6s ndo sabemos o que é que nos...

1148. PE: O vosso é qual? E o Portugal dos Pequenitos?

1149. E: N6s estdvamos a pensar assim. Para o adulto... Com 64 anos é 14 euros.

1150. G: E depois a visita guiada...

1151. PE: Vocés tém ai uma informacdo que ndo estdo a ver bem. Quando vamos pelas
escolas, vamos entdo ao servigo educativo. V3o 13!

1152. E: Afinal estd a dizer que a visita livre é 6 euros e guiada é 6 euros e meio.

1153. PE: E depois ainda diz assim... Grupos pré-escolares, escolares e universitarios
minimo de 15 alunos e com necessidades educativas especiais, 8 a 10 alunos por grupo.
N3do tem mais nada para baixo?

1154. R: Tem mais um texto.

1155. PE: Olhem ali o que diz 0 acompanhamento (a PE aponta para o computador).
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1156. S: Isto aqui diz.. Ah... E grétis 2 por cada 10 alunos.

1157. PE: Entdo, nds conseguimos levar quantos gratis?

1158. R: Dois...

1159. PE:Isso era inicialmente, mas serdo 5 adultos (incluindo uma assistente operacional).
Tomem atencgdo! Inicialmente era para ir apenas 4 adultos, mas estive de ir 5 adultos (a
PE retoma o didlogo com o grupo).

1160. R: Entdo, vao pagar trés.

1161. PE: Trés vezes...

1162. R: Hmm... (aluno olha para o computador) 7 e meio, porque os adultos é mais caro.

1163. S: N6s ja fizemos essa conta, deu 21 e meio.

1164. PE: Deixem-me ver.

1165. S: Estd bem?

1166. PE: Vamos la ver. Entdo, quanto é 3 vezes 0?

1167. S: EO.

1168. PE: E quanto é 3 vezes 5?

1169. S:E 15.

1170. PE: Porisso, vai um. E quanto é 3 vezes 7°?

1171. R:E21.

1172. S: Mas vai um, por isso é 22.

1173. PE: Vocés tinham perdido esse “um”. Entdo, agora tém de fazer o preco dos adultos.

1174. S: Entdo vaiser 6 e meio e em baixo 24 (o aluno realiza o algoritmo da multiplicacdo).
Eu ndo sei muito bem fazer esta conta (o aluno refere-se ao algoritmo da multiplicacdo
6,50x24).

1175. PE: Eu ajudo! 4 vezes 0, quanto é?

1176. S: E 0 (o aluno escreve o algarismo 0). 4 vezes 5 é 20, por isso vio dois. 4 vezes 6 é....
24,

1177. PE: N3o te esquegas dos “dois”.

1178. S: Entdo da 26. Como coloco?

1179. PE: Tem de ser algarismo debaixo de algarismo.

(O aluno escreve o algarismo 26.)

1180. S:E avirgula?

1181. PE: Também tem de ser virgula debaixo de virgula.

1182. S: Acho que ja consigo fazer o resto sozinho.

(A PE observa até o aluno concluir o algoritmo da multiplicacdo.)

1183. PE: E isso mesmo.

1184. R: Entdo agora, temos de somar os dois bilhetes.

1185. PE: Exatamente.

(Os alunos realizam o algoritmo da adicdo.)

1186. E: Nos temos dinheiro suficiente para nés.

1187. R:E barato.

(A PE dirige-se a outro grupo.)

1188. PE: Como esta a correr?

1189. D: Nds ndo temos dinheiro para ir ao Exploratdério e ao Portugal dos Pequenitos.

1190. PE: Entdo?

1191. D: N6s sé temos 312 euros e a conta deu 336,4.
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1192. PE: Mas eu ndo estou aqui a ver o algoritmo.
1193. D: Ah pois, nés usamos a calculadora.
1194. PE: Eu quero que fagam-no. Mas deixem-me ver uma coisa... (A PE observa o site que
os alunos tinham aberto). Leiam bem o que esta aqui (aponta para o computador).
1195. P: Ah... no Exploratdrio oferecem os bilhetes aos adultos. Mas, no Portugal dos
Pequenitos é por cada 10 alunos oferecem 1 bilhete.

1196. PE: E o preco do bilhete dos adultos é igual ao das criangas?

1197. T: N3o... E diferente...

1198. D: Pois é. E mais barato, é 7 euros e meio.

1199. P: Eu vou fazer as contas, mas preciso que me ajudem.

1200. T: Vocés ndo estdo a ajuda-lo.

1201. C: Estamos sim.

1202. PE: Eu vou ficar aqui para ver se realmente estao a trabalhar em grupo ou nao.

1203. P: Entdo, tenho de fazer 7,50 vezes trés.

1204. T:Vezestrés?

1205. P:Sim, porque oferecem dois bilhetes, ou seja, os outros trés adultos tém de pagar.
Esta é facil (o aluno realizar o algoritmo da multiplicacdo).

1206. PE: Essa esta correta.

1207. C: Vou colocar isso no Word.

1208. T: No Word? Sé é preciso escrever no papel.

1209. PE: Exatamente. Ndo é para colocar nada no Word.

1210. P: Agoravou fazer a outra conta (o aluno comeca a fazer o algoritmo da multiplicacdo
11,60x24).

(A PE observa o aluno a brincar.)

1211. PE: O que é que tu estas a fazer, J? E preciso retirar-te o estojo?

(O aluno para de brincar com o estojo.)

1212. P:E agora, o que coloco debaixo deste 0 (aponta para o algoritmo da multiplicagdo)?
Coloco um zero, ndo é?

1213. PE: Sim. E continuas a fazer a multiplicacdo, ou seja, 2 vezes O...

1214. P: Agora ja sei.

1215. PE: Entdo, vou deixar-vos.

(A PE dirige-se para o grupo responsavel por realizar o orcamento do Exploratério.)

1216. PE: Posso ver o que tém feito até agora?

1217. D:Sim.

1218. PE: Porque tém trés precgos diferentes?

1219. D.F: Porque podemos visitar apenas um espago, dois espagos ou trés espagos.

1220. PE: Ok. Aqui (aponta para a conta realizada pelos alunos) suponho que seja o valor
dos bilhetes das criancas, certo?

1221. |: Sim.

1222. PE: Mas ndo estou a perceber o que tém aqui (aponta para a conta). Tém aqui 120
mais 5, porqué?

1223. V:lIsso é o valor dos bilhetes dos adultos.

1224. PE: Qual é o preco do valor dos bilhetes dos adultos? Também é 5 euros?

1225. D:Sim.
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1226. PE: Posso ver melhor o que diz o site? (A PE observa as informagdes do site.) Olhem
14 para aqui! Aqui diz que por cada 10 alunos oferecem 2 bilhetes. Quantos adultos vao
pagar?

1227. D.F: S3do 5 adultos, ndo é?

1228. PE:E.

1229. F:S6 1 adulto é que vai pagar.

1230. PE: E isso mesmo. E o valor dos bilhetes dos adultos é igual?

1231. D: N3o, ndo é (aponta para o site). E diferente em cada espaco.

1232. PE: Entdo e para saber o valor do bilhete do adulto, que operagao tém de realizar?

1233. V:8 mais 1?

1234. D: N3o. Tem de ser 8 vezes 1. A soma sé vamos fazer quando for para saber o prego
dos bilhetes das criancas e dos adultos.

1235. PE: A soma usa-se quando queremos somar ou juntar.

1236. V:Ja percebi!

1237. PE: Entdo, acabem |3 de fazer o que falta para depois passarmos para a fase de
discussao.

(Seguiu-se a fase de partilha e discussdo em grande grupo. A medida que os grupos foram

acabando a PE foi tirando fotografias das resolu¢cGes dos grupos para posteriormente fazer

a projecdo.)

1238. PE: A semelhanca do que foi feito anteriormente, vamos novamente fazer uma
tabela, mas desta vez, eu vou projetar os orcamentos que cada grupo fez. A medida que
um elemento de cada grupo vem completar a tabela, vai explicar o que o grupo fez.
Claro que este elemento ndo o tem de fazer sozinho, os restantes elementos do grupo
podem e devem ajudar. Pode vir um elemento do grupo da C (a PE projeta a resolucéo
do grupo.)

Figura 38

Resolugdo da tarefa 2 (orcamento do Portugal dos Pequenitos + Exploratdrio)

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comeca a completar a tabela.)

1239. PE: D, podes explicar o que engloba o pacote.

1240. D: O pacote engloba uma visita ao Portugal dos Pequenitos guiada e também ao
Exploratério. No exploratdrio podemos visitar.... Ajudem-me!
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1241. P: Podemos visitar duas exposicdes ou visitar uma exposicao e assistir a um filme

1242. PE: Hemispherium?

1243. P:Sim, isso mesmo.

1244. D: Eu nunca assisti a nenhum ai, mas ja me disseram que é super fixe.

1245. J: O que é isso?

1246. PE: Eu também nunca assisti a nenhum filme 13, mas pelo que sei, os filmes sao
projetados no teto.

1247. J:Isso deve ser brutal!

1248. PE: Se esta for a vossa escolha, depois temos de decidir em conjunto o que preferem.
Podem explicar o que fizeram.

1249. P: Eu posso explicar! Fomos ver o preco do bilhete das criangas. O preco era 11 euros
e 60, por isso, multiplicAmos por 24 alunos, porque somos 24. Depois... Isso pode ser
um bocadinho confuso... Fomos ver o preco dos adultos e no exploratdrio os adultos
ndo pagam entrada, porque oferecem os bilhetes, mas no Portugal dos Pequenitos
pagam... Jd ndo sei muito bem explicar...

1250. PE: Alguém do grupo quer ajudar?

(Os elementos do grupo demonstram que também ndo sabem explicar.)

1251. PE: Eu posso ajudar. No Portugal dos Pequenitos por cada 10 alunos oferecem dois
bilhetes.

1252. P: Ah, ja seil Como oferecem dois bilhetes por cada 10 alunos, dois adultos ndo vao
pagar, mas trés ainda pagam. Dai aquela conta dos 7 euros e meio a multiplicar por 3.
Depois foi sé somar o das criangas com o dos adultos e deu 300 euros e 90 céntimos.

1253. M: Posso dar uma sugestdo? Podiam ter colocado por cima “despesas”, porque isso
sdo as despesas.

1254. PE: Concordo com a M, poderiam ter colocado as despesas e até as receitas. Pode
vir o grupo do S (a PE projeta a resolugdo do grupo).

Figura 39

Resolugdo da tarefa 2 (orcamento do Portugal dos Pequenitos)

| etad 1 ' i i e

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comeca a completar a tabela.)
1255. PE: Podem explicar.
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1256. E: Temos aqui dois pregos, porque o precario C é o preco do bilhete das criangas e o
precdrio A é o preco do bilhete dos adultos. Aqui s6 contdmos com trés adultos, porque
também ofereciam dois bilhetes a cada 10 criancas. E depois foi sé somar. Para vermos
quanto dinheiro sobrava fizemos aquela conta (aluno aponta para o algoritmo da
subtracdo 312€-178,50€).

1257. PE: Parece-me que estd tudo bem. Este grupo fez referéncia ao saldo e muito bem.
A semelhanca do outro, também poderiam ter colocado as receitas e as despesas.

1258. PE: Agora pode vir alguém do grupo do D (a PE projeta a resolugao do grupo).

Figura 40

Resolugdo da tarefa 2 (orcamento do Planetdrio)

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comeca a completar a tabela.)

1259. PE: Podem explicar porque tém trés valores distintos?

1260. D.F: N6s podemos visitar até trés espacos. Se escolhermos visitar sé um, pagamos
128 euros. Se visitarmos dois espacos, pagamos 204 euros. Se visitarmos trés espacos,
pagamos 254 euros.

1261. PE: E querem explicar as duas multiplicagbes que tém aqui? (a PE aponta para a
multiplicacdo 5x24 e 8x1).

1262. D: A primeira é o preco do bilhete a multiplicar por as 24 criancas e em baixo é o
preco do bilhete para um adulto, porque os outros ndo pagam.

1263. D.F: Ndo pagam, porque a cada 10 criancas oferecem dois bilhetes aos adultos.

1264. PE: Pode vir o grupo da M (a PE projeta a resolucdo do grupo).

Figura 41

Resolugdo da tarefa 2 (orcamento do Teatrdo)
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(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comeca a completar a tabela.)

1265. M: Nas despesas colocamos o valor dos bilhetes e do autocarro, neste caso o
autocarro é 0 euros. Nos bilhetes das criancgas era 5 euros e, por isso, multiplicdAmos por
24 e o dos adultos era 10 euros e multiplicdmos por 5. Depois somamos e deu 170 euros.
Ah... e também temos aqui quanto dinheiro sobra (aluna aponta para o algoritmo da
subtragdo 312-170).

1266. PE: Este grupo ja fez referéncia as despesas e também ao saldo. Pode vir o grupo da
P (a PE projeta a resolucdo do grupo).

Figura 42

Resolugdo da tarefa 2 (orcamento da Universidade de Coimbra)

(Um elemento do grupo dirige-se ao quadro e comega a completar a tabela.)
1267. PE: Quando foram vocés, também gostaram que os colegas vos ouvissem, por isso,
peco que facam siléncio para ouvir a P (os alunos fazem siléncio). P, podes explicar.
1268. P: O que nés fizemos foi ir ver o valor do bilhete das criangas e multiplicdmos por 24.
Depois fomos multiplicar o bilhete dos adultos por 5 e somamos tudo e deu 229 euros
e 50 céntimos.

1269. PE: Vocés tém aqui 1 hora e meia. Por algum motivo?

1270. P: N3o. E quanto demora a visita.

1271. M: Vocés tém ali que uma pessoa com deficiéncia ndo paga. Isso quer dizer que o G
nao paga.

1272. D: Entdo, deviam ter sé multiplicado por 23 criancas.
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1273. PE: Exatamente, mas ndo tem problema. Estavam distraidos! Agora que a tabela esta
completa, a que conclusdes podemos chegar?

Figura 43

Tabela com os orcamentos

1274. D: D& parair a todos os locais, porque o saldo é positivo em todos.

1275. PE: Qual o local que vos parece mais vantajoso?

1276. P: Se for para gastar pouco dinheiro, podemos ir ao Teatrao.

1277. L: Também podemos ir ao Portugal dos Pequenitos.

1278. PE: Apesar de ja terem ido, esta visita ao Portugal dos Pequenitos é guiada. A
experiéncia sera diferente.

1279. P: Podiamos aproveitar e ir também ao Exploratdrio, porque compensa mais ir aos
dois.

1280. J: Espera... Se formos ao Exploratdrio visitar dois espagos pagamos sé 204 euros.

1281. E: Mas, por mais 100 euros, vamos também ao Portugal dos Pequenitos.

1282. P.G: Eu também acho que compensa mais ir aos dois. E ainda sobra dinheiro.

1283. M: Eu também acho que é a melhor opcao.

1284. P: Eu acho que... Estd um erro na tabela.

1285. PE: Entdo?

1286. P: O saldo no caso do Exploratdrio ndo é sempre o mesmo.

1287. PE: Tens razdo, porque temos trés op¢oes diferentes.

1288. D: Pois é, nds so6 fizemos a conta no caso dos 254 euros.

1289. PE: Entdo, ja sabemos que ali o saldo pode alterar, ou seja, o saldo nos outros dois
€asos vai ser sempre superior. Agora vou dar-vos uns minutos para discutir em grupo
qual vos parece a melhor opgao.

(Os grupos discutem qual a melhor opgdo e passados uns minutos partilham com a turma.)

1290. PE: Ja decidiram?

1291. V:Sim.
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1292. PE: Quem escolheu o Exploratério mais o Portugal dos Pequenitos? Podem levantar
o dedo.

(Todos levantam o dedo.)

1293. PE: Todos os grupos escolheram esta opc¢do? Estdao todos em sintonia... Alguém quer
explicar porqué?

1294. S: N6s podemos explicar. Escolhemos esses locais porque além de nos parecer
divertido, temos dinheiro para ir e compensa mais.

(A aluna C levanta o dedo.)

1295. PE: C, podes explicar.

1296. C: O que nos fez escolher esses dois locais, porque temos uma visita guiada e
achamos que vamos aprender mais e de forma divertida.

1297. PE: Parece que ja escolhemos o local, entdo. Agora vamos ver quais sao as ofertas.

(A PE abre o site do Exploratdrio e projeta para explorar as ofertas juntamente com a turma.)

1298. PE: Pelo que estou a ver, temos trés opgdes: visitar a exposi¢do Viral, ver um filme
no Hemispherium e visitar o espaco Criatividade. Destas op¢Ges, temos de escolher
duas.

1299. B: O que é o espaco Criatividade?

1300. D: Eu ja fui e ndo gostei, é fazer umas atividades.

1301. PE: Sobre o qué?

1302. D: Nao sei muito bem explicar.

1303. PE: Eu vou aqui ver. (A PE encontra informacdes sobre este espaco.) Esta aqui! B,
podes ler.

(O aluno |é as informacgdes.)

1304. B: Nao me parece muito interessante. Mais vale ir a exposi¢do e ver o filme.

1305. G: Eu também acho.

1306. P: Eutambém.

1307. PE: Todos concordam?

1308. T:Sim.

1309. PE: Entdo, agora temos de escolher o filme. (A PE encontra as informacGes com os
filmes disponiveis.)

1310. B: Podes andar para tras? Estava ai uma imagem do Hemispherium.

(A PE mostra a imagem do Hemispherium.)

1311. R: Que fixe!

1312. E: E em 360 graus.

1313. PE: Parece ser uma experiéncia muito interessante. Posso mostrar os filmes? Eu vou
andar para baixo devagar para lerem os titulos dos filmes e verem a capa.

(Passados alguns minutos.)

1314. PE: Agora cada um de vocés vai escolher um filme e vamos fazer uma votagdo. P,
podes vir aqui escrever no quadro.

(Os alunos, a vez, dizem o filme que escolheram, enquanto a aluna escreve no quadro.)
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Figura 44

Votagdo dos filmes
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1315. P: 0O que tem mais votos é o Mistério da Matéria Escura, o Céu d’Os Lusiadas e a Noite
do Vampiro. Estdo empatados.

1316. PE:Estdafaltaro T, porisso, quando ele regressar vamos ouvir a opinido dele e pode
ser que haja um desempate. Entretanto, vou ligar para o Exploratdrio para marcar a
visita de estudo.
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