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“Ou a nossa escola €, por aspiragdo, por esforco,
uma construcdo permanentemente ética e
democratica, ou ndo teremos nunca uma
democracia. E este 0 caminho que perseguimos:
caminho duro, per-turbante para muitos. Por isso
muitos desistem, porque nao querem ter tanto
trabalho com uma profissdo que é tdo dura, tao
violenta. Para nés, ética, pedagogia e
democracia sdo exatamente a mesma coisa. Dai

esta exigéncia que nos impomos.”

(Sérgio Niza, 2012, p.17)
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Resumo

Neste trabalho constam o relato dos projetos de intervencéo realizados no &mbito do contexto
de Educacgdo Pré-Escolar e de Ensino do 1.° Ciclo de Ensino Béasico numa l6gica de préatica de
ensino supervisionada. Foi realizado um projeto de intervengdo nas duas valéncias, acabando por
desenvolver um projeto de investigacdo em contexto de Educacao Pré-Escolar cruzando-se com a
exposi¢do que aqui apresento.

O trabalho de investigacdo incidiu num estudo sobre a importancia da avaliacdo das
aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar. Para tal foi desenvolvido todo um trabalho de pesquisa,
em que o grande foco de interesse era compreender a percecdo sobre a avaliagdo das aprendizagens
na Educacdo Pré-Escolar. Os objetivos principais que deram origem a esta investigacdo foram
perceber como é realizada a avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar, compreender o papel da avaliacéo
na Educacdo Pré-escolar e aferir os efeitos da avaliacdo das aprendizagens na Educacdo Pre-
Escolar.

Para tal estudo realizaram-se entrevistas a trés educadoras de uma escola do Conselho do
Seixal e inquéritos por questionario aos encarregados de educacdo das criangas da Educacao Pre-
Escolar. Foi adotada uma metodologia de investigacdo mista, combinando os métodos de pesquisa
qualitativa e quantitativa, cujos dados foram submetidos a um processo de tratamento e analise,
sucedendo-se a sua apresentacdo e discussao.

Os resultados obtidos permitiram verificar que a avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar, ndo so

€ necessaria como é primordial para o desenvolvimento das criancas.

Palavras-Chave:
Praticas de Ensino Supervisionadas, Educacdo Pré-Escolar, Aprendizagem, Avaliacdo, Pratica

Pedagogica.
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Abstract

This work contains a report on the intervention projects carried out within the context of Pre-
School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education in a logic of supervised
teaching practice. An intervention project was carried out in both valences, ending up developing
a research project in the context of Pre-School Education, intersecting with the exhibition that |
present here.

The research work focused on a study on the importance of learning assessment in Pre-
School Education. For this, a whole research work was developed, in which the main focus of
interest was to understand the perception of the assessment of learning in Pre-School Education.
The main objectives that gave rise to this investigation were to understand how assessment is
carried out in Pre-School Education, to understand the role of assessment in Pre-School Education
and to assess the effects of assessment of learning in Pre-School Education.

For this study, interviews were carried out with three educators from a school in the Council
of Seixal and guestionnaire surveys were carried out with the Guardians of Pre-School children.
A mixed research methodology was adopted, combining qualitative and quantitative research
methods, whose data were submitted to a treatment and analysis process, followed by their
presentation and discussion.

The results obtained allowed us to verify that the evaluation in Pre-School Education is not

only necessary but also essential for the development of children.

Keywords:

Supervised Teaching Practices, Preschool Education, Learning, Assessment, Pedagogical Practice.
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Introducéo

O presente relatorio foi elaborado para a obtencdo do grau de Mestre em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola Superior de Educacdo Jean Piaget de
Almada.

Este relatorio comeca por apresentar o trabalho realizado no ambito das Préaticas de Ensino
Supervisionadas visando o desenvolvimento de dois projetos de intervencdo dentro das duas
valéncias. No ambito da Educagio Pré-Escolar desenvolveu-se um projeto denominado “A
Descoberta dos Animais Selvagens”, incidindo nos interesses das criancas da sala. O projeto visou
fomentar uma melhor compreenséo da vida animal, percebendo as diferencas entre os animais,
tendo por base o0 conhecimento e respeito por estes seres selvagens. Por sua vez, no contexto do
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, o projeto desenvolvido “Gerir emogdes no processo ensino-
aprendizagem — o professor como facilitador na educa¢do emocional”, incidindo sobre a
problematica que foi identificada na turma do 2.° B. O projeto teve como objetivo fulcral promover
o0 desenvolvimento emocional e social dos alunos.

Seguidamente remete a investigacdo desenvolvida sobre “A Avaliagdo das Aprendizagens
na Educacdo Pré-Escolar”. Com o decorrer dos anos e com a evolugdo das sociedades
contemporaneas, tem-se vindo a atribuir outros papeis e funcdes a avaliacdo, nomeadamente no
que se refere a Avaliagdo na Educacdo Pré-Escolar. Nestes ultimos anos tem-se vindo a
desenvolver diversos esforcos na compreensdo das exigéncias das aprendizagens e avaliagcdes na
Educacéo Pré-Escolar. Segundo as Orientac6es Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (2016),
a avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar € uma avaliacao para a aprendizagem e ndo da aprendizagem,
sendo formativa e por vezes denominada por formadora, porque parte de uma construcdo
participada de sentido, pois fundamenta-se em procedimentos de formacdo das criancas e dos
educadores e outros constituintes no processo educativo.

Partindo de uma metodologia de natureza mista, foram implicados neste estudo encarregados
de educacdo e educadoras de infancia de uma Escola do Conselho do Seixal, através de uma
recolha de dados feita através da aplicacdo de inquéritos por questionario e por entrevista.

O presente trabalho encontra-se dividido em dois capitulos. No capitulo I, consta a Prética
Profissional em Contexto de Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, onde
estdo presentes diversos pontos de desenvolvimento, nomeadamente a contextualizacdo e o
desenvolvimento da pratica profissional. Apresenta uma caracterizacdo da institui¢do, do grupo e
da sala onde se realizou a pratica de ensino supervisionada, as metodologias de trabalho praticadas
pelas educadora e professora cooperantes, os projetos de intervencdo desenvolvidos em ambas as
valéncias, assim como o percurso de estdgio de onde surge a problematizacdo da questdo de
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partida, e por fim o estado da arte da problematica.

O capitulo Il destinado ao estudo empirico, apresenta o enquadramento tedrico abrangendo
a revisao da literatura acerca do tema em questéo, assim como a legislacéo e documentos oficiais.
Neste capitulo encontramos o estudo empirico, identificando o problema e os objetivos da
investigacdo. Encontramos as opg¢des metodoldgicas, explicitando as técnicas e instrumentos de
recolha de dados, a sua apresentacdo e interpretacdo, assim como a analise e discussao dos
resultados obtidos, cruzando a informagdo com o referencial tedrico para dar resposta ao problema
deste estudo.

Por fim, encontram-se as consideracdes finais, que apresentam as conclusdes e reflexdes

obtidas na realizacdo deste trabalho.



Parte | - Pratica Profissional em Contexto de Pré-Escolar e 1.° Ciclo

do Ensino Basico

A Unidade Curricular de Préatica de Ensino Supervisionada, integrada no segundo ano do
Curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, inclui um
Estagio que implica 600 horas distribuidos pelas duas valéncias de especializacdo. Neste &mbito
foi necessario desenvolver um projeto de intervencdo com as criangas em contexto de Educacédo
Pré-Escolar, e com os alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Comecei com 0 estagio em contexto
de 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e posteriormente em contexto de Educacéo Pré-Escolar
(EPE).

A Pratica de Ensino Supervisionada (PES) é de extrema importancia para o estudante (futuro
professor), pois é em contexto de Estagio que tem a oportunidade, antes de concluir o seu curso,
de contactar com a realidade profissional. E a oportunidade que o estudante tem de colocar as
aprendizagens em uso mobilizando-as para a pratica.

A observacéo da acdo do educador ou professor cooperante e as suas orientagdes contribuem
para a formacdo pessoal e profissional do estudante estagiario, aguca o seu sentido critico e
estético, fomentando a expanséo dos seus conhecimentos, pois ao interagir com as criangas/alunos
vai-se apercebendo das suas necessidades, das suas fragilidades, assim como dos seus gostos e dos
seus interesses. Nesta etapa final, & permitido ao estagiario a sua intervencdo em sala de aula,
desenvolvendo um projeto de intervencdo, o que é fundamental para adquirir mais confianca e
seguranca para posteriormente, ser responsavel por um grupo. O trabalho pratico efetuado em
estadgio, associado aos fundamentos tedricos, possibilita ao estudante uma reflexdo mais
aprofundada. Considero o estadgio uma real aproximacao a pratica profissional, e que com toda a

certeza contribuiu muito para a minha formacéao nestas valéncias.

1.1 A Instituicéo e o Contexto Socioeducativo da Pratica Profissional

A Escola onde desenvolvi as praticas de ensino supervisionadas esta localizada numa area
residencial, onde existem varios prédios recentes e casas com terreno mais antigas, tem uma igreja
proxima e a Componente de Apoio a Familia (CAF) junto a Escola. Os alunos que frequentam este
estabelecimento de ensino pertencem a Unido das Freguesias do Seixal, Arrentela e Aldeia de Paio
Pires. Estes sdo de diferentes estratos sociais e a grande maioria é de nacionalidade portuguesa.
No entanto, existe um nUmero consideravel de alunos oriundos de outras nacionalidades

espelhando uma reconhecida diversidade cultural.



E uma escola antiga que entrou em funcionamento em 1963, estando a ser modernizada para
dar resposta ao aumento do nimero de alunos. As obras de requalificagcdo encontram-se concluidas
desde novembro de 2021 na valéncia do Pré-Escolar, incluindo trés salas de pré-escolar,
refeitorio/sala polivalente, cozinha, copa, instalacbes sanitarias e gabinetes de apoio.

A escola, com cerca de 230 alunos, tem a parte destinada ao funcionamento do 1.° CEB mais
antiga, embora as salas de aulas sejam grandes e espacosas. O espago exterior da escola é
acolhedor. Possui algumas arvores e as criancas podem brincar e correr livremente, jogar a bola e
praticar educacao fisica ao ar livre.

Quanto as salas do 1.° CEB é de referir que tém armarios onde os alunos deixam 0s seus
livros e cadernos, tém luz natural e sdo arejadas.

O edificio do Jardim de Infancia (JI), esta a funcionar desde novembro de 2021 nas novas
instalacOes, estas sdo completamente modernas, praticas, com cores vivas e alegres.

No JI existem trés salas de atividades encontrando-se em boas condi¢cdes de conservacéao e
de higiene, tém areas espacosas, sdo acolhedoras e arejadas com ligacéo interior ao refeitorio Tem
ainda trés casas de banho e inclui um gabinete e varios armarios.

A parte exterior utilizada pelo JI é agradavel, dispde de um espaco bastante amplo com
equipamentos de diversdo. O espago exterior permite as criancas para além de brincar, a
oportunidade de contactar com a natureza e desenvolver atividades fisicas.

Relativamente aos recursos humanos, a escola integra a nivel do Pessoal Docente, 1
coordenadora do estabelecimento, 10 professoras titulares, 2 professoras do Projeto Fénix, 2
professoras sem componente letiva, 1 professora do ensino especial, do Centro de Apoio a
Aprendizagem (CAA), 1 professor das Atividade de Enriquecimento Curricular (AEC’S), 3
educadoras, 1 educadora (sem sala), que trabalha um projeto com as criangas das trés salas e 1
educadora que gere a biblioteca onde realiza sessdes de leitura e teatro. Quanto ao Pessoal Nao
Docente, a escola disp@e de 3 assistentes operacionais, 5 auxiliares de a¢do educativa, 1 cozinheira
e 3 ajudantes de cozinha. A escola tem ainda o apoio especializado de 1 psicéloga educacional. Os
alunos da escola perfazem um numero total de 301, divididos em 62 Criancas do Pré-Escolar e
239 alunos do 1.° Ciclo. A escola dispde ainda de 1 biblioteca, 1 sala de professores, 1 ginasio e 1

refeitério.



1.2 Estagio em Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico

A Prética Profissional em Ensino do 1.° Ciclo, teve inicio a 11 de outubro de 2021 e terminou

em finais do més de janeiro de 2022.

1.2.1 Caracterizacdo do Grupo

Realizei o estagio com o grupo da turma do 2.° B, sendo constituida por 24 elementos, 15
meninas e 9 meninos. Importa salientar que quanto ao género é um grupo que nado esta equiparado,
dado que as criangas do sexo feminino sé&o quase o dobro das criangas do sexo masculino. Uma
das meninas da sala esté sinalizada como criangca com Necessidades de Saude Especiais (NSE).
Para esta menina a professora titular efetua um trabalho diferenciado do resto da turma,
trabalhando com métodos diferentes. Esta aluna beneficia de apoio no &mbito do Projeto Fénix,
assim como mais quatro criancas. O Projeto Fénix, &€ um projeto que incide no apoio de forma
mais personalizada as criancas que apresentam dificuldades mais acentuadas principalmente nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, desenvolvendo-se em articulagcdo entre a
professora do Projeto Fénix e a professora titular de turma.

E uma turma com comportamentos bastante dispares, uns revelam paciéncia e calma, e
outros muita agitacdo, havendo dificuldade em manter o siléncio e por vezes em realizarem as
tarefas sozinhos.

A grande maioria dos alunos sdo filhos de pais separados, no entanto, todos eles tém pais

preocupados e que os ajudam nas tarefas, e sempre atentos ao que se passa ao redor destes.

1.2.2 Caracterizacdo da Sala

A sala da turma do 2.° B fica no primeiro andar da escola, tem janelas enormes, com muita
luz solar, fica virada para a entrada da instituicdo, é bastante arejada e com aquecimento.

Considero a sala grande, acolhedora e organizada. Esta bastante colorida, nas janelas e nas
paredes, incluindo os armarios. Apesar de ndo ser uma sala com arquitetura moderna, é espacosa
e as mesas e cadeiras sdo de madeira e encontram-se bem conservadas.

De facto, ndo deixa de ser tudo muito interessante e bastante estimulante, pois nas paredes
do 1.° CEB, a professora coloca desde tematicas, tarefas, trabalhos, tudo de uma forma apelativa
desde as cores as imagens, assim como um meio de os alunos irem memorizando algumas coisas,
em caso de duvidas, como por exemplo o alfabeto e 0s nimeros.

As mesas foram colocadas em fila, pois devido ao Covid-19, ndo foi permitido colocar as
mesas em formato de U, algo que a professora tinha por habito fazer. A professora ia mudando os

alunos de lugar consoante as necessidades relacionadas, como por exemplo, 0 comportamento ou



as dificuldades.

Dentro de uma sala de aula, tudo é importante para uma boa aprendizagem, ndo apenas a
disposicdo das mesas, ou as paredes preenchidas com trabalhos, mas o respeito pelo outro e um
bom ambiente entre alunos e professor, e dentro daquela sala de aula isso acontecia, pois, a
professora era muito proxima dos seus alunos e vice-versa, sempre atenta as necessidades de cada

um.

1.2.3 Metodologia da Professora Cooperante

A metodologia de trabalho da professora titular, aproxima-se mais da Escola Ativa, pois tem
uma forma de ensino em que estimula os seus alunos a participarem diretamente nas suas
aprendizagens. Existem alguns alunos menos ativos nas aulas e a professora estimula-os a sairem
desse estado de apatia e coloca-0s como protagonistas no desenvolvimento das suas aprendizagens.
Assim, promove nos alunos mais autonomia e a serem mais participativos durante as aulas, o que
torna as aulas mais dinamicas. A professora cooperante defende que o conhecimento dos alunos
seja construido por eles mesmos nédo se limitando apenas a ser mera transmissora.

A professora valoriza as opinides e conhecimentos anteriormente adquiridos pelos alunos
como ponto de partida para a construcdo dos seus saberes, sendo a facilitadora deste processo, em
que vai orientando os alunos e auxiliando-os no sentido de aprenderem mais autonomamente.

Destaco alguns principios na forma da professora da turma lidar com os seus alunos, pois
esta explicita as tematicas de forma simples, utilizando uma linguagem mais informal, onde
explica bem as coisas e vai dando exemplos para uma melhor compreensédo dos alunos, em que 0s
conduz a participacdo e a partilha dos seus saberes.

Muitas vezes a professora trabalha de forma individualizada com os alunos, deslocando-se
ao lugar de cada um, atendendo as suas necessidades. Estimula os alunos nas aulas, valorizando-
0s sempre quando acertam ou fazem os trabalhos bem. E uma forma de os motivar e incentivar
para fazerem mais e melhor.

A professora aplica ainda o Método das 28 Palavras para uma aluna com NSE, que tem
muitas dificuldades em ler e escrever, e que precisa de um apoio e de uma base de estudo
diferenciada do resto da turma. Importa referir que no decorrer do meu estagio, trabalhei bastante

com esta aluna o Método das 28 Palavras.



1.2.4 Projeto de intervengdo desenvolvido

Foi desenvolvido um projeto de intervencdo durante a Pratica de Ensino Supervisionada no
1.° Ciclo do Ensino Basico, ap6s a observacao durante cerca de trés semanas da turma. Apos essa
observacdo e contacto com os alunos, muito facilmente se compreendeu a problematica emergente
na turma. Deste modo, “Gerir emog¢0es no processo ensino-aprendizagem — o professor como
facilitador na educacé@o emocional,” foi o tema escolhido para trabalhar o0 projeto com o objetivo
de compreender até que ponto a inteligéncia emocional dos alunos afeta as suas aprendizagens, as
suas interagdes e as relagdes entre todo o grupo (colegas e professora). Os objetivos deste projeto
foram vérios e recairam principalmente na vertente da gestdo das emocdes dos alunos, fomentar
uma inteligéncia emocional e promover uma educacdo emocional transversal aos varios espagos e
situacOes de vida.

Enunciando os objetivos gerais salienta-se a intengdo de promover o sucesso escolar, fomentar
uma “literacia” das emoc0Oes, contribuir para o bem-estar emocional dos alunos da turma,
desenvolver vocabulario emocional, identificar e reconhecer as proprias emocgoes
(autoconsciéncia), utilizar linguagem verbal e ndo-verbal como forma de expressao emocional,
reconhecer as emog¢des nos outros (empatia) , saber gerir relacionamentos (aptiddo social). As
emocOes sdo de extrema importancia no desenvolvimento das criancas e como objetivos
transversais foram tracados os seguintes: desenvolver e implementar atividades para uma
valorizagdo dos afetos e emocgdes, fomentar interacdes entre crianga/adulto e crianga/crianca,
conduzir a momentos que se direcionam numa descoberta consciente das emogdes.

Daniel Goleman (2000), definiu inteligéncia emocional como uma aptiddo que consegue
identificar tantos 0s nossos sentimentos quanto os dos outros, de nos sentirmos incentivados e de
conseguirmos saber gerir as emocoes dentro de nds, assim como dos nossos relacionamentos.

Neste projeto foram abordadas varias situacfes que fizessem os alunos transpor para fora o
que Ihes ia na alma e que alguns ndo conseguiam falar e nem expressar, esforcando-se por ndo
demonstrarem exteriormente. O professor como facilitador na educacdo emocional, deve utilizar
a sua inteligéncia interpessoal, pois s6 assim tera a capacidade de compreender os alunos, como
estes funcionam, o que 0s motiva para conseguir trabalhar cooperativamente com eles. A Escola
tem o dever de contribuir para uma boa educacdo dos seus alunos, transmitindo valores éticos
como o respeito, honestidade, tolerancia, aceitacdo, autoconsciéncia das suas proprias emocaes,
auxiliando-os na capacidade de gerir as suas proprias emocdes e sentimentos. Este projeto visou
gue os alunos conseguissem conhecer e interpretar os seus sentimentos para que possam levar uma
vida mais estavel emocionalmente. Ao longo do desenvolvimento do projeto, houve sempre o

reforco da importdncia que as emogdes negativas tém na nossa vida, trazendo tristeza,



agressividade e ansiedade.

Uma das coisas que se pretendia, era que as criancas fossem expondo o0s seus préprios
problemas abertamente, e que conseguissem expulsar as emoc¢des e sentimentos retraidos,
escondidos e que todos percebessem que qualquer ser humano, tem as suas magoas e tristezas.
Gerir as emocdes na constru¢do da educacdo € sempre complexo, pois passa pelo meio familiar,
escola e segue por toda uma vida. Penso que é bastante importante que os professores sejam
competentes emocionalmente para poderem educar os seus alunos no que respeita as suas
emocoes, ajudando-os a conseguirem lidar com as diferentes emog¢des de modo a identificarem as
suas, bem como as dos outros.

O trabalho desenvolvido por um professor em sala de aula, deve de ir ao encontro néo apenas
do desenvolvimento do programa curricular, mas também fomentar a inteligéncia emocional e
trabalhar as emocgdes dos seus alunos. Penso que esta parte ainda ndo estad muito explorada
atualmente, embora ja& comece a haver alguma sensibilidade para este facto. Acredito na
importancia de um professor emocionalmente competente, dispondo de conhecimentos para ajudar
na gestdo das emogdes dos seus alunos.

Este projeto pretendeu alcancar uma abordagem no que respeita & Educacdo Emocional, as
suas implicagdes e beneficios tanto a nivel pessoal como social.

Pretendi trabalhar diversos fatores como, por exemplo, 0s comportamentos, as atitudes, 0s
valores, a amizade, a aceitacéo e atolerancia, com a finalidade de que os alunos tomassem alguma
consciéncia das suas emocdes e sentimentos e de alguma forma conseguissem lidar melhor com
determinadas situacdes. A Educacdo Emocional fomenta o desenvolvimento integral da pessoa,
como ser individual e social, tentando adquirir e estabelecer competéncias sociais aprendidas e
utilizadas.

Foi necessario implementar algumas estratégias para dar resposta ao projeto. Uma das
estratégias implementadas foi conduzir os alunos a uma reflexdo sobre o tema abordado, quer fosse
por meio de jogos, desenhos, imagens, oralidade, escrita e expressdo corporal. Deste modo,
poderiam pensar mais atentamente nos varios acontecimentos das suas vidas, em seu redor, para
conectarem-se emocionalmente com o assunto abordado, levar a formacéo de opinides e a partilha
de emoc0es, exteriorizando para os colegas.

Um procedimento que saliento, foi trabalhar as emocdes em grande grupo, porque deste
modo acabaram por falar, expressarem-se de alguma forma, exteriorizar aquilo que mais escondem
e os retrai, e ao ser trabalhado em grupo e ao ouvirem-se uns aos outros, os alunos perceberam que
ndo sao 0s Unicos a passarem por determinadas situacdes e aos poucos todos iam falando de si. As
estratégias visaram sempre a aplicagdo do tema do projeto, com desenvolvimento de competéncias

pessoais e sociais, abarcando atividades de dinamica de grupo para promover a coesdo entre a
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turma, a comunicacéo e a relacdo entre os colegas. Dentro do tema do projeto foram inseridas as
areas curriculares de Portugués, Matemadtica, Estudo do Meio, Expressdao Dramaética, Educacdo
Civica e Expresséo Plastica.

Para a implementacdo deste projeto foi necessario o acompanhamento diario, a participacéo
nas atividades dos alunos em sala de aula, mas também o acompanhamento no recreio. Foi
fundamental haver didlogo, uma boa comunicacdo com os alunos, realizar atividades que 0s

deixasse curiosos e estimulados.

1.3 Estagio em Contexto de Educacao Pré-Escolar
A Prética Profissional em Educacdo Pré-Escolar, teve inicio a 22 de fevereiro de 2022 e

terminou em finais do més de junho de 2022.

1.3.1 Caracterizacdo do Grupo

O grupo é constituido por vinte criancas, com idades compreendidas entre 0s quatro € 0s seis
anos de idade. E um grupo equilibrado quanto ao género, com nove criancas do sexo masculino e
onze do sexo feminino. Na sua maioria sdo criangas que ja frequentaram o JI, apenas uma crianca
o faz pela primeira vez.

Neste grupo estdo integradas duas criancas com NSE. O grupo é reduzido ao abrigo do
Despacho normativo n.° 10-A/2018, de 19 de junho, uma vez que tem duas criangas cujas barreiras
as suas aprendizagens e participacdo sdo de tal ordem significativas que exigem da parte da
educadora um acompanhamento continuado, sistematico e de maior impacto em termos da sua
duracdo, frequéncia e intensidade.

O grupo revela carateristicas muito diversificadas, manifestando estadios de
desenvolvimento, necessidades e interesses muito diferenciados.

E um grupo de criancas alegres, meigas, carinhosas e muito conversadoras que manifestam
curiosidade e gosto pelo JI. De uma maneira global, demonstram interesse e vontade em aprender,
em participar em novas descobertas. Algumas criangas ainda requerem muito a atencdo e
orientacdo do adulto. J& vdo revelando iniciativa nas escolhas das atividades, recorrem
frequentemente ao apoio do adulto para a tomada de decisdes ou para a resolucéo de conflitos.

Em termos gerais, € um grupo que denota ja progressos evidentes ao nivel da sua autonomia
pessoal, quer ao nivel da atividade na sala, quer ao nivel da higiene pessoal e alimentacdo. As
criancas participam ativamente nas diferentes areas de atividade e utilizam os materiais que nelas
estdo ao seu dispor com autonomia, revelando globalmente boa capacidade de iniciativa, de
aprendizagem e um bom nivel de realizacdo. Nos momentos de grande grupo participam

ativamente nas conversas. Ao nivel da socializagdo algumas criangas demonstram dificuldades no
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saber estar em grupo e no respeito e na aceitagcdo do outro, no partilhar a atencdo do adulto e no

saber esperar pela sua vez.

1.3.2 Caracterizacédo da Sala

De acordo com Barbosa (2015), o espaco deve ser organizado pelas areas de interesse,
devidamente identificadas e adaptaveis, 0s seus materiais atrativos e diversificados, e organizados
de modo acessivel e visivel a todos. As areas de trabalho devem estar delimitadas, devendo facilitar
a autonomia e fomentar a capacidade de agéo, estabelecendo as relagfes entre as criancas.

Segundo as OrientacGes Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE) “A organizagio
do espaco da sala é expressdo das intencBes do/a educador/a e da dindmica do grupo, sendo
indispensavel que este/a se interrogue sobre a sua fungdo, finalidades e utilizacdo, de modo a
planear e fundamentar as razdes dessa organizagido” (Dire¢do-Geral de Educacao, 2016, p.26).

A sala esté dividida por areas especificas identificadas segundo as tematicas de forma a
potenciar o dinamismo e a estética do espaco, dispondo de recursos apelativos nas diversas areas.
O espaco é funcional e as criancas tém liberdade para se deslocarem, possibilidade de fazer as suas
escolhas, os materiais e todos os recursos fomentam o desenvolvimento das criancas. Segundo
Almeida (2011), um espaco deve possuir estimulos para as criancas interagirem entre elas e com
os adultos, assim como ter diversos materiais e objetos, que permitam o desenvolvimento da
crianca em plenitude. Também reforcam esta ideia Folque, Bettencourt e Ricardo (2015),
proferindo que a organizacdo do ambiente educativo reflete a vida do grupo que o utiliza.

A sala estd estruturada para que todas as atividades possam apresentar resultados
impulsionadores e bastante consideraveis no que respeita ao desenvolvimento cognitivo e fisico
das criancas. As dimensdes da sala sdo espacosas, com janelas grandes de vidro e bastante luz
natural. O chdo é revestido a linbleo com diversas cores alegres. Possui uma casa de arrumos para
armazenamento de materiais e um balcdo com um lavatério. O mobiliario é novo e adequado a
esta faixa etaria e € composto por mesas, cadeiras e armarios faceis de limpar, com diversos
compartimentes para guardar o material e os trabalhos. A sala tem computador, projetor e internet
e duas portas, uma que da acesso ao exterior diretamente para o patio do recreio e outra interior
que da acesso para um corredor que conduz ao refeitério e as casas de banho.

A sala encontra-se dividida em sete &reas de atividades: Area do Tapete/Acolhimento; Area
da Expressio Plastica; Area da Escrita e da Leitura/Informatica; Area Experiéncias e
Ciéncias/Natureza; Area da Casinha; Area da Expressdo Draméatica; Area dos Jogos de Mesa.

A sala tem um fantocheiro para as criangas fazerem dramatizacdo e teatro, cavalete de
pintura, jogos, livros, computador, leitor de CDs, coluna de masica, material de desgaste e material

duradoiro.
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As éreas estdo identificadas, com registo escrito (identificando o seu nome e nimero de
criancas que podem estar na area) e visual (fotografia). Sdo espacos delimitados, facilitando
escolhas e permitindo uma melhor organizagdo do espaco e das proprias brincadeiras. Por sua vez,
0S materiais encontram-se ao alcance das criangas e etiquetados, com o intuito de desenvolver a

sua autonomia e a sua independéncia.

1.3.3 Metodologia da Educadora Cooperante

A educadora cooperante, trabalha com varias pedagogias, embora pelo que observei, os modelos
pedagOgicos que mais orientaram a sua acdo, € o Movimento da Escola Moderna (MEM) e a
Metodologia de Trabalho de Projeto (MTP). Oliveira-Formosinho (2007), refere que um modelo
pedagogico se baseia num modelo tedrico para definir a crianca e o seu desenvolvimento educativo
e consiste num modelo pratico para pensar antes da atividade, na atividade e sobre a atividade.

A educadora é apologista de uma aprendizagem ativa em que a crianca € 0 sujeito da sua
educacdo, e as atividades devem ser centradas nos seus interesses, tendo sempre presente que as
mesmas devem constituir desafios que as estimulem a vencer as etapas do seu desenvolvimento.
Esta metodologia adequa-se aos principios Orientadores da Educacdo Pré-Escolar. A educadora
utiliza o (MEM) como influéncia dominante, e situa-se ao nivel do ambiente educativo, que assenta
numa base democratica, de partilha de poder entre todos os elementos do grupo. Diversos
instrumentos de gestdo partilhada (quadros de responsabilidade) inspiram-se nesta linha
metodoldgica, embora tenham sido sujeitos a algumas adaptaces (ex.: quadro de presencas,
quadro de tarefas, quadro de regras, diversos registos de atividades ou quadro de aniversarios).

A Pedagogia de Projeto é preferencialmente adotada pela educadora cooperante, sempre que
se manifesta um interesse que possa ser ampliado neste formato de investigacdo participativa.
Nela, todo o conhecimento emerge de uma construcao pessoal e da socializacdo construida com o
grupo de pares, pois a crianca deve desempenhar um papel de participacdo ativa na construcdo do
seu conhecimento. Numa perspetiva de educacéo para a diversidade, a educadora considera que a
diferenca é inerente e indissociavel ao ser humano e, acreditando no seu potencial educativo e no
reconhecimento das diferencas pessoais e subjetivas das criangas, concebe a acdo educativa de
forma necessariamente distinta.

Ao modelo pedagdgico de Reggio Emilia foi buscar um dos seus pilares essenciais: a
imagem de educador que defende, na medida em que o considera como ouvinte e observador
privilegiado, mediador dos desejos e das necessidades das criangas e ndo como protagonista. O
protagonismo pertencerd as criangas, como ativas e competentes, que tudo realizam através do
didlogo e da interacdo com os outros, tomando decisdes e fazendo as suas proprias escolhas.

Também a vertente artistica e estética presente neste modelo revela-se muito desafiadora para a
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educadora. Com o Curriculo High Scope partilha a grande finalidade piagetiana: a construcéo da
autonomia intelectual da crianga. Também os instrumentos disponibilizados para avaliacdo
contextual, processual e das realizagdes sdo importantes recursos a ter em conta.

Na Pedagogia da Escuta, a educadora cooperante demonstra a importancia de dar voz a
crianca, de escuta-la para saber o que diz e como pensa. E a pedagogia que acolhe a crianca
competente e possibilita um Educador/Professor competente. Que cria um contexto de escuta que
legitima o outro e d& forma ao seu pensamento, sendo a escuta um ato de respeito. Nesta linha,
procura registar as vozes das criangas como forma de compreender e documentar 0S Seus processos
de desenvolvimento, valorizando as suas competéncias participativas e o direito a serem ouvidas
acerca daquilo que Ihes diz diretamente respeito, a imagem de Reggio Emilia.

A educadora inclina muito a sua pratica pedagdgica para a realizacdo de trabalhos por
projetos cooperativos de producdo, pesquisa e intervencdo, apresentacdo de producbes e
exposicgdes de trabalhos, leitura de livros e dramatizag¢Ges. Existem outros instrumentos de trabalho
que usa, tais como: dossier individual da crianga e observacgao/registo e avaliagédo individual.

Da minha parte sou eternamente grata a educadora cooperante por tudo o que aprendi,
vivenciei, pela partilha de materiais e informac6es que me forneceu, pelos ensinamentos que me
foi dando, e enquadro-a totalmente dentro do ensino contemporaneo, moderno que coloca a criangca

em evidéncia, no centro da aprendizagem, respeitando a sua individualidade e ritmo de trabalho.

1.3.4 Projeto de intervencdo desenvolvido

Foi desenvolvido um projeto de intervencdo durante a Pratica de Ensino Supervisionada em
contexto de Educacdo Pré-Escolar com o tema “A Descoberta dos Animais Selvagens”. Este
projeto surgiu a partir do interesse das criancas da sala, pois apds a observacgédo durante as primeiras
trés semanas, foi notdrio que esta era uma tematica de grande importancia e entusiasmo para as
criancas da sala. A ideia de realizar o projeto com os animais selvagens foi ainda reforcada pelo
facto de estar estabelecido uma visita de estudo ao Jardim Zooldgico de Lisboa. As criancas
estavam muito entusiasmadas, e seria uma mais-valia para o projeto auxiliando na aquisicdo de
informacGes.

Os objetivos deste projeto incidiram nomeadamente na preservacdo da Natureza e reflexao
sobre o risco de extin¢do de alguns animais, dando a possibilidade de descobrirem e conhecerem
as varias espécies animais de diferentes habitats, assim como consciencializar as criancas de que
0s animais selvagens séo seres vivos que merecem respeito, valorizando-os e protegendo-os. Outro
dos objetivos passa por proporcionar as criangas os recursos fundamentais para a elaboracdo das
suas atividades, fomentar a sua interagdo e participagdo, contribuir para o espirito de iniciativa e

autonomia das criancas, estimulando-as & descoberta e & pesquisa. Auxiliar as criangas orientando-
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as na organizagdo das informacdes recolhidas e facultando-lhes um ambiente lidico de
aprendizagem e conhecimento de novos saberes.

Como objetivos gerais pretendeu-se desenvolver atividades lidicas que proporcionem a
crianga o seu desenvolvimento e aprendizagem, aproximar as criancas da realidade, fomentando o
trabalho de equipa e a cooperacdo entre pares. Nomeadamente os objetivos especificos visavam
estimular o interesse das criangas para a pesquisa, identificar os animais selvagens, diferenciando-
os dos animais domésticos e apreendendo algumas das diversidades existentes entre 0s animais.

Desenvolvi a MTP porque a considero bastante interessante e enriquecedora, fomentando o
desenvolvimento das criancas a varios niveis. Tendo em conta a linha de pensamento de
Vasconcelos (2011), na Metodologia do Trabalho de Projeto, os trabalhos desenvolvidos baseiam-
se na problematizacdo que implica que a crianga seja incluida no problema enquanto deve poder
investigar, levantar hipéteses, solucionar problemas, anotar dados, tomar decisfes, ou seja, € a
crianga que cria que vai em busca do seu proprio conhecimento.

Acrescento que este projeto seguiu as OCEPE encontrando-se inserido os dominios da Area
de Formagao Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicagio e a Area do Conhecimento do
Mundo.

Para além de ser do interesse das criangas descobrirem e conhecerem melhor os animais
selvagens, o tema deste projeto prende-se com o facto dos animais serem muito importantes para
a vida das criancas, e de como estas interagem com estes.

Assim, o projeto visou a descoberta, a curiosidade, a expansao dos conhecimentos sobre 0s
animais selvagens, o interesse das criancas em quererem saber mais sobre a vida e habitat destes
animais.

O projeto pretendeu fomentar na crianca um melhor entendimento da vida animal, em que
compreendesse as diferencas, tendo por base o conhecimento e respeito por estes seres selvagens.
E importante sensibilizar as criancas para que se tornem adultos responsaveis e civilizados e que
percebam que estes seres vivos sao importantes para o planeta Terra e para a vida do Homem, pois
sdo elementos que contribuem para o equilibrio da Natureza.

Como estratégias foram diversificadas as atividades, tais como, leitura de historias sobre
animais, pesquisas na internet, incluia uma visita de estudo ao Jardim Zooldgico, desenhos de
animais, modelagem de animais com pasta de modelar, pinturas com tintas, aguarelas, lapis de cor
e de cera, canetas de feltro. As criancas também fizeram recortes e colagens, expressdo corporal e
gestual na imitacdo dos animais, dramatizacdo, visualizaram videos e cantaram cancbes de
animais. Fizeram a construcéo de animais com materiais reciclaveis e trabalhos em cartolinas com
0s animais selvagens preferidos das criancas.

Todas estas atividades procuraram proporcionar a crianga, conhecer a riqueza e a diversidade
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do mundo animal, assim como explorar as suas aptid@es artisticas, favorecendo o desenvolvimento
pessoal e social da crianca, o pensamento I6gico-matematico e a linguagem oral e escrita, bem
como a motricidade fina e grossa.

Para dar prosseguimento ao projeto foram ainda implementadas estratégias que visavam o
desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais, abarcando atividades de dinamica de grupo
para promover a coesdo entre a sala, a comunicacao e a relacdo entre as criangas. Trabalhou-se de
modo que todas as aprendizagens tivessem a mesma relevancia e que despoletassem cada vez mais

0 interesse e curiosidade das criangas.

1.4 Problematizacdo da questéo de partida a partir da pratica

Avaliar criancas na idade pré-escolar, foi sempre uma questao que me despertou curiosidade,
tentar perceber como seria feita a avaliagdo em criancgas tdo pequenas e como isso poderia ser uma
mais-valia para a evolucédo da crianca. O presente projeto de investigacdo pretende compreender a
Avaliacdo das Aprendizagens na Educagédo Pré-Escolar.

Durante a Licenciatura em Educacdo Basica e no Mestrado muito se falou de teorias
contemporaneas, dos pedagogos, diversas atividades foram elaboradas remetendo para a Educacgéo
Pre-Escolar, alguns trabalhos foram feitos que envolviam as OCEPE, e comecei a ter a nogdo que
tudo era avaliado no que diz respeito ao desenvolvimento, interacdo e aprendizagens da crianca.

Despoletou em mim a curiosidade de perceber como se procedia essa avaliagdo, como na
realidade era feita, e com que critérios. Com a frequéncia do estagio em contexto de Educacéo Preé-
Escolar, e tendo em conta a acdo da educadora cooperante que fazia imensas atividades
diversificadas com as criancas, comecei a acentuar essa curiosidade.

Assim, surgiu a curiosidade da forma como via que a educadora fazia as avaliacGes, daquilo
gue eu sabia e do que ainda me faltava saber sobre a Avaliacdo em Educacdo Pré-Escolar. No
decorrer do estagio, e com o desenvolvimento do projeto de intervencdo sobre os animais
selvagens, refleti bastante sobre a avaliacdo, até porque implicava fazer reflexdes e grelhas de
observaces das criancas. Assim, partindo da necessidade de realizar uma investigacao surgiu esta
problematica. Sob esta perspetiva defini o seguinte problema de investigacao:

Qual a percecao dos(as) educadores(as) sobre a Avaliacdo das Aprendizagens na Educacao Pré-
Escolar?
Assim, esta questdo deu origem as seguintes questdes orientadoras.

Como e feita a avaliagdo das aprendizagens na Educacgdo Pré-Escolar?

Quais os efeitos da avaliacdo das Aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar?

Por conseguinte dei inicio ao meu estudo empirico.
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1.5 Estado da Arte da Problemética

A avaliagdo das aprendizagens em contexto de Educacéo Pré-Escolar tem sido um tema de
grande importdncia e tem levado a vérias investigacdes. Muitos foram o0s autores que
demonstraram as suas preocupacoes e interesses sobre este assunto. Alguns trabalhos tém sido
elaborados para dar resposta a diversas questées que se colocam de como a avaliacdo é efetuada
na educacgdo pré-escolar, verificando-se um grande desenvolvimento e esfor¢o na compreensdo
desta problemaética principalmente nos ultimos dez anos.

A avaliacdo das aprendizagens em educacdo pré-escolar foi estudada por variadissimos
autores nacionais como Albano Estrela e Anténio Novoa, (2012), Maria Jodo Cardona e Célia
Guimarées (2013), Domingos Fernandes, (2013) e Gabriela Portugal, (2018). Os autores
pretenderam dar resposta a diversas questfes sobre 0s processos avaliativos na educacdo pré-
escolar e indagar o papel desempenhado pelas criancas e familias no &mbito da avaliacéo.

Temos como exemplo alguns autores que abordaram a avaliacdo do portefolio da crianga
(eg. Marché@o & Fitas, 2014; Andre, 2014; Conceicdo, Silva & Rodrigues, 2016; Gaspar, 2018),
que consideram este um instrumento de avaliagdo que esté presente na atualidade como forma de
comunicacdo e partilha das suas atividades praticas.

As autoras Carvalho e Portugal (2017) apontam para a necessidade de se desenvolverem
abordagens pedagdgicas respeitadoras da individualidade da crianca. Também Marinho (2018)
pesquisou sobre as praticas de avaliacdo utilizadas pelos educadores de infancia em
estabelecimentos de ensino pablico e privado.

Os autores Matos (2018) e Marques, (2021) retratam as avaliacdes formais e ndo formais
no pré-escolar. J4, Gomes e Oliveira, (2019) nos seus estudos mais aprofundados, revelam a
avaliacdo alternativa e auténtica como uma forma de avaliacdo que reconhece diferentes
instrumentos de avaliagdo. Outros autores abordam a importancia da avaliacdo diagndstica (eg.
Luckesi, 2005; Lemos & Sa, 2013; Leitdo, 2013; Simdes, 2021), pois veem nesta uma forma de
compreender antes de qualquer formacéo, que conhecimentos é que a crianca detém.

A avaliacdo formativa é abordada, entre outros, por Martins (2007); Filho (2012); Castilho
(2012); Lopes e Silva (2020) e Fernandes (2020, 2021) uma vez que esta é defendida como o tipo
de avaliacdo a privilegiar no sistema educativo portugués.

Em jeito de destaque, € de referir Planear e Avaliar na Educacdo Pré-Escolar, um dos
trabalhos realizados por Cardona, Silva, Marques e Rodrigues (2021) sendo uma realidade que
deve estar implicita no trabalho do educador, deve planificar o seu trabalho e prever a forma como

ird fazer a sua avaliagdo as criancas.
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Todos estes trabalhos referenciados salientam uma linha orientadora para a avaliagdo nédo
formal e alternativa, sendo mais flexiveis, onde assumem diversas formas consoante as
necessidades e experiéncias da crianga, possibilitando a esta exprimir toda a sua criatividade,
sendo vista como um todo. O portef6lio € uma ferramenta atual, bastante interessante e arrojada.
A natureza de todos estes trabalhos sdo de grande interesse, as suas tematicas sdo extremamente
validas, os seus contetidos deixam transparecer toda a importancia e supremacia que a avaliagcdo

na Educacdo Pré-Escolar implica.
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PARTE Il

Estudo Empirico - “A Avaliagcao das Aprendizagens na Educac¢ao Pré-
Escolar”
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2.1 Enquadramento Tedrico
O quadro conceptual apresentado incide sobre a avaliacdo das aprendizagens na Educagéo
Pré-Escolar. Para realizar o estudo empirico definido foi fundamental explorar os conceitos de

sustento da area em estudo.

2.1.1 Avaliagdo em Educagéo

A pratica de avaliacdo esta presente em diversas circunstancias da acdo humana. No entanto,
é no ambito escolar que esta alcanga um nivel singular de desenvolvimento, principalmente no que
se refere a avaliacdo da aprendizagem, surgindo como um fator fundamental para a construcao do
conhecimento dos alunos no seu percurso escolar (Alves, 2004). Presentemente a avaliagdo
educacional visa diversos modos de auxiliar o professor no processo de aprendizagem em que 0
desenvolvimento do aluno é o elemento mais importante (Filho, 2012).

Segundo Filho (2012), ha véarias décadas, a avaliacdo educacional era tida sob uma viséo
negativa, que na maior parte dos casos, apenas servia para atribuir as notas aos alunos e que o seu
resultado final recaia sobre a aprovagdo ou reprovacéo.

J4, Pinto e Santos (2006, citado por Gomes, 2020) realcam que a avaliacdo é simplesmente
um meio peculiar de se apresentar, entender e relacionar com determinada realidade, ja que avaliar
nem sempre € tarefa facil. Uma nota baixa atribuida a um aluno, pode ser algo que o incentive,
mas também pode tornar-se numa barreira insuperavel que pode causar o abandono escolar.

Na visdo de Fernandes (2011), avaliar ndo € uma técnica, nem uma ciéncia exata, mas sim
uma pratica social. Deve ser rigorosa e credivel, para que os seus resultados sejam significativos,
deve-se assumir a sua esséncia e 0s pontos mais problematicos. O autor acredita que todos ficardo
melhor preparados para tornar a avaliacdo num elemento que satisfaca o bem estar de pessoas,
organizacdes e sociedade. De qualquer modo, e sob perspetivas mais préximas da nossa
atualidade, Batista e Ribeiro (2017) consideram que a avaliacdo deve ser investigada inicialmente,
pois permite ao professor adquirir ferramentas para colocar em préatica a sua acdo em concordancia
com o0s conhecimentos e as caracteristicas dos seus alunos, propondo atividades que promovam
novos conhecimentos.

Numa perspetiva contemporanea, Pacheco (2022), refere que a avaliacdo insere-se no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos. E durante a realizacio
avaliativa que o aluno pode compreender todos os seus défices, progredir na sua aprendizagem e
ultrapassar as suas dificuldades. Para o autor todo o percurso de avaliacdo deve ser principalmente

formativo, mesmo no caso do professor reunir elementos para classificar.
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2.1.2 Avaliacao das Aprendizagens

A avaliacdo das aprendizagens é compreendida como qualquer procedimento determinado
e minucioso de obtencdo de informacdo, que seja sensivelmente reconhecida, transmitida e
enquadrada no que respeita aquilo que os alunos conseguem e sabem fazer nas mais diversas
situacOes (Fernandes, 2004). Neto e Aquino (2009) revelam que a avaliagdo da aprendizagem
pode ser definida como um procedimento que o professor utiliza para adquirir informagdes sobre
0s avangos ou recuos dos seus alunos, tornando-se num método constante, conseguindo suportar
o desenvolvimento de ensino e aprendizagem, contribuindo para o planeamento de acGes que
promovam o desenvolvimento do aluno. No entanto, e de forma mais abrangente.

Segundo Luckesi (2005, citado por Neto, 2009), a avaliacdo tem a funcdo de diagnosticar a
condicdo da aprendizagem, tendo como primazia tomar decisdes para uma melhor qualidade no
aproveitamento do educando. Assim, a avaliacdo é processual e dindmica, devendo ser inclusiva,
pois deve encontrar ferramentas para que todos possam aprender o que é fundamental para o
proprio desenvolvimento. Ser inclusiva apresenta uma acdo democratica. Deste modo, a avaliacéo
é entendida como um ato amoroso, porque acolhe a situacdo como na realidade €, e recusa a
excluséo.

Como refere Fernandes (2011), para que “nas salas de aula, a avaliagdo faga parte integrante
dos processos de ensino e de aprendizagem €, antes do mais, necessario pensa-la como uma
questdo eminentemente pedagogica e didatica” (p.140). Assim, Pinto (2016), aponta que a préatica
pedagdgica desenvolvida com o aluno requer que o professor se questione e reveja de que maneira
€ que os seus alunos conseguiram ou ndo aprender aquilo que Ihes foi ensinado. Esta € uma questéo
gue conduz de imediato para a avaliacdo das aprendizagens. A avaliacdo € vista como uma medida,
fundamentada nas notas dos testes ou exames. A avaliacdo é uma pedagogia fundamental e
constante do trabalho docente, acompanhando gradualmente o desenvolvimento de ensino e

aprendizagem (Libaneo, 2017).

2.2 Natureza da Avaliacdo
De acordo com Filho, Ferreira e Moreira (2012, citado por Simdes, 2021), podem-se

considerar trés tipos de avaliacdes: a diagnostica, a formativa e a sumativa.

2.2.1 Avaliacdo Diagnostica

Santos (2009, citado por Lemos & S, 2013), reporta que a avaliacdo diagndstica implica
uma caracterizagéo, classificacdo e determinacdo de particularidades do comportamento. Neste
tipo de avaliagdo procura-se averiguar a presenca ou auséncia de determinados conhecimentos

apreendidos, funcionando como pré-requisito para que o0s alunos possam aprender partindo de um
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certo nivel. Nesta préatica avaliativa o professor fica apenas com o conhecimento dos saberes do
aluno, fornecendo informagdes aos encarregados de educacdo sobre o desenvolvimento do seu
educando.

Nesta linha, para Leitdo (2013), a avaliacdo diagndstica tem como objetivo fazer o ponto da
situacdo do aluno ou crianga no que se refere aos conhecimentos adquiridos. Tem uma finalidade
nitida de orientar. Esta avaliacdo acontece antes de qualquer intervencdo educativa, pois facilita
ao profissional de educacao definir quais os métodos mais adequados. Trata-se de uma avaliacdo
centrada naquilo que o aluno consegue produzir, antes de qualquer formagéo, ou seja, como refere
Luckesi (2011, citado por Simdes, 2021),

a avaliacdo de diagnostico é o processo de qualificar a realidade por meio de sua observacéo,
como base em seus dados relevantes, e, a seguir, pela qualificacdo que é obtida pela comparacédo
da realidade descrita com um critério, assumindo como qualidade desejada. O diagndstico,
propriamente, configura e encerra o ato de avaliar em si (p.510).

Neste ambito, a Circular n.° 4 /[DGIDC/DSDC/2011, declara que no principio do ano letivo,
0 educador realiza a avaliacdo diagndstica, com o objetivo de caracterizar cada crianga, e
consequentemente o grupo. Esta avaliacdo visa conhecer aquilo que cada crianca ja sabe e é capaz
de fazer, bem como os seus interesses e necessidades. Os contextos familiares das criangas servem

de suporte para se tomar decisfes da acdo pedagogica, no contexto do projeto curricular de grupo.

2.2.2 Avaliacdo Formativa

Reportando a avaliacdo de natureza formativa Stufflebeam e Shinkfield (1987, citado por
Carvalho, 2013) relatam que a publicacdo de um artigo escrito por Sriven em 1967 “The
methodology of evaluation”, deu origem aos termos avaliagdo formativa e avaliacdo sumativa.
Scriven assumiu que a avaliacdo de um programa ou curriculo ndo deve acontecer unicamente no
final da sua aplicacdo, mas também durante o seu desenvolvimento, abrangendo as suas diversas
etapas. Assim, a avaliacdo formativa é parte integrante desse processo. A avaliacdo formativa
também se denomina de avaliacdo para as aprendizagens, pois estas sdo o ponto fulcral deste
processo, manifestando intencdes reguladoras, em que o0 seu objeto se traduz no desenvolvimento
e melhoria das aprendizagens. Autores como Perrenoud (1999), Fernandes (2005), Allal (1986),
Cardinet (1986), também nomeados pelo autor supracitado, sublinham uma avaliacdo formativa
que seja sistematica, flexivel, progressiva e continua, que oriente a acdo educativa e que respeite
o ritmo de cada aluno (ibidem).

Pinto (2016), remete para o facto de nos inicios dos anos 90 do século XX, por meio do
Despacho Normativo n.° 98-A/92, a avaliagdo formativa ter adquirido um destaque nos normativos
portugueses sobre o sistema de avaliagdo no ensino bésico. Deste modo, a avaliacdo formativa

apresenta-se como o distinto modelo de avaliacdo, devido a sua capacidade de possibilitar uma
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maior regulagéo dos processos de ensino-aprendizagem.

De acordo com Pacheco (2006), a avaliacdo pedagdgica conduz a medidas de diferenciacdo
pedagogica que se adequam as caracteristicas dos alunos, as aprendizagens e competéncias a
desenvolver. Uma escola que ndo efetue a avaliagdo formativa e que ndo adote ferramentas
curriculares que possibilitem os alunos a terem a oportunidade de ultrapassar as suas dificuldades
de aprendizagem, é uma escola que vera os resultados dos seus alunos sempre negativos. Todavia,
Fernandes (2007), retrata a avaliagdo formativa como um processo intimamente associado a todas
as atividades de ensino e aprendizagem concebidas por professores e alunos. A proposito desta
avaliacdo é fornecer informacéo, ou seja, um feedback que fomenta a melhoria do ensino e da
aprendizagem. Este é um conceito que cada vez mais surge como imprescindivel, visando ajudar
os alunos a melhorarem as suas aprendizagens, com melhor compreenséo e significado.
Concordando com estas perspetivas, Filho (2012) acredita que a avaliacdo formativa procura
verificar as principais caréncias de aprendizagens iniciais que sdo fundamentais para a
aprendizagem de outros saberes. Segundo Haydt (2008, citado por Simdes, 2021), a avaliagdo
formativa é continua, pois realiza-se no decorrer do processo e fornece elementos ao professor
para averiguar se foram atingidos os objetivos, tendo a possibilidade de intervir naquilo que pode
comprometer a aprendizagem. Em caso de os objetivos definidos ndo terem sido atingidos pelos
alunos, o professor pode efetuar um trabalho de recuperacdo e aperfeicoar os seus metodos.
Remetendo ainda para a importancia do feedback na avaliagdo formativa, e sob a visdo de
Fernandes (2008, citado por Carvalho, 2013) a avaliacdo € estruturada em estreita relagdo com um
feedback, variado e constante, com o objetivo de auxiliar e encaminhar os alunos no
desenvolvimento da aprendizagem. O autor afirma ainda que o feedback é fundamental para ativar
0S processos cognitivos e metacognitivos dos alunos, regulando e controlando os processos de
aprendizagem, facilitando a sua motivacdo e autoestima. Acrescenta Pinto (2016), que o feedback
envolve sempre duas pessoas: o0 professor que da ao aluno, e este que o recebe.

Segundo Fernandes (2020), a avaliacdo formativa é um procedimento extremamente
pedagdgico, completamente inserido nos desenvolvimentos de ensino e aprendizagem. E uma
avaliacdo continua, que tem como prioridade essencial a intencdo de auxiliar e melhorar as
aprendizagens dos alunos. E por meio desta avaliacdo que os professores adquirem informacoes
para dar feedback aos alunos apoiando-os no seu esfor¢co de aprendizagem. Deste modo, a
avaliacdo formativa requer uma maneira diferente de trabalhar em sala de aula, tornando os alunos
mais ativos e participativos solucionando as atividades que Ihes séo propostas. Entdo, a avaliacdo
na Educacdo Pré-Escolar assume uma dimensdo marcadamente formativa, pois trata-se,
essencialmente, de um processo continuo e interpretativo que se interessa mais pelos processos do

que pelos resultados e procura tornar a crianca protagonista da sua aprendizagem de modo a que
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va tomando consciéncia do que ja conseguiu e das dificuldades que vai tendo e como as vai
ultrapassando. A Educacao Pré-Escolar é perspetivada no sentido da educacéo ao longo da vida,
assegurando a crianca condi¢cdes para abordar com sucesso a etapa seguinte (Direcdo-Geral de
Educacéo).

Segundo as OCEPE (2016), a avaliacdo nesta etapa desempenha um papel essencialmente
formativa, pois visa avaliar o desenvolvimento e os seus resultados. Assim, a Avaliacdo em
Educacdo Pré-Escolar, consiste num desenvolvimento continuo e interpretativo, onde a crianca é
a autora da sua propria aprendizagem, percecionando o0 que conquistam, mas também
compreendendo as suas dificuldades, e como as vai ultrapassar. E uma avalia¢do descritiva das
aprendizagens mais significativas, que engloba as areas curriculares de Expressao e Comunicacao,
Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento do mundo. Por sua vez, e acordando com Black e
William (2003, citado por Castilho, 2012) a avaliagdo formativa em contexto de Pré-Escolar
objetiva um papel regulador do desenvolvimento educativo das criancas, destacando as praticas
pedagdgicas e educativas dos educadores. O autor supracitado chama a atencdo para 0s
referenciais normativos, que salientam a importancia de adquirir procedimentos de avaliacdo
adequadas as concecbes e escolhas pedagogicas dos educadores, propondo que se utilizem
diversas técnicas e instrumentos de observacdo e registo, como a observacéo, fotografias e videos,
gravacdes em audio, abordagens narrativas, entrevistas, questionarios as criangas, pais e outros
intervenientes educativos, portefolios das criancas e registos de autoavaliacdo (ibidem).

Para Martins ( 2007), a avaliacdo formativa no JI, deve acontecer de modo contextualizado
e priorizando a observacédo da crianga a interagir com o educador, as outras criangas, 0s materiais
e nas atividades que concretiza. O papel do educador é observar atentamente o0 que a crianca ja
consegue fazer, como atua e como se comporta. O educador nunca deve esquecer que a crianga
terd de errar diversas vezes para obter certa capacidade, pois tera de experimentar, e ir superando
gradualmente a sua acdo, principalmente com prazer.

Na perspetiva de Fisher (2004, citado por Martins, 2019), a avaliacdo formativa deve
envolver todos 0s que conhecem a crianca como aprendente. O autor destaca a importancia de
aprendizagem com os pais, e ndo apenas informéa-los. Assim, afirma que a avaliacdo formativa
acontece por etapas, ou seja, existe uma obtencdo, apreciacdo e interpretacdo das informacoes
acerca das aprendizagens das criancas, partindo de objetivos e critérios de avaliacdo ja

estabelecidos anteriormente (ibidem).
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2.2.3 Avaliacdo Sumativa

Hadji (1994) no que respeita a avaliagdo sumativa, afirma que esta d&-se no término do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, tendo a intencdo de efetuar um balanco
completo e preciso das aprendizagens concebidas pelos alunos, ou seja, avaliar as suas
capacidades, competéncias, aquisicdo de conhecimentos e atitudes .

Em conformidade com o ponto de vista de Hadji (1994), encontramos Perrenoud (2008,
citado por Fonseca, 2012), explicitando que a avaliagdo sumativa detém um carater mais
tradicional, estando correlacionada as classificacdes e diferenciando os alunos. A avaliacdo
sumativa desempenha o papel de certificar, verificar e qualificar o que os alunos detiveram,
centrando-se no que os alunos conseguem produzir, mas na fase final do processo educativo
(Leitdo, 2013). Também Melo (2020), concorda que a funcdo da avaliacdo sumativa é a
classificagdo dos alunos no final de cada unidade, semestre ou ano letivo, de acordo com os niveis
de aproveitamento revelados. A avaliacdo deve ter em conta o nivel em que os resultados tém sido
atingidos de forma mais abrangente, ou seja, a jungdo de todas as avaliagdes efetuadas pelo
professor, valorizando as varias etapas de ensino-aprendizagem.

Em diversos sistemas educativos pratica-se a avaliacdo sumativa, ou seja, uma avaliagdo

direcionada para classificar, selecionar e certificar os alunos.

2.3 Avaliacdo em Contexto de Educacédo Pré-Escolar

Segundo Carneiro (2010), a avalia¢do na educacéo infantil tem a intencdo de acompanhar o
desenvolvimento das criancas, necessitando ser orientada para consolidar a pratica docente, para
que haja entendimento no que respeita a avaliar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil,
pressupondo um equilibrio e harmonia entre o planeamento e 0 processo de ensino. Deste modo,
os métodos de avaliacdo e os instrumentos utilizados, requerem uma grande responsabilidade, pois
sdo estes que fomentam a reflexdo fundamental dos educadores sobre o processo de ensino. Da
mesma forma, Hoffmann (2012) reconhece que a avaliacdo detém uma série de procedimentos
didaticos expandindo-se por bastante tempo e em diversos espacos escolares, de natureza
processual em prol da melhoria da crianca avaliada. Porém, e de acordo com Silva (2012), a
avaliacdo infantil visa a observacdo da crianga, percecionar a sua dindmica e conseguir intervir na
altura adequada em que surge as suas dificuldades. Para a autora, nesta etapa, a avaliacdo deve ser
continua e estimulada e o educador deve sempre interferir, revendo a sua pratica pedagdgica,
atribuindo um novo significado de modo ajustado tendo em atencdo os défices de cada crianca
assim como de todo o grupo. Assim, nesta perspetiva a autora afirma a necessidade de a avaliacéo

desempenhar uma fungdo reguladora no desenvolvimento da crianga na educacdo infantil.
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Também Luckesi (2014), aponta sobre a questdo da avaliacdo, referindo que se trata de um meio
fundamental em qualquer nivel educativo, o que inclui também a educacdo infantil, que considera
ser a fase inicial do desenvolvimento do sujeito, mesmo nédo existindo o facto de aprovar ou
reprovar a crianga. Sob o ponto de vista de Hoffmann (2006), o processo de avaliagdo nega-se a
observacao do desenvolvimento da crianca, dividido em pequenas partes, como ocorre em Varias
instituicGes, por meio da tipica subdivisdo de &reas de avaliagdo das criangas, ou seja, areas
afetivas, psicomotora e cognitiva.

Em Portugal a Avaliacdo na Educagdo Pré-Escolar foi durante bastante tempo considerada
como uma fungdo desempenhada pelos educadores, sem necessidade de terem formacdo adequada,
sendo desempenhada de forma intuitiva e por meio de contacto intimo e constante com as criangas
e dependente da sua prépria capacidade de organizacdo de ideias estaveis e em continuidade das
criancas e das suas evolugdes (Coelho & Chélinho, 2012).

A circular n° 4/DGIDC/DSDC/2011 proveniente do Ministério da Educacéo retrata que na
Educacéo Pré-Escolar, a avaliacdo da crianca ao longo do tempo, como procedimento continuo de
registo das evolugdes efetuadas pela crianca, utiliza métodos de caracter descritivo e narrativo,
focados na forma como a crianca aprende e como efetua a informacéo, como produz conhecimento
e soluciona os problemas. Os critérios de avaliacdo devem ter em atencdo a idade e as
particularidades intelectuais das criancgas, a articulacao entre as areas de conteudo, visando sempre
que a crianca € a detentora da sua prépria aprendizagem. Por sua vez, as OCEPE (2016) vém
reforcar e afirmar que toda a estrutura educativa deve aprender com a educacgéo pré-escolar, pois
€ aqui que se verifica uma ampliacédo do curriculo em total articulacdo das aprendizagens, onde 0s
espacos sdo coordenados com flexibilidade, as criancas tém uma participacéo ativa na planificacao
das suas aprendizagens, utilizando-se metodologias ativas frequentemente e as criancas tém livre
acesso a movimentarem-se a vontade no espaco de aprendizagem.

As OCEPE (2016) sublinham ainda que avaliar o processo e os efeitos, requer uma tomada
de consciéncia da prética para adaptar o desenvolvimento educativo as caréncias das criancas e ao
seu progresso. A avaliacdo que se efetua com as criancas é um exercicio educativo que constroi
para o educador um suporte de avaliacdo. Assim, a sua reflexdo perante os resultados que observa,
permite-lhe definir a evolucdo das aprendizagens que deve desenvolver com cada crianca. Deste
modo, a avaliacdo suporta o planeamento (Despacho n.° 9180/2016, de 19 de julho). Assim, a
avaliacdo das criancas em JI deve inclinar-se essencialmente para fomentar a aprendizagem e
nunca para atribuir classificag0es ou estabelecer comparacgdes entre as criangas (Mutschen &
Portugal, 2019).

De acordo com Portugal (2012), a avaliagio em Educagdo Pré-Escolar permanece

demasiado sujeita ao uso de instrumentos normativos, que visam a identificacdo do défice,
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omitindo os fatores interativos, sociais e culturais do desenvolvimento de ensino e aprendizagem,
partindo de um quadro otimista da crianga, que detém interesses e recursos singulares. Mantém-
se um grande desafio, ou seja, aspira-se pela rejeicdo dos meios de avaliacdo fora de contexto, que
renunciam a individualidade e singularidade das criancas, e a busca incessante da unicidade e
genuinidade de cada crianca, tendo em conta o seu desenvolvimento em circunstancias e rotinas
naturais da vida. Segundo Ribeiro (2012), a Educacdo Pré-Escolar tem particularidades que
diferem dos outros niveis de ensino, visando principios e estratégias de acordo com a idade das
criangas. A avaliacdo nestas idades tem como objetivo o conhecimento das aprendizagens
efetuadas, e se houve avangos nas varias areas, para detetar as dificuldades e assim, informar os
pais acerca do desenvolvimento da sua crianca. Também Fonseca (2012), vai ao encontro destas
reflexdes, pois refere que a avaliagdo na Educacdo Pré-Escolar aparece como um elemento
fundamental no processo ensino/aprendizagem. Aos profissionais de educagdo cabe um grande
desafio ao depararem-se com as criangas e conseguirem compreender o desenvolvimento das suas
aprendizagens, conquistas e crescimento. E nesta etapa que a avaliacido detém uma natureza
formativa, pois € um processo consecutivo e interpretativo. A crianga é um elemento interveniente
que se vai desenvolvendo, atua para pensar e compreender, construindo o seu préprio ser e saber,
percecionando as suas caréncias, mas também os seus sucessos.

Silva, Marques, Mata e Rosa" (2016, citado por Gomes, 2020), realca que o educador
estabelece diversas formas de registar o que observa nas criangas, distinguindo os registos
resultantes do desenvolvimento pedagdgico e da atuacdo com pais e familiares, assim como outros
intervenientes que irdo possibilitar rever, analisar e refletir periodicamente sobre a sua praxis
pedagdgica. Tambem Gaspar e Silva (2010), afirmam que o processo educativo deve ser elaborado
em articulacdo com os interesses, conhecimentos, necessidades e opinides das criancas. Sempre
que possivel as ideias e sugestdes das criancas devem ser respeitadas pelos educadores. Sendo
assim, Fonseca (2012) considera a avaliacdo bastante importante na mediacéo da acdo educativa,
pois é por meio desta e da observacdo da pratica que fomenta a reformulacéo e reorientacdo das
acOes pedagogicas, melhorando a qualidade das aprendizagens.

Foi a Circular n°4/DGIGC/DSDC/2011 que estabeleceu que a Avaliacdo na Educacao Pré-
Escolar apresenta uma dimensdo extremamente formativa, em que se desenvolve continuamente
e de forma interpretativa, procurando que a prépria crianca seja a autora da sua aprendizagem,
apercebendo-se daquilo que consegue fazer, das suas dificuldades e como as vai superar. No ano
2012, Gabriela Portugal reporta que no nosso pais, mesmo tendo em conta o seu enquadramento
normativo, confirma-se uma grande diferenga entre o pensamento e as préaticas de avaliagdo. A
avaliacdo é apontada por ser complexa e subjetiva, invocando-se na maior parte das vezes que tem

caréncias de recursos, de tempo e falta de conhecimento na aplicagcdo de métodos adequados na
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observacdo, registo e avaliagdo, como forma de justificar o siléncio nas praticas pedagodgicas. Os
educadores tém uma nitida necessidade de aperfeicoar as suas competéncias de avaliacdo, que
permite garantir a sua qualidade em articulacéo e exigéncia com o 1.° CEB.

Neste ambito € ainda de salientar o trabalho desenvolvido por Cardona, Silva, Marques &
Rodrigues (2021), que defendem que a avaliacdo tem como papel principal auxiliar no
desenvolvimento do curriculo de modo adaptavel e apropriado, permitindo aos educandos a
aprendizagem e o seu desenvolvimento. A avaliacdo ndo serve para fazer triagem das criangas
consoante o seu nivel de adaptacdo ao curriculo, mas sim o contréario, o desenvolvimento do
curriculo é que deve ser adaptado as caréncias da crianca, para que esta possa progredir e aprender.
A avaliagdo na Educacdo Pré-Escolar é reinvestida na acdo educativa, sendo uma avaliagdo para
a aprendizagem e ndo da aprendizagem. E entfo, uma avaliacio formativa, também denominada
formadora, de uma vez que retrata uma construcdo participada de sentido, apresentando-se ao
mesmo tempo, como um processo de formacao das criancas, dos educadores e outros elementos

do sistema educativo (Silva et al., 2016).

2.3.1 Instrumentos de Avaliacdo na Educacéo Pre-Escolar

A avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar ndo so se deve realizar como também € necessaria,
embora ndo seja no sentido de atribuir uma classificacdo a crianca, esta deve usufruir de uma
avaliacdo continua e permanente das suas atividades, dos seus comportamentos e atitudes, ao nivel
da expressdo linguistica, psicomotora e tudo o que envolve a crianca. Uma observacéo e reflexdo
atenta do educador devem acontecer, permitindo detetar dificuldades, avancos, evolugdes ou até,
situacOes de alerta. Assim, o educador tem alguns instrumentos que lhes permitem fazer melhor
essa avaliacdo. O educador deve compreender o conhecimento da crianca e é da sua competéncia
selecionar os instrumentos de avaliacdo que considera mais adequados as caracteristicas do grupo
ou de cada um. Assim, Ferreira (2007, citado por Martins, 2019), indica que a avaliacdo esta
inserida no processo de ensino-aprendizagem, logo pressupde técnicas e instrumentos para recolha
e analise de informacdes, permitindo também determinar os elementos na avaliacdo, tipo de
informacao a retirar, periodos de recolha e analise e o objetivo da avaliacéo.

Distinguimos, entdo, alguns desses instrumentos de avaliacdo que os educadores podem
utilizar na sua pratica pedagdgica, entre 0s quais a observacao direta e participante das criancas.
A observacdo dos alunos durante o processo de ensino-aprendizagem é uma técnica de extrema
importancia na pratica da avaliacdo formativa, pois, desta forma, permite uma intervencdo
atempada e adequada as caracteristicas dos alunos e do seu proprio processo de aprendizagem

(Martins, 2019). A observagdo ¢ uma “recolha de informagdo, de modo sistematico, através do
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contacto directo com situagdes especificas” (Aires, 2011, pp. 24-25), 0 que por sua vez as
educadoras apontam essa informagdo em grelhas de observagéo/avaliacdo, pressupondo o registo
das aprendizagens das criangas que tal como as listas de verificacdo, possibilitam a avaliacdo da
frequéncia dos comportamentos dos alunos e a sua progressao. Sdo também utlizadas no processo
de observacdo dos alunos durante a realizacdo de uma tarefa, contendo, portanto, itens referentes
a uma so tarefa, que devem resultar dos objetivos definidos para essa tarefa (Martins, 2019).
Também muito usado pelos profissionais de educacdo é o diario de bordo, referido por Ferreira
(2005, citado por Martins, 2019), como um instrumento que o professor deve ter sempre presente,
utilizado para o registo de situacbes, ocorréncias, comportamentos, didlogos, gestos,
manifestacdes de agrado ou de desagrado perante uma tarefa, observados e que ndo estejam
contemplados nos outros instrumentos de avaliagdo utilizados.

Um dos instrumentos que esta muito presente atualmente e bastante valorizado, dado as suas
potencialidades, € o chamado Portefélio da crianca. O uso dos portefolios como meio de avaliagdo
individual tem-se revelado de extrema importancia e muito utilizado, pois por meio deste
instrumento consegue-se fazer uma avaliacdo continua e adequada ao desenvolvimento das
criancgas. Este instrumento possibilita analisar o desenvolvimento da crianca dado um determinado
periodo, constatando os trabalhos que nele integram. E um meio de avaliacdo que emerge como
uma opcdo quanto aos métodos tradicionais, que unicamente se alicercam nos resultados
adquiridos pelas criancas, ao invés da totalidade do processo de aprendizagem (André, 2014).
André (2014) salienta ainda que a utilizacdo do portefélio, como um meio de avaliacdo das
criancas, é simultaneamente uma ferramenta de avaliacdo e aprendizagem, ja que a sua utilizacéo
visa avaliar as aprendizagens das criancas relevando mais 0S processos que 0S produtos,
permitindo ainda analisar o progresso da crianca. Desta forma, € possibilitado averiguar as
aquisicdes e registar todo o processo de desenvolvimento das criangas, por meio das realizacdes e
reflexdes efetuadas, proporcionando ao educador reorganizar as suas planificacGes.

No entanto, Fernandes (2005), explicita que o portefélio ndo é simplesmente um depdsito
de trabalhos realizados pelos alunos de forma organizada numa pasta, mas a sua sistematizacao
requer uma planificacdo com objetivos nitidos e uma articulagdo metddica entre aprendizagem,
desenvolvimento curricular e avaliacdo. Também, Gaspar e Silva (2010) concordam que 0s
portefélios sdo utilizados em prol de registo das evolucdes e recuos, aprendizagens, saberes,
pensamentos, dificuldades, interesses e sentimentos evidenciados pelas criancas e que devem ser
valorizados, pois fazem parte do seu desenvolvimento e crescimento.

E portanto, um instrumento de trabalho e de avaliacio que esta sempre em construcio e em
pleno desenvolvimento, merecendo toda a atencdo dos educadores e que visa dois objetivos

fundamentais: integrar a crian¢a no desenvolvimento de aprendizagem e incluir a avaliagdo no
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processo de aprendizagem (Marchdo & Fitas, 2014). De acordo com Marchdo & Fitas (2014) é
fundamental refletir a avaliacdo através do portefdélio, sob uma perspetiva construtivista ou
socioconstrutivista. E relevante que a crianga possa ser auténoma na elaboracéo do portefélio, que
tenha o sentido de autoavaliacdo para que identifique nos seus trabalhos a sua aprendizagem. S&o
comportamentos de cidadania critica, que suportam a sua reflexdo e autonomia, abrangendo as

suas competéncias afetivas, cognitivas e metacognitivas.

3. Problematica, Problema e Objetivos de Investigacéo

“O objeto de estudo na investigacdo ndo sdo os comportamentos, mas as intencdes e
situacOes, ou seja, trata-se de investigar ideias, de descobrir significados nas a¢des individuais e
nas interacdes sociais a partir da perspetiva dos atores intervenientes no processo” (Coutinho,
2011, p. 26).

Este estudo visou compreender os procedimentos e as préaticas de avaliagdo na Educacédo Pré-
Escolar. Partindo da problematica “A Avaliagdo das Aprendizagens na Educagdo Pré-Escolar”,
definimos como problema de investigagao “Qual a percecdo dos(as) educadores (as) sobre a
Avaliacdo das Aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar?”. A este propoésito, Pacheco (2006),
refere que qualquer investigacdo se fundamenta num problema inicial que, posteriormente, vai
gradual e regularmente complexificando-se surgindo permanentemente correlagdes com novos
dados, visando uma pesquisa que detenha uma analise valida, coesa e esclarecedora. Assim, no
desenvolvimento deste trabalho pretendemos dar resposta as questdes que nortearam esta
investigacao:

v" Como ¢ feita a Avaliacdo das Aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar?

v Quais os efeitos da Avaliacdo das Aprendizagens na Educacao Pré-Escolar?

A relevancia deste estudo recai na compreensao e reflexdo de como se processa a avaliagao
em contexto de Educacdo Pré-Escolar, os seus contributos para as aprendizagens e verificar o0s
seus efeitos nas criancas, nos educadores, nos encarregados de educacao e na Instituicdo. Assim,
foram tracados os objetivos gerais e especificos da investigacdo. Os objetivos gerais desta
investigacdo visavam perceber como é realizada a avaliagio na Educacdo Pré-Escolar,
compreender o papel da avaliacdo na Educacdo Pré-escolar e aferir os efeitos da avaliacdo das
aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar. No que respeita aos objetivos especificos deste estudo
empirico pretende-se identificar os instrumentos de avaliacdo adotados na Educacdo Pré-Escolar,
analisar a adequacdo dos instrumentos de avaliagdo ao contexto de aprendizagem e discutir os

efeitos da avaliagdo das aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar.
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3.1. Opgdes Metodologicas

No campo da investigacdo em educagdo, muitas sdo as op¢des metodoldgicas a tomar. No
entanto, cada investigador terd de fazer as suas escolhas de acordo com o seu estudo indo ao
encontro da sua pergunta de partida. Temos a disposi¢cdo varios procedimentos metodoldgicos
que implicam a adogdo de métodos, técnicas e instrumentos quer de recolha quer de analise de
dados. De salientar que tanto as entrevistas como 0s inquéritos por questionario, garantiam o seu

carater anénimo.

3.1.1 Participantes

Foram implicadas na investigacdo trés educadoras que integram a Escola onde realizei a
Prética de Ensino Supervisionada.

Foram ainda envolvidos 41 encarregados de educacao de criancas a frequentar as trés salas
do JI.

3.1.2 Natureza da Investigacao

No que respeita a natureza da investigacao, esta pode ser: qualitativa, quantitativa ou mista.
De acordo com Bogdan e Biklen (1994) consideram que a investigacdo qualitativa € um conceito
geral, pois abrange diversos elementos. Assim, as informacdes obtidas sdo denominadas
qualitativas porque abundam em pormenores descritivos quanto a locais, conversas, pessoas,
tratando-se de um tratamento estatistico complexo. As questdes de investigacdo visam investigar
os fendmenos complexos, mas em contexto natural. Na mesma linha de pensamento encontramos
Flick (2005), considerando que a investigacdo qualitativa esta indicada para a pesquisa de casos
concretos, nas suas especificidades de tempo e de espaco, comecando pelas demonstracdes e
atuacBes das pessoas nos seus proprios ambientes. Também Almeida e Freire (2008), referem que
se estuda a realidade tendo em conta os dados obtidos e ndo teorias ja pré-concebidas,
pretendendo-se interpretar os dados de forma indutiva.

A metodologia qualitativa é bastante utilizada quando se pretende compreender a razdo de
determinados fatos, comportamentos ou acontecimentos e procura-se uma compreensdo que
abrange um todo. A este respeito Bogdan e Biklen (2010), referem que € uma investigacdo
descritiva e naturalista, pois a recolha de dados é em forma de palavras, sendo transcritos com
citacbes feitas para sustentar as observacdes e a fonte direta de dados € o meio natural, € 0
investigador acaba por ser o instrumento fundamental na recolha de dados. Salienta-se o facto de
qgue o investigador desempenha uma ideia intuitiva acerca do modo como 0s participantes
consideram a tematica que estdo a desenvolver.

Knechtel (2014), por sua vez, aborda as caracteristicas principais de investigacdo qualitativa,
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referindo que h& uma relagdo entre o investigador e o objeto de estudo, evidencia o caréacter do
ponto de vista social construido da realidade, dando énfase as qualidades e processos destacando
0 modo como a vivéncia social € criada e obtém significado, usa entrevistas e observacao, ou seja,
0s métodos interpretativos, também estuda casos peculiares, considera as descri¢es detalhadas e
usa narrativas historicas, biografias e autobiografias. Algumas das técnicas utilizadas sdo a
observacao, as entrevistas, o diario de bordo e a consulta de documentos.

Referentemente a metodologia quantitativa, de acordo com Knechtel (2014) sustenta-se em
técnicas de recolha, apresentacdo e analise de dados, sendo composta por fatores quantificados em
nimeros, sendo tratados estatisticamente. E pela quantificacdo dos dados que esta metodologia
verifica a veracidade dos factos. Neste tipo de pesquisa o investigador é completamente imparcial,
pois os dados sdo quantificaveis por meio da estatistica, onde constam a percentagem, média e
desvio-padréo. Estes dados sdo representados sob a forma de gréaficos, tabelas e também em textos.

Como aponta Fonseca (2002) os resultados da pesquisa quantitativa sdo quantificados, ou
seja, 0s resultados centram-se na objetividade e normalmente como sdo em grande numero as
amostras, 0s resultados sdo representativos da populacdo alvo de pesquisa.

Na investigacdo quantitativa tendo em conta Bell (2004), os investigadores que utilizam esta
pesquisa, reinem os factos e analisam a inter-relacdo entre estes. Assim, a investigacdo
guantitativa € uma pesquisa objetiva que, segundo Afonso (2014), dispGe de processos
estabelecidos relativamente a amostra e as técnicas de analise de dados, que se fundamentam no
sistema matematico, estatistico e categorizacdo metddica.

Do ponto de vista metodologico este trabalho assume uma metodologia mista, no sentido
que nos fornece dados qualitativos e quantitativos, tal como Almeida e Freire (2000) referem, a
natureza da metodologia esta estritamente relacionada com os instrumentos de trabalho utilizados
aquando da investigacdo. A metodologia mista, ao combinar a pesquisa qualitativa e quantitativa,
visa generalizar os resultados qualitativos e aprofundar os resultados quantitativos, na procura de
uma melhor compreensao sobre o problema a investigar (Johnson, Onwuegbuzie & Turner, 2007;
Pluye, 2012). Segundo Creswell (2010), o método misto aparece devido ao desenvolvimento e
compreensdo da autenticidade ou conformidade da pesquisa qualitativa e quantitativa nas ciéncias
humanas e sociais.

Segundo Rosa, Oliveira e Orey (2015) a triangulacéo, recolha de dados através da aplicacdo
de instrumentos diferentes, trata da convergéncia dos dados analisados e interpretados referentes
a um mesmo acontecimento para analisar a convergéncia e complementaridade das informacdes
recolhidas durante o trabalho de campo. A triangulagcéo facilita os investigadores a poderem
comparar e contrapor os resultados qualitativos e quantitativos visando o esclarecimento dos

resultados adquiridos.
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3.1.3 Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

As técnicas de recolha de dados, conforme Quivy e Campenhoudt (2005) expdem, primam
por determinar junto de um grupo de inquiridos, que representam a populacédo do estudo, a diversas
questdes no que concerne a sua vida profissional, familiar e social, assim como os seus pontos de
vista e postura perante as inquisicdes humanas e sociais, expetativas e quanto ao grau de
conhecimentos acerca de um problema que interesse os pesquisadores. Enquadram-se, assim, as
técnicas e instrumentos de recolha de dados que nortearam esta investigacdo e da qual se fez uso
para obter as respostas as questdes impostas, atendendo também aos objetivos que me propus
atingir e refletir sobre estes.

A escolha das técnicas e dos instrumentos foi feita de acordo com o estudo em questéo,
efetuamos as pesquisas qualitativas dando énfase a entrevista semiestruturada e as evidéncias das

educadoras. Quanto as pesquisas quantitativas salientamos o inquérito por questionario.

3.1.3.1 Inquérito por entrevista

A entrevista surge, conforme indica Aires (2015), “da necessidade que o investigador tem
de conhecer o sentido que 0s sujeitos ddo aos seus atos e 0 acesso a esse conhecimento profundo
e complexo ¢ proporcionado pelos discursos enunciados pelos sujeitos.” (p. 29).

Aludindo a Lakatos (1996, citado por Miranda, 2005) somos remetidos para a ideia de que
existem trés tipos de entrevista fundamentais: estruturada, aberta e semiestruturada. A entrevista
estruturada é realizada de acordo com um questionario completamente sistematizado, as perguntas
sdo antecipadamente formuladas e ndo se deve fugir dessas questdes. Aqui preza-se a comparacao
com 0 mesmo grupo de perguntas e as diferencas serdo entre 0s respondentes e ndo nas proprias
perguntas. Relativamente a técnica das entrevistas abertas € mais indicada a estudos exploratérios,
assim o entrevistador inicia com o tema e o entrevistado tem plena liberdade para abordar a
tematica em questdo. Aqui as respostas sdo adquiridas informalmente, o entrevistador assume uma
postura de ouvinte e s intervém em alguma situacdo necessaria como por exemplo, evitar que a
entrevista termine antecipadamente. Ja a entrevista semiestruturada € uma combinacdo de
perguntas abertas e fechadas. O entrevistador segue um grupo de questdes anteriormente ja
estabelecidas, sendo também em contexto de conversa informal. Sempre que achar oportuno, o
entrevistador interfere, ou seja, dirige a discussdo da entrevista para o assunto que lhe interessa,
podendo fazer no momento perguntas espontaneas a fim de compreender melhor algumas
respostas que nao foram claras ou para recompor o contexto da entrevista em caso de o

entrevistado ter saido fora do contexto, ou apresente dificuldades de percecao (ibidem).
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No caso do estudo realizado, optamos por realizar entrevistas semiestruturadas, de resposta
aberta, a trés educadoras de infancia. Estas entrevistas foram sustentadas por um guido
previamente elaborado (ver apéndice A) e gravadas por dudio mediante a respetiva autorizacao.
Com esta técnica pretendeu-se dar as entrevistadas liberdade para relatar as suas experiéncias e as
suas praticas pedagogicas e a investigadora obter informacdo mais alargada e diversificada, assim
como verificar se as respostas vao ao encontro das evidéncias que apresentam.

Com vista a existir uma melhor orientacdo da entrevista como mencionado anteriormente,
construimos um guido contemplando os pontos a abordar para dar resposta ao estudo de pesquisa.
O guido € um instrumento de recolha de dados, uma orientacdo para o investigador, onde consta
0s aspetos principais a abordar, as questdes que tenciona fazer. No entanto, da-lhe a possibilidade
de, aquando da entrevista, introduzir mais alguma questéo, ou consoante as respostas obtidas tem
a possibilidade de explorar em maior detalhe. A este proposito Guerra (2006) defende que o guido,
€ a perspetiva mais importante que passa pelo esclarecimento dos objetivos e profundidade de
andalise suportados pela entrevista.

O guido de entrevista foi construido tendo por base os objetivos da mesma, bem como as
suas linhas orientadoras encontrando-se dividido em sete Blocos: Bloco A: Legitimagdo da
entrevista; Bloco B: Caracterizacdo da educadora; Bloco C: Percurso profissional da educadora;
Bloco D: Caracterizacdo do grupo; Bloco E: Caracterizacao e participacao das familias; Bloco F:
Praticas Pedagogicas e Bloco G: Avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar. Para além de estar definido
em Blocos, encontramos ainda 0s Objetivos, Topicos das Entrevistas e as respetivas Questdes. De

forma ilustrativa segue um excerto da matriz do guido construido.

Blocos Obijetivos Topicos Questdes
Bloco B - Caracterizar a - Questionar: 1.Que idade tem?
Caracterizagdo da entrevistada > aidade R 2. Qqals_ as suas habilitagdes
» as habilitagdes académicas?
educadora académicas 3. Em que ano terminou a
» as formacdes sua formacéo inicial que Ihe
frequentadas na da habilitacdo para a
area da educacdo Educacdo no Pré-Escolar?

4.Possui outras formagdes
na érea do ensino ou da

educacdo?
- Conhecer o percurso | - Solicitar a entrevistada: | 5. Quantos anos tem de servigo?
profissional da educadora » O seu percurso | 6. Nesta escola estd hd quantos
Bloco C - Caracterizar a profissional anos?
N fissional 7. E efetiva nesta instituicio?
Percurso profissional da situagdo - profissiona - As  caracteristicas | 8. Quais as suas caracteristicas
da educadora. profissionais das | profissionais que considera

educadora : "
educadoras que podem | fundamentais para a sua pratica

colocar em evidencia | pedagdgica?
alguns aspetos relevantes
na sua prética pedagogica.

Quadro 1. Matriz do Guido das Entrevistas
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As entrevistas semiestruturadas as educadoras sofreram um tratamento de dados, por meio
da analise de conteldo, pois esta € uma das técnicas utilizada na pesquisa qualitativa. Segundo
Bardin (2011), a andlise de contetdo visa diversas técnicas de analise de diversos discursos,
pretendendo adquirir procedimentos sistematicos e objetivos acerca da descricdo do conteddo das
informacOes, indicadores que podem ou ser quantitativos e que fomentem a deducdo de
conhecimento no que respeita aos meios de producéo e rececdo dessas mesmas informagoes. Numa
analise de contedo podemos encontrar seis técnicas a serem utilizadas na analise das entrevistas,
porém, atualmente a analise de contetdo é das técnicas mais utilizadas na investigacdo empirica
no campo das ciéncias humanas e sociais.

O autor supracitado refere ainda que a analise de conteddo se fundamenta em trés etapas
essenciais: pré-analise, analise do material e tratamento dos resultados (deducéo e interpretacéo).
A pré-analise € uma fase de organizacdo, definindo-se procedimentos de trabalho concretos, mas
flexiveis. E um contacto inicial com documentos que serdo analisados, formulacéo de hipdteses e
objetivos, construcdo dos indicadores que irdo nortear a interpretacdo e a composicao formal dos
materiais. As entrevistas sdo transcritas e as suas informacgdes reunirdo o corpus da pesquisa,
obedecem a determinadas regras. A regra da exaustividade define que ndo se deve omitir nada; a
regra da representatividade, onde a amostra deve representar o universo, homogeneidade, os dados
devem ser acerca do mesmo tema, obtidos por técnicas iguais e recolhidos por sujeitos similares.
Deve ser pertinente, pois 0os documentos tém de se adaptar aos objetivos e ao conteudo da
investigacdo e por ultimo, a exclusividade, pois um elemento ndo deve ser classificado em mais
do que uma categoria (ibidem).

Quanto as entrevistas realizadas as educadoras, foram transcritas fidedignamente, (ver
apéndice B), e sofreram um tratamento de dados, por meio da elaboracdo do quadro de
categorizacdo (ver apéndice C), onde se procedeu a uma analise de contetdo categorial.

Esta analise foi efetuada por meio de um estudo interpretativo suportado por um quadro de
categorizacéo dividido por 12 categorias, que suportam um ou varios indicadores correspondendo
as respetivas unidades de registo. Assim, e em concordancia com Bell (2010), existem diversas
informacGes soltas que nao apresentam qualquer significado para o leitor ou investigador, sendo
estiverem sistematizadas por categorias. Entdo, o investigador terd de categorizar essas
informacGes, agrupando-as e procurando as semelhancas e diferencas, modelos e questes de
relevante importancia. Neste seguimento, podemos observar abaixo um excerto da Matriz do

Quadro de Categorizagéo efetuada neste estudo.
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Categoria Indicadores Unidades de Registo
“54 anos.” — E1
“49 anos.” — E2
L “57 anos.” — E3
“Licenciatura em Educagao de Infancia.” — E1
“Licenciatura em Educagao de Infancia.” — E2
“Curso de Educadora de Infancia que ¢ a formagao de base.”
HabilitagGes —= . .
AT (Curso de Educadora de Infincia) “Depois fiz um
A) Caracterizacdo Pessoal complemento de formagdo para obter a licenciatura” — E3
“e depois fiz uma Pos-Graduacdo em animacdo de
historias.” — E3
“Sim, tenho feito algumas a¢des de formagao em musica” —
El
(acdes de formagao) “educagdo fisica” — E1
(acdes de formagdo) “expressdo plastica” — E1
Outras Formacdes na (acdes de formagao) “informatica” — E1
area do “Ao longo dos anos tenho feito outras formac6es para ndo
Ensino/Educagdo ficar estagnada” — E1
“e também realizei um circulo de estudos numa modalidade,
que é uma oficina de estudos, em Avaliacdo das
Aprendizagens.” — E1
“Ndo.” — E2

Quadro 2. Excerto da Matriz do Quadro de Categorizagéo

A Ultima etapa da andlise de conteddo, de acordo com Bardin (2011), designa-se pelo
tratamento dos resultados — deducédo e interpretacdo. Reproduzido por resultados em bruto, o
investigador vai assim torna-los validos e relevantes. Nesta interpretacdo interessa o potencial

contetdo, compreender o que esta subentendido naquilo que foi apreendido.

3.1.3.2 Inquérito por questionario

Outro instrumento de recolha de dados aplicado foi o inquérito por questionario. Foi
construido um questionario de resposta fechada, que nos remete para um tratamento quantitativo.

No presente trabalho, realizou-se o inquérito por questionario aos encarregados de educacgéo
(ver apéndice D), sendo constituido por 20 questdes de resposta fechada, dentro de uma escala
gradativa, recorrendo a escala de Likert (1 “Discordo Completamente” e 5 “Concordo
Completamente™), pretendendo-se verificar o nivel de discordancia ou concordancia das
afirmacdes. Para a aplicacdo deste questionario, foi criado um formulario online, utilizando a
ferramenta, Google Forms. O inquérito aplicado as familias das criangas referia o tema e a
importancia do preenchimento do mesmo, tendo sido o link do mesmo entregue as educadoras,

que o fizeram chegar aos encarregados de educagéo das criancas das suas salas.
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O inquérito por questionario é uma técnica muito utilizada na recolha de dados em trabalhos
na area educacional. Na perspetiva de Oliveira (2013), ao realizar o questionario o investigador
deve ter presente como principios fundamentais: clareza, coeréncia e neutralidade. Os
questionarios apresentam dois tipos de questBes principais: abertas e fechadas, embora também
possam existir as semiabertas e semifechadas. Neste ambito, segundo Freixo (2012), perante as
respostas abertas os inquiridos tém liberdade de pensamento e de resposta, permitindo ao
investigador recolher bastante informacao sobre o tema questionado. No entanto, também como
desvantagem apresenta para o investigador mais dificuldade em organizar e categorizar a
informacao. No caso das respostas fechadas, o inquirido tem mais rapidez e facilidade de respostas,
no entanto fica restrito as alternativas que constam no inquérito e facilita a categorizacdo das
respostas. Aqui, o inquirido pode simplesmente responder mais de acordo com a sua opinido, ndo
sendo a resposta que mais se aproxima da realidade, 0 que por conseguinte, se revela uma
desvantagem para o investigador.

O inquérito aplicado pretendia compreender a perce¢do dos encarregados de educacéo face
a avaliacdo das aprendizagens. Na sua elaboracdo tivemos em atencéo a relevancia das afirmacdes,
no sentido das respostas obtidas permitirem na recolha do tratamento de dados, uma melhor
compreensdo junto do tratamento das respostas as entrevistadas, acerca da problematica desta
investigacdo, ou seja, compreender se os inquiridos estdo em harmonia com as respostas e 0s

procedimentos das educadoras no que respeita a esta tematica

3.1.3.3 Registos das educadoras

Os registos das educadoras, enquadrados dentro das notas de campo, foram ainda outro dos
instrumentos de recolha de dados utilizados nesta investigacdo. No entanto, salienta-se que estes
registos ndao sdo os registos da investigadora mas sim 0s registos das educadoras entrevistadas.
Tendo em conta o pensamento de Maximo-Esteves (2008), as notas de campo sdo utilizadas
frequentemente pelos professores, como instrumentos de recolha de dados para registo de
informacGes de observacdo dos alunos. Assim, salientamos que os registos das educadoras sao
anotacdes importantes das suas observac6es daquilo que veem e ouvem, podendo sempre consultar
assim como lhes permite ao longo do ano, verificarem a evolucdo ou retrocesso das criangas, entre

outros elementos como a estabilidade emocional, a autoconfianca e a autonomia, por exemplo.
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3.2 Apresentacao, Andlise e Discussdo dos Resultados

Neste momento, iremos apresentar, analisar e discutir os resultados obtidos por meio da
aplicagéo dos instrumentos de recolha de dados.

Concordando com Bell (1997), na apresentacdo dos dados, na sua analise e interpretacdo
deve-se proceder de forma cautelosa para ndo ultrapassar aquilo que os resultados permitem, assim

como néo se deve generalizar com dados insuficientes.

3.2.1 Apresentacao dos Resultados

a) Inquérito por entrevista

Procedemos a apresentacdo dos resultados dos dados obtidos através das entrevistas
realizadas as trés Educadoras. O guido das entrevistas encontra-se dividido por diversos temas que
incluem a Caracterizacdo da educadora, o Percurso profissional da educadora, a Caracterizacéo
do grupo, a Caracterizacdo e participacdo das familias, as Praticas Pedagogicas e a Avaliacéo
na Educacéo Pre-Escolar.

Foram realizadas as entrevistas e apds a sua transcri¢cdo sofreu um processo de analise de
conteddo, em que se elaborou uma grelha de categorizacdo, sendo por meio desta que se
apresentam e discutem os resultados. A demonstracao dos resultados sera desenvolvida por meio
de gréficos e de forma descritiva. De forma a garantir o anonimato das participantes codificamos
por E1l, E2 e E3.

Abaixo segue a matriz da grelha de categorizacdo seguindo-se da apresentacdo, dos

resultados organizados em conformidade com as categorias e indicadores definidos.
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Categoria

Indicadores

Unidades de Registo

A) Caracterizagdo Pessoal

Idade

Habilitagdes Académicas

Outras Formagdes na &rea do Ensino/Educagio

B) Percurso Profissional

Tempo de servico total

Tempo de servigo nesta Escola

Membro do Quadro do Agrupamento

C) Caracteristicas Profissionais

Préatica Pedagogica

D) Caracterizacdo do grupo de criancas

NUmero de criangas por Educadora

Descri¢éo do grupo

Aprendizagem e Motivagdo do Grupo

Criancas com Necessidades de Saude Especiais (NSE) ou
apoio individual

E) Caracterizacéo das familias

Participacdo e envolvimento familiar nas atividades

F) Comunicacdo aos pais/familias

Partilha de Informac6es

Envolvimento e participacdo nas aprendizagens dos filhos

G) Relacgdo escola-educadora-encarregados

de educacdo

Influéncia da participacdo das familias na Escola

H) Praticas Pedagodgicas

Organizacdo do Espaco Educativo

Organizagdo do grupo nas rotinas diarias

Importancia das Auxiliares de Educacéo

Modelos Pedag6gicos

I) Orientacdes Curriculares para a Educacéo

Pré-Escolar (OCEPE)

Organizacdo e Gestdo do Curricular/Planificacdo e
Avaliacdo

J) Avaliagdo na Educacéo Pré-Escolar

Concecdo da avaliagdo

Importéncia da avaliacdo

Frequéncia que efetua a avaliacdo

Objeto de Avaliagio

Intencionalidade

Documentos de apoio

Objetivos da Avaliacdo

Como avalia

Avaliagdo de Diagnostico

Conceito de Avaliacdo Formativa

Operacionalizagdo de Avaliacdo Formativa

Critérios de Avaliacdo das Aprendizagens

Influéncia na alteracdo da pratica Pedagdgica

Instrumentos de Avaliacdo

Importancia do Portefélio

Autoavaliacdo da Educadora

Autoavaliagdo da crianga

Comunicacdo aos Encarregados de Educacdo sobre a
Avaliagdo da Crianca

Importdncia do Feedback para a melhoria das
aprendizagens

K) Instrumentos de Regulacdo da Sala

Relevancia

Quadro 3. Quadro da Grelha de Categorizacdo
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0%
33%

67%

m 21 -30anos 31-40 anos 41 - 50 anos Mais de 51 anos

Gréfico 1 - Idade das entrevistadas

Podemos verificar que das trés entrevistadas, uma educadora encontra-se abaixo dos 50 anos
(33%) e as outras duas tém mais de 50 anos (67%).

Todas as entrevistadas possuem licenciatura em Educacdo de Infancia, tendo ainda a
entrevistada E3 um curso de Pos-Graduacdo em Animacao de Historias.
A entrevistada E1 fez acBes de formacdo nas areas de Musica, Educacdo Fisica, Expressdo
Plastica, Informatica e Avaliacdo das Aprendizagens, pelo contrario a entrevistada E2 refere que

até a data presente ndo realizou outras formagdes nesta area.

0%
33%

67%

= ]1-10anos 11-20anos 21-30 anos 31-40 anos Mais de 41 anos

Grafico 2 - Tempo de servigo
No que respeita ao tempo de servico verificamos que todas as entrevistadas tém entre o0s 25
a 35 anos de carreira, ou seja, uma estd acima dos 30 anos de tempo de servico (33%) e as outras
duas encontram-se com um tempo de servi¢co muito proximo, precisamente entre os 21 a 30 anos

de servico total (67%).
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m1-5anos ®7-10anos = 11-15anos 16-20anos = Acima dos 21 anos

Gréfico 3 - Tempo de servico na Escola onde desempenham funcdes atualmente

Quanto ao tempo de servico no atual estabelecimento escolar, uma das entrevistadas tem
entre 11 a 15 anos (33%), enquanto as restantes entrevistadas, encontram-se nesta Escola entre 1
a 5 anos (67%).

Podemos constatar que todas as entrevistadas pertencem aos quadros de agrupamento, tendo
assim ja efetivado. Neste estudo procurdmos compreender as principais caracteristicas
profissionais de cada educadora, no ambito da sua pratica pedagdgica, e de facto, encontramos
algumas semelhancas entre duas entrevistadas. As entrevistadas E1 e E2 tém alguns pontos em
comum. A entrevistada E1 identifica-se como uma pessoa dinamica, amiga e calma com as
criangas, respeitando a individualidade e liberdade de cada crianga, e gosta de desenvolver
trabalhos criativos. A entrevistada E2 refere ser atenciosa com as criangas e 0s pais, transmitindo
seguranca as criancas, gosta de envolver os pais nas atividades dos filhos, e prima pela realizacédo

de trabalhos criativos com as criancas.

m18 m20 m22 w24 m26

Grafico 4 - Numero de criancas por educadora

Verificamos que uma das entrevistadas tem 22 criangas (67%) a seu cargo, enquanto as

outras duas, tém cada uma, um grupo composto por 20 criangas (67%).
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No que se refere a descricdo do grupo de criangas, podemos constatar que eram trés grupos
bastantes diferentes, com posturas, comportamentos e personalidades muito diferentes e vincadas.
O grupo de criangas da entrevistada E1, é caracterizado pela educadora como calmos,
respeitadores, amigos e cumpridores das regras que foram realizadas e estabelecidas com eles no
principio do ano letivo. Quanto ao género, um grupo muito equiparado e a maior parte ja vinha do
ano anterior. E um grupo, que de forma geral, consegue manifestar os seus sentimentos e emogdes
e na sua maioria ja com 5 anos de idade.

Na sala da entrevistada E2, o grupo de criangas foi caracterizado como sendo 0 oposto do
grupo anterior, ou seja, barulhentos, agitados, teimosos e desafiadores, mas a0 mesmo tempo
cativantes, no entanto com uma personalidade vincada. A maioria das criangas deste grupo tinha
apenas 4 anos.

O grupo da entrevistada E3 foi caracterizado como unido, dindmico e amigos de se ajudarem,
faladores, curiosos e cumpridores das suas tarefas. O grupo tinha muitas criangas com 3 anos, que
gostavam muito da expressdo plastica, nomeadamente pinturas, assim como também de historias.

Relativamente a aprendizagem e motivacdo do grupo, a entrevistada E1 refere que as
criancas se sentem motivadas para a aprendizagem desde que se parta dos seus interesses, onde se
consegue alcancar outras areas que contribuem para adquirirem mais conhecimento. A
entrevistada E2 considera um grupo motivado de maneira geral, ndo esquecendo que neste grupo
existem criangas muito teimosas e desafiadoras e que nem sempre € possivel conseguir que estejam
motivadas. Quanto ao grupo da entrevistada E3, esta descreve-os que se sentem motivados e
aprendem facilmente quando alguma coisa lhes faz sentido.

Neste estudo, pretendeu-se apurar se no grupo de criancas das trés entrevistadas, existiam
criancas com NSE ou que necessitassem de algum apoio individual. As trés entrevistadas
responderam de forma afirmativa. Deste modo, conseguiu-se perceber que nas trés salas do pré-
escolar, existem criancas que necessitavam de apoio, embora uma das entrevistadas referisse que
mesmo ndo estando ainda diagnosticadas, percebe-se pela linguagem, comportamento e
comunicacgdo alguns tracos de Autismo. A entrevistada E3 acrescenta que cada vez mais é uma
realidade atual as criancas necessitarem de algum apoio e que estas criangas requerem mais
atencdo, necessitando de orientacdo para os seus trabalhos, de um apoio mais individual e
especializado.

Um dos grandes interesses neste estudo investigativo incidiu também em compreender a
importancia das familias e até que ponto existe uma participacdo e envolvimento familiar nas
atividades dos seus educandos e nas suas aprendizagens. Todas as entrevistadas relataram que o0s

pais eram colaboradores, interessados, cuidadosos e participativos nos trabalhos em casa e na sala
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quando lhes era solicitado. Os pais participam nas reunides de encarregados de educacéo de modo
geral, nas atividades da escola. No entanto, a entrevistada E3 aborda ainda um ponto de interesse,
que se trata do facto de alguns pais terem dificuldade em aceitar determinadas caracteristicas dos
seus filhos, o que se refletia na abordagem com a educadora, ou seja, 0 que se subentende que
esses pais que tém dificuldade em aceitar a informacéo da educadora quanto ao seu educando, ndo
encaram tdo bem essa participagdo ou criam mais dificuldades quando se envolvem nas atividades.

Outro ponto de interesse nesta investigacao, prende-se com o facto de compreender como as
educadoras transmitiam aos pais as informacdes relativas aos seus educandos. As trés entrevistadas
referiram que era principalmente por email que informavam os pais. No entanto, a entrevistada E2
acrescenta ainda na entrada das criancas na escola, e a entrevistada E3 refere a entrada e saida das
criancas na escola, assim como marcar alguma reunido caso seja necessario, e ainda nas reunides
dos encarregados de educacéo.

Explorando quanto ao facto de como as educadoras partilnavam informagéo para envolver
0s pais a participarem nas aprendizagens dos seus filhos, as respostas das entrevistadas denotam
algumas praticas bem diferentes, ou seja, a entrevistada E1 refere que um dos meios era por email,
e através das reunides com os encarregados de educacao, e ainda a porta da escola. No caso da
entrevistada E2, tenta envolver os pais por meio do envio de videos e fotografias para dar a
conhecer 0 que se faz na sala, no sentido de receber algum feedback. A entrevistada E3 refere que
informa logo na primeira reunido que realiza com os encarregados de educacdo. Também lhes da
a conhecer artigos e jornal de parede que lhes envia por email.

Pretendemos também averiguar quais as dimensdes que a participacdo das familias na escola
pode alcancar. As trés entrevistadas foram undnimes no que respeita a esta relacdo, escola
educadora e encarregados de educacao, estando em concordancia, mantendo uma relagdo proxima
e trabalhando em conjunto, influencia e é benéfico para o desenvolvimento da crianga. “Tem de
haver um elo de ligacdo e os pais tém de estar contentes com os dois elementos, tanto com a
educadora como com a escola, pois ¢ um meio de eles estarem agradados e participarem também.”
(E2).

Analisamos a importancia da organizacédo do espaco educativo na Educacdo Pré-Escolar nas
praticas pedagdgicas, e as trés entrevistadas evidenciaram que é bastante importante, todas
destacaram a sua organizacao por areas, sendo aplicavel e inquestiondvel a qualquer uma delas.
Afirmaram que a organizacdo por areas permite dar liberdade e autonomia a crianca. A
entrevistada E3 considera que esse espaco pode ser moldado e por vezes pode ser um espago em
mudanca, planeado e avaliado tendo em conta as necessidades que possam surgir, consoante as
atividades que possam acontecer e 0 espago ter de ser adaptado.

Relativamente & organizacdo do grupo nas rotinas diérias, todas as entrevistadas declararam
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que as criancas no pré-escolar tém muitas rotinas, e que esta organizacdo dentro do grupo, é um
principio extremamente importante na pratica pedagdgica que as educadoras tém de estabelecer,
pois, tal como refere uma das entrevistadas “as rotinas prendem-se muito com os horarios (lanche,
almocos, recreio e a hora da saida)”. As criangas precisam de saber o “que se vai fazer a seguir”
(E1). As entrevistadas estdo em concordancia, referindo que as rotinas promovem equilibrio,
estabilidade e seguranca na crianga, contribuem para a crianga se conseguir organizar, assim como
ajuda a tracar a sua aprendizagem. Todas mantém firmemente a ideia de que as rotinas sdo algo
que contribui para o bem-estar geral da crianca.

No que retrata a importancia da auxiliar de educacdo na préatica pedagdgica foi outro
elemento que neste trabalho se abordou, no intuito de compreender até que ponto podem contribuir
para as aprendizagens das criancas e que papel desempenham dentro da sala junto da educadora e
do grupo. Todas as entrevistadas foram congruentes em considerarem bastante importante a
presenca e 0 apoio das auxiliares para que todo o grupo funcione bem, referindo que a auxiliar é
parte do grupo da sala e “esta vinculado na lei que regulamenta a educagao pré-escolar”(E3).
Também é de salientar que todas estiveram em concordancia quanto ao facto de a educadora por
si sO ndo poder trabalhar com o grupo sozinha sem as auxiliares, assim como tambem as auxiliares
ndo conseguem estar sozinhas e trabalhar com o grupo de criangas sem a presenca da educadora.
Portanto, sdo um todo necessario para o bom funcionamento do grupo de criangas em sala de aula,
bem como para fomentarem o desenvolvimento das suas aprendizagens.

Neste estudo investigativo consideramos também bastante pertinente perceber a que modelos
pedagdgicos as educadoras recorrem atualmente na sua pratica educativa para a aprendizagem das
criancgas, pois os modelos que cada educadora adota vai dizer muito de si mesma e da sua pratica
profissional, assim como dos objetivos pedagdgicos que contribuem para uma boa aprendizagem
das criancas. As educadoras entrevistadas revelaram ndo utilizar um Unico modelo, mas sim um
misto de pedagogias, destacando a entrevistada E1, a Escola Ativa, Modelos High Scope,
Metodologia de Trabalho de Projeto e o Movimento da Escola Moderna. De salientar que os
modelos pedagdgicos que as trés entrevistadas mais aplicam, sdo a Metodologia de Trabalho de
Projeto e 0 Movimento da Escola Moderna.

Na Metodologia do Trabalho de Projeto encontram aqui um método de trabalho que “parte
do interesse das criancas” (E1), envolvendo a “descoberta, pesquisa, exploracdo” (E2). O
Movimento da Escola Moderna, centra-se muito na crianca e também nos seus interesses, pois este
modelo valoriza “o todo, trabalho em equipa”, fomentando “a autonomia e a voz da crianga” (E3).

As entrevistadas destacaram que as OCEPE, assumem grande importancia na organizacao e
na construcdo e gestdo do curriculo, pois as educadoras fundamentam todo o seu trabalho com

base neste referencial. Estas sdo um guido orientador que sugerem trabalhar todos as areas e
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conteidos. S8 uma mais-valia para o desenvolvimento da pratica pedagogica. “As OCEPE
orientam na planificacdo, na avaliagcdo, no espaco educativo, no relacionamento com os pais, no
envolvimento das familias e na cooperacdo da comunidade educativa” (E3). Verificamos pelas
respostas das entrevistadas que a construgdo das OCEPE, foi um excelente manual, “porque nao
havia um curriculo para o pré-escolar” (E1). De acordo com a entrevistada E2, com as OCEPE
tenta trabalhar de forma transversal todas as areas e acrescenta que estas ddo sugestdes para se
trabalhar todas as areas para ndo ficar nenhuma mais para trés, ajudando a que se trabalhe todos
0s conteudos. Podemos afirmar que as entrevistadas conferem que a criagcdo do manual das
OCEPE, foi notavelmente concebido, e que muito as auxilia, onde podem ver o seu trabalho
refletido, e recorrer as vezes necessarias. Foi ainda referido pela entrevistada E1 que as OCEPE
sdo uma ajuda no que respeita a planificacdo, aos instrumentos que permitem fazer a avaliacdo,
bem como gerir o curriculo. A entrevistada E3 declara que a relagdo entre OCEPE, planificacéo
diaria e avaliacdo € intrinseca, a relacdo é um todo. A entrevistada E1 refere que com as OCEPE
fazem a planificagdo, que as OCEPE lhes d&o instrumentos para poderem avaliar. Com a
planificacdo construida conseguem gerir o curriculo diariamente e posteriormente ao avaliar, pode
voltar a consultar as Orientagdes Curriculares.

Entrando no campo da avaliacdo na educacdo pré-escolar, o grande foco a destacar nesta
investigacdo, foi necessario percecionar, do ponto de vista pedagdgico das educadoras, qual a sua
percecdo no que respeita a concecdo da palavra avaliagdo em pre-escolar. Foram todas as
entrevistadas congruentes, destacando que é uma avaliacdo apenas formativa, continua, natural e
diaria, acrescentando ainda a entrevistada E3 que é uma avaliacdo que traz mais conhecimento e
mais aprendizagem para a crianca fazer o seu trajeto gradualmente, tornando-se mais autonoma.
Verifica-se que nesta etapa escolar, a avaliagdo nunca é sumativa, mas sim no sentido de facilitar
a aprendizagem e aquisicao de outros saberes e conhecimentos. A entrevistada E2, refere que o
importante na avaliacdo das criancas é compreender as suas dificuldades, ajudar a ultrapassa-las,
trabalhando mais as areas que as podem auxiliar, e verificar a sua evolucdo ao longo do ano letivo.
Em qualquer atividade diaria faz-se avaliacdo, pois esta € uma avaliacdo constante.

Analisando a importancia da avaliacdo das criancas, as trés entrevistadas concordaram que
¢ importante avaliar a crianca, no sentido de ajudar, para verificar os avangos e recuos. Assim
como também todas responderem que deve ser sempre uma avalia¢do continua. A entrevistada E2,
ainda salientou que deve haver avaliacdo, ndo apenas das aprendizagens, mas mesmo ao nivel do
comportamento. Verificamos que para as entrevistadas a importancia da avaliagdo estd em todo o
processo educativo mais do que no resultado final.

Outro ponto importante deste estudo empirico passou por perceber com que frequéncia as

educadoras efetuam as avaliacdes e é de salientar que no final de cada periodo escolar é sempre
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elaborado um relatério com a avaliacdo para os encarregados de educagdo. No entanto, duas das
entrevistadas ressaltam que a avaliacéo € diéria, ou seja, a frequéncia com que avaliam €é todos 0s
dias, em qualquer atividade, por mais pequena que seja ou que possa parecer mais insignificante,
as educadoras estdo atentas a tudo, e tudo é avaliado. A entrevistada E1, ndo refere exatamente a
frequéncia com que faz as avaliacGes, focou-se mais na entrega dos relatérios aos pais, mas para
tal, fica notdrio que para entregar esse documento, teve de antecipadamente ser realizada avaliacdo
diariamente, tal como as outras duas entrevistadas referiram.

Apobs questionarmos as educadoras sobre o objeto de avaliacdo, as entrevistadas incidiram
as suas respostas em perspetivas diferentes. A entrevistada E1, entendeu que o seu objeto de
avaliacdo sdo as aquisiches das criangas, 0 seu desenvolvimento, 0s progressos e as suas
competéncias. Por sua vez, a entrevistada E2 considera as evolugdes e dificuldades das criancas.
A entrevistada E3 releva o interesse da crianca e a “predisposicao para se relacionar bem com ela
propria, com 0s outros € o espago”. Acrescentou ainda como objeto da sua avaliagdo “o gosto e a
curiosidade da crianca para aprender a escrever o seu nome” (E3).

Outra das grandes questdes neste estudo de investigacao é tentar perceber a intencionalidade
da avaliacdo nas criancas do pré-escolar. Constatdmos pelas respostas das entrevistadas que as
intencdes de cada uma delas complementam-se, ou seja, a entrevistada E1 considera ser sua
intencdo compreender o estado evolutivo da crianca. Por seu lado, a entrevistada E2 considera
como sua intencdo promover atividades ou estratégias que consigam combater os défices das
criangas. A crianga deve “adquirir conhecimento com felicidade, e para ser autonoma, € uma mais-
valia importante na nossa sociedade”(E3).

Quanto a adequacdo de documentos de apoio a avaliacdo utilizados pelas educadoras,
podemos aferir que divergem entre as entrevistadas. A entrevistada E1 indica diretamente as
OCEPE, reforcando que nestas constam os critérios de avaliacdo e que cada agrupamento assume
também o0s seus proprios critérios, guiando-se por estes. A entrevistada E2, embora pertenca ao
mesmo agrupamento e escola, ndo abordou essa realidade, no entanto referiu que tinha fichas
descritivas, onde efetuava uma avaliacdo descritiva no que respeita as areas curriculares. Em
contrapartida a entrevistada E3, também ndo abordou as OCEPE, nem os critérios do proprio
agrupamento, referindo como documentos em que se apoia para efetuar a avaliagdo, nomeou 0s
registos das criancas, nas observacoes de tudo o que envolve a crianga, como estar em siléncio,
conversar e indicou a sua agenda como forma de registo e apoio aquando da avaliagdo. Também
se baseia nos seus registos que faz no inicio do ano letivo em que observa as criancas.

Os objetivos da avaliacdo é uma das questdes que procuramos perceber, quais 0s objetivos
da avaliagdo das criangas. Mais uma vez as respostas séo diversificadas, no entanto, articulam-se.

A entrevistada E1 é concisa quando diz que 0s objetivos sdo poder avaliar as criangas e também
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avaliar-se a si mesma, pois vai permitir verificar se 0 grupo alcangou os objetivos estabelecidos.
A entrevistada E2 indica que 0s seus objetivos que levam a avaliagdo das criancas, é percecionar
aquilo que estas ja adquiriram ou ndo, para assim as poder ajudar. Por sua vez, a entrevistada E3,
acrescenta que 0s objetivos é proporcionar oportunidades das criancas vivenciarem diversas
coisas, pelo gozo de conhecer, aprender e fazer.

Como as educadoras avaliam € outra das questdes importantes que se abordam nesta
investigagdo. A entrevistada E1, ndo respondeu concretamente a questdo. J4, as entrevistadas E2 e
E3 foram ao encontro da pergunta e indicaram por meio da observacdo das atividades, dos
comportamentos, perguntas, conversas, registos, jogos e pelas areas. A entrevistada E3 acrescenta
ainda que com os mais velhos pode avaliar por meio de imagens com perguntas e que os leva a
fazer uma autoavaliacao.

Outras das questdes a averiguar neste estudo foi a avaliagdo de diagnostico efetuada no inicio
do ano letivo pelas educadoras. Pretendemos compreender se esta avaliacdo € feita por todas as
educadoras, a sua importancia e como a aplicam. De salientar que todas as entrevistadas, realizam
a avaliacdo de diagndstico, mas de modos diversificados e muito peculiares. A entrevistada E1,
utiliza um caderno de bordo com grelhas onde aponta o0 nome de cada crianca e aquilo que
consegue ou nao fazer, como exemplo se conhece as cores, e também verifica o conhecimento que
a crianca ja traz consigo. Acrescenta ainda que criou 0 seu proprio instrumento de trabalho, ou
seja, um instrumento que a ela lhe diga alguma coisa. A E2 apesar de registar também algumas
coisas, utiliza mais a observacdo direta. Quanto a E3, nao regista em grelhas ou em caderno, mas
opta pela observacdo e conversas com as criangas. Esta considera que o facto de estar muito
proxima das criangas e atenta a tudo adquire muita informacéo sobre elas. Também procede ao
envio para os pais de uma ficha de anamnese onde consegue adquirir diversas informacdes sobre
as criangas.

No que diz respeito ao conceito de avaliacdo formativa, tentamos reconhecer a importancia
atribuida pelas entrevistadas sobre a natureza desta avaliacdo e da forma como a aplicam. Todas
as entrevistadas concordaram que o conceito de avaliacdo formativa € bastante importante e
correto, pois nesta etapa escolar a avaliacdo tem de ser continua, sendo em prol de ajudar a crianca
naquilo que precisa efetivamente de melhorar, explorar os seus conhecimentos e verificar as suas
lacunas, pois nesta faixa etaria, a observacéo das dificuldades, dos avancos ou recuos das criancas,
¢ uma avaliacdo “em proveito da crianga.” (E2).

No que respeita a forma como as educadoras operam a avaliacdo formativa na sala de aula,
podemos averiguar que foi apenas a entrevistada E3 que deu resposta a esta questao, pois as outras
duas entrevistadas desviaram-se da pergunta. Podemos entéo verificar que a entrevistada E3 aplica

esta avaliacdo em tudo o que envolve a crianca, ou seja, observagdes, conversas, registos que as
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préprias criangas fazem nos portefolios, dossiers. Destaca que quando as criangas, uma vez por
semana, arrumam os seus trabalhos no dossier, permite-lhes manifestar a sua opinido sobre o0s seus
trabalhos ja realizados e a educadora e a crianga ao conversarem, permite & educadora percecionar
a reacdo e as palavras da crianga quanto aos seus trabalhos, e isto é uma forma de avaliacdo
formativa, pois vai analisando, por exemplo, se a crianga gostou do que fez ou se quer melhorar.

Importa registar que todas as entrevistadas estiveram em concordancia no que respeita ao
facto de se fundamentarem nos critérios que integram as OCEPE.

Procurdmos pesquisar se as educadoras tém de reformular a sua prética pedagdgica. As
entrevistadas foram undnimes em concordar que por vezes tém de alterar a sua pratica pedagogica
para poderem ajudar as criancas a ultrapassar as suas dificuldades, tém de rever a sua pratica,
promovendo atividades mais criativas, mais envolventes para as criancas, em busca dos seus
interesses para assim, conseguir chegar a crianca e esta conseguir ultrapassar as suas dificuldades.
Também consideram que se a maior parte do grupo estiver com alguma dificuldade ou algum
problema independentemente do que for, é porque alguma coisa ndo esta bem e a educadora tem
de rever a sua acdo e efetuar as alteracdes necessarias.

Nesta abordagem aos instrumentos de avaliacdo, pretendemos alcancar até que ponto eles
sdo utilizados e considerados importantes para as educadoras na avaliagdo das suas criangas. De
acordo com as entrevistadas, duas consideram que sdo uma mais-valia, referindo como exemplo
as grelhas ou outro tipo de registos que poderao simplesmente apontarem em folhas as observacdes
das atividades das criancas, onde anotam as dificuldades e os progressos das criancas. A
entrevistada E2, refere que permitem verificar os progressos e dificuldades das criancas.

A entrevistada E3, refere na sua perspetiva, que os instrumentos ndo bastam, pois considera
que deve existir uma série de situactes que conduzam a avaliacéo e que as OCEPE sdo um modelo
a seguir por aquilo que recomendam.

Na pratica pedagogica esses registos sao efetuados ndo apenas com as grelhas de observacgédo
ou folhas onde apontam a informacéo, mas também por meio de registos fotograficos e videos. A
entrevistada E3 vai ainda mais além, pois refere a utilizacdo de “planificacdes, avaliacdo do final
do dia, registos na agenda consoante o projeto educativo e registar a interligacdo entre o cruzar de
experiéncias com as outras salas do jardim de infancia e outros niveis de ensino”.

Um dos instrumentos que atualmente é bastante referido pelos autores e ja utilizado por
algumas educadoras é o portefolio. As trés entrevistadas referiram que de facto, o portefolio é
bastante importante, sendo uma compilacdo dos trabalhos das criangas, pois neste consta a sua
evolugdo, as criangas podem revisita-lo e conseguem ter a nogdo da sua propria evolugéo, ao
visualizarem os primeiros trabalhos do inicio do ano letivo e depois, ao verem os outros trabalhos

efetuados ao longo do ano. Estas educadoras ndo fazem um portefélio exatamente com as
46



caracteristicas inerentes a este, no entanto, utilizam dossiers em que organizam os trabalhos das
criancas, assemelhando-se aos portefolios. A entrevistada E3 afirma que é complicado fazer um
portefolio devido a falta de tempo que dispdem para o realizar da forma correta, mas sabe as suas
mais-valias afirmando que “a crianga ao revisita-lo percebe o que fez e 0 que poderia fazer e isso
traz conhecimento e aprendizagem”.

Quanto a autoavaliacdo das educadoras, apenas duas das entrevistadas se pronunciaram. As
entrevistadas E1 e E3 consideram a sua autoavaliacdo fundamental e a entrevistada E3 acresce que
ao autoavaliar o seu trabalho, implica tanto ela como as criangas adquirirem aprendizagem, pois
acredita que tudo estd subjacente. A entrevistada E1, declara que se as criancas ndo alcancam
determinados objetivos é porque a sua acdo ndo esta bem, entdo deve haver uma autoavaliacdo de
si prépria para tentar perceber o que esté errado e o que pode fazer para a situagdo se alterar.

No que se refere a autoavaliacdo da crianca a entrevistada E3 aponta que deve haver
autoavaliacdo por parte das criancas, pois corrobora o facto de elas poderem avaliar as suas atitudes
e comportamentos, bem como as suas aprendizagens. Indica que a autoavaliacdo das criancas
podera ser de forma formativa ou néo.

Relativamente a comunicacdo aos encarregados de educacdo sobre a avaliacdo da criancga,
todas as entrevistadas relatam que quando enviam as comunicagdes da avaliacdo de modo formal,
€ por meio de registo escrito, e entregue via email, embora antes do periodo de pandemia por
Covid-19 fosse entregue em papel. Quanto a comunicacao aos encarregados de educacao, de modo
informal, todas as entrevistadas referiram, se for em caso de necessidade, que podera ser em
conversas particulares ou marcar uma reunido com os encarregados de educacdo. A entrevistada
E3 indica ainda comunicar as informagfes aos pais a saida da escola, na altura da entrega das
criancas, pode também ser escrita, no modelo que a educadora adotar para fazer essa avaliacdo. A
entrevistada E1 revela ainda que a ultima avaliacdo que fazem das criancas que vado ingressar no
1.° ano € enviada para os professores que 0s acompanharao.

Retratando a importancia do feedback para a melhoria das aprendizagens, as entrevistadas
ao informarem os pais, esperam algum feedback da parte destes, pois tanto a informacdo das
criancas dadas aos pais pelas educadoras como o feedback dos pais, € sempre em proveito da
crianca para a ajudar, motivar e melhorar as suas dificuldades. Todas as entrevistadas consideram
0 parecer dos pais importante, pois esta € uma forma também de verem se sdo pais atentos,
interessados e empenhados, e deste modo poderem contribuir para que as criangas progridam, e
também auxiliad-las nas suas dificuldades. Consideram que 0s pais ao serem conhecedores da
avaliagdo dos seus filhos, eles proprios também tentam intervir em casa e ajuda-los a superar as
suas dificuldades. A E3 refere que é fundamental as educadoras saberem o ponto de vista dos pais,

pois muitas vezes ndo coincide com a percec¢do da educadora, nomeadamente naquilo que esta
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observa quando esta com a crianga e por sua vez quando a avalia. “Nao menosprezando todo o
trabalho que fazemos, e 0s erros que cometemos, porque também cometo erros e também sao
aprendizagens e tenho de pensar neles para poder melhorar, e ai o feedback dos pais é importante
nods aceitarmos” (E3).

Por fim, pretendeu-se investigar qual a relevancia dos instrumentos de regulacdo que se
encontram espalhados pela sala e colados nas paredes. Essa é uma grande questdo perceber qual a
utilidade destes instrumentos e quais os contributos para a aprendizagem das criangas e a sua
consecutiva avaliacdo. Tentdmos neste trabalho compreender, por meio das entrevistadas, 0 que
esta por detras destes instrumentos de regulacdo da sala. Em primeiro lugar, as trés educadoras
entrevistadas, declararam de imediato que se enquadram dentro das rotinas diarias, tdo importantes
para o equilibrio e seguranca das criangas, que ajudam a nortear o seu dia. Sdo na verdade,
instrumentos de trabalho, pois todos os dias da semana, as criancas tém de assinalar a sua presenca
no mapa das presencas, assim como colocar no mapa do tempo, a imagem que corresponde ao
estado do tempo naquele dia. As entrevistadas declararam que estes instrumentos de regulacao,
sdo também instrumentos de avaliacdo, pois pode-se trabalhar com eles algumas areas como a
matematica e escrita. Com 0 mapa das tarefas as criancas aprendem a assumir responsabilidades
que lhes foram destinadas. No caso do mapa das areas, a entrevistada E1 evidencia que as crianc¢as
ao registarem a area, consegue percecionar a inclinagdo e preferéncia das criangas por
determinadas areas e também é uma forma de avaliacdo. A E3 indica que sdo instrumentos que

implicam nas rotinas e nas aprendizagens.

b) Inquérito por questionario

Os inquéritos por questionario foram aplicados a 62 encarregados de educacgédo das criangas
das trés salas das educadoras entrevistadas, dos quais obtivemos 41 respostas que aqui sdo objeto
de apresentacéo e analise com a sua representacdo em graficos ou utilizando narrativas. O inquérito
era constituido por 10 questbes de caracterizacdo pessoal e 20 afirmacgdes sobre as quais 0s
respondentes teriam de se posicionar sobre o tema de investigacdo, “A Avaliagdo das
Aprendizagens na Educagdo Pré-Escolar”. Com os dados obtidos passamos, assim, & sua

apresentacdo e analise por meio da construcdo de graficos e respetiva descricao.
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@ Menos de 25 anos
® 25a35anos
© 36a45anos
@® 46 a55anos
@ Mais de 56 anos

Grafico 5 — Idade dos encarregados de educacao respondentes

Quanto a idade dos respondentes, a maioria 58, 5% (24 dos respondentes), situa-se na faixa
etaria entre os 36 e 45 anos de idade, seguindo-se a faixa etaria entre 0s 25 a 35 anos com 31,7%
(13 respondentes), a faixa etaria dos 46 a 55 anos representa 7,3% (3 respondentes) e por fim 2,4
% (1 respondente), com menos de 25 anos de idade. Com mais de 56 anos ndo existem

respondentes.

@ Feminino
@ Masculino

Grafico 6 — Sexo dos encarregados de educagao respondentes
Relativamente ao sexo dos respondentes, como podemos constatar no grafico quase todos
sdo do sexo feminino, portanto 95,1%, correspondendo a 39 pessoas e apenas 4,9%, ou seja, 2

pessoas do sexo masculino.
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@ Angolana
@ Brasileira
@ Espanhola
@ Francesa
97,6% @ ltaliana

@ Portuguesa
@ Ucraniana
@ Outra

Grafico 7 — Nacionalidade dos encarregados de educacao respondentes

Referentemente a nacionalidade dos respondentes, como podemos verificar, sao
praticamente todos de nacionalidade portuguesa, ou seja, 97,6% (40 respondentes) e 2,4% de
nacionalidade brasileira, correspondendo a 1 respondente.

@ Ensino Basico (até ao 9° ano de
escolaridade)
S8.6% @ Ensino Secundario
) @ Bacharelato
A @ Licenciatura

@ Mestrado
@ Doutoramento
@ Outro

43,.9%

Grafico 8 - Habilitagdes académicas dos encarregados de educagao respondentes

No que concerne as habilitacbes académicas dos respondentes, de acordo com os dados
registados no grafico, podemos indicar que com habilitaces ao nivel do Ensino Basico, até ao 9.°
ano de escolaridade encontramos 4,9%, ou seja, 2 respondentes, com 43,9% temos 0s respondentes
com frequéncia ao nivel do Ensino Secundario, o que corresponde a 18 dos respondentes. Com
formacdo superior encontramos 36,6% (15 respondentes) com licenciatura. Os restantes
respondentes detém outras habilitacbes, com grau de mestrado e de doutoramento, implicando
4,9%, correspondendo a 2 respondentes para mestrado e igualmente os mesmos valores para o
doutoramento. Com outras habilitacbes que ndo as referenciadas no questionario encontramos
4,3% (2 respondentes).

50



@ Empregado(a)
@ Desempregado(a)

Grafico 9 - Situagdo profissional dos encarregados de educacéo respondentes

No que respeita a situacdo profissional dos respondentes, tentdmos compreender se sao
pessoas que estdo no ativo ou ndo. Como podemos constatar no grafico, quase a globalidade dos
respondentes trabalham, portanto, 95,1% (39 respondentes) estdo empregados e 4,9% (2

respondentes) estdo desempregados.

® Pai
® Mae
® Outro

Grafico 10 - Grau de parentesco com o(a) seu(sua) educando(a)

Quanto ao grau de parentesco dos respondentes com os educandos, verificamos que todos
estes sdo 0s progenitores dos seus educandos, portanto, temos 95,1% maes (39 respondentes) e

4,9% pais (2 respondentes).
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Grafico 11 - Pai ou mae de outras criangas

Tentando compreender se 0s progenitores tém outras criancas, podemos verificar que 56,1%
(23 respondentes) tém outras criangas e que 43, % (18 respondentes), ndo tém mais criangas.
Apesar de ndo estar equilibrado, ndo se encontra uma grande diferenca entre 0s progenitores que
tém e os que ndo tém mais filhos.

B 1 educando
M 2 educandos
M 3 educandos

4 ou mais educandos

Grafico 12 — Numero de filhos por encarregado de educacgéo respondente
Na sequéncia da pergunta anterior, podemos verificar que dos encarregados de educacao que
tém mais do que um filho, 87% (20 respondentes) possuem mais um outro filho, enquanto 9% (2
respondentes) tém ainda mais 2 filhos e 4%, correspondente a 1 progenitor, tem mais 3 filhos. Com

mais de 4 filhos nenhum dos progenitores respondeu afirmativamente.
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@® Nao
! @ Sim

Grafico 13 - Criangas cujos encarregados de educacao foram inquiridos com irmdos a frequentar a mesma escola.

Procuramos ainda compreender se existem outros irmaos, das criangas cujos encarregados
de educacdo foram inquiridos, a frequentar a mesma instituicdo e o grafico demonstra-nos que
29,3% (12 respondentes) responderam afirmativamente, enquanto 70,7% (29 respondentes)

responderam negativamente.

= Qirmdos = 1irmao

Grafico 14 - Nimero de irmaos das criangas cujos encarregados de educacao foram inquiridos a frequentar a mesma escola

No seguimento da questdo anterior, o grafico apresenta que dos 12 respondentes que
responderam que tém outros filhos a frequentar o mesmo estabelecimento escolar, tém apenas mais

1 filho na mesma escola, correspondendo a 100% das respostas afirmativas.
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Grafico 15 —Encarregados de educacao com educandos na Escola Publica

Procurando compreender se os respondentes tém outros educandos a frequentarem o ensino
publico, como o gréafico evidencia, a grande parte dos encarregados de educacao responderam que
os seus educandos frequentam a escola publica, o que representa 87,8% (36 respondentes). Os

outros inquiridos 12,2% (5 respondentes) responderam que ndo tém educandos a frequentar a
escola publica.

Grafico 16 - Encarregados de educagdo com educandos a frequentar o Ensino Privado
Em relacdo aos respondentes, procurou-se aferir se tém algum educando que frequente o
ensino privado, como podemos observar no grafico a resposta maioritaria foi “Nao”, o que

equivale a 92,7% (38 respondentes). Apenas 7,3% (3 respondentes) responderam “Sim”, ou seja,
tém outros educandos a frequentar o ensino particular.
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m 1 educando

= 2 educandos

3 educandos

Mais de 3
educandos

Grafico 17 — Nimero de educandos com frequéncia no Ensino Privado

Na continuidade da questdo anterior, 3 encarregados de educacdo responderam que tém

educandos a frequentar o ensino privado, correspondendo a 1 por cada respondente (100%).

Procedemos a analise das vinte afirmaces relativas ao tema da pesquisa, em que os 41
respondentes responderam consoante as suas proprias perspetivas e consideracdes, assinalando o
grau de concordancia, tendo em conta a seguinte escala:

1 Discordo Completamente

2 Discordo

3 Nao Concordo Nem Discordo
4 Concordo

5 Concordo Completamente

Faremos a analise das respostas tendo em conta a percentagem e o nimero de respondentes.

40

35 (85,4%)

30

20

Grafico 18 - Importancia do JI no desenvolvimento e aprendizagem dos educandos

Quanto a importancia que o JI tem para o desenvolvimento e aprendizagem dos educandos,
podemos verificar na apresentacdo dos dados do grafico, que 85,4% (35 respondentes) concordam
completamente e14,6%, (6 respondentes) concordam com a importancia que representa o(a)

seu(sua) educando(a) frequentarem um JI.
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36 (87,8%)

0 (0%) 0(0%) 1(2,4%)
0 4(9,8%)

1 2 3 4

Grafico 19 — Gosto dos educandos em frequentarem um JI

Relativamente ao facto de os educandos revelarem gosto em frequentarem o JI, verificamos
que 87,8% dos respondentes (36) concordam completamente que a sua crian¢a demonstra gosto
em frequentar um JI, e 9,8% respondentes (4) responderam gque concordam que a crianga também
revela gosto, e apenas 2,4% dos respondentes (1) manteve-se neutro, pois respondeu ndo concordo

nem discordo.

40

30 32 (78%)

20

3(7,3%)
0(0%) 0(0%)

6 (14,6%)

1 2 3 4 5

Grafico 20 — Reforco positivo da educadora aos educandos

No que respeita ao facto da educadora dar reforco positivo aos educandos que se reflita na
aquisicao de novas aprendizagens, podemos confirmar que 78% dos respondentes (32) concordam
completamente que a educadora da reforco positivo a crianca refletindo-se na aquisi¢ao de novas
aprendizagens. Temos ainda 14,6% dos respondentes (6) que concordam com esta afirmacédo e
7,3% dos respondentes (3) mantém-se no nivel 3 da escala, ou seja, ndo concordam nem

discordam.
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13 (31,7%)

12 (29,3%)

9 (22%)

5 (12,2%)

2 (4,9%)

Grafico 21 — Encarregados de educacao questionados pela educadora sobre as dificuldades dos seus educandos

Quanto ao facto da educadora habitualmente questionar os encarregados de educacao sobre
algumas dificuldades dos seus educandos, podemos dizer ao averiguar o grafico que as opinides
dos respondentes divergem, embora 0 nUmero mais elevado é da opinido que as educadoras 0s
questionam sobre as dificuldades dos seus educandos, ou seja, analisando estatisticamente,
reconhecemos que 31,7% dos respondentes (13) concordam completamente, e 29,3% dos
respondentes (12) concordam, o que denota que a maioria dos inquiridos admitem serem indagados
pelas educadoras. Temos uma percentagem de 22% dos respondentes (9) gque ndo concordam nem
discordem, portanto ndo ddo a sua opinido, 12,2% dos respondentes (5) discordam e 4,9% dos
respondentes (2) discordam completamente. Estes dois ultimos resultados, ndo assumem que sao

questionados pelas educadoras.

20
20 (48,8%)

i 12 (29,3%)

8(19,5%)

Grafico 22 — Participagdo dos encarregados de educagéo nas atividades da sala

Retratando se os inquiridos participam nas atividades da sala a pedido da educadora,
examinando o grafico percebemos que 48,8% dos respondentes (20) participam nas atividades da
sala, respondendo que concordam completamente, 19,5% dos respondentes (8) também
concordam que participam. Temos uma percentagem consideravel de respostas imparciais, pois
29,3% dos respondentes (12) ndo concordam nem discordam. Por fim, temos uma minoria que
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corresponde a 2,4% dos respondentes (1) que refere que discorda completamente, ou seja, ndo
participa nas atividades da sala.

30

27 (65,9%)

20

9 (22%)
0(0%) 0 (0%)

Grafico 23 — Participagéo dos encarregados de educagédo nos trabalhos de casa a pedido da educadora

Procurando compreender se 0s inquiridos participam em trabalhos de casa a pedido da
educadora, ao examinarmos o grafico percebemos que 65,9% dos respondentes (27) concordam
completamente, seguindo-se 22% dos respondentes (9) que também concordam que participam
em trabalhos de casa. De salientar que 12,2% dos respondentes (5) ndo concordam nem discordam,

mostrando-se indefinidos neste ponto.

20 (48,8%)

8(19,5%) L)

2(4,9%)

Grafico 24 - Participagao espontanea dos encarregados de educacédo nos trabalhos de casa

O grafico anterior responde a necessidade de compreender se 0s respondentes participam
em trabalhos de casa sem ser a pedido da educadora. Ao observar o grafico ratificamos que neste
topico 48,8% dos respondentes (20) concordam completamente, 22% dos respondentes (9)
concordam, 19,5% dos respondentes (8) ndo concordam nem discordam, 4,9% discordam (2) e
4,9% dos respondentes (2) discordam completamente. Destacamos com base nos dados
verificados que 9,8% dos respondentes (4), se a educadora ndo solicitar a participacdo, nédo
participam em trabalhos de casa com os seus educandos. Constatamos ainda que os 19,5% dos

inquiridos revelam-se imprecisos quanto a esta resposta.
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Grafico 25 — Apresentacdo e discussao do planeamento diario/semanal/trimestral com os encarregados de educagéo

Referentemente se o planeamento diario/ semanal/ trimestral é apresentado e discutido
pela educadora com os encarregados de educacdo, como podemos testemunhar, a percentagem
maior das respostas foram de 29,3% (12 respondentes) que responderam ndo concordo nem
discordo, mantendo uma determinada ambiguidade. Porém, 26,8% dos respondentes (11)
concordam que a educadora apresenta e discute com eles o planeamento diario/ semanal/
trimestral, e 22% dos respondentes (9) concordam completamente com a mesma matéria. Mas
descendo as percentagens no grafico, encontramos 14,6% dos respondentes (6) que discordam
e 7,3% (3 respondentes) discordam completamente que a educadora apresenta e discute com eles

o0 planeamento diario/ semanal/ trimestral.
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Grafico 26 — Participagdo dos encarregados de educacéo no planeamento das atividades da sala

No que concerne a participagdo dos respondentes acerca do planeamento das atividades da
sala com a educadora e com as criancas pelo que podemos averiguar, existe uma parte dos
inquiridos a pronunciarem-se de forma ambigua, pouco nitida, perfazendo 29,3% dos respondentes
(12) a responderem ndo concordo nem discordo. Segue-se 24,4% dos respondentes (10) que
discordam completamente quanto a sua participacéo no planeamento das atividades da sala com

a educadora e com as criangas. Temos ainda 14,6% dos respondentes (6) que também discordam
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com este assunto. No entanto, existem 17,7% dos respondentes (7) que concordam e 14,6% dos
respondentes (6) que concordam completamente que participam no planeamento das atividades

da sala com a educadora e com as criangas.

15 (36,6%)

8(19,5%)

3(7,3%)

Grafico 27 — Conhecimento dos encarregados de educacado sobre o trabalho pedagégico desenvolvido na sala

Quanto aos respondentes conhecerem o trabalho pedagdgico desenvolvido na sala dos
seus educandos, observando o grafico evidencia-se que a maioria dos respondentes admitem
que conhecem esse trabalho, quer isto dizer, que 36,6% dos respondentes (15) concordam e
31,7% dos respondentes (13) concordam completamente com a referida afirmacdo. Verificamos
ainda que 4,9% dos respondentes (2) discordam completamente e 7,3% dos respondentes (3)
discordam que conhecem esse trabalho pedagogico desenvolvido na sala com os seus
educandos. Por fim, temos ainda 19,5% dos respondentes (8) que ndo concordam nem

discordam.
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Grafico 28 — Participacdo das familias nas atividades do JI

Se os respondentes consideram essencial a participacdo das familias nas atividades do JI
para o desenvolvimento e aprendizagens das criancas, podemos apurar que 58,5% dos

respondentes (24) concordam completamente e 29,3% dos respondentes (12) concordam que
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consideram essencial a participacdo das familias nas atividades do JI para o desenvolvimento e
aprendizagens das criangas. Temos 9,8% dos respondentes (4) que se manifestam de foram

neutra, pois ndo concordam nem discordam, e 2,4% dos respondentes (1) discorda.
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Grafico 29 — Apreciagdes e consideragdes cuidadosas da educadora

Relativamente ao facto da educadora revelar cuidado nas apreciacdes e consideracdes que
faz sobre as aprendizagens e evolucdo dos educandos, constatamos que 61% dos respondentes
(25) concordam completamente e 26,8% dos respondentes (11) concordam que a educadora
revela cuidado nas apreciacOes e consideracdes que faz sobre as aprendizagens e evolucao do
seu/sua educando/a. Surge ainda nas respostas 9,8% dos respondentes (4) que ndo concordam

nem discordam e 2,4% dos respondentes (1) discorda com este ponto.

15 (36,6%)

13(31,7%)

Grafico 30 — Partilha frequente de informacdes com os encarregados de educacéo sobre a evolugéo dos educandos

No que respeita a educadora partilhar frequentemente informacgdes sobre a evolugcdo dos
educandos, comegamos por referir ao observar o grafico que 7,3% dos respondentes (3) discordam
completamente que a educadora partilha frequentemente informagdes sobre a evolugdo do
seu/sua educando/a. Aparece aqui revelado uma situacdo de respostas comparativas quanto a

percentagem, pois temos exatamente 0s mesmos valores para os inquiridos que discordam e o
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mesmo para 0s que ndo concordam nem discordam, ou seja, ambos perfazem cada um, 12,2%
dos respondentes (5). Concordam com este ponto 31,7% dos respondentes (13) e concordam
completamente 36,6% dos respondentes (15).

20 (48,8%)

13 (31,7%)

2 (4,9%)

Grafico 31 — Partilha periddica de relatorios de avaliagao sobre o desenvolvimento/dificuldades dos educandos

Procurando compreender se a educadora partilha periodicamente um relatério de
avaliacdo sobre o desenvolvimento/dificuldades dos educandos, ao estudarmos o gréfico,
destacamos que se evidencia dois niveis de resposta igualitarias em termos de discordancia com
este item, pois 4,9% dos respondentes (2) discordam completamente 0 mesmo nimero que
assume discordar, o que no total temos 9,8% dos respondentes (4) que realmente tém uma
posicdo desfavoravel quanto a educadora partilhar periodicamente um relatério de avaliacdo
sobre o desenvolvimento/dificuldades dos seus educandos. Temos igualmente a mesma
percentagem no nivel 1 e 2 de ndo concordancia, comparativamente ao 3, em que aqui também
9,8% dos respondentes (4) referem que ndo concordam nem discordam com este assunto. Mas
ao averiguarmos reconhecemos que rigorosamente a grande maioria dos inquiridos estdo no
nivel 4 e 5 de concordancia, ou seja, 31,7% dos respondentes (13) concordam e 48,8% (20

respondentes) concordam completamente com o assunto abordado neste ponto.
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13 (31,7%)

12 (29,3%)
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Gréfico 32 — Partilha periddica de grelhas de avaliagéo sobre o desenvolvimento/dificuldades dos educandos

Tendo em consideracao se a educadora partilha periodicamente grelhas de avaliagdo sobre
o desenvolvimento/dificuldades dos educandos, neste grafico podemos perceber que existem
dois niveis de discordancia muito préximos, assim como dois niveis de concordancia
igualmente proximos. Queremos com isto dizer que a nivel de discordancia temos 7,3% dos
respondentes (3) que discordam completamente e 9,8% (4 respondentes) que discordam que a
educadora partilha periodicamente grelhas de avaliacdo sobre o desenvolvimento/dificuldades
dos seus educandos. Nomeadamente temos 29,3% dos respondentes (12) que concordam
completamente e 31,7% dos respondentes (13) que concordam com esta afirmacéo. Com 22%

dos respondentes (9) responderam que ndo concordam nem discordam.
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Grafico 33 — Discuss@o com os encarregados de educacao sobre os registos realizados sobre a evolugéo dos educandos

Em relacdo a educadora discutir com os respondentes os registos efetuados da evolugédo
dos educandos, podemos aferir que 9,8% dos respondentes (4) discordam completamente e
14,6% dos respondentes (6) também discordam sobre este assunto. 19,5% dos respondentes (8)
indicam que ndo concordam nem discordam e 26,8% dos respondentes (11) que concordam e
29,3% dos respondentes (12) que concordam completamente com esta declaragéo.
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Grafico 34 — Definicdo de estratégias com os encarregados de educagdo para o desenvolvimento dos educandos

Referentemente se os inquiridos sdo chamados pela educadora para definir algumas
estratégias que possam ter implicacdo no desenvolvimento dos educandos, e comparando 0s 5
niveis da escala apresentada, podemos afirmar que existe um namero consideravel de inquiridos
que estdo em desacordo com esta tematica. Queremos com isto referir que sdo um total de 29,2%
dos respondentes (12) que revelam discordia quanto a este facto, portanto 14,6% dos respondentes
(6) discordam completamente e outros 14,6% (6 respondentes) também discordam sobre serem
chamados pela educadora para definir algumas estratégias que possam ter implicacdo no
desenvolvimento dos seus educandos. Ainda temos aqui 26,8% dos respondentes (11) que ndo
concordam nem discordam, ou seja, acabam por ndo se pronunciar quanto a este tema. No
entanto, o grafico mostra ainda que 29,3% dos respondentes (12) concordam e 14,6% dos

respondentes (6) concordam completamente.

17 (41,5%)

15 16 (39%)
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Grafico 35— Manifestagdo das opinides dos encarregados de educagdo aquando da entrega da avaliag¢do dos educandos

No que respeita aos inquiridos manifestarem a sua opinido, apds receberem a avaliagcdo dos
seus educandos, quando tém dudvidas ou em caso de ndo concordarem, percebemos que 2,4%
dos respondentes (1) discorda completamente e 2,4% dos respondentes (1) discorda dessa

situacdo. Com 14,6% dos respondentes (6) ndo concordam nem discordam, enquanto que 39%
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dos respondentes (16) concordam e 41,5% dos respondentes (17) concordam completamente

que manifestam a sua opinido no que respeita a avaliacdo dos seus educandos.
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Grafico 36 — Partilha de informacdes dos educandos com os encarregados de educacdo no processo de avaliagédo

No que diz respeito aos respondentes considerarem fundamental para o processo de
avaliacdo a partilha de informagdes com os encarregados de educac@o, como podemos observar
neste grafico s@o praticamente undnimes as respostas dos respondentes. Comegamos, entéo, por
expor que 80,5% dos respondentes (33) concordam completamente, e 14,6% dos respondentes (6)
concordam com este ponto. Temos ainda igualitariamente 2,4% dos respondentes (1) que nédo
concorda nem discorda e 2,4% dos respondentes (1) que discorda completamente. Verificamos
que 39 dos respondentes, ou seja, quase a totalidade dos respondentes, consideram fundamental

para o processo de avaliacdo a partilha de informacdes com os encarregados de educacao.
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Grafico 37 — Conhecimento dos encarregados de educacéo sobre o estado evolutivo dos educandos
Procurando aferir se os respondentes conhecem perfeitamente o estado evolutivo dos seus
educandos, conferimos entdo, que apenas 2,4% dos respondentes (1) discorda completamente, tal
como 2,4% dos respondentes (1) também discorda, perfazendo assim um total de 2 respondentes
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que indicam que ndo conhecem o estado evolutivo dos seus educandos. Contamos ainda com 7,3%
dos respondentes (3) que ndo concordam nem discordam. Porém, dispomos de 36,6% dos
respondentes (15) que concordam e 51,2% dos respondentes (21) que concordam completamente.
Portanto, estes 36 respondentes assumem que detém o conhecimento da evolugdo dos seus
educandos.

c) Registos das educadoras

Sendo intencdo analisar alguns registos das educadoras tivemos acesso a algumas notas.
Assim, fazemos uma analise descritiva com base nessas evidéncias que se encontram em anexo
(ver anexo A).

Saliento que alguns dos registos sdo do inicio do ano letivo, compreendendo-se a aplicacdo
de avaliacdo diagndstica, em que a educadora observou e registou 0s conhecimentos das criangas.
Compreende-se pela analise de alguns dos registos, que a E1 fez uma grelha de observacao para
saber se as criangas reconheciam as cores, se as identificavam corretamente com o seu nome, se
pintavam dentro do contorno, se faziam a figura humana com pormenores, se sabiam fazer o seu
nome, se conheciam as vogais e se conseguiam fazer calculos mentais. Este diagnostico também
incluia saber as formas, saber contar até 10, saber os dias da semana, recortar, observar o grafismo,
linguagem e também a nivel comportamental.

A educadora E2, apresentou uma ficha diagnostica onde discriminou diversos itens para
registo.

As evidéncias da educadora E3 apresentam atividades na area da matematica, em que
algumas criancas conseguem efetuar alguns calculos mentais, sequéncias matematicas, reconhecer
0s nomes dos colegas, saber algumas letras. Esta educadora tem umas fichas com itens descritivos,
onde aponta o que observou. Se a atividade foi iniciada pela crianca, tempo aproximado de duracéo
da atividade, e se foi em pequeno grupo ou grande grupo, se a atividade foi realizada de forma
independente ou também realizada com outras criangas, se foi realizada individualmente. Temos
como exemplo, atividades que a criancga escolheu a pintura e duas criancas utilizaram os pauzinhos

para efetuarem co ntagens.
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3.2.2 Anélise e Discusséo dos resultados

De formaa interpretar a analise dos dados recolhidos no ambito do presente estudo empirico,
partindo do cruzamento da literatura com dados de natureza empirica procuramos dar resposta ao
problema de investigagdo e questbes orientadoras definidas. Para tal, recorreu-se a triangulacéo de
dados, pois ao envolver perspetivas diferenciadas, serve para aumentar a sua fiabilidade, o que
requer dois ou mais métodos ou fontes de recolha de dados, para que se possa compreender o
objeto de estudo a niveis diferentes (Flick, 2011).

Faremos uma discussdo dos dados obtidos por meio das entrevistas e inquéritos por
questionario, assim como dos registos das educadoras, com o quadro tedrico de forma a cumprir
0s objetivos da investigagéo.

Comecamos por discutir a faixa etaria das educadoras, e podemos constatar que devido as
suas idades, ja vivenciaram 0s progressos e as evolucgdes da educacdo. A sociedade mudou muito
ao longo da historia e a Escola tem vindo a acompanhar estes progressos que estas educadoras
também testemunharam. Concordando com (Alves (2007), no final do século XX, na area de
formacdo de professores, estes assistiram a chegada de novos termos e conceitos no que respeita
a sua formacdo e trabalho. Conceitos como pratica-reflexiva, professor-reflexivo, saberes
docentes, professor-pesquisador, epistemologia da pratica, conhecimentos e competéncias,
comegaram a ser na area, parte integrante no vocabulario comum. Nomeadamente, as idades das
educadoras sdo destaque, ndo pela faixa etaria, mas por ja terem tido a oportunidade de vivenciar
outros padrdes anteriores e que possivelmente a sua conduta em sala, sdo fruto da experiéncia entre
os velhos tempos e a adaptacdo aos novos tempos. Comparativamente a faixa etaria dos inquiridos
estd bem abaixo das educadoras, pois encontram-se globalmente entre os 36 e 45 anos de idade.
A quase totalidade dos respondentes sdo do sexo feminino e de nacionalidade portuguesa.

Referentemente as habilitacGes académicas das entrevistadas, sdo licenciadas em Educacgéo
de Infancia. De acordo com Paniago e Sarmento (2017), com o Decreto-Lei n.° 74/2006, de 24 de
marco, em Portugal deu-se a adaptacdo ao Processo de Bolonha, estabelecendo que para a
docéncia, a formacao inicial é estruturada do seguinte modo, ou seja, a Educacédo de Infancia, 1.°
e 2.° Ciclos do Ensino Basico, a formacéo acontece através da Licenciatura em Educacdo Basica,
acrescendo o curso de Mestrado profissionalizante em Ensino, em qualquer destas areas.
Igualmente acontece para o 3.° Ciclo e Ensino Secundéario. Portanto, as licenciaturas destas
educadoras sdo anteriores ao Processo de Bolonha, no entanto, e apesar de ndo se tratar de
formacgbes académicas recentes, estas evidenciam que j& presenciaram e testemunharam muito, e
que fazem por estar atualizadas o mais possivel com as habilitagdes atuais.

Verificando o seu investimento em outras formagdes na &rea da educagéo/ensino, podemos

afirmar que a E1 fez algumas formacdes em &reas que abrangem o Pré-Escolar, tais como, Musica,
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Educacéo Fisica, Expressdo Plastica, Informética e Avaliagéo das Aprendizagens. Revela que foi
adquirindo conhecimentos e desenvolvendo novas competéncias pedagdgicas, mantendo-se
atualizada, para um melhor desenvolvimento da sua pratica. A E3 fez uma P6s-Graduacdo em
Animacdo de Historias, o que denota a sua procura em aprofundar o seu conhecimento no campo
das historias, adquirindo aptiddes para intervir em diversos contextos educativos. A E2, até ao
momento, ndo realizou outras formacdes nesta area, apenas detém a sua habilitacdo Pré-Bolonha,
que lhe confere o grau de educadora de infancia, o que implica que ndo tem investido em areas de
formacdo para sua propria evolugdo pessoal e profissional.

No caso dos inquiridos, através da aplicacdo do questionario, verificamos no que respeita
as habilitacdes académicas que o ensino secundario e a licenciatura estdo bastante equilibrados
representando a maior parte dos niveis das suas formacfes académicas, embora 0 maior peso
recaia sobre o ensino secundario. Praticamente todos os encarregados de educacdo estdo
empregados, apenas 2 dos respondentes revelaram que estdo desempregados. De salientar que
neste questionario responderam 39 pessoas do sexo feminino (maes) e 2 do género masculino
(pais), o que se compreende que todas estas criancas tém 0s seus progenitores como
encarregados de educacao.

Verificamos que o tempo total de servigo das educadoras é acima dos 20 anos, sendo
todas efetivas no quadro de agrupamento, o que por si so apresenta um equilibrio profissional
que se reflete no ensino e nas aprendizagens das criancas. Na escola a E2 esta apenas ha 1 ano,
onde efetivou, mas as outras duas educadoras encontram-se ha mais anos, com destaque para a
E1 que tem 14 anos de tempo de servico na Escola. O facto de estarem ha varios anos efetivas
na mesma escola, garante uma seguranca e estabilidade emocional as educadoras, e que com
certeza se reflete numa melhor pratica pedagdgica, pois conhecem bem a Escola e toda a
burocracia que envolve a instituicio onde se encontram, assim como denotam outra
predisposicdo na sua pratica pedagdgica. Todas estas situacfes sdo importantes para o bom
desempenho das suas funcgdes.

Procuramos fundamentar a acdo das educadoras que trabalham em contexto de Educacéo
Pré-Escolar, no sentido de averiguar determinados elementos que implicam as suas
caracteristicas pessoais, que na realidade se fundem com as caracteristicas pedagogicas. Tendo
em conta a perspetiva de Silva et al (2016), o educador determina alguns valores durante a sua
pratica pedagdgica, como a imagem da crianca, o papel profissional, valorizando o que as
criangas conseguem fazer, saber e a forma como aprendem. Conseguimos entdo, averiguar
pelas respostas de duas das educadoras, que ambas se definem por transmitir tranquilidade as
criangas, respeitando a crianga e a sua individualidade, evidenciam que prezam por tornar as

criancas seres ativos e com responsabilidade. A E1 frisa também que € calma com as criangas,
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0 que certamente implica nas aprendizagens e comportamentos do grupo. Para além disso,
tentam sempre desenvolver trabalhos criativos para que as criancgas estejam motivadas e nao se
aborrecam. Podemos dizer que encontramos algumas similaridades entre a E1 e E2 no que
respeita ao trato com as criangas, assim como o gosto por desenvolver trabalhos criativos.

Constatamos que duas salas tém 20 criancas cada, e uma sala com 22 criangas. Podemos
aferir que o nimero de criancas estd dentro dos pardmetros normais daquele que é estabelecido
para a Educacdo Pré-Escolar no ensino publico. No entanto, existem salas com um nmero minimo
de 20 criancas e um maximo de 25, tal como estabelecido no Decreto-Lei n. © 147/97, de 11 de
junho, ou seja, 0s grupos podem ser formados até 20 criangas quando existe um Relat6rio Técnico-
Pedagogico (RTP), que integra uma medida que fundamenta a aprendizagem e inclusao de alguma
crianca nesta condigdes. Assim sendo, traz vantagens e beneficios a estas criancas, para melhor
adquirirem as suas aprendizagens, para terem um acompanhamento mais individualizado, pois um
grupo maior torna-se mais dificil para a educadora conseguir chegar a todos e poder dar-lhes um
tratamento mais personalizado.

Passamos a conferir como as educadoras descrevem 0 seu grupo de criangas e que
implicacdes traz as suas aprendizagens e consequente avaliagdo. Referentemente a descricdo do
grupo de criancas, podemos constatar que eram trés grupos bastantes diferentes entre si, com
idades, posturas, comportamentos e personalidades bem diferentes. Depreendendo do como a E1
se caracteriza a si, nas suas caracteristicas pedagogicas, em que uma das caracteristicas revela ser
“calma com as criancas”, sem duvida que isso influi no comportamento e na estabilidade
emocional das criancas, pois ao falar e lidar com calma com as criangas e com as diversas situagdes
que surgem em contexto de sala ou no préprio recreio, provoca equilibrio e bem-estar.

O grupo de criancas da E2, eram 0 oposto do grupo anterior, apesar de a entrevistada E2 ter
referido que gostava de transmitir-lhes seguranca, no entanto, nao se verifica esse equilibrio neste
grupo. O grupo da E3, revelam muita curiosidade e dinamismo, gosto por historias, 0 que vai ao
encontro da formacdo da E3 em Animacao de Historias.

Podemos verificar que nestes trés grupos, a idade é um fator que conta para determinados
comportamentos, atitudes, aprendizagens e gostos das criancas. Pois, se repararmos o grupo da
entrevistada E1, sdo criancas na sua maioria, com 5 anos de idade que durante o ano letivo
atingirdo o0s 6 anos, no grupo da entrevistada E2, a maioria tem 4 anos, e o0 grupo da entrevistada
E3, sdo mais pequenos, com muitas criangas com 3 anos, que tém uma curiosidade inata pela
descoberta e exploracdo das coisas, querendo sempre saber mais e questionando tudo a sua volta,
ou seja, podemos verificar dado as suas idades e descricdo deste grupo que estdo na idade da

fantasia.
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Aferimos que a motivacao das criangas para adquirirem mais conhecimento a educadora tem
de trabalhar em prol das tematicas ou atividades que mais lhes suscitem interesse, ou que desperte
0 interesse na crianca, podendo depois trabalhar outros dominios, de acordo com o0s pontos de
vista da E1 e E3. O refor¢o positivo também é sempre bem vindo para as criangas, acrescentando-
Ihe mais seguranca e uma maior autoestima. Os encarregados de educagdo reconhecem-no como
um fator importante e admitem que as educadoras o fazem. Em concordancia com as entrevistadas,
estdo também os inquiridos, pois 0s quarenta encarregados de educacdo responderam que 0S Seus
educandos revelam gosto em frequentar o JI, tendo apenas um respondido de forma imparcial,
verificando-se que esse encarregado de educacdo nao esta atento ao seu educando.

Sob a perspetiva de Portugal (2009), deve existir um acompanhamento de um educador que
por sua vez, seja versatil, explica, questiona, informa, apoia, molda e direciona os interesses da
crianca para propodsitos que sejam globalmente atrativos, mas ndo deve nunca dominar o
pensamento da crianga nem intrometer-se na sua livre escolha, deve sim fomentar a criatividade e
autonomia.

Tendo em conta as criangas com (NSE) ou que necessitem de apoio individual, procuramos
pesquisar a existéncia destas crian¢as nos grupos, pois pretendemos compreender como estas sao
incluidas e integradas e como as educadora procedem a esse apoio. Podemos afirmar que as
educadoras ddo um apoio mais individualizado, e uma outra atencéo a essas criancas. Sao criangas
que estdao em grupos de 20 criangas no maximo. Tal como especifica Sanches (2001), a Escola
tem a responsabilidade de criar condi¢fes indispensaveis para promover o desenvolvimento da
aprendizagem de qualquer crianga. Portanto, aferimos que o profissional de educacdo tem de
assumir uma acao pedagogica na inclusdo das criangcas com NSE ou que necessitam de algum
apoio individual, ndo esquecendo que cada crianca é um ser individual.

Conferimos que a maioria dos encarregados de educacdo revelam bastante interesse em
participar e colaborar nas atividades, ajudando a construir o Projeto Curricular de Grupo (PCG).
De modo geral, sdo pais participativos e empenhados, tanto em trabalhos de casa, solicitados pelas
educadoras, como presencialmente na sala. Participam nas reunides de encarregados de educacgéo
de modo geral, e nas atividades da escola. A maior parte dos encarregados de educacdo
participantes no estudo responderam que participam nas atividades da sala a pedido da educadora,
0 que vai ao encontro do que estas referiram, assim como também confirmaram a participacdo dos
trabalhos de casa a pedido da educadora, o que verifica a veracidade das respostas das educadoras
neste sentido. Salientamos que as educadoras tém aqui um papel primordial de integracdo dos pais
na comunidade escolar e nas aprendizagens dos seus filhos, pois para alcancarem a participagéo e
envolvimento familiar, as educadoras referem que contribuiram com o envio para casa de videos

e fotografias, emails com informagdes e convites. Cabe depois aos encarregados de educagédo
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decidirem o que fazer.

Segundo Mata e Pedro (2021) os pais sdo muito representativos e importantes na vida da
crianca e sdo a relagdo mais proxima de si. Desempenham assim, uma figura essencial de suporte
aos desafios que surgem dos contextos educativos, nas relagdes com os educadores, tarefas e
amigos. Os autores supracitados também explicitam que se deve ir tomando consciéncia das
diversificadas dificuldades e barreiras a comunicacdo e experimentando e analisando estratégias e
meios que sejam mais eficazes e adaptados as caracteristicas das familias. No entanto, existem
obstaculos que estdo para além do controle dos educadores, mas existem barreiras que podem ser
reduzidas ou eliminadas com o desenvolvimento de procedimentos ajustados.

As respostas das entrevistadas apresentam formas diferentes de abordagem aos pais quanto
a partilha de informacdo para envolvé-los a participarem nas aprendizagens dos seus filhos. De
evidenciar que as educadoras esperam sempre receber algum feedback da parte destes. Podemos
constatar que cada educador terd o seu meio de comunicacdo com os encarregados de educacéo,
no entanto, a partilha de informacgdes por email, nos dias atuais é utilizado por muitos profissionais
de educagéo.

A educadora E3 faz uma afirmacao com bastante pertinéncia, pois refere na entrevista, “que
quando as criancas chegam ao Jardim de Infancia elas ja veem com muita informacdo e muito
valida dos seus pais, que sdo os seus primeiros educadores”. Analisando esta perspetiva
verificamos a veracidade das suas palavras e confrontamos com dois autores, esta mesma Vviséo.
Na perspetiva de Homem (2002), este também afirma, que a familia € o meio principal de
aprendizagem e de obter valores, pois a familia é a primeira instituicdo educacional e social da
crianca. Para Miranda (2002), a familia é largamente o universo de realizacao, desenvolvimento e
fortalecimento da individualidade humana mais marcante, onde o sujeito se cimenta como pessoa.
Consideramos que a participacdo e envolvimento dos pais é de suprema relevancia para o
desenvolvimento das atividades da crianca.

Interligando as afirmacdes das educadoras partilharem as informacdes sobre a evolucéo dos
educandos, assim como a partilha periddica de relatorios e grelhas de avaliacdo sobre o
desenvolvimento/dificuldades dos educandos, uma parte dos encarregados de educacdo referiu que
sim, mas também existe quem negue este facto. Esta realidade dos respondentes que discordam
que recebem da parte da educadora, os relatérios e as grelhas de avaliacdo, assim como as
informacGes sobre a evolugcdo dos educandos, esta em contradicdo com aquilo que as educadoras
referiram, assim como esta em desacordo com as normas das escolas, e com 0s parametros
estabelecidos pelo préprio Ministério da Educacdo, pois todas as educadoras tém de apresentar
relatérios escritos sobre as avaliagBes das criangas, assim como efetuar as reunies com 0s

encarregados de educacdo. De acordo com Zabalza (2008), o educador deve ter a competéncia de
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planear e avaliar os processos e a forma como individualmente cada crianca vai evoluindo no seu
processo global. Logo, nestas reunides, se 0s encarregados de educagdo comparecerem e estiverem
presentes, receberdo as informagdes necessarias no que respeita ao seu educando. Em caso de ndo
comparecimento as reunides, ser-lhes-a4 enviado por email, o relatério ou grelhas de avaliacao.
Também as educadoras referiram que informam os encarregados de educacdo sobre as
dificuldades ou evolugdes dos seus educandos na entrega e na saida das escolas. Se ndo forem os
encarregados de educacéo a levarem e a trazerem as criangas, torna-se mais complicado passar
estas informacdes, embora as educadoras tenham proferido que marcam reunido. Cabe aos
encarregados de educacédo decidirem ou ndo ir a reunido. N&o se verifica a veracidade das respostas
de alguns respondentes que dizem que ndo recebem as informacdes, bem como grelhas e registos.

De acordo com Mata e Pedro (2021), uma boa comunicagdo entre o educador e 0s pais,
implica que estes detenham uma visdo mais nitida dos objetivos educacionais e das praticas
desenvolvidas. Tém conhecimento do que os seus educandos estdo a aprender e possibilita-lhes
um melhor acompanhamento das evolugdes dos seus educandos, permitindo agir de modo mais
solido com as atividades desenvolvidas na escola. Todas estas intencionalidades conduzem a um
reconhecimento da sua fungdo como pais e fomenta um melhor entendimento e valorizacdo dos
educadores.

Tentando compreender se é apresentado e discutido pela educadora com os encarregados de
educacdo o planeamento diario, semanal, trimestral bem como o planeamento das atividades da
sala, alguns inquiridos concordam que as educadoras apresentam e discutem algumas questdes
com os encarregados de educacdo, no entanto, parece que o fazem de uma forma mais superficial
e leve, pois verificamos que a grande parte dos inquiridos afirma ndo participar no planeamento
das atividades da sala com a educadora e com as criangas, ou seja, as educadoras ndo 0s convocam
para uma reunido, ou pedem que ajudem na planificacdo das atividades. Portanto, tendo em conta
a resposta afirmativa de alguns encarregados de educacdo, que concordam que participam neste
planeamento, podemos constatar que contrariamente ao que as educadoras referem, nem todas
chamam os encarregados de educacdo a participarem neste planeamento, ou sdo os proprios que
ndo revelam interesse ou ndo estdo predispostos a isso e como tal ndo sdo participantes.

Averiguamos a importancia da participacdo das familias nas atividades do JI para o
desenvolvimento e aprendizagens das criangas, e praticamente todos os inquiridos afirmam que
sim, 0 que vai ao encontro do que as educadoras referem que é muito importante o envolvimento
e a participacao das familias na escola, que promove 0 bem-estar e seguranca da crianga, elevando-
Ihe a autoestima e contribuindo para o seu progresso nas aprendizagens. Nesta linha de pensamento
encontramos Marques (2001), que declara que os primeiros educadores da crianga sdo os pais e

mesmo durante a sua vida escolar, continuam a ser 0s pais 0s grandes responsaveis pelo bem-estar
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e educacdo da sua crianca. A relacdo dos pais com os educadores é de parceiros, pois devem de se
esforcarem na partilha de objetivos para o bem comum da crianca.

No que diz respeito se a educadora revela cuidado nas apreciagdes e consideracdes que faz
sobre as aprendizagens e evolugdo dos educandos, na opinido da maioria dos inquiridos considera
que sim.

Nem todos os encarregados de educagdo concordam que as educadoras 0s questionam sobre
as dificuldades dos seus educandos, apesar de as educadoras afirmarem que sim. No entanto,
também ha& quem concorde que sdo questionados pelas educadoras. Se 0s pais nao aceitarem
determinadas dificuldades nos seus filhos, tal como uma das educadoras referiu, essa abordagem
fica mais dificil para ambas as partes.

No que respeita ao facto da educadora debater com os encarregados de educagéo os registos
efetuados da evolucdo dos seus educandos, a maior parte dos inquiridos respondeu
afirmativamente. Nas entrevistas as educadoras, todas referiram que sempre que necessario
comunicavam com os encarregados de educacdo as dificuldades e os progressos dos seus
educandos. Segundo Parente (2004), é extremamente importante o educador registar as
observac0es, pois registar requer uma anotacao escrita, a qual poderd sempre consultar.

Tentando averiguar se os encarregados de educacdo sdo chamados pela educadora para
definirem algumas estratégias que possam ter implicacdo no desenvolvimento dos seus educandos,
aferimos que os participantes no estudo estdo em desacordo significativo, no entanto, a maioria
dos respondentes refere que concorda com esta afirmacao. As educadoras proferiram que se regem
pelas OCEPE, entdo, obrigatoriamente tém de comunicar com 0s pais para que estabelecam
algumas estratégias, nomeadamente no caso de as criangas que necessitam mais de algum apoio
especializado. Sob o ponto de vista de Conner (s.d., citado por Pereira, 2008), refere que os
educadores devem lidar cautelosamente com os pais até se certificarem que 0s primeiros projetos
estdo bem conseguidos, pois 0 sucesso ira trazer a autoconfianca e o resultado sera os pais ficarem
incentivados para participarem em outras atividades. Os pais ao terem uma boa relagdo com o
profissional de educacdo, estes podem apoiar os filhos na escola.

Referentemente se os encarregados de educacdo manifestam a sua opinido ap0s receberem
a avaliacdo dos seus educandos quando tém duvidas ou ndo concordam, a grande maioria revela
gue demonstram a sua opinido, o que esta em concordancia com as respostas das educadoras, que
ddo liberdade aos pais para se envolverem e participarem em tudo o que respeita aos seus
educandos na escola, logo inclui também estes poderem manifestar as suas duvidas referentemente
a avaliacdo dos seus educandos. Nas reunides com os encarregados de educacao, ao receberem a
avaliagdo dos seus educandos tém sempre a oportunidade de questionar a educadora.

Relativamente aos encarregados de educagéo considerarem fundamental para o processo de
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avaliacdo a partilha de informacdes por parte da educadora, a quase totalidade dos respondentes
consideram importante a partilha de informagdes para o processo de avaliagdo. Esta afirmacao
enquadra-se nas declaracdes das educadoras, pois revelaram que por meio de videos e fotografias
déo a conhecer aos encarregados de educacdo o desenvolvimento dos educandos e esperam receber
algum feedback, assim como explicitam também que quando tém artigos importantes, ou o jornal
de parede, fazem chegar aos encarregados de educacdo. Nesta partilha de informagdes,
encontramos Fonseca (2012), que cita que qualquer recolha de informacdes adquiridas pelo
educador, independentemente se for por meio de registos ou observacdes, deve ser partilhada, pois
0 educador e o0s pais sdo parceiros e ambos devem ser conhecedores de tudo o que envolve a
crianca e por meio da partilha confrontam e discutem as aprendizagens, no sentido da melhoria de
todo o desenvolvimento educativo.

Quanto aos encarregados de educacao conhecerem perfeitamente o estado evolutivo dos seus
educandos, praticamente a totalidade dos inquiridos respondeu que sim. Verificando com as
respostas das educadoras, podemos validar que é uma realidade, pois estas para além de referirem
que informavam os encarregados de educacdo das mais diversas maneiras, também temos o caso
em que os envolviam com as criancas e a escola, e esta era uma maneira dos encarregados de
educacdo percecionarem a evolucao dos seus educandos. Como por exemplo, tal como indica a
educadora E3, levarem um livro para casa e os pais lerem para eles, e quando a crianga chega a
escola vai dizer a historia que leu e com quem leu e 0 que leu e pode até fazer um desenho da
historia, e muitas vezes esta atividade chegava feita a escola. Para Brand&do C. (1988, citado por
Pereira, 2008), o envolvimento entre a familia e a escola formam um conjunto de interacdes, que
vao desde uma normal participacdo dos pais nas reunides que podem ser formais ou ndo, até a
atuacdo de atividades especificas na escola, em cooperacdo com o0s educadores.

Averiguamos quais as dimensdes que a participacdo das familias na escola pode alcancar e
aprofundadmos o estudo acerca da influéncia da participacdo destas na escola. A relacdo escola-
educadora-encarregados de educacdo foi um elemento de bastante interesse, para entendermos
como este triangulo, pode ou ndo funcionar, de modo que as familias tenham um papel ativo nas
escolas. Todas as educadoras concordaram com esta rela¢do. Para fundamentarmos esta questéo,
trazemos para esta discussdo alguns autores, como Figueiredo (2010), que refere que
independentemente de como 0s pais veem a escola, tém de perceber que a escola de hoje ndo é a
mesma de antigamente, tal como as necessidades e interesses das criangas também ndo sdo mais
0s mesmos de antes, portanto sé uma boa relacéo e cooperacao entre os pais, educadores e escola
conduzem & existéncia de um pré-escolar que se adeque as necessidades das criangas e a
comunidade envolvente, o que vai beneficiar a crianca. Para podermos dar continuidade aos

valores e cultura das familias do pré-escolar, € abrir a escola a comunidade, possibilitando e
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motivando que os pais entrem nas escolas, havendo espacos para se reunirem e promover uma
comunicagédo constante e fazé-los sentir que sdo auténticos membros da comunidade educativa,
para que eles se sintam reconhecidos num papel de participantes ativos e considerados no curriculo
escolar. Também Marques (2001), reforca a ideia de que escola, professores e encarregados de
educacdo necessitam de aprender a trabalharem juntos. Porém, Salvador (2013), corrobora que 0s
pais se ndo tiverem uma participacéo ativa e um envolvimento direto na escola, acabam por se
tornarem mais desinteressados, ao contrario dos pais que participam ativamente na escola,
cooperam com o educador, participam em tomadas de deciséo, sentem-se parceiros na comunidade
escolar e contribuem para um melhor desenvolvimento da crianga. Segundo Fernandes (2011),
considera que o trabalho concebido nesta relacdo familia/comunidade escolar, deve ser percebida
como um complemento de parceria e articulagdo reciproca.

Analisamos a importancia da organizagdo do espago educativo e verificamos que as
educadoras o organizam por areas. Desta forma as criancas tém liberdade e autonomia para se
inteirarem do que se faz em cada area e de escolherem as que preferem, ndo esquecendo que as
aprendizagens também se vdo dando de acordo com os projetos que vao fazendo durante o ano.

De acordo com a perspetiva da entrevistada E3 o espaco educativo deve ser flexivel
consoante as necessidades do grupo, quer isto dizer que o espaco deve estar organizado por todo
0 grupo da sala, o que inclui educador, criancas e auxiliar, proporcionando as areas que integram
0 pré-escolar e os seus dominios. O proprio espaco organizativo deve de apresentar todas as
OCEPE, sendo um espaco que se pode alterar. “No sentido de proporcionar as areas que sdo
importantes no pré-escolar e os seus dominios, que é a formacdo pessoal e social, a expressdo e
comunicacdo e o conhecimento do mundo. O préprio espaco organizativo tem no fundo de
demonstrar todas as orientagdes curriculares da educacéo pre-escolar” (E3).

Confrontando a perspetiva da E3 com os autores entendidos neste campo, verificamos que
Barbosa e Volpini (2015) explicitam que o espacgo deve ser estruturado por areas bem identificadas
e flexiveis, evidenciando que os materiais também devem ser diversos, atrativos, moveis e
organizados de modo visivel e ao alcance de todos. Retrata ainda que nem todas as areas poderdo
ter 0 mesmo espaco, pois depende da atividade que se desempenha em cada uma. Destaca que as
areas devem promover a autonomia da crianca, fomentar a sua capacidade de iniciativa e facilitar
as relacdes entre criangas. O autor é muito claro no que respeita a importancia para a crianca da
organizacdo do espaco educativo. Tal como a entrevistada E3 refere, o autor também aponta para
a flexibilidade, ou seja, 0 espaco poder ser moldado conforme seja necessario. Percebemos que a
organizacdo do espaco educativo € uma componente de extrema importancia para a prépria
organizagdo do grupo e para o desenvolvimento das suas aprendizagens, o que implica todo o

processo de conhecimentos, saberes, experiéncias e a consequente avaliacdo das criangas. A sala
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deve estar dividida por areas especificas identificadas segundo as teméticas de forma a potenciar
0 dinamismo e a estética do espaco, dispondo de recursos apelativos nas diversas areas.
Confrontando com as percecBes de outros autores, também acrescem que 0 espacgo deve estar
dividido por éareas bem diferenciadas e de interesse, para incitar a diversos tipos de brincadeiras
(Hohmann & Weikart, 2011). O espago € funcional e as criancas tém liberdade para se deslocarem,
possibilidade de fazer as suas escolhas, os materiais e todos 0s recursos fomentam o
desenvolvimento das criangas. Folque, Bettencourt e Ricardo (2015), espelham que a vida de um
grupo de criancas, esta refletida na organizacdo desse ambiente educativo. A organizacdo do
espaco deve ser sempre em prol de proporcionar estimulos para a crianca a nivel cognitivo, motor
e social. Portanto, esta flexibilidade permite avaliar varios pontos necessarios, por exemplo a
interacdo entre colegas, desenvolvimento das competéncias sociais, podendo mudar a sala
consoante as necessidades a atingir e avaliar.

Aferimos também a andlise da organizagdo do grupo nas rotinas diarias e concluimos que é
fundamental a existéncia de rotinas. As educadoras entrevistadas sdo unanimes no que respeita as
rotinas comecando logo por especificarem os horarios das criangas, e em prol destes € estabelecido
toda uma dindmica, onde se tem de estabelecer as rotinas. As rotinas sdo beneficas e trazem
seguranca a crianca, ganhando consciéncia da sequéncia do seu dia. Assim, perante estas
afirmagdes concluimos pelas palavras de Barbosa (2006), a rotina é compreendida como uma
condicdo pedagogica na educacdo de infancia, funcionando como suporte fundamental de
organizacdo da vida didria num determinado espaco, sejam em creches ou em pré-escolar. As
atividades frequentes e habituais do grupo, devem ser fazer parte da rotina quotidiana. Podemos
afirmar que a rotina diaria € muito importante para as criancas adquirirem habitos, estimular a
organizacdo e a sua autonomia. Hohmann e Weikart (2011), espelham que a rotina diéria facilita
a crianca prever o que se passar a seguir, fomentando a crianca deter controlo sobre o que faz nos
diversos momentos do seu dia, 0 que a torna mais independente e segura de si mesma.

Pesquisamos sobre a importancia das auxiliares de educacdo, tentando percecionar qual o
seu papel e funcdo na sala junto das criancas e referentemente as aprendizagens do grupo. Todas
as educadoras entrevistadas sao consonantes com a importancia de uma auxiliar dentro da sala,
pois referem que sem esta e vice-versa 0 grupo nao funciona, incidindo que sdo um grande apoio
na sala, no grupo e no desenrolar das atividades. Tal como as educadoras, as auxiliares de educacao
também estabelecem vinculos com as criancgas. Perante esta realidade fomos asseverar com base
em alguns autores, entre os quais salientamos Guerreiro (2014), que refere que as auxiliares de
acdo educativa desempenham um papel que vai mais além do que muitos pensam, ndo tendo uma
funcéo apenas de limpeza do espaco, mas desempenham um papel muito importante na sala, junto

do grupo e da educadora. Sdo estas que na maior parte das vezes, recebem as criangas logo pela
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manha, e que os encarregados de educacédo partilham informaces relevantes em relagcdo aos seus
educandos, tendo esta por sua vez passar essas informacgdes a educadora. Quando se chega ao final
do dia também sdo as auxiliares que entregam as criancas aos familiares. A autora também refere
que “este ¢ um momento privilegiado de comunicagdo entre a escola e as familias, realizado,
muitas vezes, ndo pelo educador, mas sim pelo auxiliar de acdo educativa” (p.36).

Neste trabalho consideramos significativo compreender quais os modelos pedagdgicos que
as educadoras buscam para fomentar as aprendizagens das criancas, pois 0s modelos adotados
transparecem 0s seus objetivos pedagogicos e espelham muito da sua préatica profissional. Pelo
que pudemos apurar as educadoras entrevistadas baseiam-se num misto de pedagogias, embora
aquelas com que se identificam mais e que aplicam s&o a Metodologia do Trabalho de Projeto
(MTP) e 0 Movimento da Escola Moderna (MEM). Na MTP, partem dos interesses das crian¢as
e daquilo que estas querem saber, trabalhando-se os temas que estas gostam, fazer pesquisas e
explorarem o tema escolhido. “Eu inspiro-me no movimento da escola moderna, porque eles
valorizam muito o todo, a planificagdo em conjunto e a avaliagdo” (E3).

De salientar que todas as entrevistadas manifestaram que gostam de pedagogias em que
estejam centradas na crianca e ndao no adulto. Assim, sendo, trazemos algumas perspetivas
fundamentadas por alguns autores, e para Serralha (2009), o MEM envolve um conjunto de
profissionais de educacao que unanimemente rejeitam a pedagogia tradicional, que comprometem
a seguir uma transformacdo da sua acdo pedagdgica. Também Niza (2007), refere que neste
modelo os educadores promovem a organizacao participada, sendo incentivadores da colaboragéo
e promissores morais e civicos com preparacao igualitaria, ouvintes participativos que conduzam
a livre expressdo. Folque (2014), por sua vez, destaca que este modelo esta centrado na sociedade,
ou seja, a pedagogia ndo estd centrada nem no adulto, nem na crianga, dando-se prioridade a
dindmica do grupo e a construcdo do sujeito que se vai desenvolvendo. J& Roque (2017), clarifica
o modelo High-Scope, colocando a crianga no centro da acdo e tem como objetivo uma
aprendizagem dinamica, vai construindo o seu proprio conhecimento, interagindo com o mundo a
sua volta, definindo-se uma aprendizagem ativa. Quanto ao MEM, a crianga é integrada num grupo
e a aprendizagem € conjunta e define-se uma aprendizagem cooperativa neste modelo.

Quanto a MTP, Mateus (2011) expde que é uma metodologia de investigacdo focada na
solucdo de problemas concretos e relevantes, permitindo surgir uma relacdo entre a préatica e a
teoria. Na perspetiva de Vasconcelos (2011), a MTP, visa a crianca investigar e explorar,
tornando-se num autor produtivo dos seus saberes. Podemos concluir que ao longo do tempo, a
pedagogia transmissiva, ou seja, transmitir informacdo aos alunos e estes a rececionarem, tem
vindo ao longo dos tempos a ser alterada nas escolas, em favor de outras pedagogias em que a

crianca é o proprio agente da sua aprendizagem e permite-lhe ter liberdade e autonomia para
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explorar e vivenciar outros saberes e experiéncias.

Analisamos a percecdo e importancia das educadoras entrevistadas no que respeita as
OCEPE, em que referem que estas sdéo um verdadeiro guido ou manual, que muito contribui e
auxilia as educadoras na gestdo do seu curriculo, na planificagdo e avaliagdo. “As OCEPE
orientam na planificacdo, na avaliacdo, no espago educativo, no relacionamento com o0s pais, no
envolvimento das familias e na cooperacdo da comunidade educativa” (E3). As proprias OCEPE
descrevem o curriculo como um grupo de experiéncias, rotinas, atividades, interacdes e
acontecimentos estruturados e ndo estruturados que decorrem em ambiente inclusivo de educacao,
que visa fomentar o desenvolvimento, o bem-estar e as aprendizagens das criangas (Lopes da
Silva, Marques, Marta & Rosa, 2016). A crianga no contexto educativo de acordo com Marchao
(2016), deve usufruir de um quadro curricular que proporcione a sua participacdo nas tomadas de
decisdo, e ndo ser excluida, ficando as decisdes para o adulto em que este é que decide tudo e que
ndo possibilita quase tempo nenhum para a crianga pensar, decidir e atuar.

De acordo com as proprias OCEPE, estas ajudam o educador a refletir sobre a
intencionalidade das proprias OCEPE, ndo forma um programa a ser cumprido, mas apenas uma
referéncia na construcao e gestéo do curriculo adaptado ao contexto social, as caracteristicas das
criancas e familias, tendo em conta a evolucdo das aprendizagens do grupo. Para que tal seja
viavel, h& que deter conhecimento acerca do meio e das criangas, sendo recolhido por diferentes
fontes de informacdo como por exemplo as observacGes que o educador regista, elementos
recolhidos atraves das familias (OCEPE, 2016).

Podemos declarar com veeméncia que chegamos ao ponto fulcral da nossa investigacéo, que
visa a importancia da avaliacdo na Educacéo Pré-Escolar e tudo o que esta implicito nessa mesma
avaliacdo. No que respeita a percecdo que as educadoras tém da concecdo de avaliacdo na sua
pratica pedagogica, todas as educadoras entrevistadas seguiram a mesma linha de pensamento,
quer isto dizer, que € uma avaliacdo diaria, continua e formativa, que acontece naturalmente,
trazendo mais aprendizagem para a crianca, que vai adquirindo conhecimento progressivamente.
Uma avaliacdo que se fundamenta no sentido de ajudar as criancas a ultrapassar as suas
dificuldades, trabalhando as areas que mais necessitam, portanto é uma avaliacdo constante. No
que retrata ao objeto de avaliacdo, as entrevistas consideraram pontos de vista divergentes, ou seja,
para a E1 considera as aquisicGes das criancgas, desenvolvimento, competéncias e progressos. A
E2 vai pelas evolugdes e dificuldades da crianca, enquanto a E3, considera o interesse da prépria
crianga e estar propensa ou inclinada a estar bem com ela mesma, 0s outros e o0 espago, assim
como a curiosidade de aprender. Assim, podemos constatar que sendo todas as educadoras da
mesma Escola tém visdes diferentes no que retrata ao objeto de avaliagdo. Ora por aqui podemos

interpretar que cada educador terd o seu proprio discernimento referentemente ao objeto de
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avaliacdo do grupo que se Ihe apresenta. Em concordancia, Alves (2004), aponta que avaliar é uma
acdo inerente ao Homem, que concebe uma avaliacdo pessoal a respeito de alguém, o que resulta
em pontos de vista face ao mundo em seu redor, pois tudo pode ser objeto de avaliacdo, sera
sempre a natureza das decisGes e o efeito que provocam que ird ser determinante no processo
avaliativo. O ato de avaliar € no contexto escolar que detém maior importancia, concretamente a
avaliacdo da aprendizagem, pois é aqui que surge como um fator fundamental da construcéo do
conhecimento no decorrer da sua aprendizagem.

Quanto a importancia da avaliacdo todas as entrevistadas foram congruentes em relevar a
importancia desta, ndo no sentido de ser sumativa, nem para saber quem tem melhores resultados,
mas sim para verificar 0os avangos e recuos das criangas. Por ser tdo importante é uma avaliacdo
diaria e continua, interessando todo o processo educativo.

Quanto a frequéncia com que efetuam a avaliacdo, as educadoras salientaram que é uma
frequéncia diéria, continua, ou seja, nem poderia ser de outra forma, visto que a avalia¢do no Pre-
Escolar é formativa, e que tém de estar sempre atentas e em observagdo do que a crianca faz, do
que fala e se fala e como fala, se interage com os pares, com o adulto, assim a frequéncia da
avaliacdo é constante. Por outro lado, com o preenchimento de relatorios e por conseguinte a sua
partilha e entrega destes aos pais, tal como a entrevistada E1 interpretou esta questao, deste modo
formal € feito duas vezes durante o ano letivo. Podemos concluir que a frequéncia com que se
avalia é todos os dias, porque tudo em torno da crianca, € motivo de avaliacdo. Passando a
intencionalidade da avaliacdo, podemos afirmar que todas as entrevistadas partilham da mesma
nocdo. “A intencionalidade é para ver se houve evolugdo ou ndo da crianga” (El) “A
intencionalidade é tentar arranjar atividades ou estratégias, para tentar colmatar as suas
lacunas”(E2). “A intencionalidade é ajudar a crianca a adquirir conhecimento e ser feliz”’(E3).
Podemos analisar que cada educadora tera a sua intencionalidade que acabam por culminar no
mesmo ponto, ou seja, avaliar para detetar dificuldades, progressos, ajudar a obter conhecimento
e a crianca ser feliz. Também Gaspar e Silva (2010) consideram que na avaliacao existe a intencédo
de diagnosticar as dificuldades no desenvolvimento das criangas, e utilizarem essa avaliacdo para
apresentar aos encarregados de educacdo as evolugdes, recuos e como a crianca foi progredindo
no decorrer do tempo, assim como constatar os problemas de desenvolvimento.

Confirmamos que os documentos de apoio a avaliacdo diferem entre as trés entrevistadas.
Mais uma vez, compreende-se a flexibilidade e a adequacdo e adaptacdo de cada educador e até a
construcdo dos seus proprios documentos de avaliagdo de acordo com aquilo que lhe parece
melhor, na sua forma de trabalhar. Concretamente com a E1 referiu diretamente que se suporta
nas OCEPE e que nestas constam os critérios de avaliacdo, assim como referiu que o proprio

agrupamento também cria 0s seus proprios critérios de avaliacdo. A E2 falou em fichas descritivas
79



respeitando as &reas curriculares e por sua vez a E3, referiu as observacoes de tudo o que respeita
a crianca, 0s registos da propria criancga e indicou a sua agenda como meio de registo, abordando
também os registos iniciais do principio do ano letivo. Na verdade, tal como Gaspar e Silva (2010)
explanam, os educadores comecam a adotar 0s seus proprios instrumentos de avaliagdo, no sentido
de valorizar o desenvolvimento e a evolugdo das criancas e ndo nos resultados adquiridos.

Quanto aos objetivos da avaliacdo, um dos focos centrais neste estudo, procuramos
compreender aqueles que levam as educadoras a avaliar as criangas. As respostas sdo
diferenciadas, no entanto, articulam-se. Assim, Spodek & Saracho (1998), relatam que o0s
educadores que tém consciéncia dos objetivos do programa podem ser flexiveis no seu
planeamento, para irem ao encontro dos interesses das criangas, e por vezes desviarem-se do
trajeto definido sempre que seja necessario. As entrevistadas consideram como objetivos da
avaliacdo, poderem avaliar a crianca e avaliarem-se a si préprias, conseguir perceber o que estas
ja sabem e poder ajuda-las. A E3 transcende o préprio sentido da questdo e vai mais alem na sua
visdo pedagogica, declarando que é proporcionar as criancas diversas vivéncias, proferindo que
“o grande objetivo, o aprender a fazer, a ouvir, a estar com gozo, com capacidade, com respeito
por ela propria, com respeito pelo proximo” ( E3). Segundo Cardona (2007), 0 modo como a
avaliacdo € planeada no Pre-Escolar, tendo em conta 0s objetivos e conteddos, esta implicito na
maneira como é projetado o procedimento do desenvolvimento curricular. Para Gaspar e Silva
(2010), a finalidade da avaliacdo prende-se com o0 processo educativo de modo a que as
aprendizagens das criancas sejam ajustadas, regular os processos, para obter-se informacdes de
relevancia acerca das diversas situacdes pedagogicas.

Como avaliam, outro elemento de extrema importancia para esta investigacdo, conseguir
compreender como é que as educadoras intervenientes no estudo efetuam a avaliacdo, mencionam
a observacdo das atividades, as perguntas, conversas, registos, jogos, comportamentos e areas.
Pode também ser por imagens e autoavaliacdo no caso das criancas com mais idade. Concordando
com Cardinet (1986, citado por Figari,1996), a avaliacdo € um meio de observar e interpretar os
efeitos do ensino, que norteia as decisGes fundamentais a um adequado funcionamento da escola.

Quanto a avaliacdo diagnostica, realizada no inicio do ano letivo, as entrevistadas
responderam afirmativamente que a faziam, embora possamos constatar que cada uma aplica de
forma flexivel e de acordo com aquilo que considera que é o0 mais correto. Por vezes utilizam
grelhas e anotages no caderno, outras vezes baseiam-se na observacao e vao registando, também
referiram as conversas com as criangas e a ficha de anamnese para os encarregados de educagéo.
A este propdsito Libaneo (1990), refere que o papel do diagndstico € que permite constatar as
evolugdes e as dificuldades das criangas e a atitude do profissional de educacdo é definir alteragdes

do projeto de ensino em torno de cumprir melhor e ir ao encontro das necessidades e objetivos.
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Pretendemos ainda compreender a importancia da avaliacdo formativa do ponto de vista das
entrevistadas e da forma como a operam. Todas as entrevistadas sdo unanimes entendendo-a como
um procedimento importante, um conceito correto, sendo no sentido de ajudar a crianga, com 0
intuito da crianca progredir. E uma avaliagdo que se aplica a tudo o que diz respeito a crianca
através da observacdo, das conversas, dos registos que as criangas fazem nos dossiers ou nos
portefélios, é sempre uma avaliagdo continua. Para fundamentarmos esta avaliagcdo trouxemos
para discussao alguns autores de referéncia ja aprestados no enquadramento tedrico de sustento a
esta investigacdo. Segundo Fernandes (2020), a avaliacdo formativa € um procedimento
extremamente pedagégico, completamente inserida nos desenvolvimentos de ensino e
aprendizagem. E uma avaliagio continua, que tem como prioridade essencial a intencéo de auxiliar
e melhorar as aprendizagens dos alunos. E por meio desta avaliagdo que os professores adquirem
informacbes para dar feedback aos alunos apoiando-os no seu esfor¢co de aprendizagem.
Atendendo ao que referem as OCEPE (2016), a avaliagdo nesta etapa desempenha um papel
essencialmente formativa, pois visa avaliar o desenvolvimento e os seus resultados, visando uma
tomada de consciéncia para adequar a préatica educativa as dificuldades e caréncias das criancas e
de todo o grupo. Assim, a avaliacdo em Educacdo Pré-Escolar, consiste num desenvolvimento
continuo e interpretativo, onde a crianca € a autora da sua propria aprendizagem, percecionando o
que conquista, mas também compreendendo as suas dificuldades, e como as vai ultrapassar. E uma
avaliacdo descritiva das aprendizagens mais significativas, que engloba as areas curriculares de
Expressao e Comunicacédo, Formacéo Pessoal e Social e Conhecimento do mundo. Na perspetiva
de Fisher (2004, citado por Martins, 2019), a avaliacdo formativa deve envolver todos os que
conhecem a crianga como aprendente. Fisher destaca a importancia de aprendizagem com os pais,
e ndo apenas informéa-los. Assim, o autor afirma, que a avaliagdo formativa acontece por etapas,
ou seja, existe uma obtencdo, apreciacao e interpretacdo das informac6es acerca das aprendizagens
das criancas, partindo de objetivos e critérios de avaliacao ja estabelecidos anteriormente.

Quanto aos critérios de avaliacdo as educadoras assumem que se fundamentam nas OCEPE.
Muitas vezes as educadoras tém de reformular a sua pratica pedagdgica, ou seja, sempre que for
necessario para ajudarem as criancas a ultrapassar as suas dificuldades.

Os instrumentos de avaliacdo utilizados pelas educadoras, sdo elementos de extrema
importancia para as suas praticas e também para esta investigacdo, pelo que pretendemos
compreender como sdo elaborados e aplicados, assim como entender as suas potencialidades. Duas
educadoras apontam que estes instrumentos auxiliam as educadoras a percecionar as evolucdes e
as necessidades das criancas, utilizam grelhas ou outro tipo de registos, como registos fotograficos
e videos. A E3 refere que os instrumentos “por si s6 ndo valem” refletindo sobre “um conjunto

de situagdes que levam a avaliacdo” considerando que “as OCEPE sdo mais uma referéncia com
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tudo aquilo que preconizam” e que “o educador vai experimentando e vai colhendo informag¢ao”
(E3). Consideramos para uma melhor anélise a esta matéria, a perspetiva de Sias (2014), que
retrata que sdo um conjunto de instrumentos produzidos pelos educadores que permitam a sua
utilizacdo em contexto educativo mo desenrolar das aprendizagens, assim sendo, devem ser
instrumentos que ndo consumam desperdicio de tempo para 0 seu registo e analise na sala,
permitindo ao profissional de educacdo diversas tarefas aquando do processo de avaliagdo. Para
Ribeiro (2018), o profissional de educacdo deve selecionar o instrumento que mais se adeque para
recolher e registar as informacdes que observou e aos objetivos que intenciona avaliar. Os
instrumentos sdo diversos e podera utilizar grelhas de observacdo e lista de verificacdo, entre
outras.

O portefélio é um dos instrumentos que atualmente é bastante referido pelos autores e
utilizado por algumas educadoras. As educadoras entrevistadas ndo fazem um portefélio
propriamente, no entanto, utilizam dossiers em que organizam os trabalhos das criancas,
assemelhando-se aos portefolios. No entanto, consideram-no bastante importante, onde o0s
trabalhos estdo organizados e as criancas, vao vendo a sua evolucdo sempre que 0 VAo revisitar.
Deste modo, Silva e Craveiro (2014), revelam que mediante a realizacdo do portefdlio € importante
0 educador dispor de algum tempo para mostrar a crianca os registos que selecionou, identificar
qual a razdo da sua escolha e dizer a crianca que esta faca um comentario ao registo se assim o
entender. Esta acdo possibilita a crianca a uma reflex&o da analise realizada pelo préprio educador,
complementar a informacdo que tem de si e adicionar mais conhecimento acerca da situacao.
Evidenciando também a importancia do portefolio temos Formosinho e Parente (2005), que citam
que no portefdlio estdo as experiéncias, 0s interesses, empenhos, evolucdes e atividades da crianca,
apresentando as suas caracteristicas singulares. Nomeadamente Carvalho (2007), menciona que
para produzir cada tipo de portefélio, o profissional de educacéo, sera capaz de tirar partido da sua
criatividade e da necessidade do grupo, sendo fundamental que cada portefolio detenha material
consideravel que demonstre alguns exemplos do desenvolvimento do aluno, que fomente a
avaliacdo formativa e chegar ao objetivo que pretende.

A autoavaliacdo da educadora e da crianca, é bastante importante e reconhecida pelas
entrevistadas. No caso da educadora, esta deve autoavaliar-se sempre que perceber que a maioria
do grupo ndo conseguir alcancar determinado objetivo ou que apresenta dificuldades em alguma
tematica ou area, assim, tera de fazer uma autorreflexdo sobre a sua propria acdo pedagogica para
perceber o que estd errado e contornar a situagdo. “Ter a capacidade de autoavaliar o meu trabalho
que considero necessaria para haver aprendizagem, quer minha, quer das criancas, pois esta tudo
implicito na minha opinido.” (E3). Podemos constatar que a educadora também contribui para a

sua propria aprendizagem e ajudara na aprendizagem das criangas com essa autoavaliacdo, que é
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sempre uma mais-valia. Quanto a autoavaliacdo da crianga, é relevante e poderd ser uma
autoavaliacdo formativa ou ndo, e essa autoavaliacdo da crianga poderd conduzi-la a avaliar o0s
seus comportamentos e posturas, bem como as suas aprendizagens. Mas, para uma discussao
destes dados mais fiavel vamos tentar compreender o que dizem os autores sobre esta questdo. Sob
0 ponto de vista de Régnier (2002), a autoavaliagdo € um meio que permite o0 sujeito a avaliar-se
a si proprio, é uma acdo e uma conduta em que este é o autor, avaliando 0s seus interesses,
capacidades, competéncias. Assim sendo, Cardona, Vieira, Uva e Tavares (2009), explicitam que
na avaliacdo existem dois niveis diferenciados que se complementam, ou seja, a autoavaliacdo do
educador e autoavaliacdo da crianca. A forma como o educador processa e opera a sua
autoavaliacdo € um procedimento essencial para o progresso do seu trabalho, incentivando a
reflexdo das criancas acerca dos seus comportamentos e atitudes referentemente as suas
aprendizagens. Por sua vez, Mendes e Cardona (2012), indicam que a autoavaliacdo é uma
autorregulacéo e aperfeicoamento do trabalho visando o favorecimento do progresso das criangas.
Retratando Villas Boas (2004), o autor remete a autoavaliacdo da crianca implicita no portefolio,
pois 0 autor indica que autoavaliacdo e portefolio estéo ligadas, porque a autoavaliacdo € um dos
preceitos da construcdo do portefélio, visando que este € uma estratégia de integrar a autoavaliacéo
no desenvolvimento dos trabalhos, para que esta ndo seja confundida como um apéndice da
avaliacao.

As educadoras diferenciaram duas formas de comunicacdo aos encarregados de educacao
sobre a avaliacdo da crianca: comunicacdo formal e informal. Formalmente, comunicam por
escrito, via email. De forma informal pode ser na entrega e saida das criancas na escola, conversas
particulares, ou marcar uma reuniao com os encarregados de educacdo. De igual modo foi nosso
interesse compreender a importancia do feedback dos encarregados de educacéo para a melhoria
das aprendizagens. As entrevistadas referiram que o feedback é sempre importante e que aguardam
sempre alguma resposta da parte dos encarregados de educacéo, pois consideram que é sempre a
favor da crianga, para a ajudar e evoluir nas suas dificuldades, porque “os pais S&0 0S NOSSOS
parceiros” (E3). Deste modo fomos fundamentar estas perspetivas do ponto de vista de Bhering e
Nez (2002), que expdem que é um fator muito importante o envolvimento dos pais na escola,
contribuindo para o sucesso das criancas. Os pais que estdo presentes na vida escolar da crianca e
que estabelecem contactos com a escola, sdo um elemento positivo para que estas alcancam
melhores resultados. De acordo com a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico, OCDE (2011, citado por Cardona, 2013), os pais envolverem-se na escola remete
para as relacdes formais e informais destes com os estabelecimentos de ensino na educacéo
infantil. No entanto, Marques (1992) vai ainda mais além e destaca que o envolvimento dos pais

na escola deve abarcar formas de relacionamento relativamente as trocas de informagao, e apoio
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a escola. Deve ser uma integracdo, permanente, responsavel e ativa das familias no processo
educativo mas também no Projeto Educativo da Escola (PEE).

Os instrumentos de regulacdo da sala séo de grande relevéncia, e compreendemos que fagcam
parte das rotinas diarias, pois sdo verdadeiros instrumentos de trabalho para a crianga, que
orientam o seu dia, dando-lhes estabilidade e equilibrio emocional, para além de contribuir para
as suas aprendizagens e funcionarem como instrumentos de avaliagdo. De acordo com uma das
entrevistadas, “sdo instrumentos de trabalho importantes a toda a rotina da sala, a toda a
aprendizagem, e toda a convivéncia em democracia” (E3). A este respeito Folque (1999) refere
que estes instrumentos estdo ligados aos MEM, informa que as criangas encontram um conjunto
de instrumentos que regulam o que se passa na sala e que relatam as vivéncias do grupo. Estes
instrumentos incluem o quadro das tarefas, mapa das presencas, mapa das atividades, quadros do
tempo, mapa das idades, entre outros, ajudando as criangas a inserirem-se em grupo, facilitando a
toda a organizacdo da sala. Posteriormente, Folque (2018), enuncia outros instrumentos de
pilotagem como os inventarios e 0 mapa das regras, invocando que sdo parte da organizacdo do
grupo e facilitam as criangas na integracdo das suas vivéncias pessoais e no grupo. Acrescenta
ainda o diario de grupo onde revela que € um registo dos interesses, conflitos e acontecimentos
semanais.

Como aponta Gonzalez (2002), estes instrumentos sdo integrados na autorregulacdo da
crianca, pois sdo reguladores visando a aprendizagem das criangas, nomeadamente aos seus
comportamentos e atitudes.

De maneira a concluir estes resultados, podemos afirmar de forma generalizada que as
educadoras envolvidas no estudo mantém-se atualizadas , defendendo uma pedagogia participativa
e inspirando-se em modelos pedagdgicos bastante consideraveis pela literatura da especialidade.

As educadoras envolvem os encarregados de educacdo nas atividades e aprendizagens dos
seus educandos, partilhando informacdo e convidando-os a irem a sala. Consideram o0s
encarregados de educacdo muito importantes, sendo 0s parceiros na educacao, aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. Os encarregados de educacdo envolvidos no estudo, na sua grande
maioria, concordam com estas afirmacdes, pois confirmam que sdo convidados pelas educadoras
a serem intervenientes na educacdo, desenvolvimento e aprendizagem dos seus educandos, o que
é de destacar que existe na globalidade uma boa relacdo entre educadora, os encarregados de
educacdo e a escola. Também muitos dos encarregados de educacdo confere a importancia das
criangas frequentarem um JI, pois permite a aprendizagem e desenvolvimento da crianga, assim
como indicam que os seus educandos gostam de frequentar o JI.

Quanto a avaliagdo diagndstica no inicio do ano letivo, cada uma das entrevistadas tem os

seus proprios meios, que acredita que sdo os validos e que se identificam com aquilo que
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pretendem recolher de informages da crianga. Partindo desta avaliagéo tragam o seu planeamento
perante as caracteristicas do grupo que tém em sala e reformulam determinadas estratégias que
tencionavam aplicar.

As educadoras promovem uma avaliagcdo formativa, sendo continua ao longo do ano, uma
avaliacdo diaria, feita naturalmente, utilizam muito a observacdo para verificarem o estado
evolutivo das criancas, as suas dificuldades, progressos ou recuos. Referem que a avaliacdo é
sempre no sentido de apoiar a crianga e nunca de a penalizar.

O reforgo positivo das educadoras as criangas € muito importante para a sua autonomia e
seguranga, para acreditarem nelas e aumentarem a sua autoestima, o que 0s pais inquiridos também
concordam na generalidade, que esse reforco é realizado da parte das educadoras.

Podemos aferir que a maioria dos inquiridos concorda que conhecem o trabalho pedagdégico
desenvolvido na sala do educando, o que vai ao encontro daquilo que as educadoras relatam que
fazem para dar a conhecer as suas atividades desenvolvidas na sala, pois desde os encarregados de
educacgdo terem permissao e liberdade para participarem em atividades na sala e em casa, desde
enviar registos fotograficos e videos para casa, jornal de parede e outros artigos, tudo isto sdo
formas de dar a conhecer aos encarregados de educacéo o trabalho desenvolvido ndo apenas na
sala como na escola.

Os encarregados de educacdo ao frequentarem a sala apercebem-se das rotinas e da
organizacgdo do espaco, da divisao da sala por areas, dos materiais que integram a sala, dos mapas
que estdo nas paredes, dos trabalhos expostos nas paredes, logo também € veridico quando as
educadoras referem os modelos pedagogicos que utilizam na sua pratica pedagogica.

Embora existam algumas respostas neutras por parte dos respondentes e alguns que
discordam com algumas afirmacdes das educadoras, no entanto, 0 maior nimero estad em
concordancia com as afirmacGes das educadoras, o que confere a veracidade da narrativa das
mesmas, bem como dos seus trabalhos desenvolvidos, e do envolvimento que tém com as criangas.
Para as educadoras a crianca é o foco, esta no centro da aprendizagem e por ela sdo efetuados
diversos esforcos para o seu desenvolvimento, para a aquisicdo de outras aprendizagens,
proporcionando novas experiéncias, permitindo-lhe liberdade e autonomia, incentivando a sua
autoestima, e ajudando-a a ser feliz.

Pretendendo dar resposta a questdo: Qual a percecdo dos(as) educadores(as) sobre a
Avaliacdo das Aprendizagens na Educacao Pré-Escolar?, assim como aos objetivos deste trabalho
posiciono-me, assim, face aos diferentes elementos resultantes desta investigacdo. Cada crianca é
Unica e as educadoras respeitam-na na sua individualidade, referindo que trazem consigo muita
informacdo legitima quando chegam a sala de Pré-Escolar, cabendo a toda a comunidade escolar

proporcionar-lhes uma qualidade educativa para o seu pleno desenvolvimento.
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As educadoras entrevistadas e as respostas aos inquéritos realizados aos encarregados de
educacéo, revelam que a avaliacdo das criancas em contexto de Educacéo Pré-Escolar é necesséria
para o0 seu processo de aprendizagem, pois é uma avaliacdo continua, em que o educador avalia
para compreender as aprendizagens que a crianga adquiriu ou ndo, assim como para ajudar a
colmatar as suas dificuldades e verificar os seus progressos ou em alguns casos, até recuos.

As educadoras valorizam e prezam muito o desenvolvimento das aprendizagens, e em
concordancia com a maioria das respostas dos encarregados de educacéo, revelam preocupagéo
com a avaliacdo das aprendizagens das criancas, empenhando-se da forma como o fazem, e porque
o fazem, colocando a sua intencionalidade educativa nas avaliacfes, observarem a crianca e 0
grupo da sua sala. E aplicada uma avaliacio de diagnostico no inicio do ano letivo, de acordo com
as estratégias de cada educadora, seguindo-se ao longo do ano uma avaliacdo formativa.

As educadoras promovem um trabalho em prol de envolverem e motivarem os pais a
participarem nas atividades da escola e em casa, estabelecendo uma relacdo positiva para com
estes, no sentido de formarem uma parceria que contribua para o desenvolvimento das criangas, 0
seu bem-estar e equilibrio emocional, promovendo as sua aprendizagens. Constatamos que a
maioria dos encarregados de educacgdo sao interessados e participativos, indo ao encontro do que
as educadoras referem, e que fomentam uma ajuda fundamental ao mostrarem-se disponiveis para
que os objetivos sejam alcancados e promovam o sucesso escolar das criangas.

Para que tudo isto seja possivel e para que possa haver uma avaliacdo assertiva da crianga,
as educadoras revelam que essas avaliagdes sdo uma constante diaria em torno da crianca, porque
tudo na crianca € motivo de avaliacdo, desde o seu comportamento, linguagem, calculo mental,
motricidade fina, interacdo com o adulto e com os colegas, interesses, preferéncias, participacao,
predisposicdo, atencdo e concentracdo, equilibrio emocional, entre muitas outras coisas. Assim, as
educadoras revelam que uma das suas funcdes é despertar a curiosidade da crianca que as leva as
aprendizagens e por conseguinte ao conhecimento. A organizacdo do espaco educativo é um
elemento regulador das aprendizagens e que conduzem a avaliacdo, pois mediante a escolha das
criangas em torno das areas, conseguem ter uma visdo dos seus gostos e preferéncias e das
atividades que desenvolvem. As educadoras consideram que todos os recursos que fomentam a
informacdo avaliativa, torna-a num elemento que agiliza a sua estratégia pedagogica.

Constatamos que as OCEPE sdo o grande manuscrito para as educadoras se guiarem,
planificarem as suas aulas e seguirem os critérios de avaliacdo, onde a partir dali constroem o0s
seus proprios instrumentos de avaliagdo que por meio destes avaliam as criancas. As OCEPE séo
orientadoras, pois envolvem as familias, a cooperacdo com a comunidade educativa, 0 espago
educativo, o que intrinsecamente contribuem para uma melhor préatica pedagdgica das educadoras

e consequentemente da-lhes instrucdes para colocarem em pratica, nomeadamente no campo das
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avaliagdes.

A avaliacdo estd interligada com as aprendizagens, pois ndo podera haver aprendizagens se
ndo houver avaliacdo, porque a avaliacdo que acontece em contexto de Educacdo Pré-Escolar é
apenas formativa, é a avaliagdo que vai ajudar a crianca, € ndo penaliza-la, avalia-se para
compreender as competéncias e aptiddes das criancas, avalia-se para perceber 0 que conseguem
ou ndo adquirir.

As educadoras dada a importancia que atribuem a avaliacdo, utilizam muito os registos
fotogréficos e por video, e criam 0s seus préprios registos de avaliacdo, que muitas vezes ndo
obedecem a documentos muito personalizados, mas sim a uma grelha, caderno ou agenda onde
anotam as informacgdes recolhidas na observacéo das criangas, pois importa registar o importante,
mas também importa ndo se perder demasiado tempo com anotac¢des ou registos, dai a razdo de
muitas vezes as educadoras efetuarem o0s seus registos, sem obedecer propriamente a uma grelha
especifica, porque a aula decorre, as atividades desenvolvem-se e as criangas precisam de serem
apoiadas, embora se conte com o apoio das auxiliares de educagdo, mas como o proprio nome
indica, auxiliam pois a planificacdo e toda a estratégia tem de partir da educadora.

Inspiradas no MEM, as educadoras aplicam nas suas salas os instrumentos de pilotagem,
instrumentos que ajudam na rotina diaria e sdo extremamente reguladores, onde por meio do
registo nos quadro das presencas, do tempo, das idades, e tarefas, entre outros, instrumentos de
aprendizagem, planificacdo mas também de avaliacéo, permitindo as criancas a adocao de rotinas,
adquirirem responsabilidades, serem mais autbnomas e promovem a participa¢do em grupo.

Outra das percecdes que as educadoras indicam é que quando estdo a fazer a avaliagéo, e ao
verificarem que a maior parte do grupo esta com determinadas dificuldades seja no que for, a
educadora tem de refletir e mudar a sua pratica pedagdgica, tem de reformular as suas estratégias
para assim alcancar a evolucdo e o sucesso das criangas. Portanto, € no seio educativo que a
avaliacdo é categorica, que detém o seu papel principal para colmatar as caréncias das criancas e
gue 0 seu processo educativo e todo o seu desenvolvimento aconteca na integra. Deste modo, as
educadoras refletem sobre as dificuldades e sobre o que é fundamental avaliar na crianca, pois é
sobre essas reflexdes que procedem as aprendizagens da crianca, e consequentes aprendizagens.

Tendo em conta as praticas de avaliacdo das educadoras, aferimos que estas espelham uma
avaliacdo contemporanea como defende a literatura. Nesta avaliacdo as educadoras diagnosticam
as condicdes de aprendizagem, sendo inclusiva, procurando alternativas para que todas as crian¢as
possam desenvolver-se, e aceitam a crianca tal como ela é.

Outro ponto a salientar neste estudo é a importancia do dossier ou portefélio para as
educadoras, pois por meio destes, consideram-nos uns instrumentos bastante proficuos no que

respeita a avaliagdo da crianga.
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No processo de ensino-aprendizagem das criangas, deve-se priorizar as suas areas e
dominios curriculares que abrangem a Formacao Pessoal e Social, Expressdo e Comunicacao e o
Conhecimento do Mundo, conforme constam nas OCEPE. Averiguamos que tudo é planeado e
definido em torno do aproveitamento maximo das criangas para adquirirem novas aprendizagens
e experiéncias, o que permite uma melhor avaliagdo das criangas, porque as educadoras tém ao
seu dispor, uma vasto leque de ferramentas que lhes permite trabalhar com as criancas e avalia-
las.

As informagdes que as educadoras partilham com as familias acerca do desenvolvimento
dos seus educandos, canalizam os pais a tomarem consciéncia da realidade dos seus filhos, ou seja,
ajuda-los a ultrapassar as suas dificuldades e a contribuir para a promogéo do seu éxito, bem como
a nivel das posturas e comportamentos da crianca, para que esta possa crescer e desde cedo
comegar a tornar-se num ser humano consciente, responsavel e equilibrado. Dai a importancia do
envolvimento dos encarregados de educacgéo, pois s6 em cooperagéo e parceria com a educadora
poderdo chegar a bom porto, para que toda a formacéo e educagdo permita a crianca desenvolver-
se como um ser integrado e integrador na comunidade escolar e perante a sociedade que a rodeia.

De acordo com Bevenutti (2002, citado por Kraemer 2005), avaliar € mediar, ndo medir o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem, é propiciar ao ser humano uma melhoria, é estar ao pé
de cada crianga nos rapidos e lentos progressos.

A avaliacdo € importante para a reflexdo do educador, revendo a sua estratégia e reformular
a sua acdo, portanto, a avaliacdo atinge uma dimenséo que vai muito além da tradicional avaliacao
sumativa, que se atribui um valor e os alunos valem por esse mesmo numero. Aqui a avaliacéo é
humana, em favor do ser humano, em contributo para a evolugédo da crianca enquanto ser vivente
na comunidade onde estd inserida e no mundo ao ser redor, perspetivando toda a sua vida,
balanceando o seu equilibrio emocional, tornando-a prospera e segura das suas a¢oes, porque ndo
foi criticada nem excluida, mas sim apoiada e reforcada positivamente a ser melhor e a fazer mais
com qualidade e com criatividade.

A avaliacdo das aprendizagens da crianca deve ir ao encontro do seu eu, promovendo as suas
aptidGes e capacidades, nunca esquecendo que esta é valiosa e Unica, e enquanto ser humano pode
transcender todas as batalhas e obstaculos que lhe surjam no caminho, tracar o seu proprio
percurso, que ndo tem de ser exatamente igual ao dos outros, s6 precisa de ter ao seu lado as
pessoas certas, neste caso, 0s encarregados de educacdo, que poderemos chamar o0s grandes
educadores, e seguidamente a escola onde esta integrada, nomeadamente o papel da educadora
perante cada ser individual e ao mesmo tempo total, que se encontra sob a sua responsabilidade

no contexto educativo.
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3.3 Concluséo do Estudo Empirico
A presente investigacdo retrata que a avaliacdo das aprendizagens das criancas, sO nao é
importante como extremamente necesséria a todo o processo ensino-aprendizagem, pois sem a
existéncia de avaliagdo também ndo existem aprendizagens significativas. Avaliar é uma das
fungdes que cabe as educadoras no seu papel de facilitadora e mediadora das aprendizagens.
Propomos aqui responder as questdes orientadoras de investigacao, assim como ao problema
definido.

“Como é feita a Avaliacdo das Aprendizagens na Educacado Pré-Escolar?”

As avaliacBes dos outros niveis de ensino tem gerado deturpa¢cdes humanas, no que respeita
a avaliacdo das aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar. Concluimos que a avaliacdo das
aprendizagens aqui é feita de forma natural e diéria.

Verificamos que € uma avaliacdo que permite adequar a préatica do educador as necessidades
das criancas. E uma avaliagio para as aprendizagens, pois move-se em prol da individualidade de
cada crianca, aplicando estratégias de acordo com as suas particularidades. Podemos dizer que a
avaliagdo tem como principal objetivo a compreenséo do desenvolvimento da crianga, detetando
as dificuldades e apercebendo-se das aprendizagens adquiridas, se houve progressos na crianga ou
se pelo contrério se deu algum retrocesso.

Esta avaliacdo parte muito da observacdo dos educadores, que observam e refletem sobre as
atitudes, comportamentos, linguagem, comunicacdo, calculo mental, desenvolvimento das
atividades, competéncias adquiridas, novos saberes e vivéncias, estado emocional, entre tantas
outras coisas. A partir da observacao, a atencdo em torno da crianca, a educadora regista o estado
fisico, psicolégico e cognitivo em que se encontra a crianca. E fulcral que o educador seja flexivel
para avaliar e reformular a sua planificacéo.

A realizacdo da avaliacdo de diagnostico é a primeira avaliacdo que as educadoras fazem as
criancas, acontecendo de forma espontanea e muito natural, revelando-se num meio essencial para
um melhor desenvolvimento das criangas. Em funcéo do grupo e de algumas particularidades de
algumas criancas, a educadora traca a sua planificacdo a luz do grupo que se Ihe apresenta.

A avaliacdo é formativa, vai sucedendo de forma continua, visa compreender as dificuldades
e ajudar na sua superacdo. Uma avaliacdo que vé o lado humano, que funciona como moderadora,
esta presente para ajudar e ndo para julgar.

A avaliacdo das aprendizagens em contexto de Educacdo Pré-Escolar ndo gira em torno do
curriculo, mas sim o curriculo é que tem de ser adaptado a crianga. A crianca detém a sua propria
aprendizagem, € construtora dos seus saberes, e 0s critérios de avaliacdo devem ser efetuados
partindo da singularidade de cada crianga. A avaliagdo visa a inclusdo e nunca a exclusdo de

qualquer crianga.
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Verificamos que a avaliagdo também se faz por areas, nomeadamente as areas que abrangem
os dominios curriculares, como a Formacdo Pessoal e Social, a Expressdao e Comunicacdo e 0
Conhecimento do Mundo. Os instrumentos de regulagdo ou pilotagem, sdo outros meios que
permitem uma interacéo, participacao, aprendizagem e consequente avaliacdo da crianca.

A educadora s6é avaliando € que obtém dados relevantes para a compreensdo do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Podemos aferir que por todo este estudo,
e mediante a recolha e tratamento de todos os dados, 0 modo como as educadoras entrevistadas
fazem a avaliacdo das aprendizagens das criangas vai ao encontro das OCEPE e daqueles que séo

os fundamentos teoricos de referéncia.

“Quais os efeitos da Avaliacdo das Aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar?”

Através da realizacdo do estudo empirico podemos aferir que a avaliacdo na Educacéo Pre-
Escolar pode atingir alguns efeitos bem distintos e diferenciados. E uma avaliagio que surge da
necessidade de avaliar a crianca e conhecé-la melhor, compreender as suas necessidades e tudo
aquilo que consegue fazer. E uma avaliacdo que promete tornar a crianca auténoma, livre para
viver as experiéncias e deixa-la fluir no decorrer das suas vivéncias.

Os efeitos também se alongam as préprias familias, pois estas requerem compreender como
se processa todo o desenvolvimento educativo e a que niveis pode alcancar. Devem procurar saber
quais as evolucdes dos seus educandos e na medida em que sdo desenvolvidas, tendo a
possibilidade de cooperarem com o0s educadores e prestarem 0 seu cunho no planeamento
curricular e nas atividades. As familias sdo o elo de ligacdo mais profundo com a crianga, e € nelas
que depositam toda a confianca, dai a importancia da presenca constante e participativa dos seus
encarregados de educacdo na escola, pois juntos poderdo promover o crescimento de uma crianga
mentalmente saudavel, com bons principios de cidadania, e uma vez que estes sdo 0S seus
primeiros educadores, é de suma importancia que os profissionais de educacédo partilharem todas
as informagOes respeitantes aos seus educandos, nunca esquecendo que 0s encarregados de
educacdo tém um papel decisivo e decisor na aprendizagem e educacao dos seus educandos. Assim
sendo, a envolvéncia dos encarregados de educacdo na Escola, mostrando-se disponiveis e
participativos para colaborarem em parceria com as educadoras, contribuem para todo um
processo na evolucdo, desenvolvimento e aquisicdo de outros saberes e novas aprendizagens dos
seus educandos, o que fomenta um reforco dos pontos mais fortes dos seus educandos e
simultaneamente auxiliam também nos seus pontos menos fortes, o que terd implica¢fes a curto
ou médio prazo, no desenvolvimento das aprendizagens dos seus educandos.

Outro dos efeitos da avaliagdo recai nas proprias educadoras e na sua responsabilidade em
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contexto educativo. S&o elas que tém um papel integrante de se comprometerem a cuidar e zelar
pelos interesses das criangas, tornando-a autonoma e deixando-a ser participativa na construcao
do seu conhecimento e das suas aprendizagens. Evidencio a importéancia da Educadora E1, de dar
total liberdade para a crianga voar, libertar a sua mente e a criatividade tomar conta de si. A crianga
tinha total liberdade para pintar o seu desenho da cor que quisesse mesmo que essa N&o
correspondesse a sua realidade. Mas essa foi a cor da preferéncia da crianca e deixa-se ir ao
encontro daquilo que a inspira, ao encontro do seu eu, mesmo que para o adulto esse eu, ndo seja
exatamente o eu que a sociedade pretende e procura. E na procura e construcio da identidade da
crianca que os efeitos da avaliacdo devem ter a sua relevancia.

Outro dos efeitos da avaliacdo implica a importancia de as criangas transitarem do contexto
de Educacdo Pré-Escolar para o Ensino do 1.° CEB, pois com uma experiéncia em Pré-Escolar
solida e trabalhada, a crianga encontra-se mais preparada para os desafios futuros.

Acrescento que com este estudo empirico conseguiu-se dar resposta a estas duas questdes
orientadoras, junto dos objetivos que foram propostos.

Tudo pela crianca e em prol da crianga gira a sua atencdo e observacgdo, pratica, modelos
pedagdgicos, reformulacao de acdo educativa, curriculo ajustado, criatividade e inovacao, parceria

com os encarregados de educacéo e afetividade.

Por fim, pretendemos dar resposta a nossa pergunta referente ao problema de investigacao.
Qual a percecao dos(as) educadores(as) sobre a Avaliacao das Aprendizagens na Educacéo Pré-
Escolar?

Consideramos que ap0s todos os dados estudados e retratando as informac@es obtidas pelas
educadoras aquando das entrevistas, podemos constatar que estas consideram um elemento
primordial a avaliacdo das aprendizagens na Educacéo Pré-Escolar.

As educadoras regem-se pelos principios das Orientacdes Curriculares, sendo a sua grande
estrutura. Porém, todas as educadoras entrevistadas consideram a avaliacdo de diagnostico
bastante importante, pois ficam a conhecer mais da crianga, assim como serve para mais tarde
estabelecer um paralelo entre o inicio do pré-escolar e a sua evolugao no decorrer do ano letivo.

Consideram que a avaliacdo deve ser didria e feita consecutivamente. Nao sendo de carater
sumativo, logo nao a consideram de modo algum como uma forma de puni¢do para a crianga. A
avaliacdo das aprendizagens das criangas dado a sua natureza formativa, remete para ajudar a
ultrapassar as dificuldades que as criangas apresentam. Assim, a avaliagdo formativa ¢ bastante
importante, pois ¢ uma avaliacdo que permite as educadoras terem a nogao das dificuldades da
crianca, sendo sempre em beneficio desta.

A percecao das educadoras sobre a Avaliagdo das Aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar,
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centra-se no sentido de transportar mais conhecimento a crianga, de modo a se tornar mais
autossuficiente. Avaliacdo no sentido de despertar a atengdo da crianga para uma melhor
aprendizagem, sugerindo-lhe novas formas de conhecimento e aprendizagem. Avaliagdo no
sentido de verificar os progressos ou recuos da crianca.

O grande elemento na avaliagdo das aprendizagens que as educadoras consideram ¢ uma
avaliacdo direcionada para o auxilio a crianga, sempre no sentido de a ajudar e apoiar e nunca para
percecionar quem ¢ a melhor. Na Educagdo Pré-Escolar, as educadoras centram a avaliagdo nas
rotinas didrias das criangas, no desenvolvimento do seu trabalho, nas suas conquistas, nas escolhas
e preferéncias das criancas, dando sempre um refor¢o positivo a crianga. E uma avaliagdo que
permite a cada crianga trabalhar ao seu proprio ritmo, dando-lhe tempo para a sua propria evolucao
e crescimento.

Para as educadoras esta avaliacao centra-se em percecionar o desenvolvimento e obtencao
de aprendizagem da crianca, bem como avaliar as suas competéncias, assim como a sua
predisposicdo para aprender e para se relacionar com os outros € o espago que a envolve.

Acrescentamos ainda que as educadoras na avaliagdo, tentam sempre colmatar algumas
lacunas, procurando novas estratégias para ajudar a crianga.

Todos estes fatores apontados sdo a grande percecao das educadoras no que respeita a
avaliacao das Aprendizagens na Educacao Pré-Escolar, que as conduzem a uma reflexao de tudo
aquilo que observam e registam da crianga. A esséncia da avaliacdo das aprendizagens na
Educagao Pré-Escolar centra-se nao no resultado final mas em todo o processo educativo, ou seja,
no bem-estar da crianga, na sua aquisicdo e evolucdo da aprendizagem, na sua autonomia e

autoconfianga, relacdo com 0 meio € com o outro.
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Considerac0es Finais

O presente relatorio foi o culminar de um percurso alongado a que me propus, e com ele
chego a reta final de mais uma etapa na minha vida.

Comeco por abordar as Préticas de Ensino Supervisionadas em contexto de Educagao Pré-
Escolar e em Ensino do 1.° CEB, que foi uma caminhada muito importante para a minha vida
profissional. Considero que foi uma grande aprendizagem da qual, apreendi formas e estratégias
para trabalhar as aprendizagens com as criancas, de forma ludica e estimulante, motivando-os a
ter interesse e facilitando os seus saberes. As experiéncias vivenciadas facilitaram um contato com
diversos conhecimentos, que sem duvida irdo ser uma mais-valia para mim no futuro.

O trabalho pratico efetuado em estagio, associado ao saber tedrico da formacdo em sala de
aula, possibilitou um conhecimento reflexivo e uma analise mais aprofundados. Estagiar permitiu-
me vivenciar a experiéncia, aproximando-me da realidade profissional, para a qual tenho vindo a
desenvolver diversos esforgos.

A construcdo dos portefolios das Praticas de Ensino Supervisionadas, deram-me a
oportunidade de refletir e elaborar todo o meu trabalho desenvolvido nos estagios
profissionalizantes. Os portefolios que elaborei refletem a minha experiéncia e reflexdes, os
projetos colocados em pratica no estagio, as atividades realizadas enquanto estagiaria, a
observacdo e o0 contacto com as criangas, a minha aprendizagem, a minha interacdo e as minhas
vivéncias.

Quanto ao projeto de intervencéo aplicado em contexto de Educacéao Pré-Escolar, designado
“A Descoberta dos Animais Selvagens” surgiu a partir do interesse das criangas da sala. Foram
trabalhadas com as criangas as competéncias linguisticas, cognitivas, expressivas e de
comunicagdo, psicomotoras e sociais. Foi sempre pretendido que houvesse cooperacdo e
entreajuda com os pares. Foi criado um ambiente de bem-estar fisico e emocional, refletido no
prazer de aprender e no desenvolvimento holistico da crianca.

No entanto, saliento que apesar do meu projeto de intervencdo ser sobre 0s animais, € a
tematica deste meu trabalho de investigacdo, se tratar da importancia das avaliacdes das
aprendizagens na Educacdo Pré-Escolar, esteve sempre implicito no meu estagio as avaliacdes das
aprendizagens das criangas, pois no desenrolar do projeto dos animais e nas diversas atividades
que trabalhei com as criangas, segui por op¢do a MTP e todas as atividades desenvolvidas partiram
sempre dos gostos e preferéncias das criangas.

Posso afirmar com toda a veeméncia que sempre que desenvolvia atividades com as criangas,
tinha o cuidado de registar por meio de grelhas de observacdo, o desenvolvimento e o
comportamento de cada crianga, com 0 objetivo de canalizar as suas dificuldades de forma a

ajudar, ou verificar os seus progressos e para além do reforco positivo, avancar com tarefas que 0s
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iriam levar um pouco mais além nas suas aprendizagens.

Refletindo sobre a implicagdo que este Relatorio Final tem na minha pratica profissional, é
que neste constam uma série de elementos sistematizados, que incidiram numa &rdua pesquisa de
informacdo para poder realizar a investigagdo a que me propus. Muitas foram as pesquisas e 0S
autores de referéncia estudados, obrigou-me a refletir sobre tudo o que foi a minha passagem em
contexto de Pré-Escolar no &mbito da Préatica de Ensino Supervisionada, em que tive de saber
articular a teoria e a pratica, permitindo-me compreender como se procedia a uma investigacdo e
quais os diversos métodos, técnicas e instrumentos a utilizar para conseguir obter os resultados, e
depois todo o processo a efetuar até chegar a discussao dos dados e reflexdes finais.

Né&o foi um caminho facil para mim, muitas foram as vezes que desesperei e que considerei
que este trabalho ndo tinha fim. No entanto, agora ao termina-lo e apds tantas reflexdes a que foi
necessario recorrer, posso afirmar arrojadamente que todos os varios anos de estudo que implicou
até chegar a este momento, os estagios profissionais e os projetos de intervencdo junto com a
construcdo dos portefolios, a pesquisa de investigacéo e todo o processo inerente, culmina com a
elaboragdo deste Relatorio que ndo deixa de estar escrito nas entrelinhas todas as aprendizagens e
ensinamentos vivenciados nestes anos.

Nesta Ultima etapa, que considerei bastante desgastante mas também muito proficua,
conforme ia fazendo este Relatorio, e abordando determinados pontos e principalmente as
reflexdes que implicou, posso dizer garantidamente que jamais esquecerei todo este trajeto e tudo
aquilo que representa para mim, e tudo aquilo que consegui apreender, 0os conhecimentos que levo
comigo, pois quando penso no primeiro ano que iniciei 0 Mestrado, sinto que estava longe de
compreender e de perceber aquilo que hoje adquiri, e 0 que consegui alcancar foi uma visdo téo
holistica, nitida e transparente da Educacéo Pre-Escolar que até entdo ainda ndo tinha alcancado.
Tenho plena consciéncia da transformacéo pessoal e profissional que aconteceu na minha vida.

N&o foi um percurso facil, mas quando chegamos ao fim, acreditamos que valeu a pena
percorré-lo!

Quanto as perspetivas de futuro profissional, espero que esteja reservado para mim um lugar
algures numa sala de Pré-Escolar, com um grupo de criancas a que me irei dedicar de corpo e
alma, porgue essas crian¢as sdo valiosas como seres humanos e como seres aprendentes.

Ter a oportunidade de ter um grupo meu, de poder trabalhar com as criancas as diversas
areas e dominios curriculares, contribuir para a sua formacéao pessoal e social, facilitar o seu bem-
estar fisico e emocional e poder-lhes transmitir toda a minha afetividade e amor, é daquelas coisas
gue mais desejo na vida.

Para mim, as criangas ndo estdo no mundo, as criangas s&o o mundo e h& que tomar muita

atencdo as suas observagoes, as informacdes que elas nos d&o, as coisas que partilham connosco.
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O adulto deve dar mais atencdo e credibilidade a crianga, porque ela é um ser pensante, e consegue
alcangar muito além daquilo que alguns julgam ser possivel.

Espero trabalhar da melhor forma com as criancas, zelando sempre pela sua seguranca e
bem-estar, depois vém as aprendizagens que se vao adquirindo, dando as mesmas oportunidades
a todas as criangas.

Considero a inclusdo a 100%, espero ter na minha sala criancgas felizes, mesmo que algumas
ndo o sejam por diversos motivos que possam existir, pretendo torna-los felizes, e farei tudo para
0 serem, porque esta € a minha visdo transcendente das coisas. Espero acrescentar muita
positividade as criancas do meu grupo, conseguir que elas experienciem momentos e experiéncias
inesqueciveis, quero vé-las a sorrir a cada instante, que vejam em mim a segunda mée, a amiga de
confianca, aquela que podem contar e que estara sempre pronta para as defender.

Desenvolver projetos aplicando a MTP e os instrumentos do MEM, s&o dois aliados que
pretendo ter na minha préatica pedagogica, pretendo que na minha sala seja uma aprendizagem
ativa, que a crianca seja participativa e participadora dos projetos, dos jogos, das atividades e quero
deixa-las viverem em liberdade, que ganhem autonomia, se sintam acolhidas e protegidas, que

levem os melhores ensinamentos e aprendizagens com elas quando entrarem no 1.° CEB.
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Apéndice A) - Guido de Entrevista as Educadoras

A Avaliacdo das Aprendizagens na Educacéo Pré-Escolar

Objetivos Gerais:

- Perceber a importancia da avaliagdo das aprendizagens na Educacgéo Pré-Escolar.

- Compreender a percecdo das educadoras no que respeita a avaliacdo na Educacado Pré-

Escolar.

- Compreender como € feita a avaliacdo das aprendizagens na Educacado Pré-Escolar.

Blocos Objetivos Topicos Questodes
- Apresentar a entrevistadora. - Ao iniciar a entrevista, a
- Motivar a entrevistada. entrevistadora contextualiza a
- Introdugao do tema. entrevistada sobre o tema e
- Explicitar a entrevistada a | objetivos do seu trabalho,
relevancia da sua participagdo | estimulando-a para a sua
Bloco A para o trabalho que esta a ser | participagdo.
Legitimacdo da | desenvolvido. - Instigar a importancia da
entrevista. colaboragédo das entrevistadas
para contribuir para o]
desenvolvimento deste trabalho.
- Pedir autorizagdo para a
gravacao de audio da entrevista.
- Garantir o anonimato das
entrevistas.
- Caracterizar a entrevistada - Questionar: 1. Que idade tem?
> aidade 2. Quais as suas
> as habilitagdes | habilitacbes académicas?
académicas 3. Em que ano terminou a
Bloco B > as formagdes | sua formacgao inicial que
Caracterizagao frequentadas na area da | Ihe da habilitacdo para a
da educadora educacao Educacao no Pré-
Escolar?
4. Possui outras

formagbes na area do
ensino ou da educagao?

- Conhecer o percurso

- Solicitar a entrevistada:

5. Quantos anos tem de

profissional da educadora » O seu percurso | servigo?
- Caracterizar a situacao profissional 6. Nesta escola esta ha
Bloco C profissional da educadora. quantos anos?
Percurso - As caracteristicas | 7. E efetiva nesta
profissional da profissionais das | instituicdo?
educadora educadoras que podem | 8. Quais as suas
colocar em evidencia | caracteristicas
alguns aspetos | profissionais que
relevantes na sua pratica | considera fundamentais
pedagogica.
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para a sua
pedagogica?

pratica

- Conhecer o grupo de criangas
da sala

- Perceber os interesses e
estimulos das criancas

- Compreenséo dos interesses e
potencialidades do grupo
- Diversidade do grupo

9. Quantas criancas tem a
seu cargo este ano na sua
sala?

10. Como caracteriza o
grupo da sala?

Bloco D 11. Considera que as
Caracterizagao criancas, de modo geral,
do grupo aprendem com facilidade
e sentem-se motivadas?
Porqué?
12. Existe alguma crianca
com Necessidades de
Saude Especiais ou que
necessite de um apoio
individual? Se sim, qual e
a que nivel?
- Conhecer a importancia do | - Participacdo e envolvimento | 13. Como caracteriza os
contexto familiar na educacao | familiar nas atividades pais/familiares das
das criancas - Disponibilidade e recursos das | criangas?
- Compreender o envolvimento | familias para participarem nas | 14. Os pais participam em
dos pais/familia na pratica | atividades dos seus educandos | algumas atividades das
pedagdgica - Interesse e motivagdo dos | criangas, em casa e na
- Perceber o interesse dos | pais/familiares na vida educativa | escola?
pais/familiares na vida educativa | dos seus educandos 15. Como comunica as
dos seus educandos - Conhecimento sobre a relagdo | informagdes aos
Bloco E - Compreender a relagao | escola/educadora/encarregados | pais/familia?

Caracterizagao

escola/educadora/encarregados

de educagéo e seus efeitos nas

16. Como promove o

e participagcdo | de educacao e os seus efeitos | dindamicas familiares das | contacto com as familias
das familias nas dinamicas familiares das | criancas para as envolver e
criangas participarem nas
aprendizagens dos seus
filhos?

17. A relacdo escola-
educadora-encarregados
de educacéao pode
influenciar a participacao
das familias na escola?

Se sim, de que forma?
- Compreender a importanciado | - Conhecimento sobre a | 18. Para facilitar as
espaco educativo organizacdo e a dindmica do | aprendizagens das
- Perceber como o espago | ambiente educativo criancas e promover o seu
Bloco F educativo é gerido pela |- Importdncia da participagdo | proprio desenvolvimento,
Praticas educadora dos dinamizadores ou outros como organiza o0 espago

Pedagoégicas

- Compreender a importancia de
outros intervenientes nas
atividades do grupo

- Identificar praticas ou modelos
pedagogicos aplicados pela
educadora

intervenientes nas atividades do

grupo
- Compreensdao sobre as
praticas ou modelos
pedagogicos aplicados pela
educadora

educativo? (a nivel de
organizacdo do grupo,
espaco e tempo)

19. Como procede e
porqué a organizagcdo do
grupo nas rotinas diarias?
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20. Qual a importancia da
auxiliar de educacédo nas
praticas educativas?

21. Inspira-se em alguns
modelos pedagdgicos
para as suas praticas?
Quais e porqué?

Bloco G
Avaliagao na
Educacgao Pré-
Escolar

- Perceber a importancia da
avaliacao

- Compreender como é feita a
avaliacgdo na Educacao Preé-
Escolar

- Perceber a percecido da
educadora sobre a avaliagdo na
Educacéo Pré-Escolar

- Perceber como é feita a
avaliacao de diagndstico

- Perceber como a educadora
operacionaliza a avaliacao
formativa e que técnicas e
instrumentos utiliza

- Perceber a importancia do
feedback para a educadora e

como pode influenciar as
criangas
- Compreender quais o0s

objetivos que a educadora tem
ao avaliar a crianga

- Definir a relagdo entre as
OCEPE, a planificacdo e a
avaliacéo

- Compreender a importancia
dos instrumentos de

regulacéo para a educadora

- Organizagao e importancia das
OCEPE

- Compreensao da
intencionalidade e importancia
da avaliacao

- O que se avalia e como sao
realizadas essas avaliagdes.

- Percecgao de como foi realizada
a avaliacao de diagndstico

- Importéncia do feedback

- Objetivos da avaliagdo das
criancas

- Conceitos e objetivos da
avaliagao formativa

22. As Orientacbes
Curriculares para a
Educacéao Pré-Escolar

constituem um ponto de
referéncia a ter em conta,
na construgéo e gestao do
curriculo do seu grupo de
criancas? De que modo?
23. Como entende a
avaliacdo na Educacao
Pré-Escolar?

24. Considera importante
avaliar? Com que
frequéncia? E porqué?
25. O que avalia na
Educacao Pré-Escolar e
qual a intencionalidade?
26. Em que documentos
suporta a avaliagao?

27. Que objetivos
pretende atingir ao avaliar
as criancgas?

28. Como ¢é feita a
avaliagao das criangas?
29. Em que critérios de
avaliagido se baseia para
avaliar as aprendizagens
das criancas?

30. Como efetuou a
avaliagdo de diagndstico
no inicio do ano letivo?
31. O que pensa do
conceito da avaliagdo
formativa, e quais os seus
objetivos na sua
implementagao?

32. Que potencialidades
reconhece aos diferentes
instrumentos de
avaliagao?

33. Que formas de registo
utiliza na sua pratica?

34. Considera importante
a elaboracgéao da
construgao do portefélio
com as criangas? Se sim,
porqué?
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35. Pensa que a avaliagao
das criancas pode
provocar mudangas na
sua pratica pedagogica?
Se sim como?

36. Que relacao
estabelece entre as
OCEPE, a planificacao
diaria e a avaliagcao?

37. Como comunica a
avaliacdo da criangca aos
encarregados de
educacao?

38. Qual a importancia
que atribui ao feedback
dado pelos encarregados
de educacdo, para a

melhoria das
aprendizagens das
criancas?

39. Qual a relevancia dos
instrumentos de regulagao
da sala?

40. Existe alguma coisa
que considere importante
e que ainda queira
partilhar?
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Apéndice B) - Transcricdo das Entrevistas as Educadoras

Educadora 1

Entrevistadora: Bom dia, antes de mais quero agradecer a sua disponibilidade por conceder esta
entrevista. Esta entrevista prende-se com um estudo investigativo cujo tema ¢ “A Avaliacdo das
Aprendizagens na Educacéo Pré-Escolar” para o meu Relatorio Final do Curso de Mestrado em

Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.
Educadora 1: Sim, claro.

Entrevistadora: Acrescento ainda que a sua colaboragdo é muito importante para o
desenvolvimento deste trabalho. Saliento que a entrevista é de carater anonimo. Gostaria de saber

se autoriza a gravacdo em audio?

Educadora 1: Sim, autorizo.

Entrevistadora: Que idade tem?

Educadora 1: 54 anos.

Entrevistadora: Quais as suas habilitacdes académicas?

Educadora 1: Licenciatura em Educacao de Infancia.

Entrevistadora: Lembra-se do ano em que terminou a sua formacao?

Educadora 1: Sim, em 1990.

Entrevistadora: Possui uma outra formacao ou formag6es na area do ensino ou da educacéo?

Educadora 1: Sim, tenho feito algumas acdes de formagdo em musica, educacdo fisica, expressdo
plastica, informatica. Ao longo dos anos tenho feito outras formacdes para ndo ficar estagnada e
também realizei um circulo de estudos numa modalidade, que é uma oficina de estudos, em

Avaliacdo das Aprendizagens.

Entrevistadora: Quantos anos tem de servico?
Educadora 1: 32 anos.

Entrevistadora: Nesta escola esta ha quantos anos?
Educadora 1: H& cerca de 14 anos.

Entrevistadora: E efetiva nesta instituicio?
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Educadora 1: Sim, ja sou efetiva.

Entrevistadora: Quais as suas caracteristicas profissionais que considera fundamentais para a sua

pratica pedagdgica?

Educadora 1: Considero-me uma pessoa calma, respeito a crianga na sua individualidade, sou
uma pessoa dinamica, tento ndo cair na monotonia, sendo é sempre a mesma coisa, pois as criangas
aborrecem-se se estivermos sempre a fazer as mesmas coisas. Ser amiga, dar liberdade a crianca,

tento fazer trabalhos criativos.

Entrevistadora: Quantas criangas tem a seu cargo este ano na sua sala?
Educadora 1: 20 criancas.

Entrevistadora: Como caracteriza o grupo da sala?

Educadora 1: Este ano 0 meu grupo era espetacular. Tinha um grupo muito calmo, apesar de ter
duas criancas com Necessidades Educativas Especiais, era um grupo que aceitaram bem as duas
criancas que eram diferentes. S&o criancas com as quais podemos conversar e que Sao
respeitadoras, tentavam cumprir as regras que foram estabelecidas no inicio do ano letivo, que
foram feitas com eles e para eles, e isso € muito importante para a dindmica e para a paz depois ao
longo do ano letivo, e eles conseguiram estabelecer essa rotina e respeitavam-se uns aos outros,
eram amigos e sem haver grandes conflitos. Era um grupo equilibrado quanto ao género, havendo
praticamente o mesmo nimero de meninos e meninas, acho que isso é também muito importante
para as coisas funcionarem. A maioria deles vinha do ano passado, ja estiveram dois anos comigo
e com a assistente. SO tive 8 criangas novas este ano, portanto 0 maior, o grosso do grupo ja vinha
do ano passado e isso depois reflete-se no dia a dia. Ja me conheciam, ja sabiam com o que podiam
contar comigo. Eu também ja sabia até onde podia ir. Eles conheciam-me e eu também os conhecia

bem a eles. Estas criangas sabiam transmitir para o exterior 0s sentimentos e as emocoes deles.

Entrevistadora: Considera que as criancgas, de modo geral, aprendem com facilidade e sentem-se

motivadas? Porqué?

Educadora 1: Considero que nestas idades dos 4, 5 e 6 anos elas aprendem muito facilmente e
com uma rapidez espetacular. Chama-se a idade da esponja, elas absorvem tudo aquilo que
transmitimos e ensinamos. Ensinar, entre aspas, nds ndo estamos ali com aquele intuito tens de
aprender, pois o pré-escolar ndo é bem assim. Despertamos € o interesse das criancas em certas
areas, motiva-los para...ndo é com aquela obrigatoriedade tens de saber isto ou saber aquilo.
Despertamos é o interesse das criangas que as vai levar a aprender e a querer chegar mais além no

conhecimento, é isto o fundamental no nosso trabalho. Se formos ao encontro das criancas, elas
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ainda se sentem mais motivadas, agora se partir de s6 nds adultos, tens de aprender isto e ndo
partirmos daquilo que realmente interessa as criangas € muito mais complicado para eles estarem
motivados para a aprendizagem. Agora se partirmos de uma coisa que a partida os vai interessar,
por exemplo, a metodologia de projeto, partindo de uma area de interesse deles, a partir dai depois

a educadora abrange outras areas e eles, mesmo sem se aperceberem estao a aprender outras coisas.

Entrevistadora: Existe alguma crianga com Necessidades de Saude Especiais, ou que necessite

de um apoio individual?
Educadora 1: Sim, duas na sala.
Entrevistadora: A que nivel?

Educadora 1: As duas precisavam ao nivel da linguagem, de orientacdo em qualquer atividade ou
tarefa, pois precisam muito da ajuda do adulto. O problema destas duas criancas € de facto ao nivel

da comunicagao.
Entrevistadora: Como caracteriza os pais/familiares das criancas?

Educadora 1: Nas reunides foram sempre assiduos, a maioria participava em trabalhos de casa
quando solicitava a colaboracdo destes, embora, nem todos participassem. No entanto, liam os
emails e estavam informados, participavam dentro do possivel no que lhes era solicitado, como
irem a sala, mas na realidade também estdvamos um pouco limitados durante o ano, apenas no
final do ano letivo € que tivemos mais alguma liberdade. Portanto, eu considero o grupo de pais
participativos e uns queridos, simpaticos, nunca levantaram problemas, porque existem pais muito
complicados, muito miudinhos, embirram com tudo e estes eram pais muito acessiveis e
disponiveis. Ao principio quando ndo os conhecemos temos de lhes fazer mais perguntas, mandei
inquéritos no inicio do ano para construir o Projeto Curricular de Grupo, aos quais todos o0s pais

responderem dentro do prazo que lhes dei.
Entrevistadora: Os pais participam em algumas atividades das criangas na escola?

Educadora 1: Sim, participam. As vezes existem pais que gostariam de participar a toda a hora,
sempre...ndo ¢ que eu seja contra que os pais vao a escola, gosto que participem, mas ha alturas
para isso, pontualmente, ndo quer dizer que tenham de ir todos os dias. Ha aqueles pais que ndo
sdo muito pontuais e quando eles levam os filhos atrasados a escola isso leva a que destabilize o
grupo. No pré-escolar vao a sala entregar as criancgas e depois interrompem o decorrer normal do

ritmo da sala.

115



Entrevistadora: Como comunica as informacdes aos pais/familia?

Educadora 1: Comunico por email, agora cada vez mais. Antes do Covid, utilizava uma bolsa
tipo envelope e mandava sempre por escrito a comunicagdo feita aos pais. Agora, geralmente

mando por email, devido ao Covid, a ndo ser que seja alguma coisa que tenha de ser assinada.

Entrevistadora: Como promove o contacto com as familias para as envolver e participarem nas

aprendizagens dos seus filhos?

Educadora 1: Também é por email, nas reunides de pais também se aborda essas questdes, quando
queremos que os pais participem em algumas atividades, também o fazemos na reunido dos pais,
quer seja online ou presencial, da perfeitamente para fazer esse desafio aos pais, ou entdo aquelas
conversas que ndo sao tdo formais, que se fazem a porta da escola, embora seja mais complicado

porque é na mesma altura que estamos a receber as criancas.

Entrevistadora: A relacdo escola-educadora-encarregados de educagdo pode influenciar a

participacdo das familias na escola?
Educadora 1: Eu acredito que sim.
Entrevistadora: De que forma?

Educadora 1: Se for uma relagdo proxima entre a educadora e os pais e o facto de haver abertura
para que 0s pais vao a escola, isto € um fator muito positivo na futura relacdo depois que os pais

possam manter quando forem para o 1.° ciclo.

Entrevistadora: Para facilitar as aprendizagens das criancas e promover 0 Seu proprio
desenvolvimento, como organiza o espaco educativo, ou seja, a nivel de organizacdo do grupo,

espaco e tempo?

Educadora 1: Organizo por areas de desenvolvimento e 0os miudos estdo habituados. Ao principio
estranham quando eu digo vamos escolher as areas e eles ndo sabem, pois para eles é brincar na
garagem, é brincar na casinha, é fazer desenhos. Quando utilizamos o termo (qual a &rea que vamos
escolher?), para eles é estranho, ndo compreendem muito bem. Eu ao inicio explico-lhes logo o
que podemos fazer em cada area, e vou dizendo o0 nome das areas e eles, entretanto memorizam-
nas e aprendem. Ao inicio do ano letivo, quando as criangas entram na sala, o termo area para eles
ndo lhes diz nada. Quando eles escolhem o que querem ir fazer, para eles € brincar na casinha,
brincar nos jogos de tapete ou de chdo, ndo utilizam o termo area. Eles s6 comecam a utilizar o
termo area, porque eu lhes chamo isso...eu digo, olha isto é uma area, nesta area onde fazemos a

escrita e brincamos com os livros, é a rea da leitura, depois vou-Ihes explicando assim. E logo no
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primeiro periodo, através das areas que se define a organizagcdo do grupo, espaco e tempo. Eles
tém autonomia para poderem escolher as areas diariamente, mas também as aprendizagens

acontecem pelos projetos que se vao vivendo ao longo do ano.
Entrevistadora: Como procede e porqué a organizagdo do grupo nas rotinas diarias?

Educadora 1: Tem haver com os horarios. Temos de criar uma rotina, porque a rotina € um fator
muito positivo para a organizacdo das criangas e para lhes dar seguranca. A crianga tem de ter
rotinas para se sentir segura e equilibrada. Ela deve saber o que o que se vai fazer a seguir. A seguir
€ 0 qué? E uma constante pergunta nas criancas, entdo, cria-se essa rotina. Mas a rotina também
se cria de acordo com 0s nossos horarios, o lanche, os almogos, com a hora do recreio, da saida e
depois temos um horério para se fazer as atividades de livre escolha, ou de pequenos ou grandes
grupos, ou se é uma atividade orientada. NOs criamos com as criangas, mas fundamentalmente por
parte da educadora que organiza o seu tempo. Temos 5 horas letivas e temos de organizar e criar
aquela rotina com aquele grupo de criancas, ndo quer dizer que se para 0 proOXimo ano, 0 meu

grupo de criancas for mais pequeninas, que eu ndo va alterar esta rotina que tenho este ano.
Entrevistadora: Qual a importancia da auxiliar de educacao nas préaticas educativas?

Educadora 1: E extremamente importante. Nos ndo funcionamos sem elas e elas também nao
funcionam sem nés. E muito importante termos uma boa assistente que tenha empatia com as
criancas e que tenha empatia com a educadora, porque sendo o trabalho ndo é bem feito e é muito
complicado trabalhar assim, sem as pessoas se darem bem, porque as criancas sentem logo. Elas
também devem ter formacdo. As auxiliares de educacdo sdo muito importantes no desenrolar do
nosso trabalho, elas apoiam-nos a nds e apoiam as criangas. Muitas vezes estdo sozinhas com as
criancas, por exemplo, na hora do almoco e sob a orientacdo da educadora desempenham um papel

de acdo educativa.

Entrevistadora: Inspira-se em alguns modelos pedagdgicos para as suas praticas?
Educadora 1: Sim, claro que sim.

Entrevistadora: Quais?

Educadora 1: Gosto da Escola Ativa, gosto do Modelo High Scope e gosto da Metodologia de

Projeto. Utilizo também alguns instrumentos do Movimento da Escola Moderna.
Entrevistadora: Porqué?

Educadora 1: Na Metodologia de Projeto, gosto de trabalhar assim, partindo do interesse das

criangas e procurar aquilo que elas querem saber sobre algum tema que considerem interessante.
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A Metodologia de Trabalho é 6tima para fazer esses pequenos trabalhos e pesquisas com eles. Os
outros métodos gosto deles, porque eles centram-se nas criangas e nos seus interesses, ndo utilizam
uma metodologia centrada no educador, o educador é que decide tudo, e eu ndo concordo com

isso, dai eu gostar dos modelos pedagdgicos que referi.

Entrevistadora: As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar constituem um ponto

de referéncia a ter em conta, na construgdo e gestdo do curriculo do seu grupo de criangas?

Educadora 1: Sim, as OrientacOes Curriculares sdo a nossa Biblia, nos temos que nos reger por
elas.

Entrevistadora: De que modo?

Educadora 1: Foi 6timo quando elas surgiram, porque vieram-nos ajudar bastante, porque nao
havia um curriculo para o pré-escolar. As pessoas até podiam fazer aquilo que la esté escrito, mas
ndo havia na realidade nada escrito e agora ha. E uma ajuda, é fundamental terem feito as
OrientacOes Curriculares para o Pré-Escolar. NGs orientamo-nos por ali. S&o orienta¢des, ndo quer
dizer que se tenha de fazer tudo o que la esté escrito. Estdo muito bem escritas. Quem fez aquilo

sabe mesmo!

Entrevistadora: Como entende a avaliacdo na Educacdo Pre-Escolar?
Educadora 1: A avaliacdo é apenas de carater formativo.
Entrevistadora: Considera importante avaliar?

Educadora 1: Sim, considero.

Entrevistadora: Porqué?

Educadora 1: A avaliacdo é importante e deve ser continua. Eu acho que é importante fazermos
essa avaliacdo, até porque € mau sinal quando ndo existe evolucdo alguma numa crianga. Temos
de pensar quando a crianca entrou, ela até quase mal falava quando entrou em setembro, por
exemplo, e chegamos ao final do ano, ela tem a mesma idade que os outros, de qualquer maneira
ela ndo atingiu 0s mesmos objetivos que 0s outros, 0s outros estdo mais além. No entanto, se n6s
olharmos para tras, aquela crianca que mal falava ja consegue falar, pelo menos, houve evolucao.
Portanto, € muito importante n6s chegarmos ao final de um periodo ou ano letivo e fazermos essa
avaliagdo. Para além disso, 0s pais gostam muito de ver aqueles relatérios que nés fazemos chegar

a estes, duas vezes no ano.
Entrevistadora: O que avalia na Educacdo Pré-Escolar e qual a intencionalidade?
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Educadora 1: Avalio o desenvolvimento das criancas, as aquisi¢cdes que eles véo fazendo. Avalio
as competéncias das criancas, 0 que elas ja conseguem fazer. A intencionalidade € para ver se

houve evolucgdo ou ndo da crianga.
Entrevistadora: Em que documentos suporta a avaliacdo?

Educadora 1: Nas Orientagbes Curriculares, tem |4 os critérios de avaliacdo e depois 0s
agrupamentos também criam os seus préprios critérios. Por exemplo, nds no pré-escolar andamos
a fazer os critérios de avaliacdo que depois quando chegar o final do ano tem haver com aquilo
que as criancas devem ja ter adquirido antes de irem para o 1.° ciclo, e vamos ter de verificar se as
criancas ja tém essas competéncias. Portanto, os documentos em que me oriento, S0 as

Orientacdes Curriculares e os critérios de avaliacdo que 0 meu agrupamento adotou ou aprovou.
Entrevistadora: Que objetivos pretende atingir ao avaliar as criancas?

Educadora 1: Ora bem...os objetivos é podermos avaliar as criangas e podermo-nos avaliar
também, certo? Imagine, se 0 grupo de criangas nao conseguiu atingir aqueles objetivos, € porque
também o meu trabalho n&o foi bem feito. E uma forma de nos autoavaliarmos. No fundo, é fazer

também uma autoavaliagéo.
Entrevistadora: Como é feita a avaliacdo das criangas?

Educadora 1: No nosso agrupamento é feita através de dois momentos. E feita através de um
relatorio, de um registo escrito que depois é entregue aos pais, esta organizado por areas de
desenvolvimento em que nos relatamos aquilo que as criancas conseguem realizar, o que ja

adquiriram e quais as dificuldades que elas ainda sentem.

Entrevistadora: Em que critérios de avaliacdo se baseia para avaliar as aprendizagens das

criangas?

Educadora 1: Baseio-me nos critérios que constam nas OrientacGes Curriculares. Sdo uma

orientacdo para nos.
Entrevistadora: Como efetuou a avaliacdo de diagnostico no inicio do ano letivo?

Educadora 1: Efetuo num caderno de bordo e tenho la coladas algumas grelhas. Por exemplo, se
sabem as cores. Tenho os nomes deles e a frente escrevo para ver se eles sabem as cores, e vou
registando se eles sabem as cores, se sabem o0 seu nome completo, se sabem recortar, se pegam
completamente numa tesoura. Portanto, eu criei um instrumento de trabalho que a mim me diz
alguma coisa, criei um caderno onde registo em termos de avaliagdo de diagndstico, aquilo que

eles conseguem e aquilo que eles ndo conseguem.
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Entrevistadora: O que pensa do conceito da avaliagdo formativa, e quais 0s seus objetivos na sua

implementacdo?

Educadora 1: O conceito € corretissimo, é formativa. E em proveito da crianga nfo € a dar notas,
é mesmo por aquilo que a crianca consegue fazer ou ainda ndo consegue. Mas sempre com 0
objetivo de a crianca evoluir. No fundo, o objetivo é esse: avaliarmos para que a crianga consiga

perceber onde ainda consegue evoluir, onde ainda precisa melhorar.
Entrevistadora: Que potencialidades reconhece aos diferentes instrumentos de avaliagdo?

Educadora 1: Séao registos que ficam, pois nds apenas através da observacdo ndo conseguimos
reter tudo. Os registos servem para isso, para ficar ali registado as coisas que nds queremos retirar
dali. Se eu quiser ver se a crianca pinta dentro do contorno, eu estou a observar, eu estou a ver,
mas eles sdo 20 e se eu ndo tiver um auxiliar, um registo, uma grelha qualquer onde marque, as

tantas eu ja ndo sei, quem é que ja consegue ou ainda ndo consegue. E um bom auxiliar.
Entrevistadora: Que formas de registo utiliza na sua préatica?

Educadora 1: Utilizo essas grelhas de observacao e fica registado aquilo que eu quero saber. Por
exemplo, se eu quero saber se eles sabem o nome, por exemplo, estamos a conversar e eu digo as
criangas: “agora vamos la dizer o nosso nome completo”, ai eu registo numa grelha os que sabem
e 0s que ndo sabem. Um dia mais tarde posso voltar a essa questdo para ver se eles ja sabem.
Utilizo também o registo fotografico e os videos. Por exemplo, fizum video de uma danca bastante
simples, mas que tinha uma coreografia, e ha pouco tempo estive a ver esse filme e vi que o G.
com dificuldades, mas la ia fazendo e vi que o0 nosso M. nessas atividades tem ainda muita
dificuldade na coordenacdo de movimentos, nos batimentos dos ritmos. E no video via-se

perfeitamente essas dificuldades, enquanto as fotografias ndo captam isso, por exemplo.
Entrevistadora: Considera importante a elaboracao da construcéo do portefdlio com as criangas?
Educadora 1: Considero muito importante sim.

Entrevistadora: Porqué?

Educadora 1: E um registo também da evolucdo da crianca. Fica registado no papel um conjunto

de trabalhos.

Entrevistadora: Pensa que a avaliagdo das criangas pode provocar mudangas na sua pratica

pedagdgica?
Educadora 1: Sim, isso vem de acordo com aquilo que eu estava a dizer.
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Entrevistadora: Como assim?

Educadora 1: Imagine, estou a fazer a avaliagcdo das criangas e verifico que ainda uma grande
maioria delas, ainda ndo adquiriu por exemplo, autonomia de ir a casa de banho sozinhas. Eu tenho
de reformular as minhas estratégias para que isso possa acontecer. Tenho de mudar as minhas

praticas no sentido de ajudar a superar as dificuldades.
Entrevistadora: Que relacdo estabelece entre as OCEPE, a planificacdo diaria e a avaliacdo?

Educadora 1: As OCEPE ajudam-me na planificacdo, as OCEPE ajudam em tudo. Através das
OCEPE fazemos a planificagdo e as OCEPE também nos da instrumentos para nds podermos fazer
a nossa avaliagdo. Com a planificagdo feita gerimos o nosso curriculo diariamente e mais tarde,

quando eu quero avaliar, volto a ir as Orientacfes Curriculares.
Entrevistadora: Como comunica a avaliacdo da crianca aos encarregados de educacgao?

Educadora 1: Faco de forma formal, através do registo de avaliagéo, e de forma informal, sempre
que haja necessidade, através de conversas particulares ou em reunido com alguns encarregados
de educacédo que eu solicito a eles ou que eu acho necessario marcar essa reunido. Os registos de
avaliacdo sdo documentos que antes do Covid entregdvamos em papel e agora é entregue via email,
e 0s encarregados de educacdo assinam essa avaliagdo. A Ultima avaliacdo que nos fazemos das

criangas que vao para 0 1.° ano, nds passamos essa avaliacdo para os professores deles.

Entrevistadora: Qual a importancia que atribui ao feedback dado pelos encarregados de

educacdo, para a melhoria das aprendizagens das criangas?

Educadora 1: Eu acho muito importante, embora nem sempre os pais 0 deem. Ha pais que leem
aquela informacéo sobre a avaliacdo da sua crianca e depois até me dao algum feedback. O facto
de eu referir determinadas observac@es na avaliacdo, ajuda a influenciar os pais e estes conversam
com 0s seus educandos, ajudando-os a despertarem para poderem investir mais, pois 0s pais ao
estarem atentos as informacdes das avaliacGes, ajuda a incentivar os seus educandos a melhorar
determinadas dificuldades. Geralmente quando existe algum feedback é sempre para haver alguma

evolucao.
Entrevistadora: Qual a relevancia dos instrumentos de regulacdo da sala?

Educadora 1: E uma rotina também, uma forma de ficar o registo das suas presencas, 0 mapa do
tempo, quem é o chefe da sala, 0s responsaveis pelas tarefas atribuidas. Eu acho que considero
muito importante haver esse registo. Das presencas podemos fazer contagens e trabalhar a

matematica ai, os mapas daquelas tabelas tem muito a ver com a matematica. O registo do tempo
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também, podemos ver quantos dias da semana esteve sol ou a chover. As tarefas é uma forma de
os responsabilizar e de ficar 1a marcado. O das &reas € muito importante, pois ao ficar registado
conseguimos ver quantas vezes na semana escolheram a mesma area. Percebe-se qual a inclinacdo
de cada crianca para a preferéncia das suas areas. As areas mais escolhidas sdo a area da casa e
das construcGes. Os instrumentos de regulacdo da sala, € uma maneira de se aperceberem das
letras, sdo um estimulo para aprenderem os dias da semana, 0 nome dos colegas. Por exemplo, na

area da escrita, eles além de reconhecerem o seu nome, reconheciam o nome dos colegas.
Entrevistadora: Existe alguma coisa que considere importante e que ainda queira partilhar?

Educadora 1: Acho que falamos de tudo, ndo? Do espaco, da rotina, do tempo, das areas. Nao me

esta a ocorrer mais nada.

Entrevistadora: A entrevista terminou e agrade¢o muito a sua disponibilidade e toda a informacéo
partilhada.

Educadora 1: Espero ter ajudado!

Entrevistadora: Ajudou com toda a certeza! Obrigada.
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Educadora 2

Entrevistadora: Bom dia, antes de mais quero agradecer a sua disponibilidade por conceder esta
entrevista. Esta entrevista prende-se com um estudo investigativo cujo tema ¢ “A Avaliacdo das
Aprendizagens na Educacéo Pré-Escolar” para o meu Relatorio Final do Curso de Mestrado em

Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.
Educadora 2: Com certeza.

Entrevistadora: Acrescento ainda que a sua colaboragdo € muito importante para o
desenvolvimento deste trabalho. Saliento que a entrevista é de carater anonimo. Gostaria de saber

se autoriza a gravacao em audio?

Educadora 2: Sim, n&o ha problema.

Entrevistadora: Que idade tem?

Educadora 2: 49 anos.

Entrevistadora: Quais as suas habilitacdes académicas?
Educadora 2: Licenciatura em Educacao de Infancia.
Entrevistadora: Em que ano terminou a sua formacao?
Educadora 2: Em 1996.

Entrevistadora: Possui outras formag6es na area do ensino ou da educacao?
Educadora 2: Néo.

Entrevistadora: Quantos anos tem de servico?
Educadora 2: 25 anos.

Entrevistadora: Nesta escola estd ha quantos anos?
Educadora 2: H4 1 ano.

Entrevistadora: E efetiva nesta instituicio?
Educadora 2: Sim.

Entrevistadora: Quais as suas caracteristicas profissionais que considera fundamentais para a sua

pratica pedagdgica?
Educadora 2: Eu acho que sou uma pessoa atenciosa, tanto com 0s mildos como com 0s pais,
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tento acima de tudo transmitir alguma seguranca, e tento ser criativa no dia a dia com as criangas,

nos trabalhos que fazem, e envolver os pais também.

Entrevistadora: Quantas criangas tem a seu cargo este ano na sua sala?
Educadora 2: Iniciei com um grupo de 25 e terminei com 22 criangas.
Entrevistadora: O que aconteceu as outras criangas?

Educadora 2: Uma crianga desistiu mesmo, como tinha a mae em casa e acabou por ficar tambem

em casa. As outras duas mudaram de area de residéncia.
Entrevistadora: Como caracteriza o seu grupo da sala?

Educadora 2: E um grupo um pouco barulhento, sdo agitados, s&0 muito teimosos. Eles tém uma
personalidade muito forte, mas também ao mesmo tempo é um grupo cativante e sdo desafiadores.
Eles este ano eram praticamente maioritariamente um grupo de 4 anos e para 0 proximo ano letivo,

penso que vai estar ali um grupinho muito bom.
Entrevistadora: Normalmente estes mitidos mais desafiadores acabam por cativar, ndo é?
Educadora 2: Sim, cativam.

Entrevistadora: Considera que as criangas, de modo geral, aprendem com facilidade e sentem-se

motivadas?
Educadora 2: Sim, sim...eu acho-as motivadas.
Entrevistadora: Porqué?

Educadora 2: Por vezes, devido a idade, as vezes desmotivam facilmente e querem fazer outras

atividades.
Entrevistadora: Mas de maneira geral considera-os motivados?
Educadora 2: Sim, sim...

Entrevistadora: Existe alguma crian¢a com Necessidades de Saude Especiais ou que necessite de

um apoio individual?

Educadora 2: Necessidades de Satude Especiais diagnosticadas ndo tenho, no entanto, existe um
menino que devido ao comportamento dele, requer mais atencdo. E um middo que s vezes até
tem um comportamento agressivo com 0s amigos, ndo € em termos de dificuldade de

aprendizagem.
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Entrevistadora: Portanto, € mais em termos comportamentais, mais emocional, é isso?
Educadora 2: Sim, sim...
Entrevistadora: Como caracteriza os pais/familiares das criancas?

Educadora 2: S&o uns pais colaboradores, atenciosos na educagéo dos filhos. S&o cuidadosos e
muito participativos nas rotinas e em tudo o que lhes foi solicitado ao longo do ano, eles

participaram.

Entrevistadora: No fundo séo uns pais interessados, é isso?

Educadora 2: Sim, sdo interessados.

Entrevistadora: Os pais participam em algumas atividades das criangas, em casa e na escola?
Educadora 2: Sim participam.

Entrevistadora: Por exemplo, se lhes pedir para eles fazerem alguma coisa em casa ou nha escola,

0s pais fazem?

Educadora 2: Fazem, sim. Normalmente o que eu tenho pedido é para fazerem trabalhos em casa

com os filhos e tém vindo sempre respostas.
Entrevistadora: E na escola, eles também participam? Vao fazer alguma coisa a sala?

Educadora 2: E assim...este ano na semana da familia, nds abrimos aos pais durante duas

semanas e sim, tive alguns pais que foram participar na escola. Tive um avo a ir também.
Entrevistadora: Como comunica as informac6es aos pais/familia?
Educadora 2: Pessoalmente, na entrega das criancas, mas normalmente é por via email.

Entrevistadora: Tenho a sensacdo que devido ao Covid, atualmente utiliza-se mais o email, ndo
6?
Educadora 2: Sim, e também é mais acessivel, porque ha pais que ndo vao a escola, as criancas

vém nas carrinhas do ATL e depois como ndo ha caderno, eu acho que por email é mais facil.

Entrevistadora: Como promove o contacto com as familias para as envolver e participarem nas

aprendizagens dos seus filhos?

Educadora 2: Mostrando um pouco o que faco na sala, dando algum feedback de como as coisas
estdo a correr e essencialmente este ano foi isso, de uma vez que as familias ndo podiam ir a escola

durante uma parte do ano, é ir falando um pouco sobre 0 que se esta a passar na sala e enviar alguns
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videos com fotografias para os pais, e receber também algum feedback deles.

Entrevistadora: A relacdo escola-educadora-encarregados de educagdo pode influenciar a

participacdo das familias na escola?
Educadora 2: Claro.
Entrevistadora: De que forma?

Educadora 2: Tem de haver um elo de ligacdo e os pais tém de estar contentes com os dois
elementos, tanto com a educadora como com a escola, pois € um meio de eles estarem agradados

e participarem também.

Entrevistadora: Para facilitar as aprendizagens das criancas e promover 0 Seu proprio
desenvolvimento, como organiza o espaco educativo, ou seja, a nivel de organizacdo do grupo,

espaco e tempo?

Educadora 2: Normalmente funciono por areas, e quando tenho atividades mais dirigidas,
normalmente coloco um pequeno grupo a trabalhar onde consigo estar a apoiar mais
individualmente, e os outros vao ficando em trabalhos ndo téo dirigidos, que conseguem participar

sem terem a ajuda de um adulto.
Entrevistadora: Como procede e porqué a organizacdo do grupo nas rotinas diarias?

Educadora e: Eu acho que todos eles precisam de rotinas e da-lhes mais estabilidade e acaba por
antecipar o dia. De manha é feito o acolhimento, falamos um pouquinho sobre o que vamos fazer
durante o dia, e depois vao sendo distribuidos pelas areas, pelos trabalhos que ha a fazer e sempre

que possivel trabalhar em algum projeto. Tento ndo fazer atividades sé por fazer.
Entrevistadora: Qual a importancia da auxiliar de educacdo nas praticas educativas?

Educadora 2: E muito importante. E com quem nés podemos contar, e sabemos que esté ali para
nos ajudar a qualquer momento. Uma pessoa sozinha em sala com 25 meninos é muito dificil, e se
ndo tivermos alguém em quem nds ndo consigamos confiar e saber que temos ali aquele apoio, é

dificil estar a educadora sozinha.

Entrevistadora: Ela também acaba por se envolver na parte dos trabalhos, ao dar apoio?
Educadora 2: Sim, sim...

Entrevistadora: Inspira-se em alguns modelos pedagdgicos para as suas praticas?

Educadora 2: Sim.
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Entrevistadora: Quais e porqué?

Educadora 2: Eu uso mais a Pedagogia de Projeto. Algumas vezes também utilizo o Movimento

da Escola Moderna, mas € mais a Metodologia do Trabalho de Projeto.
Entrevistadora: O que mais Ihe agrada nessa metodologia?

Educadora 2: E tentar descobrir o que eles sabem, o que querem aprender, propor-lhes diversas
atividades relacionado com determinado tema, escolhido as vezes por mim, ou que surgem por

vezes da parte deles.

Entrevistadora: O que eu entendo na Metodologia de Projeto é que é uma coisa muito completa,

nao é? Consegue-se trabalhar ali varias areas com os mitdos. E o que eu penso. Concorda?

Educadora 2: Consegue-se trabalhar temas que eles gostam, e depois vamos tentar descobrir o
que eles ja sabem e o que eles ainda querem saber mais acerca daquilo e envolve fazer pesquisas,

explorar. E muito importante.

Entrevistadora: As Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar constituem um ponto

de referéncia a ter em conta, na construcéo e gestao do curriculo do seu grupo de criangas?
Educadora 2: Claro. Sempre.

Entrevistadora: De que modo?

Educadora 2: Tentar trabalhar de maneira transversal todas as areas das OCEPE.

Entrevistadora: Portanto, elas sdo no fundo uma orientacdo como o proprio nome diz, para a

Educadora se orientar, se guiar, ndo é?

Educadora 2: Sim, e acaba por nos dar também algumas sugestdes de areas, que podemos
trabalhar sem deixar tanto para tras, porque por vezes ha educadoras que gostam mais de se centrar
na expressao plastica ou quem goste mais das histérias, mas é importante trabalhar todos aqueles

conteudos.
Entrevistadora: Como entende a avalia¢do na Educacdo Pre-Escolar?

Educadora 2: E uma avaliagdo formativa, que tem de ser continua, observando o que as criancas
sabem e depois tentamos ajudar em algumas dificuldades que elas tenham. A avaliacdo é vermos
0 que a crianga ja sabe e as areas em que tém mais dificuldades e tentar trabalhar essencialmente

nessas areas que as possam ajudar a colmatar algumas lacunas que tenham.

Entrevistadora: Considera importante avaliar?
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Educadora 2: Sim. E avaliar no sentido de ajudar. N&o é avaliar para saber quem é o melhor. E

uma avaliacdo formativa. E importante sim avaliar.
Entrevistadora: Com que frequéncia? E porqué?

Educadora 2: Diariamente fago avaliacdo. Tudo o que fazem nos estamos atentas. Até num
trabalho de recorte, nds verificamos se sabem ou ndo recortar. Quando fazemos uma exploragéo
de um trabalho a nivel da matematica estamos atentos a ver se sabem a sequéncia dos nimeros,
fazem associacdo do nimero a quantidade. A importancia da avaliacdo aqui é ver 0s avangos € 0s

recuos, por vezes estes até ao nivel do comportamento.
Entrevistadora: O que avalia na Educacao Pré-Escolar e qual a intencionalidade?

Educadora 2: Avalia-se as suas evolucdes e as dificuldades que apresentam. A intencionalidade

é tentar arranjar atividades ou estratégias para tentar colmatar as suas lacunas.
Entrevistadora: Em que documentos suporta a avaliacdo?

Educadora 2: NoOs temos uma fichas de avaliacdo descritivas, nomeadamente nas areas
curriculares em que é feita uma avaliacdo descritiva sobre o desenvolvimento de cada crianca e é

feito duas vezes por ano.
Entrevistadora: Que objetivos pretende atingir ao avaliar as criancas?

Educadora 2: E saber o que elas ja sabem ou n3o, para as poder ajudar em algumas duvidas que

tenham.
Entrevistadora: Como é feita a avaliacdo das criangas?

Educadora 2: Através de observacao deles na sala, de comportamento, da observacdo do desenho,

algumas atividades que sdo pedidas especificamente para avaliar, através de perguntas.
Entrevistadora: E regista essas avaliagdes?

Educadora 2: Tenho algumas folhinhas onde tenho os itens conforme vou avaliando e algumas
duvidas que tenho vou apontando se consegue fazer, se ndo consegue fazer, se adquiriu, se ndo

adquiriu.

Entrevistadora: Em que critérios de avaliacdo se baseia para avaliar as aprendizagens das

criangas?
Educadora 2: Normalmente sdo avaliados naquelas areas curriculares das OCEPE.

Entrevistadora: Como efetuou a avaliagdo de diagndstico no inicio do ano letivo?
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Educadora 2: A avaliacdo de diagndstico foi feita por meio de observagéo direta, pois vou vendo
as atividades que eles vao fazendo, se tém nocdes das cores, se sabem 0s numeros. Quando
comegam a recortar se conseguem segurar na tesoura, observar a pintura, a linguagem. Nao foi

propriamente a aplicacdo de uma ficha, mas fui registando.

Entrevistadora: O que pensa do conceito da avaliagdo formativa, e quais 0s seus objetivos na sua

implementacdo?

Educadora 2: Avaliacdo formativa, € uma avaliacdo importante, pois se ndo avaliarmos nunca
temos a nocdo das dificuldades que os meninos tém, ainda que essa avaliagdo ndo seja uma
aplicacdo de testes, € uma avaliagdo continua que faz sentindo ir observando a evolugdo das

criangas.

Entrevistadora: Que potencialidades reconhece aos diferentes instrumentos de avaliagdo?
Educadora 2: Permite-nos que verifiqguemos a evolucgéo e dificuldades das criancas.
Entrevistadora: Que formas de registo utiliza na sua pratica?

Educadora 2: Folhas onde vou registando, se eles conseguem ja recortar, se tém a nocao de

namero, se fazem a associacdo de nimero e quantidade, e em termos de linguagem.
Entrevistadora: Considera importante a elaboracao da construcéo do portefolio com as criangas?
Educadora 2: Sim, considero importante.

Entrevistadora: Porqué?

Educadora 2: Porque também eles préprios conseguem ver a evolucao que fizeram e isso € bem
visivel a nivel grafico nos desenhos deles. Eles proprios notam a diferenca das suas melhorias,
desde o inicio do ano letivo e quando chegam ao final do ano. Néo faco propriamente um portefélio
no seu verdadeiro sentido, mas tenho um dossier organizado onde constam os seus trabalhos de

forma organizada.

Entrevistadora: Pensa que a avaliacdo das criangas pode provocar mudangas na sua pratica

pedagdgica?
Educadora 2: Claro.
Entrevistadora: Como, por exemplo?

Educadora 2: Se for um grupo que tenha muitas dificuldades a nivel da linguagem, faz-se um

pouco mais acerca de histérias, lengalengas, trava-linguas, pois tento fazer mais trabalhos que
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puxem pela criatividade e que desenvolvam a escrita. Se tiverem mais dificuldade ou nédo se
interessem tanto pela expressao plastica, tentar tornar mais aliciante e proporcionar atividades que

eles se envolvam e que sejam interessantes para eles.
Entrevistadora: Que relacdo estabelece entre as OCEPE, a planificacdo diaria e a avaliacdo?

Educadora 2: A planificacdo é baseada nas OCEPE, e é importante para termos uma ideia de

todas as evolugdes ou de todas as dificuldades que eles tém nas diversas areas.
Entrevistadora: Como comunica a avaliacdo da crianca aos encarregados de educacgao?

Educadora 2: Normalmente € feito um registo escrito que é entregue aos Encarregados de
Educacdo e se houver duvidas ou quando existe alguma situacdo que seja mais importante aferir,
marcamos reunido com os pais. Essa avaliacdo também ndo é s feita no final de cada periodo. As

avaliagdes séo feitas diariamente.

Entrevistadora: Qual a importancia que atribui ao feedback dado pelos encarregados de

educacdo, para a melhoria das aprendizagens das criangas?

Educadora 2: E importante, porque os pais sabem se em determinadas areas os seus educandos
tém mais dificuldades ou ndo, por exemplo, ao nivel do recorte, preenchimento do espaco, as vezes

S80 mesmo 0s proprios pais que ajudam, que puxam por eles em casa.
Entrevistadora: Qual a relevancia dos instrumentos de regulacdo da sala?

Educadora 2: Sao importantes esses instrumentos para as criangas comecarem a ter consciéncia
da sequéncia dos dias da semana, fazerem contagens, quem falta, explorar muito a nogédo de
numero ao fazerem diariamente a contagem dos meninos presentes e dos que faltam, a contagem
do tempo. E importante porque eles acabam por criar rotinas e também tém outra consciéncia. Por

exemplo, no caso das tarefas, acaba por ser uma responsabilidade que Ihes € atribuida.
Entrevistadora: Existe alguma coisa que considere importante e que ainda queira partilhar?

Educadora 2: Eu acho que é importante ndés gostarmos do que fazemos e tentar envolver as
criancgas nisso. E € muito importante a motivacdo, porque se fizermos sé por fazer, nem eles estéo
tdo envolvidos e nem nds gostamos tanto do dia a dia, do que propomos e do que vamos fazer com

eles.

Entrevistadora: A entrevista terminou e agrade¢o muito a sua disponibilidade e toda a informacéo

partilhada.

Educadora 2: Néo precisa agradecer. Qualquer coisa encontro-me disponivel para ajudar.
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Educadora 3

Entrevistadora: Bom dia, antes de mais quero agradecer a sua disponibilidade por conceder esta
entrevista. Esta entrevista prende-se com um estudo investigativo cujo tema ¢ “A Avaliacdo das
Aprendizagens na Educacéo Pré-Escolar” para o meu Relatorio Final do Curso de Mestrado em

Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.
Educadora 3: Sim...sim...

Entrevistadora: Acrescento ainda que a sua colaboragdo é muito importante para o
desenvolvimento deste trabalho. Saliento que a entrevista é de carater anonimo. Gostaria de saber

se autoriza a gravacao em audio?

Educadora 3: Sim, claro que sim.

Entrevistadora: Que idade tem?

Educadora 3: 57 anos.

Entrevistadora: Quais as suas habilitacdes académicas?

Educadora 3: Curso de Educadora de Infancia que € a formacdo de base. Depois fiz um
complemento de formacéo para obter a licenciatura e depois fiz uma P6s-Graduagdo em animacao

de historias.
Entrevistadora: Em que ano terminou a sua formacao?

Educadora 3: O Bacharelato terminei em 1991, o complemento de formacdo para obter a

licenciatura talvez em 2007/2008 e a Pds-Graduacdo em 2019.
Entrevistadora: Possui outras formacGes na area do ensino ou da educacao?
Educadora 3: Ja respondi anteriormente.

Entrevistadora: Quantos anos tem de servico?

Educadora 3: 26 anos de servico.

Entrevistadora: Nesta escola estd ha quantos anos?

Educadora 3: H4 5 anos.

Entrevistadora: E efetiva nesta instituicio?

Educadora 3: Sim, sou Quadro de Agrupamento.

Entrevistadora: Quais as suas caracteristicas profissionais que considera fundamentais para a sua
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pratica pedagdgica?

Educadora 3: Ter a capacidade de autoavaliar o meu trabalho, que considero necessaria para haver
aprendizagem, quer minha quer das criancas, pois esta tudo implicito na minha opinido. E também
essa capacidade de fazer essa avaliagdo com as criangas. Proporcionar a autoavaliacdo das
criancas, que podera ser ou ndo de uma forma formativa, mas leva-las a avaliar as suas atitudes,
0S seus comportamentos, as suas aprendizagens. 1sso para mim é essencial, ou seja, eu autoavaliar-

me e proporcionar as criangas essa autoavaliacdo.

Entrevistadora: Quantas criangas tem a seu cargo este ano na sua sala?
Educadora 3: 20 criancas.

Entrevistadora: Como caracteriza o grupo da sala?

Educadora 3: O grupo da sala € um grupo dindmico, com muitas criangas de trés anos, mas
entreajudavam-se uns aos outros. Muito falador. Criangas comprometidas com o que se fazia e
muito curiosas na sua maioria. Queriam sempre fazer muito, nomeadamente pinturas com

aguarelas, gostavam muito de histdrias e era um grupo coeso.

Entrevistadora: Considera que as criangas, de modo geral, aprendem com facilidade e sentem-se

motivadas?
Educadora 3: Sim, considero.
Entrevistadora: Porqué?

Educadora 3: Elas sentem-se motivadas e aprendem com facilidade aquilo que para elas faz
sentido. Aqui a facilidade, é se elas se envolvem, se d&o as respostas que nds queremos aquilo que
é pedido, mas isto la esta, depende da motivacdo delas e da forma como as coisas lhes séo

apresentadas. Mas, no geral era um grupo que se motivava.

Entrevistadora: Existe alguma crianga com Necessidades de Saude Especiais ou que necessite de

um apoio individual?

Educadora 3: A conclusdo que se chega é que cada um acaba por ter a necessidade de apoio
individual. Cada crianca € uma crianca, tem a sua aprendizagem. Mas, tinha criancas com

caracteristicas que precisavam de algum apoio mais permanente do adulto para o estimular.
Entrevistadora: Qual apoio e a que nivel?

Educadora 3: Com alguns tracos de Autismo, nomeadamente o Sindrome de Asperger. As

criangas precisam cada vez mais de apoio. Conforme o tempo vai passando, apercebemo-nos que
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cada vez mais existem criancas com necessidades de algum apoio, ou por falta de regras, ou por
oposicao aquilo que Ihes é transmitido e muitas outras criancas com falta de seguranca, que tém

muita inseguranca e n6s obviamente temos de Ihes dar um apoio mais individualizado.
Entrevistadora: Como caracteriza os pais/familiares das criangas?

Educadora 3: No geral, o grupo dos pais era participativo, cuidadoso no sentido do trato
connosco, enquanto educadora e também com a minha assistente da sala. Depois temos alguns
pais que devido a algumas caracteristicas dos seus filhos, como ja falei na pergunta anterior,
acabam por ndo aceitar interiormente algumas das dificuldades que os seus filhos possam ter, e
isso reflete-se na abordagem dos educadores com os pais. Porque primeiro, tem-se sempre
dificuldade em aceitar que o nosso filho tem uma determinada caracteristica que nos gostariamos

que ndo tivesse e tivesse outra. Portanto, isto sdo sempre assuntos delicados.
Entrevistadora: Os pais participam em algumas atividades das criangas, em casa e na escola?

Educadora 3: Sim, mesmo com a Covid, quando era necessaria alguma participagéo, eles
participavam. Isto via-se muito por exemplo, quando era a leitura vai e vem, eles levavam o livro
para casa e havia um registo que eu pedia, ndo era obviamente obrigatorio, que historia € que leste,
com quem € que leste, e se quiseres faz um desenho da historia e realmente, na maior parte das
vezes, essa atividade até vinha feita e depois os pais até falavam. Muitas vezes eu filmava ou
fotografava e mandava para os pais, pois ndo podiam deslocar-se com tanta facilidade a escola e
havia sempre o retorno e o0s pais tinham gostado muito e depois esse registo ou essa atividade,
colocava na parede onde as criangas ficavam muito orgulhosas de verem la o seu registo e
gostavam imenso de contar a histéria aos outros. Depois isto era reportado por nos ou pelos pais.
Outra situacdo também que nos fizemos, que foi a horta, que a sexta-feira quando era na altura da
colheita eles levavam sempre um saquinho por grupos a horta e que eles levavam sempre para casa
e recebia sempre o feedback dos pais que eles ajudavam a fazer a salada ou a sopa. Muito
participativo no sentido das propostas que eram feitas dentro do possivel, devido ainda as

limitacGes da Covid.
Entrevistadora: Como comunica as informac6es aos pais/familia?

Educadora 3: Por email, algumas vezes na entrada ou saida das criancas, depende das
informacGes. Um telefonema a marcar alguma reunido online ou presencial, e depois temos as

reunides com os Encarregados de Educac&o. Isto depende também de cada situacao.

Entrevistadora: Como promove o contacto com as familias para as envolver e participarem nas
aprendizagens dos seus filhos?
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Educadora 3: A partida isto é logo divulgado de inicio, na primeira reunifo de pais, que as
familias sdo muito importantes, que quando as criancas chegam ao Jardim de Infancia, elas ja veem
com muita informacgdo e muito valida dos seus pais, que sdo 0s seus primeiros educadores e no
fundo eles vdo trazer tudo isso e véo interagir uns com os outros. E depois ao ser logo veiculada
aos pais as informacdes, é importante o feedback e que eles estejam presentes e envolverem-se, é
muito importante mesmo. N&o é s6 importante porque fica bonito no discurso, mas isto é que é a
realidade, é o sumo da questdo, porque é muito importante para o desenvolvimento harmonioso,
haver esta parceria entre a escola e a familia e a familia e a escola. As vezes ha artigos que s3o
importantes e que podem veicular, ou o jornal de parede, e fazer chegar por email artigos

importantes aos pais que levam a esta discussao.

Entrevistadora: A relacdo escola-educadora-encarregados de educagdo pode influenciar a

participacdo das familias na escola?
Educadora 3: Completamente.
Entrevistadora: De que forma?

Educadora 3: De uma forma prética, é que todo o desenvolvimento da crianga, 0s pais vao
participar neles, estdo presentes. E nds temos que pensar que aqueles 2/3 anos ou 1 ano que a
crianca estd connosco é um bocadinho no meio de toda a aprendizagem. E quando falo em
aprendizagem, falo em experiéncias, conhecimento, porque a escola acaba por ser uma pequena
parte, porque tudo o que a envolve é conhecimento e maturidade. E um todo que realmente tem de
ser construido e que os pais tém de pensar que é para a vida toda. O conversar com os filhos, o
estar com eles, o fazé-los participantes da sua vida e tentar ao maximo privilegiar o tempo que
usam com eles e envolvé-los em novas experiéncias. Estarem presentes, o passear, 0 caminhar, o
querer saber o que fez na escola. Portanto, tudo isto efetivamente de uma forma pratica revela o

gosto de querer saber pela aprendizagem da crianca.

Entrevistadora: Para facilitar as aprendizagens das criancas e promover 0 Seu proprio
desenvolvimento, como organiza o espaco educativo, ou seja, a nivel de organizacdo do grupo,

espaco e tempo?

Educadora 3: O espac¢o organizativo é extremamente importante, o adulto ali € o facilitador. O
educador sem o grupo ndo fazia sentido. Esse espaco organizativo, tem de ser organizado com as
criancas ndo pode ser estanque. Se nos chegarmos até a concluséo que é necessario meter um risco
no chdao com um plastico autocolante para imaginar um palco, porque ha um teatro, por exemplo

do Coelhinho Branco, que é para apresentar e que aquilo até se vai filmar para mostrar aos pais.
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Entdo, a sala tem de se transformar para isso. Assim, se € um momento de danga criativa, ha que
arrumar as cadeiras. Portanto, o espago educativo tem de ser moldado, ndo pelo adulto, mas pelo
grupo que esté la, que € o educador, a assistente e as criangas. Portanto, este espaco organizativo
tem obviamente de estar organizado, no sentido de proporcionar as areas que sao importantes no
pré-escolar e 0s seus dominios, que é a formacao pessoal e social, a expressdo e comunicagdo e 0
conhecimento do mundo. O proprio espaco organizativo tem no fundo de demonstrar todas as
orientacOes curriculares da educacao pré-escolar e é um espaco em mudanca, que é planeado e
avaliado conforme as necessidades que nds todos sentimos e as criangas que integram o grupo,
porgue nds nunca sabemos se vem uma crianca com mobilidade reduzida, se vem uma crianca
com autismo. E um espago que esta em mudanca, assim como a nossa aprendizagem em constante

mudanga.
Entrevistadora: Como procede e porqué a organizagdo do grupo nas rotinas diarias?

Educadora 3: As rotinas diarias nds sabemos que sdo muito importantes para todos, sobretudo
para as criangas. Ha uma rotina para eles se poderem enquadrar e perceber a matematica do nosso
dia a dia, € extremamente importante. Ent&o, isto passa por conversar com eles as rotinas, o que
fazemos com eles quando chegamos a sala e depois de chegar a sala 0 que nds vamos escolher
fazer, que mapas € que vamos registar e qual é essa finalidade, e portanto ir explicando isso tudo.
Portanto, esta explicacdo desta rotina é extremamente importante para o dia a dia e para a
organizacdo da crianca e para a sua prépria aprendizagem, porque nos todos também gostamos de
saber 0 que € que vamos fazer depois de almoco, por exemplo. E as criangas precisam desta ajuda

para delinear a sua aprendizagem.
Entrevistadora: Qual a importancia da auxiliar de educacao nas préaticas educativas?

Educadora 3: A auxiliar, como o nome indica auxilia. Eu também sou um auxiliador, e ela
também é um auxiliador. Eu sou Educadora de Infancia e a Auxiliar vem colaborar comigo e com
0 grupo. E uma mais-valia para estas idades no jardim de infancia e é extremamente importante a
auxiliar estar presente o tempo todo que o educador estd porque é necessario toda a sua ajuda e
apoio. A lei que regulamenta a educacdo pré-escolar vincula isso, a importancia de uma assistente
operacional ou auxiliar em sala de jardim de infancia. As criancas sdo muito pequenas e nos
sabemos que ndao conseguimos chegar a todas na mesma altura e enquanto falamos para o grupo,
temos sempre alguém que estd ali connosco e vai ajudando e estando perto daqueles que
necessitam mais daquele apoio, daquele incentivo e para mim, ndo é a educadora estar a fazer uma
reunido de grupo de planificacdo e a auxiliar estar ao lado a recortar materiais que até sdo

importantes, mas naquele momento ndés somos um grupo, somos um todo e as criangas tém de
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sentir isso, sentir que a auxiliar € um membro do grupo, que esté 14 no seu papel, tal como eu estou

também, obviamente sermos facilitadores da dindmica da sala.

Entrevistadora: Inspira-se em alguns modelos pedagdgicos para as suas préaticas?
Educadora 3: Sim, inspiro-me.

Entrevistadora: Quais?

Educadora 3: No Modelo do Movimento da Escola Moderna, na Metodologia dos Projetos, mas
vou bebendo, ndo fago um modelo puro, mas sigo muito o0 modelo do Movimento da Escola

Moderna.
Entrevistadora: E porqué, estes modelos?

Educadora 3: Eu inspiro-me no movimento da escola moderna porque eles valorizam muito o
todo, a planificacdo em conjunto e a avaliacdo, porque la esta, ndo adianta a avaliacdo se ndo se
planificou e ndo adianta planificar se depois nds ndo vamos avaliar, se 0 que ficou planificado
atingiu os objetivos que nds queriamos, as aprendizagens quer na formacao da area pessoa e social,
quer nas expressdes, quer no conhecimento do mundo. Portanto, € um modelo que valoriza muito
esse trabalho de equipa, essa parceria, € como uma cooperativa de que todos somos importantes.
E também porque eu tive, no meu tempo, um ensino primario muito formal e fui uma aluna
mediana, mas senti muitas vezes na pele quando o ensino era rigido e era como se as coisas
tivessem de ser assim iguais para todos, e como sei que isso ndo foi uma coisa positiva para mim,
entdo, quero fazer de tudo ao maximo que aqueles meninos que passam por mim, tenham a
oportunidade de fazer e errar. Portanto, promover muito a autonomia, a voz da crianca é
extremamente importante. Tem de haver um facilitador e obviamente alguém que dirija aquele
barco, mas tem de realmente estar alguém comigo, porque sozinha também ndo vou a lado

nenhum.

Entrevistadora: As Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar constituem um ponto

de referéncia a ter em conta, na construcdo e gestdo do curriculo do seu grupo de criangas?

Educadora 3: Obviamente, porque faz todo o sentido, € um manual. Claro que sim, nem vejo de

outra forma.
Entrevistadora: De que modo?

Educadora 3: Porque esta espelhado ali 0 nosso trabalho e podemos rever ali muitas vezes o nosso
trabalho. Claro que depois podemos fazer ndo tanto uma area e melhor ou pior um dominio, mas

espelha e subscrevo realmente tudo o que la esta, porque quer desde a planificacdo, a avaliagéo,
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ao espaco educativo, ao relacionamento com os pais, o envolvimento das familias, a cooperagéo

da comunidade educativa, portanto, é importante e orientador.
Entrevistadora: Como entende a avaliagdo na Educagéo Pré-Escolar?

Educadora 3: A avaliacdo é diaria, é constante, ndo no sentido de sumativa, ou seja, fizeste bem,
fizeste mal. Mas, nds estamos sempre em constante avaliacdo, ndo é? Agora nds temos de perceber
que essa avaliacdo ndo pode ser uma avaliagdo no sentido de punir, mas de trazer mais
conhecimento, mais aprendizagem para a crianca poder caminhar, etapa a etapa e ser mais
auténoma. A avaliagdo deverd ser uma coisa natural, diaria, constante. Por exemplo: Vamos avaliar
o que fizemos. “Olha...entdo tu fizeste um bom trabalho, mas se calhar tu devias envolver-te mais,
preencher aqui mais a pintura, o que € que achas? Diz-me la porque ndo preencheste? Portanto,

para mim esta ¢é a avaliagéo.
Entrevistadora: Considera importante avaliar? Com que frequéncia?

Educadora 3: Sim, pois a avaliacdo é formativa e continua, € uma avaliacdo diaria, que devemos

leva-los a fazer essa avaliacdo diaria.
Entrevistadora: E porqué?

Educadora 3: Por exemplo, a escolha das areas. Quando eles forem registar para que area foram,
eles estdo a fazer essa avaliacdo, fomos para esta area, escolnemos este dominio, fizemos aquilo e
ndo fizemos o outro. Entdo, quando chegamos ao fim de uma semana com eles e vemos que
escolheram sempre a mesma atividade e ndo escolheram outra, isto € uma avaliacdo constante.
Numa aula de movimento, o facto de a crianca ndo se quiser abaixar porque esta muito cansada,
ou porque realmente esta cansada ou porque tem preguiga, nds vamos tentar perceber o porqué...
ora isto € uma avaliacdo, e depois isto sdo as aprendizagens que n6s vamos registando através da
observacdo. Observar se aquela crianca esta muitas vezes sozinha, na area da formacéo pessoal e
social porque é que ela se afasta, e é aqui que os olhos de uma assistente participativa do grupo é
uma mais-valia para nos. Ela esta presente 14, ela faz parte do grupo. E depois ha uma avaliacéo
que ¢ feita, em que escrevemos aquilo que nds vamos observando, as evolugdes da crianga, 0 que
é que ela ja esta a fazer e que ndo fazia antes. Realcar sempre aquilo que ela faz de positivo e ter

atencdo que cada crianca é uma crianca.
Entrevistadora: O que avalia na Educacdo Pré-Escolar e qual a intencionalidade?

Educadora 3: O interesse que a crianga tem, a sua predisposicao para ela se relacionar bem com
ela propria, com os outros e com o0 espaco e depois por exemplo, avaliar o seu gosto e a curiosidade

para aprender a escrever o seu nome. A intencionalidade é ajudar a crianga a adquirir conhecimento
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e ser feliz. Adquirir conhecimento com felicidade e para ser autbnoma e uma mais-valia importante

na nossa sociedade.
Entrevistadora: Em que documentos suporta a avaliacdo?

Educadora 3: Nos registos das criangas, nas observacdes, quer em observacdes que elas estejam

silenciosas quer em conversas, tudo isso é onde eu me baseio.
Entrevistadora: Mas aponta nalguma grelha ou em algum caderno?

Educadora 3: As vezes sim, na minha agenda. No inicio do ano, sento-me sempre 2 ou 3 minutos
a observar uma crianga ou em grupo ou sozinha, e faco esse registo inicial em setembro ou em

outubro. E isso é importante porque é uma observacao.
Entrevistadora: Que objetivos pretende atingir ao avaliar as criancas?

Educadora 3: Os objetivos é dar-lhes oportunidades de elas experienciarem varias coisas, pelo
prazer do aprender, do conhecer e do fazer. Portanto, este € o grande objetivo, o aprender a fazer,
a ouvir, a estar com gozo, com capacidade, com respeito por ela prépria, com respeito pelo

proximo. Este € o grande objetivo.
Entrevistadora: Como é feita a avaliacdo das criangas?

Educadora 3: A avaliagéo ¢é feita por essa observacgéo, por registos que vou fazendo no inicio do
ano, por conversas que nds vamos percebendo como ela esta, quais sdo as dificuldades, o que ela
gosta, 0 que ela ndo gosta, porque é que ela reage desta ou daquela maneira. Tudo isto vai-se
construindo, aquilo que € preciso apontar nds apontamos e pronto, parte muito da observacao e do
estar. Quando ha duvidas de determinadas circunstancias, uma coisa é saber contar (1, 2, 3) e outra
coisa € nomear, e quando existem duvidas, é jogos que se fazem, ou em pares ou em grupos e estou
focada naquilo e vou apontando. Portanto, a avaliagdo ndo ¢ “ai agora vamos fazer a avaliagdo!”.
Por exemplo, com os mais velhos pode-se fazer uma avaliacdo antes de irem para o recreio da
manha, qual foi a area que escolheram e depois pode-se chegar a conclusdo que ao final do dia ou
da semana, podias ter ido mais para este area e ndo foste. Depois também podera haver para os
mais velhos, mas obviamente com uma linguagem adaptada a eles, que estes através das imagens
consigam perceber aquilo que é pedido, e n6s podemos falar, com algumas perguntas que podem

ser diretas e que eles fazem essa autoavaliacéo.

Entrevistadora: Em que critérios de avaliacdo se baseia para avaliar as aprendizagens das

criangas?

Educadora 3: S&o os que estdo nas Orientagdes Curriculares, distribuidos por &reas, por dominios.
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Entrevistadora: Como efetuou a avaliagdo de diagnostico no inicio do ano letivo?

Educadora 3: Posso observar a crianga, falar um bocadinho com ela, pedir se ela quiser fazer o
registo dela prépria, também por exemplo, para decorar o seu cacifo, para decorar o seu cabide, e
se andarmos pertinho das criangas, ndés vamos percebendo muita coisa e o conversar com elas,
também podemos mandar para casa para os pais preencherem uma ficha de anamnese, o0 que a
crianca gosta, 0 que ndo gosta, qual 0 nome que gosta de ser tratada, se € a primeira vez que esta
na escola ou ndo, enfim, uma série de coisas, e vai-se construindo com alguns instrumentos o

conhecimento.

Entrevistadora: O que pensa do conceito da avaliagdo formativa, e quais 0s seus objetivos na sua

implementacdo?

Educadora 3: E a avaliacdo importante do dia a dia em que nés vamos avaliando, e quando ha
duvidas vamos estando presentes e vamos recriar 0s momentos para fazerem isso, ndo para eles

sentirem que é uma avaliagdo.

Entrevistadora: Mas no fundo temos de fazer uma certa avaliacdo das criangas, mesmo para ver

a sua evolucdo, as suas dificuldades, certo?

Educadora 3: Sim, mas baseado em todas essas observacdes, nos registos, nas conversas e
portanto, essa avaliagdo e obviamente, e estava a esquecer-me disto, todos os registos que eles
fazem, seja no portefdlio, seja no dossier. Pois, 0 conversar sobre esses registos e porque é que
uma vez por semana, ha o dia em que eles arrumam os trabalhos no dossier e vao arrumando e vdo
vendo os trabalhos que realizaram e vao comentando, e de tempos em tempos, o dossier é folheado
e ai muitas vezes a avaliacdo também se prende com a crianca ir buscar os registos e conversar, se
gostou de fazer e porqué e podia ter melhorado aqui, e se calhar alguns até querem acabar o
trabalho porque ndo ficou acabado, portanto percebem isso. Portanto, essa avaliacdo que se faca

tem sempre de ir buscar estas coisas.
Entrevistadora: Que potencialidades reconhece aos diferentes instrumentos de avaliacdo?

Educadora 3: Eles por si s6 ndo valem. Pelo menos do meu ponto de vista, um instrumento ndo
vale se eu sO observar e ndo registei, e se por exemplo ndo for conversar em determinadas situacdes
de conflito com uma crianca e tentar perceber, ndo me adianta, portanto eu acho que eles se cruzam
e 0 educador vai experimentando e vai colhendo informacéo e, portanto, as OCEPE sdo mais uma
referéncia com tudo aquilo que preconizam e portanto acho que ndo ha uma coisa que seja taxativa.
Portanto, ha um conjunto de situa¢fes que levam a avaliag&o.

Entrevistadora: Que formas de registo utiliza na sua pratica?
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Educadora 3: As planificacbes sdo feitas em conjunto, a avaliacdo do final do dia, e também
registar na minha agenda consoante o projeto educativo, o projeto que podemos estar a desenvolver
numa determinada altura naquele jardim de infancia, nomear uma série de atividades que véo trazer
conhecimentos e experiéncias as criangas, entdo isso € um tipo de registo e também o poderem
cruzar essas experiéncias com as outras salas do jardim de infancia, € muito enriquecedor e
também com os outros niveis de ensino € também uma parte de registo, promover essa

interligacéo.
Entrevistadora: Considera importante a elaboracdo da construcéo do portefélio com as criangas?

Educadora 3: Sim, mas devo dizer que é dificil, porque ha sempre aquela coisa o que € que é um
dossier, o que é que é um portefélio, mas muitas vezes é dificil porque falta-nos tempo. Porque se
vamos olhar s6 para a parte do portefolio, € complicado. E depois ha varios portefélios, séo os
registos das criancas de uma forma organizada, tem de fazer sentido para ela, é aprendizagem, é
uma avaliagdo. Se considerarmos isso, sim, mas as vezes é muito dificil fazer conforme nos é dito
que é o ideal e a forma de fazer um portefolio. E importante sim, porque é como nos quando

fazemos alguma coisa escrita, é importante ir revisitar.
Entrevistadora: Mas, € importante porqué? Poderia explicar melhor?

Educadora 3: Vai trazer aprendizagem, vai trazer conhecimento. A crianga vai perceber o que fez
e 0 que podia fazer e aquilo que gosta de fazer, e isso é conhecimento, sdo aprendizagens que vai
levar a outro tipo também de outras aprendizagens, vai prepara-la para outro tipo de aprendizagens

na altura certa e na escolaridade certa.

Entrevistadora: Pensa que a avaliacdo das criangas pode provocar mudancas na sua pratica

pedagdgica?
Educadora 3: Sim...sim... claro
Entrevistadora: Como?

Educadora 3: Se eu vejo que a crianca esta com dificuldade em ouvir uma historia, que por
exemplo ndo fica sossegada, se € uma crianca, eu vou ter de resolver ali, se for a maior parte do
grupo, eu vou ver como € que entdo eu tenho de contar a historia, porque alguma coisa ndo esta

bem.
Entrevistadora: Que relacdo estabelece entre as OCEPE, a planificacdo diéria e a avaliacdo?

Educadora 3: Arelagdo esta I3, é intrinseca. A relacdo é um todo. N&o sei fazer funcionar de outra

forma.
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Entrevistadora: Como comunica a avaliagdo da crianca aos encarregados de educagéo?

Educadora 3: Pode ser a saida da escola em conversas na entrega das criangas, pode ser por escrita
no modelo que a educadora estabelece para fazer uma avaliacdo escrita e na avaliacdo nos finais
dos periodos e quando é necessario em determinadas situacfes marcamos presencialmente para

poder avaliar a evolugéo da crianga na sala de jardim de infancia.

Entrevistadora: Qual a importancia que atribui ao feedback dado pelos encarregados de

educacdo, para a melhoria das aprendizagens das criancas?

Educadora 3: Idealmente devia-se dar sempre bastante importancia, salvaguardando a postura da
educadora e com todas as coisas que a educadora menos faz no nosso dia a dia enquanto
educadores, e que podia sempre fazer melhor, mas também tendo atencdo, ndo menosprezando
todo o trabalho que fazemos e 0s erros que cometemos, porque também cometo erros e também
sdo aprendizagens e tenho de pensar neles para poder melhorar, e ai o feedback dos pais é
importante nds aceitarmos e sabermos também que € um ponto de vista, que por vezes nao vai ao
encontro daquilo que nés observamos e vemos, mas que temos de perceber que é a posicao do pai
e outra é a minha posi¢do. E uma mais-valia para nos poder ajudar, a podermos ser auxilio para a
crianca em determinada atividade, em determinada postura, realmente € importante o feedback,

porque 0s pais S0 0S NOSSOS parceiros.
Entrevistadora: Qual a relevancia dos instrumentos de regulacdo da sala?

Educadora 3: Sdo muito importantes, porque fazem parte da rotina, do dia a dia, da organizacéo.
Por exemplo, 0 mapa de presencas, assim como o das tarefas, ndo é so porque fica bonito na sala.
E para serem usados porque sdo instrumentos de avaliagdo, pois englobam muita coisa, como a
nocdo matematica, da crianga procurar o dia certo, € um grafico, € uma tabela de duas entradas,
que ajuda a perceber e a conhecer por uma imagem a rotina e o que se faz na sala. Estes
instrumentos sdo extremamente reguladores, ndo é para embelezar nada, sdo instrumentos de
trabalho importantes a toda a rotina da sala, a toda a aprendizagem, e toda a convivéncia em
democracia, porque realmente eles tém de ver escrito, porque a escrita e a matematica estdo em

todo o lado.
Entrevistadora: Existe alguma coisa que considere importante e que ainda queira partilhar?

Educadora 3: E dar tempo e oportunidade para as criancas brincarem. As salas de jardim de

infancia deviam ser muito maiores, deveria haver espacgo exterior em condi¢des e muitas vezes nao

ha. As criangas deviam ter a oportunidade de poderem brincar com terra, tachos e panelas.

Deviamos ter mais pessoal, mas obviamente ndo era para estarem nos telemoéveis nem a conversar,
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mais pessoal que pudesse ajudar. A educacdo devia olhar para outras coisas, ndo se pensar tanto
em nUmeros, mas efetivamente meter a mdo na massa e fazer mais escolas e jardins de infancia

apropriadas as criangas.

Entrevistadora: A entrevista terminou e agrade¢o muito a sua disponibilidade e toda a informacéo

partilhada.
Educadora 3: De nada. Sempre que precisar estou aqui!

Entrevistadora: Obrigada.
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Apéndice C) - Grelha de Categorizacédo das Entrevistas

Categoria Indicadores Unidades de Registo
“54 anos.” — E1
“49 anos.” — E2
ehdts “57 anos.” — E3

A) Caracterizagdo Pessoal

Habilitagoes Académicas

“Licenciatura em Educac¢ao de Infancia.” —
El

“Licenciatura em Educac¢ao de Infancia.” —
E2

“Curso de Educadora de Infancia que ¢ a
formacgao de base.” — E3

(Curso de Educadora de Infancia) “Depois
fiz um complemento de formacdo para
obter a licenciatura” — E3

“e depois fiz uma Pés-Graduagdo em
animacao de historias.” — E3

Outras Formagdes na area do
Ensino/Educacao

“Sim, tenho feito algumas agdes de
forma¢ao em musica” — E1

(acdes de formacao) “educacdo fisica” —
El

(acdes de formacao) “expressao plastica” —
El

(acdes de formacao) “informatica” — E1
“Ao longo dos anos tenho feito outras
formacgdes para nao ficar estagnada” — E1
“e também realizei um circulo de estudos
numa modalidade, que ¢ uma oficina de

B) Percurso Profissional

estudos, em Avaliacao das
Aprendizagens.” — E1
“Nao.” — E2
“32 anos.” — El
. “25 anos.” — E2
Tempo de servico total “26 anos.” — F3

Tempo de servigo nesta
Escola

“Ha cerca de 14 anos.” — E1
“Ha 1 ano.” — E2
“Ha 5 anos.” — E3

Membro do Quadro de
Agrupamento

“Sim, j& sou efetiva.” — E1

“Sim.” — E2

“Sim” — E3

“sou Quadro de Agrupamento.” — E3

143




C) Caracteristicas

Profissionais

Pratica Pedagogica

“Considero-me uma pessoa calma” — E1
“respeito a crianga na sua
individualidade” — E1

“sou uma pessoa dinamica” — E1

“tento ndo cair na monotonia, sendo ¢
sempre a mesma coisa” — E1

“pois as criangas aborrecem-se se
estivermos sempre a fazer as mesmas
coisas.” — El

“Ser amiga” — E1

“dar liberdade a crianga” — E1

“tento fazer trabalhos criativos.” — E1

“Eu acho que sou uma pessoa atenciosa
tanto com os mitdos como com os pais” —
E2

“tento acima de tudo transmitir alguma
seguranca” — E2

“e tento ser criativa no dia a dia com as
criangas nos trabalhos que fazem” — E2

“e envolver os pais também.” — E2

D) Caracterizagdo do Grupo de
Criangas

Numero de criangas por
Educadora

“20 criangas.” — E1

“Iniciei com um grupo de 25” — E2

“e terminei com 22 criangas.” — E2

“[Uma crianga desistiu mesmo, como tinha
a mae em casa] As outras duas mudaram
de area de residéncia.” — E2

“20 criangas.” — E3

Descri¢ao do grupo

“Este ano o meu grupo era espetacular.” —
El

“Tinha um grupo muito calmo” — E1
“apesar de ter duas criancas com
Necessidades Educativas Especiais” — E1
“era um grupo que aceitaram bem as duas
criangas que eram diferentes.” — E1

“Sado criangas com as quais podemos
conversar” — E1

(criangas) “e que sdo respeitadoras” — E1
“tentavam cumprir as regras que foram
estabelecidas no inicio do ano letivo que
foram feitas com eles e para eles” — E1
(importancia do cumprimento das regras)
“e 1sso ¢ muito importante para a
dindmica” — E1

(importancia do cumprimento das regras)
“e para a paz depois ao longo do ano
letivo” — E1

(importancia do cumprimento das regras)
“e eles conseguiram estabelecer essa
rotina” — E1

“e respeitavam-se uns aos outros” — E1
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“eram amigos” — E1

“e sem haver grandes conflitos.” — E1
“Era um grupo equilibrado quanto ao
género” — E1

“havendo praticamente 0 mesmo numero
de meninos e meninas” — E1

(grupo equilibrado quanto ao género)
“acho que isso ¢ também muito importante
para as coisas funcionarem.” — E1

“A maioria deles vinha do ano passado” —
El

“ja estiveram dois anos comigo € com a
assistente.” — E1

“So tive 8 criangas novas este ano” — E1
“portanto o maior, o grosso do grupo ja
vinha do ano passado e isso depois reflete-
se no dia a dia.” — E1

“J& me conheciam” — E1

“ja sabiam com o que podiam contar
comigo.” — El

“Eu também ja sabia até onde podia ir.” —
El

“Eles conheciam-me” — E1

“e eu também os conhecia bem a eles.” —
El

“Estas criangas sabiam transmitir para o
exterior os sentimentos € as emogoes
deles.” — El

“E um grupo um pouco barulhento” — E2
“sao agitados” — E2

“sao muito teimosos.” — E2

“Eles tém uma personalidade muito forte”
- E2

“mas também ao mesmo tempo ¢ um grupo
cativante” — E2

“e sdo desafiadores.” — E2

“Eles este ano eram praticamente
maioritariamente um grupo de 4 anos” —
E2

“e para o proximo ano letivo, penso que vai
estar ali um grupinho muito bom.” — E2
“O grupo da sala ¢ um grupo dindmico” —
E3

“com muitas criangas de trés anos” — E3
“[com muitas criangas de trés anos] mas
entreajudavam-se uns aos outros.” — E3
(O grupo da sala) “Muito falador.” — E3
“Criangas comprometidas com o que se
fazia” — E3

“e muito curiosas na sua maioria.” — E3
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“Queriam sempre fazer muito
nomeadamente pinturas com aguarelas” —
E3

“gostavam muito de historias” — E3

“e era um grupo coeso.” — E3

Aprendizagem
e Motivagao do Grupo

“Considero que nestas idades dos 4, 5 ¢ 6
anos elas aprendem muito facilmente” —
El

(aprendizagens) “e com uma rapidez
espetacular.” — E1

(aprendem muito facilmente) “Chama-se a
idade da esponja” — El

“elas absorvem tudo aquilo que
transmitimos e ensinamos.” — E1

“nds ndo estamos ali com aquele intuito
tens de aprender pois o pré-escolar ndo €
bem assim.” — E1

“Despertamos € o interesse das criangas
em certas areas, motiva-los para...” — El
(aprendizagem) “ndo ¢ com aquela
obrigatoriedade” — E1

(aprendizagem) “tens de saber isto ou
saber aquilo.” — E1

“Despertamos € o interesse das criangas” —
El

(despertar o interesse das criangas) “que as
vai levar a aprender e a querer chegar mais
além no conhecimento” — E1

(despertar o interesse das criangas) “€ isto
o fundamental no nosso trabalho.” — E1
“Se formos ao encontro das criangas, elas
ainda se sentem mais motivadas” — E1
(partir dos interesses das criangas) “agora
se partir de s6 nos adultos, tens de aprender
isto” — El

“e ndo partirmos daquilo que realmente
interessa as criancas” — E1

“¢ muito mais complicado para eles
estarem motivados para a aprendizagem.”
—-El

“Agora se partirmos de uma coisa que a
partida os vai interessar, por exemplo, a
metodologia de projeto

partindo de uma area de interesse deles a
partir dai depois a educadora abrange
outras areas e eles, mesmo sem se
aperceberem estdo a aprender outras
coisas.” — El

(criangas motivadas) “Sim, sim...” — E2
(criangas) “eu acho-as motivadas.” — E2

146




“Por vezes, devido a idade, as vezes
desmotivam facilmente” — E2

“e querem fazer outras atividades.” — E2
“Eu acho que ¢ importante n6s gostarmos
do que fazemos, e tentar envolver as
criangas nisso.” — E2

“E ¢ muito importante a motivagao, porque
se fizermos so por fazer” — E2

“nem eles estdo tdo envolvidos” — E2

“e nem nos gostamos tanto do dia a dia” —
E2

“do que propomos” — E2

“e do que vamos fazer com eles.” — E2
(criangas motivadas) “Sim, considero.” —
E3

“Elas sentem-se motivadas” — E3

“e aprendem com facilidade aquilo que
para elas faz sentido.” — E3

“Aqui a facilidade, ¢ se elas se envolvem e
se dao as respostas que nds queremos
aquilo que ¢ pedido” — E3

(respostas ao que ¢ pedido) “mas isto 1&
esta, depende da motivacdo delas e da
forma como as coisas lhes sdo
apresentadas.” — E3

“Mas, no geral era um grupo que se
motivava.” —E3

E dar tempo, e oportunidade para as
criancas brincarem.” — E3

Criangas com Necessidades de
Saude Especiais (NSE) ou
Apoio Individual

(Criangas com Necessidades de Saude
Especiais) “Sim” — E1

(Ntmero de Criangas com Necessidades
de Saude Especiais) “duas na sala.” — E1
“As duas precisavam ao nivel da
linguagem” — E1

(necessidades)“de orientagao em qualquer
atividade ou tarefa” — E1

“pois precisam muito da ajuda do adulto.”
-El

“O problema destas duas criangas ¢ de
facto ao nivel da comunicagdo.” — E1
“Necessidades de Saude Especiais
diagnosticadas nao tenho” — E2

“existe um menino que devido ao
comportamento dele requer mais atengdo.”
- E2

“E um mitdo que as vezes até tem um
comportamento agressivo com os amigos”’
- E2
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(um menino que requer mais atengdo) “ndo
¢ em termos de dificuldade de
aprendizagem.” — E2

“A conclusdo que se chega ¢ que cada um
acaba por ter a necessidade de apoio
individual.” — E3

“Cada crianca ¢ uma crianga, tem a sua
aprendizagem.” — E3

“Mas, tinha criangas com caracteristicas
que precisavam de algum apoio mais
permanente do adulto para os estimular.” —
E3

(Criangas com Necessidades de Saude
Especiais) “Com alguns tracos de
Autismo, nomeadamente o Sindrome de
Asperger.” — E3

“As criangas precisam cada vez mais de
apoio.” — E3 “Conforme o tempo vai
passando apercebemo-nos que cada vez
mais existem criangas com necessidades
de algum apoio” — E3

(criangas com necessidades de apoio) “ou
por falta de regras” — E3

(criangas com necessidades de apoio) “ou
por oposicao aquilo que lhes ¢ transmitido”
—E3

(criangas com necessidades de apoio) “e
muitas outras criangas com falta de
seguranca” — E3

(criangas com necessidades de apoio) “que
tém muita inseguranga” — E3

(criangas com necessidades de apoio) “e
nds obviamente temos de lhes dar um
apoio mais individualizado.” — E3

E) Caracterizagao das Familias

Participacdo e Envolvimento
Familiar nas Atividades

(Pais) ‘“Nas reunides foram sempre
assiduos” — E1

(Pais) ‘““a maioria participava em trabalhos
de casa quando solicitava a colaboracao
destes embora, nem todos participassem.”
-El

(Pais nem sempre participativos) “No
entanto, liam os emails e estavam
informados” — E1

(Pais) “participavam dentro do possivel no
que lhes era solicitado, como irem a sala,
mas na realidade também estdvamos um
pouco limitados durante o ano, apenas no
final do ano letivo ¢ que tivemos mais
alguma liberdade.” — E1
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“Portanto, eu considero o grupo de pais
participativos” — E1

(Pais) “e uns queridos” — E1

(Pais) “simpaticos” — E1

(Pais) “nunca levantaram problemas” — E1
“porque existem pais muito complicados e
muito miudinhos, embirram com tudo” —
El

“e estes eram pais muito acessiveis e
disponiveis.” — E1

(Pais) “Ao principio, quando nd3o os
conhecemos temos de lhes fazer mais
perguntas” — E1

“mandei inquéritos no inicio do ano para
construir o Projeto Curricular de Grupo,
aos quais todos os pais responderem dentro
do prazo que lhes dei.” — E1

(Pais nas atividades escolares) “Sim,
participam.” — E1

(participar nas atividades escolares)* As
vezes existem pais que gostariam de
participar a toda a hora, sempre...”— El
“ndo ¢ que eu seja contra que os pais vao a
escola, gosto que participem, mas ha
alturas para isso, pontualmente, ndo quer
dizer que tenham de ir todos os dias.” — E1
“Ha aqueles pais que ndo sao muito
pontuais” — E1

(Pais nao pontuais) “e quando eles levam
os filhos atrasados a escola isso leva a que
destabilize o grupo.” — E1

“No pré-escolar vao a sala entregar as
criangas ¢ depois interrompem o decorrer
normal do ritmo da sala.” — E1

(Pais participam nas atividades escolares)
“Sim participam.” — E2

(Pais ajudam a fazer trabalhos) “Fazem,
sim.” — E2

“Normalmente o que eu tenho pedido ¢
para fazerem trabalhos em casa com os
filhos, e tém vindo sempre respostas.” — E2
“E assim...este ano na semana da familia,
nds abrimos aos pais durante duas semanas
e sim, tive alguns pais que foram participar
na escola.” — E2

(Familiares a participarem nas atividades
na sala) “Tive um avo a ir também.” — E2
“No geral, o grupo dos pais era
participativo, cuidadoso no sentido do
trato connosco, enquanto Educadora e
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também com a minha Assistente da Sala.”
—E3

“Depois temos alguns pais que devido a
algumas caracteristicas dos seus filhos
acabam por ndo aceitar interiormente
algumas das dificuldades que os seus filhos
possam ter” — E3

(pais ndo aceitam as dificuldades dos
filhos) “e isso reflete-se na abordagem dos
educadores com os pais.” — E3

(pais nao aceitam as dificuldades dos
filhos) “Porque primeiro, tem-se sempre
dificuldade em aceitar que o nosso filho
tem uma determinada caracteristica que
nds gostariamos que nado tivesse, € tivesse
outra.” — E3

(Dificuldades dos filhos) “Portanto, isto
sao sempre assuntos delicados.” — E3
(Participacdo dos pais nas atividades
escolares) “Sim, mesmo com a Covid
quando era necessaria alguma participacao
eles participavam.” — E3

“(Participagdo dos pais nas atividades
escolares) “Isto via-se muito por exemplo,
quando era a leitura vai e vem” — E3
(Participacdo dos pais nas atividades
escolares dos filhos) “eles levavam o livro
para casa e havia um registo que eu pedia,
nao era obviamente obrigatorio

que historia € que leste, com quem ¢ que
leste e se quiseres faz um desenho da
historia, e realmente, na maior parte das
vezes, essa atividade até vinha feita” — E3
“Muitas vezes eu filmava ou fotografava e
mandava para os pais, pois nao podiam
deslocar-se com tanta facilidade a escola”
—E3

(resposta dos pais as partilhas da
educadora) “e havia sempre o retorno ¢ os
pais tinham gostado muito” — E3

“e depois esse registo ou essa atividade
colocava na parede, onde as criangas
ficavam muito orgulhosas de verem 14 o
seu registo” — E3

(criangas) “e gostavam imenso de contar a
historia aos outros.” — E3

(as criangas a contarem a historia) “Depois
isto era reportado por nos, ou pelos pais.”
—E3

“Outra situa¢do também que nds fizemos,
que foi a horta, que a sexta-feira quando
era na altura da colheita, eles levavam
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sempre um saquinho por grupos a horta e
que eles levavam sempre para casa” — E3
“e recebia sempre o feedback dos pais que
eles ajudavam a fazer a salada ou a sopa.”
- E3

(Grupo dos Pais) “Muito participativo no
sentido das propostas que era feitas dentro
do possivel, devido ainda as limita¢des do
Covid.” — E3

F) Comunicagao aos Pais/Familias

Partilha de Informacgdes

(Comunicacao das informagdes aos pais)
“Comunico por email, agora cada vez
mais.” — E1

(Comunicacao das informagdes aos pais)
“Antes do Covid, utilizava uma bolsa tipo
envelope e mandava sempre por escrito a
comunicacgao feita aos pais.” — E1l
(Comunicacao das informagdes aos pais)
“Agora, geralmente mando por email,
devido ao Covid, a ndo ser que seja
alguma coisa que tenha de ser assinada.”
- El

(Comunicacao das informagdes aos pais)
“Pessoalmente, na entrega das criangas,
mas normalmente € por via email.” — E2
(Comunicacao aos pais por email) “Sim, e
também ¢ mais acessivel, porque ha pais
que nao vao a escola, as criangas vém nas
carrinhas do ATL” — E2

“Enviar email aos pais) “e depois como
nao ha caderno, eu acho que por email ¢
mais facil.” — E2

(Comunicacao das informagdes aos pais)
“Por email” — E3

(Comunicacdo das informagdes aos pais)
“algumas vezes na entrada ou saida das
criancas” — E3

(Meio de comunicacao das informagdes
aos pais) “depende das informagdes. Um
telefonema a marcar alguma reunido
online ou presencial e depois temos as
reunides com os Encarregados de
Educacdo.” — E3

(Comunicacdo das informagdes aos pais)
“Isto depende também de cada situagdo.” —
E3

Envolvimento e Participacao
nas Aprendizagens dos Filhos

(Convidar os pais para participarem na
escola, nas aprendizagens dos filhos)
“Também ¢ por email” — E1
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(Convidar os pais para participarem na
escola, nas aprendizagens dos filhos) “nas
reunides de pais também se aborda essas
questdes” — E1

“quando queremos que os pais participem
em algumas atividades, também o fazemos
na reunido dos pais, quer seja online ou
presencial” — E1

(convidar os pais para participarem na
escola, nas aprendizagens dos filhos) “da
perfeitamente para fazer esse desafio aos
pais, ou entdo aquelas conversas que nao
sdo tdo formais, que se fazem a porta da
escola, embora seja mais complicado
porque € na mesma altura que estamos a
receber as criangas.” — E1

(Envolver os pais nas aprendizagens dos
filhos) “Mostrando um pouco o que faco
na sala” — E2

“Envolver os pais nas aprendizagens dos
filhos, dando algum feedback de como as
coisas estdo a correr, € essencialmente este
ano foi isso de uma vez que as familias ndo
podiam ir a escola durante uma parte do
ano” — E2

(Envolver os pais nas aprendizagens dos
filhos) ¢ ir falando um pouco sobre o que
se esta a passar na sala, e enviar alguns
videos com fotografias para os pais e
receber também algum feedback deles.” —
E2

(Participacao dos pais nas aprendizagens
dos filhos) “A partida isto é logo divulgado
de inicio na primeira reunido de pais, que
as familias sdo muito importantes” — E3
(Participacdo dos pais nas aprendizagens
dos filhos) “que quando as criangas
chegam ao Jardim de Infancia elas ja veem
com muita informac¢ao e muito valida dos
seus pais, que sdao 0S seus primeiros
educadores

(As criangas trazem aprendizagens por
meio dos pais) “e no fundo eles vao trazer
tudo isso e vao interagir uns com o0s
outros.” — E3

(Os pais envolverem-se e participarem nas
aprendizagens dos filhos) “E depois ao ser
logo veiculada aos pais as informagdes ¢
importante o feedback e que eles estejam
presentes e envolverem-se” — E3

(Os pais envolverem-se e participarem nas
aprendizagens dos filhos) ‘¢ muito
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importante mesmo. Nao ¢ s6 importante
porque fica bonito no discurso, mas isto ¢
que ¢ a realidade, ¢ o sumo da questdo,
porque ¢ muito importante para o0
desenvolvimento harmonioso haver esta
parceria entre a escola e a familia, e a
familia e a escola.” — E3

(Os pais receberem informagdo relevante
da Educadora) “As vezes ha artigos que
sdo importantes e que podem veicular ou o
jornal de parede e fazer chegar por email
artigos importantes aos pais que levam a
esta discussdo.” — E3

G) Relagao Escola-Educadora-
Encarregados de Educacao

Influéncia da Participagdo das
Familias na Escola

(Importancia da relagdo escola-educadora-
encarregados de educacdo) “Eu acredito
que sim.” — E1

(Importancia da relagdo escola-educadora-
encarregados de educacao) “Se for uma
relacdo proxima entre a educadora e os
pais, e o facto de haver abertura para que
0s pais vao a escola” — El

(Importancia da relagao escola-educadora-
encarregados de educacao) “isto € um fator
muito positivo na futura relagdo, depois
que os pais possam manter quando forem
parao 1.° ciclo.” — E1

(Importancia da relagdo escola-educadora-
encarregados de educagao) “Claro.” — E2
(Importancia da relagdo escola-educadora-
encarregados de educacao) “Tem de haver
um elo de ligacao e os pais tém de estar
contentes com os dois elementos, tanto
com a educadora como com a escola, pois
¢ um meio de eles estarem agradados” e
participarem também.” — E2

(Importancia da relagao escola-educadora-
encarregados de educacdo)
“Completamente.” — E3

(Influéncia da participag@o das familias na
Escola)

“De uma forma pratica, ¢ que todo o
desenvolvimento da crianga, os pais vao
participar neles, estdo presentes.” — E3
(Aprendizagens das criangas) “E nos
temos que pensar que aqueles 2/3 anos ou
1 ano que a crianga estd connosco, ¢ um
bocadinho no meio de toda a
aprendizagem.” — E3

(Aprendizagens das criangas) “E quando
falo em aprendizagem falo em
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experiéncias, conhecimento, porque a
escola acaba por ser uma pequena parte” —
E3

(Aprendizagens das criangcas) ‘“‘porque
tudo o que a envolve é conhecimento e
maturidade.” — E3

(Aprendizagens das criangas) “E um todo
que realmente tem de ser construido, € que
os pais t€ém de pensar que ¢ para a vida
toda.” — E3

(Os pais privilegiarem o seu tempo para
contribuir nas aprendizagens dos filhos)
“O conversar com os filhos, o estar com
eles, o fazé-los participantes da sua vida e
tentar a0 maximo privilegiar o tempo que
usam com eles, € envolvé-los em novas
experiéncias.” — E3

(Os pais privilegiarem o seu tempo para
contribuir nas aprendizagens dos filhos)
“Estarem presentes, o passear, 0 caminhar,
o querer saber o que fez na escola.” — E3
(Interesse dos pais nas aprendizagens dos
filhos) “Portanto, tudo isto efetivamente de
uma forma pratica, revela o gosto de querer
saber pela aprendizagem da crianga.” — E3

H) Praticas Pedagogicas

Organizagao do Espago
Educativo

“Organizo por areas de desenvolvimento e
os miudos estdo habituados.” — E1

“Ao principio estranham quando eu digo
vamos escolher as areas, e eles ndo sabem”
-El

(escolher as areas) “pois para eles € brincar
na garagem” — E1

(escolher as areas) “¢ brincar na casinha” —
El

(escolher as areas) “¢ fazer desenhos.” —
El

“Quando utilizamos o termo (qual a area
que vamos escolher?), para eles € estranho,
nao compreendem muito bem.” — E1

“Eu ao inicio explico-lhes logo o que
podemos fazer em cada area, e vou dizendo
o nome das areas” — E1

(as areas) “e eles, entretanto memorizam-
nas e aprendem.” — E1

“Ao inicio do ano letivo, quando as
criangas entram na sala, o termo area para
eles ndo lhes diz nada.” — E1

“Quando eles escolhem o que querem ir
fazer para eles ¢ brincar na casinha, brincar
nos jogos de tapete ou de chdo, ndo
utilizam o termo area.” — E1
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“Eles s6 comegam a utilizar o termo area,
porque eu lhes chamo isso...” — El

“eu digo, olha isto ¢ uma area” — E1
“nesta area onde fazemos a escrita” — E1
“e brincamos com os livros, € a area da
leitura” — E1

(explicar o que sdo as areas) “depois vou-
lhes explicando assim.” — E1

“E logo no primeiro periodo, através das
areas que se define a organizagao do grupo,
espaco e tempo.” — E1l

“Eles tém autonomia para poderem
escolher as areas diariamente” — E1

“mas também as aprendizagens acontecem
pelos projetos que se vao vivendo ao longo
do ano. — El

(Organizacdo do espagco educativo)
“Normalmente funciono por dareas e
quando tenho atividades mais dirigidas,
normalmente coloco um pequeno grupo a
trabalhar, onde consigo estar a apoiar mais
individualmente” — E2

(criangas com trabalhos mais auténomos)
“e os outros vao ficando em trabalhos ndo
tdo dirigidos que conseguem participar
sem terem a ajuda de um adulto.” — E2

“O espago organizativo ¢ extremamente
importante, o adulto ali ¢ o facilitador. O
educador sem o grupo ndo fazia sentido.”
—E3

“Esse espaco organizativo, tem de ser
organizado com as criangas, ndo pode ser
estanque.” — E3

(Organizacao do espaco na sala) “Se nos
chegarmos até a conclusdo que ¢
necessario meter um risco no chdo com um
plastico autocolante para imaginar um
palco, porque ha um teatro, por exemplo,
do Coelhinho Branco que ¢ para apresentar
e que aquilo até se vai filmar para mostrar
aos pais. Entdo, a sala tem de se
transformar para isso.” — E3

(Organizagao do espaco na sala) “Assim,
se ¢ um momento de danga criativa, ha que
arrumar as cadeiras.” — E3

“Portanto, o espago educativo tem de ser
moldado ndo pelo adulto, mas pelo grupo
que estd 14, que ¢ o educador, a assistente e
as criangas.” — E3

“Portanto, este espaco organizativo tem
obviamente de estar organizado” — E3
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(Organizacao do espaco educativo) “no
sentido de proporcionar as areas que sao
importantes no pré-escolar e os seus
dominios, que ¢ a formagdo pessoal e
social” — E3

(dominios) “a expressao e comunicagdo” —
E3

(dominios) “e o conhecimento do mundo.”
—E3

“O proprio espago organizativo tem no
fundo de demonstrar todas as orientagoes
curriculares da educacao pré-escolar” — E3
“Organizag¢ao do espago educativo) e € um
espaco em mudanga que ¢ planeado e
avaliado, conforme as necessidades que
ndés todos sentimos e as criangas que
integram o grupo” — E3

(Organizacdo do espagco educativo)
“porque nds nunca sabemos se vem uma
crianga com mobilidade reduzida, se vem
uma crian¢a com autismo.” — E3
(Organizagdo do espago educativo) “E um
espaco que estda em mudanga, assim como
a nossa aprendizagem em constante
mudanga.” — E3

“As salas de jardim de infancia deviam ser
muito maiores” — E3

“deveria haver espaco exterior em
condi¢des e muitas vezes nao ha.” — E3
“As criangas deviam ter a oportunidade de
poderem brincar com terra, tachos e
panelas.” — E3

Organizagao do Grupo nas
Rotinas Diarias

(Organizacao das rotinas diarias) “tem
haver com os horérios.” — E1

“Temos de criar uma rotina, porque a
rotina € um fator muito positivo para a
organizacdo das criancas e para lhes dar
seguranca.” — E1

“A crianga tem de ter rotinas para se sentir
segura e equilibrada.” — E1

(Organizacdo das rotinas didrias para a
crianga) “Ela deve saber o que se vai fazer
a seguir.” — E1

(Organizacao das rotinas diarias) “A seguir
é 0 qué? E uma constante pergunta nas
criangas entao, cria-se essa rotina.” — E1
“Mas a rotina também se cria de acordo
com os nossos horarios” — E1

(Criar rotina) “o lanche, os almogos com a
hora do recreio, da saida” — E1

“e depois temos um horério para se fazer
as atividades de livre escolha, ou de
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pequenos ou grandes grupos, ou se ¢ uma
atividade orientada.” — E1

(Criar rotina) “Nos criamos com as
criangas, mas fundamentalmente por parte
da educadora que organiza o seu tempo.” —
El

“Temos 5 horas letivas e temos de
organizar e criar aquela rotina com aquele
grupo de criangas” — E1

“ndo quer dizer que se para o proXimo ano,
o meu grupo de criancas for mais
pequeninas que eu nao va alterar esta
rotina que tenho este ano.” — E1

“EBu acho que todos eles precisam de
rotinas” — E2

(rotinas) “e da-lhes mais estabilidade e
acaba por antecipar o dia.” — E2

(rotinas) “De manha ¢ feito o acolhimento,
falamos um pouquinho sobre o que vamos
fazer durante o dia, e depois vao sendo
distribuidos pelas areas, pelos trabalhos
que ha a fazer e sempre que possivel
trabalhar em algum projeto. Tento nao
fazer atividades so por fazer.” — E2

“As rotinas diarias nos sabemos que sao
muito importantes para todos, sobretudo
para as criangas.” — E3

“Ha uma rotina para eles se poderem
enquadrar e perceber a matematica do
nosso dia a dia € extremamente
importante.” — E3

“Entdo, isto passa por conversar com eles
as rotinas, o que fazemos com eles quando
chegamos a sala e depois de chegar a sala
0 que nos vamos escolher fazer” — E3
(rotinas) “que mapas ¢ que vamos registar
e qual ¢ essa finalidade e, portanto, ir
explicando isso tudo.” — E3

“Portanto, esta explicacdo desta rotina ¢
extremamente importante para o dia a dia”
—E3

(explicagdo da rotina) “e para a
organizac¢ao da crianca” — E3

(explicacdo da rotina) “e para a sua propria
aprendizagem” — E3

(explicagdo da rotina) “porque nds todos
também gostamos de saber o que ¢ que
vamos fazer depois de almogo, por
exemplo. E as criancas precisam desta
ajuda, para delinear a sua aprendizagem.”
—E3
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Importancia das Auxiliares de
Educacao

(Auxiliares de Educagao) “E
extremamente importante.” — E1
(Auxiliares de Educagdo) “Nos nao
funcionamos sem elas e elas também nao
funcionam sem nos.” — E1

(Auxiliares de Educagdo) “E muito
importante termos uma boa assistente que
tenha empatia com as criangas e que tenha
empatia com a educadora” — E1

(boa assistente) “porque sendo o trabalho
ndo ¢ bem feito e ¢ muito complicado
trabalhar assim, sem as pessoas se darem
bem porque as criangas sentem logo.” — E1
(Auxiliares de Educacdo) “Elas também
devem ter formacdo.” — E1l

“As auxiliares de educagdo sdao muito
importantes no desenrolar do nosso
trabalho” — E1

(auxiliares de educacdo) “elas apoiam-nos
anos” —El

(auxiliares de educacdo) “e apoiam as
criancas.” — E1

(auxiliares de educacdao) “Muitas vezes
estdo sozinhas com as criangas, por
exemplo, na hora do almogo” — El
(auxiliares de educagdao) “e sob a
orientagdao da educadora desempenham um
papel de acao educativa.” — E1

(auxiliares de educagdo) “E muito
importante.” — E2

(auxiliares de educagdo) “E com quem nods
podemos contar” — E2

(auxiliares de educacao) “e sabemos que
estd ali para nos ajudar a qualquer
momento.” — E2

(auxiliares de educacdo) “Uma pessoa
sozinha em sala com 25 meninos € muito
dificil e se ndo tivermos alguém em quem
nds ndo consigamos confiar e saber que
temos ali aquele apoio ¢ dificil estar a
educadora sozinha.” — E2

“A auxiliar, como o nome indica auxilia.”
—E3

“Eu também sou um auxiliador e ela
também € um auxiliador.” — E3

“Eu sou Educadora de Infancia e a auxiliar
vem colaborar comigo e com o grupo.” —
E3

(auxiliares de educacdo) “E uma mais-
valia para estas idades no jardim de
infancia” — E3
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“e ¢ extremamente importante a auxiliar
estar presente o tempo todo que o educador
estd” —E3

“(auxiliares de educacdo) porque ¢
necessario toda a sua ajuda e apoio.” — E3
“A lei que regulamenta a educacdo pré-
escolar vincula isso, a importancia de uma
assistente operacional ou auxiliar em sala
de jardim de infancia.” — E3

(auxiliar de educagdo) “As criangas sao
muito pequenas € nos sabemos que nao
conseguimos chegar a todas na mesma
altura” — E3

(auxiliar de educagdo) ‘e enquanto
falamos para o grupo, temos sempre
alguém que estd ali connosco e vai
ajudando” — E3

“(auxiliar de educagdo) e estando perto
daqueles que necessitam mais daquele
apoio, daquele incentivo”

—E3

“e para mim, nao ¢ a educadora estar a
fazer uma reuniao de grupo de planificacao
e a auxiliar estar ao lado a recortar
materiais que até sdo importantes, mas
naquele momento ndés somos um grupo,
somos um todo, e as criangas tém de sentir
isso” — E3

“sentir que a auxiliar ¢ um membro do
grupo, que estd la no seu papel, tal como
eu estou também, obviamente sermos
facilitadores da dindmica da sala.” — E3
(Educadora) “Tem de haver um facilitador
e obviamente alguém que dirija aquele
barco” — E3

(auxiliar de educacdo) “mas tem de
realmente estar alguém comigo porque
sozinha também nao vou a lado nenhum.”
—E3

“Observar se aquela crianga estd muitas
vezes sozinha, na 4rea da formagao pessoal
e social porque € que ela se afasta, e ¢ aqui
que os olhos de uma assistente
participativa do grupo ¢ uma mais-valia
para nos.” — E3

(auxiliar de educagdo) “Ela estd presente
14, ela faz parte do grupo.” — E3

Modelos Pedagogicos

(Modelos Pedagogicos) “Sim, claro que
sim.” — E1
(Modelos Pedagogicos) “Gosto da Escola
Ativa” — El
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(Modelos Pedagogicos) “gosto do Modelo
High Scope” —El
(Modelos Pedagogicos) “e gosto da
Metodologia de Projeto.” — E1
(Modelos Pedagogicos) “Utilizo também
alguns instrumentos do Movimento da
Escola Moderna.” — E1
“Na Metodologia de Projeto, gosto de
trabalhar assim, partindo do interesse das
criangas e procurar aquilo que elas querem
saber sobre algum tema que considerem
interessante.” — E1
“A Metodologia de Trabalho ¢ 6tima para
fazer esses pequenos trabalhos e pesquisas
comeles.” — El
(Modelos  Pedagogicos) “Os  outros
métodos gosto deles porque eles centram-
se nas criangas e nos seus interesses, nao
utilizam uma metodologia centrada no
educador, o educador ¢ que decide tudo e
eu ndo concordo com isso” — E1
“dai eu gostar dos modelos pedagodgicos
que referi.” — E1
“Modelos Pedagogicos) “Sim.” — E2
(Modelos Pedagodgicos) “Eu uso mais a
Pedagogia de Projeto.” — E2
(Modelo Pedagbgico de inspiracao)
“Algumas vezes também utilizo o
Movimento da Escola Moderna” — E2
(Modelo Pedagogico de inspiragdo) “mas ¢
mais a Metodologia do Trabalho de
Projeto.” — E2
(Modelos  Pedagdgicos) “E  tentar
descobrir o que eles sabem, o que querem
aprender, propor-lhes diversas atividades
relacionado com determinado tema,
escolhido as vezes por mim, ou que surgem
por vezes da parte deles.” — E2
(Modelos Pedagodgicos) “Consegue-se
trabalhar temas que eles gostam, e depois
vamos tentar descobrir o que eles ja sabem
e 0 que eles ainda querem saber mais
acerca daquilo, e envolve fazer pesquisas,
explorar.” — E2
(Modelos ~ Pedagogicos) “E  muito
importante.” — E2
(Modelos Pedagogicos) “Sim, inspiro-
me.” — E3
(Modelos Pedagogicos) “No Modelo do
Movimento da Escola Moderna” — E3
(Modelos Pedagogicos) “na Metodologia
dos Projetos” — E3
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(Modelos  Pedagogicos) mas  vou
bebendo, ndo faco um modelo puro, mas
sigo muito o modelo do Movimento da
Escola Moderna.” — E3

“Eu inspiro-me no movimento da escola
moderna, porque eles valorizam muito o
todo, a planificagdo em conjunto e a
avaliacdo” — E3

porque la estd, ndo adianta a avaliacdo se
ndo se planificou e ndo adianta planificar
se depois no6s ndo vamos avaliar” — E3

“se o que ficou planificado atingiu os
objetivos que nos queriamos, as
aprendizagens quer na formacdo da area
pessoal e social, quer nas expressoes, quer
no conhecimento do mundo.” — E3
(Modelo Pedagoégico do Movimento da
Escola Moderna) “Portanto, ¢ um modelo
que valoriza muito esse trabalho de equipa,
essa parceria” — E3

(Modelo Pedagoégico do Movimento da
Escola Moderna) “¢é como uma
cooperativa de que todos somos
importantes.” — E3

(Ensino rigido) “E também porque eu tive,
no meu tempo, um ensino primario muito
formal e fui uma aluna mediana, mas senti
muitas vezes na pele quando o ensino era
rigido e era como se as coisas tivessem de
ser assim iguais para todos, € como sei que
1sso ndo foi uma coisa positiva para mim
(Modelo Pedagoégico do Movimento da
Escola Moderna) “entdo, quero fazer de
tudo ao maximo que aqueles meninos que
passam por mim tenham a oportunidade de
fazer e errar.” — E3

(Importancia do modelo da Escola
Moderna) ‘“Portanto, promover muito a
autonomia, a voz da crianca, ¢
extremamente importante.” — E3

I) Orientagdes Curriculares para a
Educagao Pré-Escolar (OCEPE)

Organizagao e Gestao
Curricular/Planificagado e
Avaliagao

“Sim, as Orientacdes Curriculares sdo a
nossa Biblia” — E1

(Orientagdes Curriculares) “nos temos que
nos reger por elas.” — E1

(Orientagdes Curriculares) “Foi 6timo
quando elas surgiram” — E1

(Orientagdes  Curriculares)  “porque
vieram-nos ajudar bastante” — E1
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(Orientagdes Curriculares) “porque ndo
havia um curriculo para o pré-escolar.” —
El

(Orientacdes Curriculares) “As pessoas até
podiam fazer aquilo que la esta escrito,
mas ndo havia na realidade nada escrito e
agora hd.” — El

(Orientagdes Curriculares) “E uma ajuda”
—El

“¢ fundamental terem feito as Orientagdes
Curriculares para o Pré-Escolar.” — E1
(Orientagdes Curriculares) “Nos
orientamo-nos por ali. Sao orientagdes,
ndo quer dizer que se tenha de fazer tudo o
que 14 esta escrito.” — E1

“(Orientacdes Curriculares) Estdo muito
bem escritas.” — E1

(Orientagdes Curriculares) “Quem fez
aquilo sabe mesmo!” — E1

“As OCEPE ajudam-me na planificacao” —
El

“as OCEPE ajudam em tudo.” — E1
“Através das OCEPE fazemos a
planificacao” — E1

“e as OCEPE também nos da
instrumentos” — E1

“para nos podermos fazer a nossa
avalia¢do.” — E1

“Com a planificagdo feita gerimos o nosso
curriculo diariamente e mais tarde, quando
eu quero avaliar,

volto a ir as Orientagdes Curriculares.” —
El

(Orientagdes Curriculares como referéncia
na organizagdo e gestdo do curriculo])
“Claro. Sempre.” — E2

“Tentar trabalhar de maneira transversal
todas as areas das OCEPE.” — E2
(Orientacdes Curriculares sdo um guido)
“Sim, e acaba por nos dar também algumas
sugestoes de areas, que podemos trabalhar
sem deixar tanto para trds, porque por
vezes ha educadoras que gostam mais de se
centrar na expressdo plastica, ou quem
goste mais das historias, mas ¢ importante
trabalhar todos aqueles contetidos.” — E2
“A planificagdo ¢ baseada nas OCEPE, e ¢
importante para termos uma ideia de todas
as evolugdes ou de todas as dificuldades
que eles tém nas diversas areas.” — E2
(Orientagdes Curriculares como referéncia
na constru¢ao do curriculo) “Obviamente,
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porque faz todo o sentido, ¢ um manual...”
—E3

(Orientagdes Curriculares como referéncia
na constru¢do do curriculo) “Claro que
sim, nem vejo de outra forma. Porque esta
espelhado ali o nosso trabalho” — E3
(Orientagdes Curriculares) “e podemos
rever ali muitas vezes o nosso trabalho.” —
E3

(Orientagdes Curriculares) “Claro que
depois podemos fazer ndo tanto uma area e
melhor ou pior um dominio, mas espelha,
e subscrevo realmente tudo o que 1a estd”
—E3

(Orientacdes Curriculares) “porque quer
desde a planificagdo, a avaliacdo, ao
espaco educativo, ao relacionamento com
os pais, o envolvimento das familias, a
cooperacdo da comunidade educativa,
portanto, ¢ importante e orientador.” — E3
(Relacao entre OCEPE, planificagdo diaria
e avaliagdo) “A relagdo estd 14, ¢
intrinseca.” — E3

(Relacao entre OCEPE, planificagdo diaria
e avaliacdo) “A relagdo ¢ um todo. Nao sei
fazer funcionar de outra forma.” — E3

J) Avaliagdo na Educagao Pré-
Escolar

Concecao da avaliagao

J4

“A avaliagdo ¢ apenas de carater
formativo.” — E1

“E uma avalia¢io formativa que tem de ser
continua, observando o que as criangas
sabem e depois tentamos ajudar em
algumas dificuldades que elas tenham.” —
E2

“A avaliagcdo ¢ vermos o que a crianga ja
sabe e as areas em que tém mais
dificuldades e tentar trabalhar
essencialmente nessas areas que as possam
ajudar a colmatar algumas lacunas que
tenham.” — E2

“A avaliacdo ¢ diaria” — E3

(Avaliacdo) “¢ constante” — E3
(Avalia¢ao) “nao no sentido de sumativa,
ou seja, fizeste bem, fizeste mal.” — E3
“Mas, nds estamos sempre em constante
avaliagdo, ndo ¢?” — E3

“Agora nos temos de perceber que essa
avaliacdo ndo pode ser uma avaliagdo no
sentido de punir” — E3

(avaliacdo) “mas de trazer mais
conhecimento” — E3
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(avaliacdo) “mais aprendizagem para a
crianga poder caminhar, etapa a etapa e ser
mais autonoma.” — E3

“A avaliag@o devera ser uma coisa natural”
—E3

(avaliagdo) “diaria” — E3

(avaliacdo) “constante.” — E3

(avaliacdo) “Por exemplo: Vamos avaliar o
que fizemos.” — E3 “Olha...entdo tu fizeste
um bom trabalho, mas se calhar tu devias
envolver-te mais, preencher aqui mais a
pintura, o que ¢ que achas? Diz-me la
porque ndo preencheste? Portanto, para
mim esta ¢ a avaliagdo.” — E3

Importancia da avaliacao

(Avaliacao importante) “Sim, considero.”
—El

A avaliagdo ¢ importante e deve ser
continua.” — E1

“Eu acho que ¢ importante fazermos essa
avaliagdo, até porque ¢ mau sinal quando
ndo existe evolugdo alguma numa
crianca.” — E1

(avaliagao) “Temos de pensar quando a
crianga entrou ela até quase mal falava
quando entrou em setembro, por exemplo,
e chegamos ao final do ano, ela tem a
mesma idade que os outros, de qualquer
maneira ela ndo atingiu os mesmos
objetivos que os outros, os outros estdo
mais além.” — E1

(avaliagao) “No entanto, se nos olharmos
para tras aquela crianga que mal falava ja
consegue falar, pelo menos, houve
evolucdo.” — El

(Avaliacao importante) “Sim.” — E2

“E avaliar no sentido de ajudar.” — E2
“Nao ¢ avaliar para saber quem ¢ o
melhor.” — E2

“E uma avaliacdo formativa.” — E2

“E importante sim avaliar.” — E2

“A importancia da avaliagdo aqui € ver os
avangos € 0s recuos, por vezes estes até ao
nivel do comportamento. — E2

(a importancia da avaliagdo) “Sim, pois a
avaliacdo ¢ formativa e continua, ¢ uma
avaliacdo didria, que devemos leva-los a
fazer essa avaliagdo diaria.” — E3

(As criangas manifestam a sua avaliagao)
“Por exemplo, a escolha das areas.” — E3
“Quando eles forem registar para que area
foram, eles estdo a fazer essa avaliacdo,
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fomos para esta area, escolhemos este
dominio, fizemos aquilo e ndo fizemos o
outro.” — E3

(reforco positivo a crianga) “Realgar
sempre aquilo que ela faz de positivo e ter
aten¢do que cada crianga ¢ uma crianga.” —
E3

Frequéncia que se efetua a
Avaliacao

J4

“Portanto, € muito importante nos
chegarmos ao final de um periodo, ou ano
letivo e fazermos essa avaliagdo.” — E1
(avaliagao) “Para além disso, os pais
gostam muito de ver aqueles relatorios que
nds fazemos chegar a estes, duas vezes no
ano.” — El

“Diariamente faco avaliagdo.” — E2
(avaliagao) “Tudo o que fazem nos
estamos atentas.” — E2

(avaliagao) “Até num trabalho de recorte,
nds verificamos se sabem ou ndo recortar.”
- E2

(avaliagdo) “Quando fazemos uma
exploracdo de um trabalho a nivel da
matematica, estamos atentos a (avaliagdo)
ver se sabem a sequéncia dos numeros,
fazem  associagdo do numero a
quantidade.” — E2

“Essa avaliagdo também nao ¢ so feita no
final de cada periodo. — E2

“As avaliacoes sdo feitas diariamente.” —
E2

“Entao, quando chegamos ao fim de uma
semana com eles e vemos que escolheram
sempre a mesma atividade e nao
escolheram outra, isto ¢ uma avaliacdo
constante.” — E3

“Numa aula de movimento, o facto de a
crianga ndo se quiser abaixar porque esta
muito cansada, ou porque realmente esta
cansada, ou porque tem preguica, nds
vamos tentar perceber o porqué...ora isto €
uma avaliagao” — E3

(Frequéncia que se avalia) “e depois isto
sdo as aprendizagens que nds vamos
registando através da observacdo.” — E3
“E depois hd uma avalia¢do que ¢ feita, em
que escrevemos aquilo que noés vamos
observando” — E3

(avaliag@o) “as evolucoes da crianga” — E3
(avaliacdo) “o que € que ela ja estd a fazer”
—E3

(avaliacdo) “e que ndo fazia antes.” — E3
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Objeto de Avaliacao

“Avalio o desenvolvimento das criancas,
as aquisi¢oes que eles vao fazendo.” — El
“Avalio as competéncias das criangas, o
que elas ja conseguem fazer.” — E1
“Avalia-se as suas evolugdes e as
dificuldades que apresentam.” — E2
(Avaliar) “O interesse que a crianca tem e
a sua predisposicao para ela se relacionar
bem com ela propria, com os outros € com
o espaco” — E3

e depois por exemplo, avaliar o seu gosto e
a curiosidade para aprender a escrever o
seu nome.” — E3

Intencionalidade da Avaliagcao

“A itencionalidade ¢ para ver se houve
evolucdo ou ndo da crianga.” — E1

“A intencionalidade ¢ tentar arranjar
atividades ou estratégias, para tentar
colmatar as suas lacunas.” — E2

“A intencionalidade ¢ ajudar a crianga a
adquirir conhecimento e ser feliz.” — E3
(A intencionalidade) “Adquirir
conhecimento com felicidade, e para ser
autobnoma, € uma mais-valia importante na
nossa sociedade.” — E3

Documentos de apoio a
Avaliacao

“Nas Orientagdes Curriculares, tem 14 os
critérios de avaliacao” — E1

“e depois os agrupamentos também criam
0s seus proprios critérios.” — E1

“Por exemplo, nos no pré-escolar andamos
a fazer os critérios de avaliacao, que depois
quando chegar o final do ano, tem haver
com aquilo que as criangas devem ja ter
adquirido antes de irem para o 1.° ciclo, e
vamos ter de verificar se as criangas ja tém
essas competéncias.” — E1

“Portanto, os documentos em que me
oriento, sdo as Orienta¢des Curriculares” —
El

“e os critérios de avaliagdo que o meu
agrupamento adotou ou aprovou.” — E1
“Nos temos umas fichas de avaliagdo
descritivas, nomeadamente nas areas
curriculares em que ¢ feita uma avaliagdo
descritiva sobre o desenvolvimento de
cada criancga e ¢ feito duas vezes por ano.”
—E2

(Documentos de apoio) “Nos registos das
criangas, nas observacdes, quer em
observagdes que elas estejam silenciosas,
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quer em conversas, tudo isso ¢ onde eu me
baseio.” — E3

(Documentos de apoio) “As vezes sim, na
minha agenda. No inicio do ano, sento-me
sempre 2 ou 3 minutos a observar uma
crianga, ou em grupo ou sozinha e fago
esse registo inicial em setembro ou em
outubro. E isso ¢ importante porque ¢ uma
observagao.” — E3

Objetivos da Avaliagao

“Ora bem...os objetivos ¢ podermos
avaliar as criancas € podermo-nos avaliar
também, certo?” — E1

(Objetivo da avaliagdo) “E saber o que elas
J& sabem ou nao, para as poder ajudar em
algumas duvidas que tenham.” — E2

“Os objetivos ¢ dar-lhes oportunidades de
elas experienciarem varias coisas, pelo
prazer do aprender, do conhecer e do
fazer.” — E3

(Objetivo da avaliagao) “Portanto, este € o
grande objetivo, o aprender a fazer, a
ouvir, a estar com gozo, com capacidade,
com respeito por ela propria, com respeito
pelo proximo.” — E3

Como avalia

(Avaliagao) “No nosso agrupamento ¢
feita através de dois momentos.” — E1
(Avaliagdo) “E feita através de um
relatorio” — E1

(Avaliagao) “de um registo escrito, que
depois ¢ entregue aos pais, esta organizado
por areas de desenvolvimento” — E1
(Avaliagao) “em que nds relatamos aquilo
que as criangas conseguem realizar, o que
j& adquiriram e quais as dificuldades que
elas ainda sentem.” — E1

(Avaliagao) “Através de observacao deles
na sala” — E2

(Avaliagao) “de comportamento” — E2
(Avaliagao) “da observagao do desenho” —
E2

“algumas atividades que sdo pedidas
especificamente para avaliar através de
perguntas.” — E2

“Tenho algumas folhinhas onde tenho os
itens conforme vou avaliando” — E2

“e algumas duvidas que tenho vou
apontando se consegue fazer, se nao
consegue fazer, se adquiri, se ndo
adquiriu.” — E2

“A avaliagdo ¢é feita por essa observagao”
—E3
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(A avaliacao ¢ feita) “por registos que vou
fazendo no inicio do ano” — E3

(A avaliagdo ¢ feita) “por conversas que
ndés vamos percebendo como ela esta,
quais sdo as dificuldades, o que ela gosta,
o que ela ndo gosta, porque é que ela reage
desta ou daquela maneira.” — E3

(A avaliacdo ¢ feita) “Tudo isto vai-se
construindo, aquilo que é preciso apontar
nds apontamos e pronto, parte muito da
observacao e do estar.” — E3

(A avaliagdo ¢ feita) “Quando ha davidas
de determinadas circunstancias, uma coisa
¢ saber contar (1, 2, 3) e outra coisa ¢
nomear ¢ quando existem davidas € jogos
que se fazem ou em pares ou em grupos e
estou focada naquilo e vou apontando.” —
E3

“Portanto, a avaliacdo ndo ¢€: ai agora
vamos fazer a avaliacao!” — E3

“Por exemplo, com os mais velhos pode-se
fazer uma avaliacdo antes de irem para o
recreio da manha, qual foi a area que
escolheram e depois pode-se chegar a
conclusdo que ao final do dia ou da
semana, podias ter ido mais para esta area
e ndo foste.” —E3

(Avaliagao ¢ feita) “Depois também
podera haver para os mais velhos mas,
obviamente com uma linguagem adaptada
a eles que estes através das imagens
consigam perceber aquilo que ¢ pedido e
nos podemos falar com algumas perguntas
que podem ser diretas e que eles fazem
essa autoavaliacdo.” — E3

Avalia¢ao de Diagnostico

(Avaliacdo de diagnodstico) “Efetuo num
caderno de bordo e tenho 14 coladas
algumas grelhas.” — E1

(Avaliacao de diagnostico) “Por exemplo,
se sabem as cores. Tenho os nomes deles e
a frente escrevo para ver se eles sabem as
cores e vou registando se eles sabem as
cores” —El

(Avaliacdo de diagnostico) “se sabem o
seu nome completo” — E1

(Avaliacdo de diagndstico) ‘“se sabem
recortar” — E1

(Avaliagdo de diagnostico) “se pegam
completamente numa tesoura.” — E1
“Portanto, eu criei um instrumento de
trabalho que a mim me diz alguma coisa,
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criei um caderno onde registo em termos
de avaliagdo de diagndstico, aquilo que
eles conseguem e aquilo que eles ndo
conseguem.” — E1

“A avaliagdo de diagndstico foi feita por
meio de observagdo direta pois vou vendo
as atividades que eles vao fazendo” — E2
(avaliacdo de diagnoéstico) “se tém nogoes
das cores” — E2

(avaliacdo de diagndstico) “se sabem os
nimeros.” — E2

(avaliagdo de diagndstico) “Quando
comegam a recortar se conseguem segurar
na tesoura” — E2

(avaliagdo de diagnostico) “observar a
pintura” — E2

(avaliagao de diagnoéstico) “a linguagem.”
- E2

(avaliagdo de diagnostico “Nao foi
propriamente a aplicacdo de uma ficha,
mas fui registando.” — E2

(Avaliacdo de diagnostico) “Posso
observar a crianga, falar um bocadinho
com ela, pedir se ela quiser fazer o registo
dela propria, também por exemplo, para
decorar o seu cacifo, para decorar o seu
cabide” — E3

(Avaliagao de diagnostico) “e se andarmos
pertinho das criangas nds vamos
percebendo muita coisa € o conversar com
elas” — E3

(Avaliagdo de diagnostico) “também
podemos mandar para casa para os pais
preencherem uma ficha de anamnese” — E3
(ficha de anamnese) “o que a crianga gosta,
0 que nao gosta,

(ficha de anamnese) “qual o nome que
gosta de ser tratada” — E3

(ficha de anamnese) “se € a primeira vez
que esta na escola ou nao, enfim, uma série
de coisas” — E3

(Avaliacdo de diagndstico) “e vai-se
construindo com alguns instrumentos o
conhecimento.” — E3

Conceito de Avaliagao
Formativa

(Avaliacdo formativa) “O conceito ¢
corretissimo, ¢ formativa.” — E1
(Avaliagio formativa) “E em proveito da
crianga” — E1
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(Avaliacao formativa) “ndo ¢ a dar notas, ¢
mesmo por aquilo que a crianga consegue
fazer, ou ainda ndo consegue.” — E1
(Avaliacao formativa) “Mas sempre com o
objetivo de a crianga evoluir.” — E1
(Avaliacdo formativa) ‘“No fundo, o
objetivo é esse: avaliarmos para que a
crianga consiga perceber onde ainda
consegue evoluir, onde ainda precisa
melhorar.” — E1

“Avaliagdo formativa, ¢ uma avaliacao
importante, pois se ndo avaliarmos nunca
temos a noc¢do das dificuldades que os
meninos tém” — E2

(Avaliagdo formativa) ‘“ainda que essa
avaliacdo ndo seja uma aplicagdo de testes,
¢ uma avaliag¢do continua, que faz sentindo
ir observando a evolugdo das criancas.” —
E2

(Avaliagio formativa) “E a avaliagdo
importante do dia a dia em que nd6s vamos
avaliando e quando ha duvidas vamos
estando presentes, € vamos recriar o0s
momentos para fazerem isso, nao para eles
sentirem que ¢ uma avaliacdao.” — E3

Operacionaliza¢ao da
Avaliagao Formativa

(Aplicagdo da Avaliagdo Formativa])
“Sim, mas baseado em todas essas
observacoes” — E3

(Aplicagao da Avaliacdo Formativa) “nos
registos” — E3

(Aplicagao da Avaliagdo Formativa) “nas
conversas” — E3

(Aplicagao da Avaliagdo Formativa) ‘e,
portanto, essa avaliagdo e obviamente, €
estava a esquecer-me disto, todos os
registos que eles fazem” — E3

(Aplicacao da Avaliacdo Formativa) “seja
no portefolio” — E3

(Aplicacao da Avaliacdo Formativa) “seja
no dossier.” — E3

(Aplicacao da Avaliacao Formativa) “Pois,
o conversar sobre esses registos e porque ¢
que uma vez por semana ha o dia em que
eles arrumam os trabalhos no dossier, € vao
arrumando e vao vendo os trabalhos que
realizaram e vao comentando e de tempos
em tempos, o dossier ¢ folheado” — E3
(Aplicacao da Avaliagdo Formativa) “e ai
muitas vezes a avaliacdo também se prende
com a crianga ir buscar os registos e
conversar,
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(Aplicacdo da Avaliacdo Formativa) “se
gostou de fazer e porqué e podia ter
melhorado aqui” — E3

(Aplicacdao da Avaliacdo Formativa) “e se
calhar alguns até querem acabar o trabalho
porque ndo ficou acabado, portanto
percebem isso. Portanto, essa avalia¢do
que se faca tem sempre de ir buscar estas
coisas.” — E3

Critérios de Avaliacao das
Aprendizagens

(Critérios de avaliacdo) “Baseio-me nos
critérios que constam nas Orientagoes
Curriculares. S3o uma orientacdo para
nos.” — El

(Critérios de avalia¢do) “Normalmente
sao avaliados naquelas areas curriculares
das OCEPE.” — E2

(Critérios de avaliagdao) “Sao os que estdo
nas Orientacdes Curriculares distribuidos
por areas, por dominios.” — E3

Alteragdes na pratica
Pedagogica

(Alteracdes na pratica pedagogica da
educadora) “Sim, isso vem de acordo com
aquilo que eu estava a dizer. Imagine,
estou a fazer a avaliagdo das criangas e
verifico que ainda uma grande maioria
delas ainda nao adquiriu por exemplo,
autonomia de ir a casa de banho sozinhas.
Eu tenho de reformular as minhas
estratégias para que isso possa acontecer.”
-E1l

(Alteragcdes na pratica pedagogica da
educadora) “Tenho de mudar as minhas
praticas, no sentido de ajudar a superar as
dificuldades.” — E1

(Alteragdes na pratica pedagogica da
educadora) “Claro. Se for um grupo que
tenha muitas dificuldades a nivel da
linguagem” — E2

(Alteragdes na pratica pedagogica da
educadora) “faz-se um pouco mais acerca
de historias, lengalengas, trava-linguas” —
E2

(Alteragdes na pratica pedagogica da
educadora) “pois tento fazer mais
trabalhos que puxem pela criatividade e
que desenvolvam a escrita.” — E2
(Alteracdes na pratica pedagogica da
educadora) “Se tiverem mais dificuldade
ou ndo se interessem tanto pela expressao
plastica, tentar tornar mais aliciante e
proporcionar atividades que eles se
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envolvam e que sejam interessantes para
eles.” — E2

(Alteragdes na pratica pedagogica da
educadora) “Sim...sim... claro.” — E3
(Alteragdes na pratica pedagogica da
educadora) “Se eu vejo que a crianga esta
com dificuldade em ouvir uma histéria,
que por exemplo ndo fica sossegada, se ¢
uma crianga, eu vou ter de resolver ali, se
for a maior parte do grupo, eu vou ver
como ¢ que entdo eu tenho de contar a
historia, porque alguma coisa ndo estd
bem.” — E3

Instrumentos de Avaliagao

(Instrumentos de avaliacdo) “Sao registos
que ficam”, pois, nos apenas através da
observac¢ao nao conseguimos reter tudo.” —
El

“Os registos servem para isso, para ficar ali
registado as coisas que nds queremos
retirar dali.” — E1

(registos) “Se eu quiser ver se a crianga
pinta dentro do contorno eu estou a
observar, eu estou a ver, mas eles sdo 20, e
se eu nao tiver um auxiliar, um registo,
uma grelha qualquer onde marque, as
tantas eu ja nao sei, quem € que ja
consegue ou ainda nao consegue.” — E1
(registos) “E um bom auxiliar.” — E1
(Instrumentos de avaliagdo utilizados)
“Utilizo essas grelhas de observagao e fica
registado aquilo que eu quero saber.” — E1
(Instrumentos de avaliagdo) “Por exemplo,
se eu quero saber se eles sabem o nome,
por exemplo estamos a conversar e eu digo
as criancas: agora vamos la dizer o nosso
nome completo, ai eu registo numa grelha
0s que sabem e os que ndo sabem. Um dia
mais tarde posso voltar a essa questao para
ver se eles ja sabem.” — E1

(Instrumentos de avaliacdo utilizados)
“Utilizo também o registo fotografico e os
videos. Por exemplo, fiz um video de uma
danga bastante simples, mas que tinha uma
coreografia e ha pouco tempo estive a ver
esse filme e vi que o G. com dificuldades,
mas 14 ia fazendo e vi que o nosso M.
nessas atividades tem ainda muita
dificuldade na coordenacgao de
movimentos, nos batimentos dos ritmos. E
no video via-se perfeitamente essas
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dificuldades, enquanto as fotografias ndo
captam isso, por exemplo.” — E1
(Instrumentos de avalia¢do) “Permite-nos
que verifiquemos a evolugdo e
dificuldades das criangas.” — E2
(Instrumentos de avaliacdo utilizados)
“Folhas onde vou registando se eles
conseguem ja recortar, se tém a nogao de
namero, se fazem a associagdo de ntimero
e quantidade e em termos de linguagem.”
—E2

(Instrumentos de avaliagao) “Eles por si s6
ndo valem. Pelo menos do meu ponto de
vista” — E3

“um instrumento ndo vale se eu s0
observar e ndo registei e se por exemplo,
ndo for conversar em determinadas
situagdes de conflito com uma crianga e
tentar perceber, ndo me adianta, portanto
eu acho que eles se cruzam”
(Instrumentos de avaliagao) “e o educador
val experimentando e vai colhendo
informagao” — E3

(Instrumentos de avaliacdo) “e, portanto,
as OCEPE s3o mais uma referéncia com
tudo aquilo que preconizam e portanto
acho que ndo ha uma coisa que seja
taxativa.” — E3

(Instrumentos de avaliagcdo) “Portanto, ha
um conjunto de situagcdes que levam a
avaliacdo.” — E3

(Instrumentos de avaliacao utilizados) “As
planificacdes sdao feitas em conjunto, a
avaliacao do final do dia” — E3
(Instrumentos de avaliagdo utilizados) “e
também registar na minha agenda,
consoante o projeto educativo”

(projeto  educativo) “o projeto que
podemos estar a desenvolver numa
determinada altura naquele jardim de
infancia, nomear uma série de atividades
que vao trazer conhecimentos e
experiéncias as criangas, entdao isso € um
tipo de registo” — E3

(registo) “e também o poderem cruzar
essas experiéncias com as outras salas do
jardim de infancia, ¢ muito enriquecedor, e
também com os outros niveis de ensino, €
também uma parte de registo, promover
essa interligacdo.” — E3
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Importancia do Portefolio

(Portefolio) “Considero muito importante
sim.” — E1

(Portefolio) “E um registo também da
evolugdo da crianca. Fica registado no
papel um conjunto de trabalhos.” — E1
(Portefolio) “Sim, considero importante.’
—E2

(Portefolio) “Porque também eles proprios
conseguem ver a evolucdo que fizeram, e
1sso € bem visivel a nivel grafico nos
desenhos deles.” — E2

(Revisitar o Portefolio) “Eles proprios
notam a diferenca das suas melhorias,
desde o inicio do ano letivo, e quando
chegam ao final do ano.” — E2

“Nao fago propriamente um portefdlio no
seu verdadeiro sentido, mas tenho um
dossier organizado, onde constam os seus
trabalhos de forma organizada.” — E2
(Portefolio) “Sim” — E3

(Portefolio) “mas devo dizer que ¢ dificil”
—E3

“porque ha sempre aquela coisa o que ¢
que ¢ um dossier, o que ¢ que ¢ um
portefolio” — E3

(Portefolio) “mas muitas vezes ¢ dificil
porque falta-nos tempo.” — E3

“Porque se vamos olhar s¢ para a parte do
portefolio, ¢ complicado.” — E3

“E depois ha varios portefolios” — E3
(Importancia do Portefélio) “sdao os
registos das criangcas de uma forma
organizada, tem de fazer sentido para elas,
¢ aprendizagem, ¢ uma avaliacdo. Se
considerarmos isso, sim,” — E3

“mas as vezes ¢ muito dificil fazer
conforme nos ¢ dito que ¢ o ideal e a forma
de fazer um portefolio.” — E3

(Importancia do Portefolio) “E importante
sim, porque ¢ como nds quando fazemos
alguma coisa escrita, ¢ importante ir
revisitar.” — E3

(Importancia do Portefolio) “Vai trazer
aprendizagem” — E3

(Importancia do Portefolio) “vai trazer
conhecimento.” — E3

(Importancia do Portef6lio) “A crianga vai
perceber o que fez e o que podia fazer, e
aquilo que gosta de fazer e isso ¢
conhecimento” — E3

b
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(Importancia  do  Portef6lio) s30
aprendizagens que vai levar a outro tipo
também de outras aprendizagens, vai
prepard-la  para  outro tipo  de
aprendizagens na altura certa e na
escolaridade certa.” — E3

Autoavaliacao da Educadora

“Imagine, se o grupo de criangas nao
conseguiu atingir aqueles objetivos ¢
porque também o meu trabalho ndo foi
bem feito. E uma forma de nos
autoavaliarmos. No fundo, é fazer também
uma autoavaliagdo.” — E1

“Autoavaliar o seu proprio trabalho para
haver aprendizagem da sua parte e das
criancas.” — E3

“Ter a capacidade de autoavaliar o meu
trabalho que considero necessaria para
haver aprendizagem, quer minha, quer das
criangas, pois esta tudo implicito na minha
opinido.” — E3

“Isso para mim ¢ essencial, ou seja, eu
autoavaliar-me” — E3

Autoavaliacao da crianga

“E também essa capacidade de fazer essa
avaliacdo com as criangas. Proporcionar a
autoavaliagdo das criangas, que podera ser
ou nao de uma forma formativa” — E3
“mas leva-las a avaliar as suas atitudes, os
seus comportamentos, as suas
aprendizagens, € proporcionar as criangas
essa autoavaliagao” — E3

Comunicag¢ao aos
Pais/Encarregados de
Educagao sobre a Avaliagao
da Crianga

(Meio de comunicacdo das avaliagdes aos
Encarregados de Educacdo) “Fago de
forma formal, através do registo de
avaliacao” — E1

(Meio de comunicacdo das avaliagdes aos
Encarregados de Educagdo) “e de forma
informal, sempre que haja necessidade,
(Meio de comunicacdo das avaliagdes aos
Encarregados de Educacgdo) “através de
conversas particulares ou em reunido com
alguns encarregados de educacdo que eu
solicito a eles, ou que eu acho necessario
marcar essa reunido.” — E1

(Meio de comunicacdo das avaliagdes aos
Encarregados de Educagdo) “Os registos
de avaliacdo sdo documentos que antes do
Covid entregdvamos em papel e agora ¢
entregue via email e os encarregados de
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educacdo assinam essa avaliagdo. A tltima
avaliagdo que nds fazemos das criangas
que vao para o 1.° ano, nds passamos essa
avaliag@o para os professores deles.” — E1
(Meio de comunicagdo das avaliagdes aos
Encarregados de Educacao)
“Normalmente ¢ feito um registo escrito
que ¢ entregue aos Encarregados de
Educagao” — E2

(Meio de comunicagdo das avaliagdes aos
Encarregados de Educagdo) “e se houver
davidas, ou quando existe alguma situacao
que seja mais importante aferir, marcamos
reunido com os pais.” — E2

(Meio de comunica¢do aos Encarregados
de Educagdo) “Pode ser a saida da escola,
em conversas na entrega das criangas” —
E3

(Meio de comunica¢do aos Encarregados
de Educacdo) “pode ser por escrita, no
modelo que a educadora estabelece para
fazer uma avaliagao escrita” — E3

(Meio de comunicacdo aos Encarregados
de Educacdo) “e na avaliagdo nos finais
dos periodos, € quando ¢ necessario em
determinadas situagoes marcamos
presencialmente, para poder avaliar a
evolucdo da crianga na sala de jardim de
infancia.” — E3

Importancia do Feedback dos
Pais/Encarregados de
Educagao para a Melhoria das
Aprendizagens

(Feedback dos pais) “Eu acho muito
importante, embora nem sempre 0s pais o
deem.” — E1l

“Ha pais que leem aquela informacao
sobre a avaliacdo da sua crianca ¢ depois
até me dao algum feedback.” — E1
(Feedback dos pais) “O facto de eu referir
determinadas observagdes na avaliagdo,
ajuda a influenciar os pais, e estes
conversam com os seus educandos,
ajudando-os a despertarem para poderem
investir mais, pois 0s pais ao estarem
atentos as informagdes das avaliagdes,
ajuda a incentivar os seus educandos, a
melhorar determinadas dificuldades.” — E1
“Geralmente quando existe algum
feedback, ¢ sempre para haver alguma
evolucdo.” — El

(Feedback dos pais) “E importante” — E2
(Feedback dos pais) “porque os pais sabem
se em determinadas 4areas, o0s seus
educandos tém mais dificuldades ou ndo
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por exemplo, ao nivel do recorte,
preenchimento do espacgo, as vezes sao
mesmo os proprios pais que ajudam, que
puxam por eles em casa.” — E2

(Feedback dos pais) “Idealmente devia-se
dar sempre bastante  importancia,
salvaguardando a postura da educadora, e
com todas as coisas que a educadora
menos faz, no nosso dia a dia enquanto
educadores, e que podia sempre fazer
melhor” — E3

“mas também tendo atencdo, nao
menosprezando todo o trabalho que
fazemos, e o0s erros que cometemos,
porque também cometo erros e também
sao aprendizagens e tenho de pensar neles
para poder melhorar, e ai o feedback dos
pais € importante nos aceitarmos — E3
(Feedback dos pais) e sabermos também
que € um ponto de vista, que por vezes nao
vai ao encontro daquilo que nods
observamos, € vemos, mas que temos de
perceber que € a posicao do pai e outra € a
minha posi¢do.” — E3

(Feedback dos pais) “E uma mais-valia
para nos poder ajudar, a podermos ser
auxilio para a crianca em determinada
atividade, em determinada postura” — E3
“realmente ¢ importante o feedback,

porque os pais sa0 0S NOssOs parceiros.” —
E3

K) Instrumentos de Regulacio da
Sala

Relevancia

(Instrumentos de Regulacdo da Sala) “E
uma rotina também, uma forma de ficar o
registo das suas presengas” — E1
(Instrumentos de Regulacdo da Sala) “o
mapa do tempo” — E1

(Instrumentos de Regulacdo da Sala)
“quem ¢ o chefe da sala” — E1
(Instrumentos de Regulacdo da Sala) “os
responsaveis pelas tarefas atribuidas.” — E1
(Instrumentos de Regulacdo da Sala) “Eu
acho que considero muito importante
haver esse registo.” — E1

(registo) “Das presencas podemos fazer
contagens e trabalhar a matematica ai, os
mapas daquelas tabelas tem muito a ver
com a matematica.” — E1

(registo) “O registo do tempo também,
podemos ver quantos dias da semana
esteve sol ou a chover.” — E1
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(registo) “As tarefas ¢ uma forma de os
responsabilizar e de ficar 14 marcado.” —
El

(registo) “O das areas ¢ muito importante,
pois ao ficar registado conseguimos ver
quantas vezes na semana escolheram a
mesma area. Percebe-se qual a inclinacao
de cada crianga para a preferéncia das suas
areas. As areas mais escolhidas sdo a area
da casa ¢ das construgdes.” — E1

“Os instrumentos de regulacdo da sala ¢
uma maneira de se aperceberem das letras”
—El

(Os mstrumentos de regulagao da sala) sao
um estimulo para aprenderem os dias da
semana, o nome dos colegas. Por exemplo,
na area da escrita, eles além de
reconhecerem o seu nome, reconheciam o
nome dos colegas.” — E1

“Sao importantes esses instrumentos para
as criangas comecgarem a ter consciéncia da
sequéncia dos dias da semana, fazerem
contagens, quem falta, explorar muito a
noc¢ao de numero, ao fazerem diariamente
a contagem dos meninos presentes e dos
que faltam, a contagem do tempo.” — E2
(Os instrumentos de regulagio da sala) “E
importante porque eles acabam por criar
rotinas, ¢ também tém outra consciéncia.
Por exemplo, no caso das tarefas, acaba
por ser uma responsabilidade que lhes ¢
atribuida.” — E2

(Os instrumentos de regulacdo da sala)
“Sao muito importantes, porque fazem
parte da rotina, do dia a dia, da
organizacdo.” — E3

(Os instrumentos de regulacdo da sala)
“Por exemplo, o mapa de presengas, assim
como o das tarefas, ndo ¢ s6 porque fica
bonito na sala. E para serem usados porque
sao instrumentos de avaliagdo” — E3

(Os instrumentos de regulacdo da sala)
“pois englobam muita coisa, como a no¢ao
matematica, da crianga procurar o dia
certo, ¢ um grafico, ¢ uma tabela de duas
entradas, que ajuda a perceber e a conhecer
por uma imagem a rotina e o que se faz na
sala.” — E3

“Estes instrumentos s3o extremamente
reguladores” ndo ¢ para embelezar nada,
sdo instrumentos de trabalho importantes a
toda a rotina da sala” — E3
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(instrumentos de trabalho) “a toda a
aprendizagem” — E3

(instrumentos de trabalho) “e toda a
convivéncia em democracia” — E3
(instrumentos de trabalho) “porque
realmente eles tém de ver escrito, porque a
escrita e a matematica estdo em todo o
lado.” — E3
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Apéndice D) — Inquérito por questionario aos Encarregados de Educagéo

Perguntas  Respostas @ Definicées Total de pontos: 0

Secr,:éo 1de2

Questionario aos Encarregados de X
Educacao "A Avaliacao das Aprendizagens
na Educacgao Pré-escolar”

Exmos. Pais e Encarregados de Educacao,

O presente questionéario encontra-se integrado no contexto da minha Pratica Profissional Supervisionada, no
ambito do Curso de Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola
Superior de Educacgédo Jean Piaget de Almada, sob a orientagéo da Professora Doutora Ana Rita Faria.
Encontro-me a realizar o Relatdrio Final de Pratica que implicard o desenvolvimento de um estudo sobre “A
Avaliacdo das Aprendizagens na Educagdo Pré-escolar”, pelo que solicito a vossa colaboragéo para o

preenchimento deste questiondrio
Informo que o questionario € anénimo e o seu preenchimento ndo demora mais que 10 minutos.
Agradego a maxima sinceridade na resposta as questées.

Grata pela sua colaboragao!

1. Caracterizacgdo pessoal

Assinale a resposta correta referente as informagdes pessoais.

1.1 Idade: *

Menos de 25 anos

25a35anos

36 a 45 anos

46 a 55 anos

Mais de 56 anos

1.2 Género: *

Feminino

Masculino
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1.3 Nacionalidade: *

Angolana

Brasileira

Espanhola

Francesa

ltaliana

Portuguesa

Ucraniana

Outra

Qual?

Texto de resposta curta

1.4 Habilitagdes académicas: *

1.5.

Ensino Bésico (até ao 9° ano de escolaridade)
Ensino Secunddrio

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Outro

Situagdo profissional: *
Empregado(a)

Desempregado(a)
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1.6. Grau de parentesco com o(a) seu(sua) educando(a): ™

Pai
Mae

Outro

Qual?

Texto de resposta curta

1.7. E pai ou mée de outras criancas? *
N&o

Sim

Quantas?

Texto de resposta curta
1.8. O(a) seu(sua) educando(a) tem irméos a frequentar esta instituicdo? *
Néo

Sim

Quantos?

Texto de resposta curta

1.9. Os seus educandos(as) frequentam todos a escola publica? *

Néo

Sim
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1.10. Tem algum(a) educando(a) que frequente o ensino privado? *
Né&o

Sim

Quantos?

Texto de resposta curta

Ap6s a sec¢do 1 Continuar para a secgéo seguinte v

Secgdo 2 de 2

Responda ao seguinte questionario v H

2. Para proceder ao preenchimento, assinalar a sua posigdo face as afirmagées apresentadas devendo ter em
consideracdo a seguinte escala:

1 Discordo Completamente; 2 Discordo; 3 Ndo Concordo Nem Discordo; 4 Concordo; 5 Concordo
Completamente

*

1. Considero importante para o desenvolvimento e aprendizagens do meu/minha educando/a
frequentar um Jardim de Infancia.

O O O O @)

2. 0 meu/minha educando/a revela gosto em frequentar o Jardim de Infancia. *

1 2 3 4 5

O O O O O

*

3. A educadora da reforgo positivo ao meu/minha educando/a que se reflete na aquisicéo de
novas aprendizagens.

@) O O O O
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*

4. Habitualmente a educadora questiona-me sobre algumas dificuldades do meu/minha
educando/a.

5. Participo nas atividades da sala a pedido da educadora. *

O O O O O

6. Participo em trabalhos de casa a pedido da educadora. *

O O O @) o)

7. Participo em trabalhos de casa sem ser a pedido da educadora. *

1 2 3 4 5

O O O O O

8. O planeamento diério/ semanal/ trimestral € apresentado e discutido pela educadora com  *

os encarregados de educacgao.

O O O O O

9. Participo no planeamento das atividades da sala com a educadora e com as criangas. *
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10. Conhego o trabalho pedagdgico desenvolvido na sala do/a meu/minha educando/a. *

1 2 3 4 5

O O O O O

11. Considero essencial a participagao das familias nas atividades do Jardim de Infancia para *
o desenvolvimento e aprendizagens das criancas.

O O O O O

12. A educadora revela cuidado nas apreciagOes e consideragdes que faz sobre as
aprendizagens e evolugdo do meu/minha educando/a.

1 2 3 4 5

O O O O O

13. A educadora partilha frequentemente informacdes sobre a evolugdo do meu/minha
educando/a.

14. A educadora partilha periodicamente um relatério de avaliagéo sobre o
desenvolvimento/dificuldades do meu/minha educando/a.

O O O O @)

15. A educadora partilha periodicamente grelhas de avaliagao sobre o
desenvolvimento/dificuldades do meu/minha educando/a.

O O O O O
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16. A educadora debate comigo os registos efetuados da evolugao do meu/minha
educando/a.

17. Sou chamado(a) pela educadora para definir algumas estratégias que possam ter
implicagao no desenvolvimento do meu/minha educando/a.

O O O O O

18. Manifesto a minha opinido apos receber a avaliagdo do meu/minha educando/a quando

tenho duvidas ou nao concordo.

19. Considero fundamental para o processo de avaliagéo a partilha de informagoes com os

encarregados de educagao.

O O O O O

20. Conhego perfeitamente o estado evolutivo do meu educando. *
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Apéndice E) — Termo de consentimento para recolha de dados
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ANEXOS



Anexo A) — Registos das Educadoras.
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exo B) - Declaragdo de Autorizagdo de Depdsito no Repositorio Comum




exo C) - Licenca de Distribuicdo Nao Exclusiva — Repositorio Comum




