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Resumo

Idealizar, planificar e concretizar: aprender a ser educadora

O presente relatorio pretende retratar aquele que foi 0 meu itinerario
formativo, assim como as aprendizagens realizadas ao longo do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar, que culminou com um estdgio e incluiu o
desenvolvimento integral de um projeto.

O documento descreve o estabelecimento no qual decorreu o estégio,
as fases deste processo, o0s principios educativos orientadores da prética
pedagogica da educadora cooperante e 0 grupo de criancas. Apresenta também
um conjunto de experiéncias — chave e por conseguinte significativas na
aquisicdo de competéncias tedrico-praticas enquanto futura profissional.

O atual documento tenta analisar de forma critica e reflexiva a
iniciacdo a pratica educativa, numa tentativa de simbiose entre a teoria e a
pratica com o principal proposito de alcangar um maior desenvolvimento

pessoal e profissional.

Palavras-chave: Educacdo pré-escolar, Projeto “Os Romanos”, Abordagem

Mosaico; Inclusdo no Jardim de Infancia.
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Abstract

This report seeks to portray that it was my formative itinerary, as
well as learning made and acquired along the MA in Preschool Education,
which culminated with an internship and includes the integral development of
a project.

The document describes the establishment in which ran the
internship, phases of this process, the principles guiding educational
pedagogical practice of nurturing cooperative and the Group of children. It
also features a set of experiences — key and therefore significant in acquiring
theoretical and practical skills as a future professional.

The current document attempts to analyze critically and reflectively
the initiation into educational practice, in an attempt of symbiosis of theory
and practice with the main purpose to achieve greater personal and

professional development.

Keywords for this page: Pre-school education, project “the Romans”,

Mosaic Approach; Inclusion in kindergarten.
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Introducao

Mestrado em Educacao Pré-Escolar

O presente Relatorio pretende relatar aquela que foi a minha
experiéncia de estagio vivenciada no &mbito da unidade curricular de
pratica educativa.

O estagio teve lugar no Jardim de Infancia n.°1 de Condeixa-a-
Nova e teve a duracdo de vinte semanas, distribuindo-se por trés dias
Uteis (de quarta a sexta-feira) perfazendo um total de trezentas horas.

Procuro espelhar aquela que foi a minha iniciacdo a pratica
pedagodgica cujo processo de aprendizagem e responsabilidade foi
sendo apreendido de forma gradual ao longo do tempo de estagio.

O titulo do relatorio “ldealizar, planificar e concretizar:
aprender a ser educadora”, esta intimamente relacionado com a
pedagogia de projeto mobilizada na experiéncia-chave Os Romanos,
através da qual pude verificar que é ao envolver-se ativamente em
algo, desde o seu inicio (idealizar) até a sua realizacdo (concretizar)
que a crianca compreende todo o processo de aprendizagem, partindo
de um maior envolvimento e implicacdo e assumindo um papel ativo.

E neste processo de aprendizagem, que uma educadora se vai
igualmente construindo, avaliando e adequando a sua intervencao as
necessidades e anseios do grupo de criancas, bem como ao contexto
onde desenvolve a sua atividade.

O relatério estd dividido em duas partes. A primeira parte é
composta por dois capitulos. Um dos capitulos é dedicado a
contextualizacdo do estagio relativamente ao Jardim de Infancia (JI)
no qual decorreu, assim como as caracteristicas do grupo de criancas,
e os principios educativos inerentes a toda a organizacdo pedagogica
do ambiente educativo.

No segundo capitulo descrevo genericamente, aquele que foi o
meu trajeto formativo de estdgio, salientando assim as diferentes

etapas vivenciadas ao longo do mesmo.
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Na segunda parte, apresento um conjunto de cinco
experiéncias-chave, as que considerei mais significativas e por isso
objeto de uma anélise critico-reflexiva, sendo que uma delas é relativa
ao estudo realizado com recurso a Abordagem de Mosaico
desenvolvido numa fase final do estagio.

Concluo o relatério, discutindo as aprendizagens realizadas ao
nivel académico, profissional e pessoal resultantes das experiéncias de

estagio.

No sentido de preservar 0 anonimato das criangas, 0S nomes ou

iniciais constantes no relatério sdo ficticios.
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PARTE | - CONTEXTUALIZACAO E ITINERARIO
FORMATIVO
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CAPITULO |

Enquadramento do Estagio

A Educacdo Pré-Escolar (EPE) corresponde a primeira etapa da
Educacdo Baésica no processo de educacdo ao longo da vida, sendo
complementar & acdo educativa da familia e por conseguinte de carater ndo
obrigatorio, tendo sido enquadrada no sistema educativo, em 1997 (Ministério
da Educagéo [ME], 1997; Lei-Quadro 4/97 de 10 de Fevereiro).

Os estabelecimentos de Educacdo Pré-Escolar sdo formados pelas
instituicOes da rede publica e privada e trabalham na direta dependéncia da
administracdo central (Regides Autonomas) e das autarquias locais sendo
reguladas pelos Ministérios da Educagdo e do Trabalho e da Solidariedade
Social a quem cabe: supervisionar, inspecionar e avaliar 0s servicos prestados.

A Lei-Quadro confina a Educagdo Pré-Escolar (Lei 4/97 de 10 de
Fevereiro) a funcéo educativa e social. Decorrente da referida Lei, enquadram-
se e organizam-se as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE) (ME, 1997), constituindo estas os principios gerais de apoio e de
referéncias pedagogicas e curriculares a todos os/as educadores/as ao longo do
processo educativo de forma a garantir o desenvolvimento harmonioso das
criancas e o sucesso de aprendizagens.

E da responsabilidade do/a educador/a ser o/a gestor/a do curriculo, a
guem compete construi-lo, devendo ter em linha de conta, para o efeito, ndo
apenas o0 grupo de criangas, como também a equipa pedagogica, as familias e a
comunidade. Em consondncia com a intencionalidade educativa, o/a
educador/a deverd de forma articulada observar, planear, agir, avaliar,
comunicar e articular, a fim de promover aprendizagens significativas nas
criancas.

De acordo com o Perfil Especifico de Desempenho do Educador de
Infancia ‘“Na educacdo pré-escolar, o educador de infancia concebe e
desenvolve o respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacdo e

avaliagdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos
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curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens integradas” (Decreto-Leli
n°. 241/2001 de 30 de Agosto).

A EPE em articulagdo com a acdo educativa da familia para além de
facilitar a formacdo e o desenvolvimento das criangas tem como grande
objetivo a sua insercdo plena na sociedade como seres autonomos, livres e
solidarios [Circular n° 17 (DSDC/DEPEB/2007)].

O presente documento integra ainda principios sobre a organizacdo
curricular, a avaliacdo, a organizacdo e gestdo da componente de apoio a
familia (CAF) e a articulacdo entre ciclos. Com o propdsito de estabelecer um
quadro de orientacdo pedagégica e de organizacdo e gestdo do curriculo
sobressaem 0s seguintes documentos, o Projeto Curricular de
Estabelecimento/Escola e o Projeto de Grupo/Turma, sendo que na sua
elaboragédo devem ser tidos em linha de conta as caracteristicas e necessidades
das criangas, de forma a favorecer a articulagdo entre Projetos Curricular de
Estabelecimento/Escola e de Grupo/Turma assim como, entre outros niveis de
ensino.

A Circular n°. 4 (DGIDC/DSDC/2011) define a avaliacdo enquanto
processo integrante e regulador da préatica educativa. Assumindo um carater
formativo e, por conseguinte, continuo e interpretativo procura tornar a crianca
protagonista da sua prépria aprendizagem, de forma a tomar consciéncia das
suas capacidades, das dificuldades e de procedimentos para a sua resolucao.

E através do estdgio e da sua componente de pratica pedagdgica
supervisionada que mobilizamos competéncias de observacédo, acdo, reflexao,
avaliacdo, comunicacdo e investigacdo educativas, contribuindo para um

melhor desempenho profissional enquanto futuros/as educadores/as.

1. Caracterizacao da instituicéo

O jardim de infancia onde decorreu o estagio pertence a rede publica de
educacdo pré-escolar e esta integrado no Agrupamento de Escolas de

Condeixa-a-Nova. O Agrupamento dista cerca de 15 km da cidade de Coimbra,
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0 qual é limitado a norte pelo concelho de Coimbra, Montemor-o-Velho, a
noroeste, Miranda do Corvo, a nordeste, Penela a sudeste e com Soure a
sudoeste, sendo servido por uma adequada rede viaria. O contexto sociocultural
da area de influéncia do Agrupamento é de nivel médio baixo (FML, 2008). A
maioria dos pais apresenta uma escolaridade igual ou inferior ao 9° ano de
escolaridade, ocupando, maioritariamente, profissées no &mbito do comércio e
servicos, da producdo e dos servigos domésticos (IGE, 2007 e MISI, 2011).

O Agrupamento é constituido por 15 escolas: uma Escola Sede
Secundaria com 3.° ciclo, nove do primeiro ciclo do ensino basico (1°CEB)
duas das quais com JI integrado e cinco do Pré-escolar. O Jardim de Infancia
n.° 1 localiza-se no mesmo edificio do 1° CEB junto a Escola sede do
Agrupamento e proximo da Biblioteca Municipal. Tem capacidade para setenta
e cinco criangas em idade pré-escolar, dos trés aos cinco anos de idade. A
equipa educativa do Pré-Escolar € constituida por: trés educadoras, uma
coordenadora acumulando a mesma fungdo no 1° Ciclo, uma educadora de
Necessidades Educativas Especiais (NEE), quatro assistentes operacionais,
uma animadora socioeducativa e uma tarefeira de apoio as criangas com NEE.
O horario de funcionamento do estabelecimento é das 07h30 as 19h00.

Relativamente & estrutura do edificio, este divide-se em rés-do-chdo e
primeiro andar, neste Gltimo funciona o 1.° CEB, no rés-do-chdo o Jardim de
Infancia. O espaco exterior da instituicdo integra uma area relativamente ampla
e dispBe de um parque infantil e uma caixa de areia, envolvidos com elementos
da natureza, canteiros e arvores de pequeno porte, proporcionando as criangas
brincadeiras vérias e o contacto com a natureza. Como se pode verificar através
da descricao do espaco fisico do JI (cf. Apéndice n°.1, Quadro n°.1) e na minha
opinido, 0 espaco da instituicdo pode ser considerado bom, sobretudo ao nivel
da qualidade e variedade dos materiais de que dispde, a exce¢do do facto de
ndo possuir refeitdrio o que obriga as criancas a deslocarem-se para o edificio
Sede, ao lado, causando algum transtorno, sobretudo quando chove. Todavia,
de uma forma genérica, pode afirmar-se que o0 espaco é organizado e flexivel,
ja que os materiais e 0s equipamentos sdo facilmente adaptaveis as dinamicas e

as necessidades das criangas potenciando o seu desenvolvimento. De acordo
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com Carvalho et al. (2012, pp. 77-78), para Wallon, “O meio oferece as
oportunidades para a ontogénese se realizar e, a0 mesmo tempo, permite
afirmar que as crian¢as, a medida que adquirem mais possibilidades de agdes,
transformam o meio mais eficientemente, organizando-o, complexificando-o e
compatibilizando-o com novos propoésitos”.

Para mais é um espaco esteticamente agradavel o que lhe confere
conforto e bem-estar.

Quanto aos recursos humanos, trata-se de uma equipa interdisciplinar
de profissionais que tem como principais pressupostos: promover a educagao e
0s cuidados do grupo de criangas (cf. Apéndice n°.1, Quadro n°.2).

O estabelecimento possui um Projeto Educativo (PE), o qual é
analisado no ponto 2.3. (“Principios educativos orientadores da pratica

pedagogica da educadora”) do atual documento.

2. Organizagdo do ambiente educativo

A organizacdo do ambiente educativo é da responsabilidade do
educador e constitui a base do seu trabalho. Do ambiente educativo e de forma
intrinseca fazem parte, 0 espaco, 0Ss materiais, 0 tempo, as criangas e suas
interacdes, que conjuntamente com a intencionalidade educativa constituem
um ambiente propicio a aprendizagem e por conseguinte ao desenvolvimento
do grupo de criangas.

Neste contexto, e de forma a contribuir para a educacdo da mesma
crianca, a familia e o estabelecimento de educacdo pré-escolar devem

estabelecer entre si uma relacdo indissociavel (Ministério da Educacéo, 1997).

2.1. Organizacao da sala

A sala mista da turma C* do Jardim de Infancia tem como aspetos mais

! Terminologia utilizada na instituicio para designar a sala mista de JI.
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notdrios, o facto de ser ampla, com luminosidade natural, limpa e arejada.
Encontra-se dividida em diferentes areas de atividade permeaveis entre si e por
isso passiveis a recriacdo e a socializacdo (cf. Apéndice n.°2, Figura n.°1). A area
do faz de conta, em minha opinido necessita, de algumas reformulagoes.

Na sala, o grupo pode circular livremente pelas diferentes areas que se
encontram devidamente identificadas pelo nome. Algo de semelhante acontece
com as diferentes regras que se encontram expostas em lugar visivel. Os
materiais e 0s equipamentos sdo variados, encontram-se bem organizados e séo
de fécil acesso as criancas, oferecendo oportunidades varias de exploracdo e de
promocao a criatividade. Dispfe ainda de outros equipamentos, nomeadamente
um computador, um radio com leitor de CD e aquecimento.

No corredor que da acesso a sala C, encontram-se os cabides de cada
crianga assim como 0 acesso as instalacdes sanitarias.

A sala de atividades prolonga-se até ao exterior dispondo de uma
parede envidracada a qual permite, ndo apenas a entrada de luz solar, como
também diluir as fronteiras da sala, criando transparéncia (Niza, 2013).

O exterior dispde de um espaco com um parque infantil onde
predominam pequenas arvores € um canteiro, este Ultimo apesar das suas
potencialidades a nivel pedagdgico, em minha opinido é subaproveitado ja que

é pouco visitado pelas criancas.

2.2. Organizacao do tempo

O tempo da turma C do JI divide-se em momentos que se repetem com
alguma periodicidade e outros marcados por uma maior flexibilidade. A rotina
diaria pode ser visivel através do Quadro n°.3 (cf. Apéndice n°.3).

A rotina permite que as criancgas se sintam mais seguras e consigam ter
alguma previsibilidade relativamente ao que ird4 suceder, tornando-as por
conseguinte mais predispostas, focadas e criativas nas atividades em que estéo

envolvidas (Hohmann et al., 1979). Todavia e tendo como base 0s interesses
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das criancas, a rotina € flexivel, como alias tive oportunidade de constatar

através do presente estagio.

2.3. Principios educativos orientadores da pratica
pedagogica da educadora

Constituindo o PE um dos documentos basilares do desenvolvimento da
intervencdo pedagogica importa pois evidenciar a sua importancia.

Segundo o Decreto-Lei n°. 75, de 22 de abril de 2008, é consagrado ao
PE “ a orientacdo educativa do agrupamento de escolas (...) elaborado e
aprovado pelos seus orgdos de administracdo e gestdo para um horizonte de
trés anos, no qual se explicitam os principios, os valores, as metas e as
estratégias segundo 0s quais 0 agrupamento se propde cumprir a sua fungédo
educativa” (Decreto-Lei n°. 75, de 22 de abril de 2008).

Ja o Projeto Curricular (PC) é um documento que consubstancia as
linhas orientadoras do PE, definindo as estratégias pedagogicas que, naquele
contexto, se relacionam com o PE, tendo em linha de conta as particularidades
do grupo, partindo de uma perspetiva mais genérica para o particular (Decreto-
Lei n® 75 de 2008, de 22 de Abiril).

O PE do Agrupamento de Escolas de Condeixa-a-Nova foi definido
para o quadriénio de 2011-2015, e tem como “pano de fundo” o Tema “Uma
escola para todos”. Nele encontra-se incluido o Projeto Curricular de Turma
(PCT), acordado para todo o Pré-Escolar no presente ano letivo (2013/14), sob
a tematica estruturante: ”Da janela da minha casa... Viagens na minha Terra”.
Em resultado de um trabalho desenvolvido no &mbito do aprofundamento das
competéncias da lingua materna, e em complementaridade com a tematica
central, prosseguiu-se com o projeto “A falar bem é que a gente se entende”
encetado no ano letivo anterior.

Enguadrando o presente PE nas OCEPE (ME, 1997) verifica-se que 0s
objetivos gerais “Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com

base em experiéncias de vida democréatica numa perspetiva de educacéo para a
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cidadania” e ““ “Desenvolver a expressao e comunicacao através de linguagens
multiplas como meios de relacdo, de informacéo, de sensibilizacdo estética e de
compreensdo do mundo” (p.15) sdo contemplados através do presente projeto.

Relativamente ao PC pude constatar que se baseia acima de tudo na
abordagem de projeto. Os pressupostos da metodologia de projeto assentam na
visdo da crianga como um ser ativo, em desenvolvimento holistico e que tenha
em comum os diferentes momentos de decisdo, o planeamento e a passagem
para a acdo, a avaliacdo e a comunicacdo (Marchdo, 2012; Ministério da
Educacéo, 1998).

Através da minha experiéncia ao longo do estagio pude verificar que a
educadora desenvolve préaticas pedagogicas fundamentadas neste tipo de
abordagem. Todavia e de acordo com as situagdes, 0s contextos e com 0 grupo
de criancas, a responsavel sempre que necessario, complementa as suas
praticas recorrendo a outros modelos curriculares, nomeadamente ao
Movimento da Escola Moderna (MEM), de forma a ofertar uma melhor
resposta as necessidades das criangas. Assente numa pratica democratica da
gestdo de atividades, dos materiais, do tempo e do espago, este modelo
pretende proporcionar as criangcas uma Vvivéncia cooperativa e um
desenvolvimento pessoal e social, garantindo a sua participacdo na gestdo da
sala de aula e da escola. No local onde estagiei, 0 MEM era visivel
nomeadamente através da tabela de presencas, de atividades e da tabela do
tempo, em que cada crianga marcava a sua presenca e geria as suas atividades,
havendo uma crianga em sistema rotativo responsavel pela marcacéo do tempo,
que era coadjuvada pelos colegas.

No que concerne ao curriculo, uma consideravel parte das atividades
limitam-se a datas comemorativas: Outono, Inverno, Natal, Dia de Reis, Dia do
Pai e portanto tarefas que se repetem periodicamente ao longo dos anos (cf.
Apéndice n°.4, Fotografias n.% 1 e 2; cf. Apéndice n°. 5), (cf. Apéndice n.°6;
Figura n° 2; Fotografias n.%s 3-9) (cf. Apéndice n.°7, Fotografias n.°s 10,11 e
12).

Na minha opinido, as criangas veem na educadora o adulto de maior

referéncia, em grande parte pelas suas caracteristicas ja que € uma pessoa
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muito préxima das criangas, que observa bem cada uma, aferindo quais as suas
capacidades, gostos e dificuldades e por isso conhecedora de cada crianga
permitindo-lhe assim estabelecer uma diferenciacdo pedagdgica ajustada.
Caracteriza-se igualmente por ser meiga e afetuosa e que respeita 0s gostos e
preferéncias de cada crianga. A sua longa experiéncia revela-se um facilitador
das praticas e das interacGes que estabelece com as criangas.

A educadora, sempre que ocorrem experiéncias pedagogicas
espontaneas, aproveita-as para que atraves delas possa estabelecer conexdes
com tematicas ja abordadas e por conseguinte a novas aprendizagens e/ou
servir de exemplo a comportamentos e atitudes que sdo expectaveis que o
grupo adquira. Os sucessos e as conquistas das criangas sdo enaltecidos através
de manifestos elogios da responsavel, assim como o contrario se necessario,
permitindo ao grupo a aquisicdo de uma conduta equilibrada acerca do que é
certo e errado. Assim, a crianca deve entender os limites do que pode e nédo
pode fazer para que a socializacdo, interacdo e integragdo com o0s colegas
ocorra de forma saudavel e enriquecedora. “ Uma crianga sem regras além de
insegura tera dificuldades em se socializar com 0s outros, porque ndo consegue
compreender onde comega ou acaba a liberdade de cada um”. (Melo e Pedro,
2000, pp. 36-37).

Normalmente a educadora mantém uma postura entusiasmante,
cativando o grupo atraves de uma expressdo facial e tom de voz afavel e
mantendo contacto visual.

Relativamente ao planear, este consiste numa previsdo acerca de
possiveis atividades com objetivos gerais e especificos pensados de acordo
com (...) criangas (Vasconcelos, n.d.). Para que a educacdo pré-escolar seja
estimulante ao desenvolvimento da crianca e promova aprendizagens
significantes e diversificadas capazes de contribuir para uma maior equidade de
oportunidades, é necessario que o educador planeie o processo educativo tendo
em linha de conta o que sabe do grupo e de cada crianca, do seu contexto
familiar e social (Ministério da Educacdo, 1997). Com o objetivo de responder
de forma mais adequada aos interesses e necessidades das criancas, estas, as

familias e os parceiros educativos devem ser integrados neste planeamento,
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(Ministério da Educacdo, 1997;Direcdo Geral do Ensino Bésico e Secundario,
n.d.).

Segundo a educadora, a propria ndo tem por habito planificar, pelo
menos formalmente, assim nunca tive a oportunidade de visualizar uma
planificacdo sua, fator que considero menos conseguido ao longo do estagio.
Contudo tal ndo significa que a responsavel ndo estruture/organize
mentalmente um trajeto pedagogico a implementar, tendo em vista alcancar os
objetivos previamente definidos.

De acordo com Bassedas, Huguet et al. planificar permite tornar
“consciente a intencionalidade que preside a interven¢do; permite prever as
condi¢cbes mais adequadas para alcancar os objectivos propostos; e permite
dispor de critérios para regular todo o processo. (...) Planejar ¢ uma ajuda para
ordenar e organizar um ensino de qualidade” (1999, pp. 113-114).

Efetivamente planificar apresenta vantagens mdaltiplas, assim como
transmite seguranca as criancas, as familias, bem como é importante quando

ocorre uma inspegao.

2.3.1. Relagdo Jardim de Infancia-Familia

“A Educacdo Pré-escolar apesar de constituir a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida, continua a ser
complementar da acdo educativa da familia, pelo que, com ela, deve manter um
didlogo permanente que se pode revestir de varias formas e niveis” (Serra,
2004, p.71). E pois fundamental no processo de educacio das criancas que haja
um constante intercambio entre ambas as partes. Assim, uma comunicacao
constante é a chave de ligacdo entre casa e JI (Ministério da Educacao, 1997).
Neste sentido, € pois essencial promover o respeito mituo e uma parceria entre
as relacBes sociais que envolvem cada crianca para que a colaboracdo que se
espera que estes dois contextos adotem tenha em linha de conta 0s mesmos

objetivos: o desenvolvimento global e harmonioso, assim como o bem-estar
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emocional e fisico das criancas. Algumas das formas de estabelecer esse
intercambio sdo nomeadamente, através de: conversas informais, conversas
telefonicas, aquando a entrega e a saida de as criangas, pequenos recados
manuscritos, convites (exposicOes, trabalhos), etc., foram algumas das
estratégias de relacdo entre escola e a familia que pude observar durante o
decurso do estagio, pelas quais a educadora cooperante se pautou, de forma a

estabelecer e a manter esta unido.

2.3.2. Avaliacdo

Em EI, a avaliagdo deve ser entendida como um processo que permite
ao/a educador/a observar, escutar, e registar 0 que as criancas sabem e
compreendem, a sua maneira de pensar e aprender, assim como as suas
competéncias. Desta forma, é possivel conhecer de forma abrangente as
capacidades e 0s seus interesses (Parente, 2010).

Assim, a avaliacdo deve servir de suporte a aprendizagem, na medida
em que ela possibilita uma recolha sistematica de informagdes, implicando que
da parte do educador/a haja uma tomada de consciéncia da acdo e por
conseguinte a adequacdo das suas praticas, face as necessidades de cada
crianca e do grupo. Enquanto protagonista da sua acdo, ao longo do processo
dever-se-a igualmente envolver a crianca, permitindo-lhe tomar consciéncia
dos seus progressos e das dificuldades, bem como da forma de os superar
(Circular n°4/DGIDC/DSDC/2011).

Neste sentido, a avaliacdo surge como base para o planeamento e
tomada de decisbes do/a educador/a, que deve ser levado a cabo de forma
consciente, pois envolve um conjunto de decisdes e de opcBes que devem ser
tomadas de forma fundamentada e sustentada (Parente, 2010).

Através da pratica da educadora cooperante, pude aperceber-me de que
a avaliacdo é realizada através de fichas formativas cujo teor versa sobre
atividades contemplando as diferentes areas de conteudo, e cuja correcéo €

realizada na presenca das criancas, onde estas descrevem o que fizeram. A meu
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ver, este meio de avaliagdo torna-se benéfico, ja que de forma continua,
permite ao/a educador/a registar os progressos e as dificuldades das criancas e
por conseguinte atuar na sua resolucao (Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011).
Para além deste método, a educadora utiliza na avaliacdo das criancas,
os portefdlios onde arquiva os trabalhos, que posteriormente sdo levados para
casa para que o0s encarregados de educacdo possam acompanhar 0 pProcesso
evolutivo dos seus filhos. Os trabalhos cuja dimensdo ndo permite que sejam
arquivados nos mesmos séo levados para casa pelas criangas. Segundo as ideias

3

de Melo e Freitas (2006, p.66) o portefdlio € considerado como “uma
organizacdo de trabalhos significativos para o professor e para o estudante,
permitindo monitorizar o desenvolvimento dos conhecimentos, competéncias e
atitudes, onde ndo faltam as analises e as reflexfes sobre as suas
aprendizagens”. Corroborando o atras citado, de acordo com Oliveira-
Formosinho (2011), “Refletir, usando a documentagdo, enraiza e estabiliza as
aprendizagens, descobre erros, motiva para os ultrapassar, identifica conquistas
e celebra-as, identifica dificuldades e compreende-as, motiva para uma
dindmica de resolucdo de problemas, promove relacbes e promove a
metacogni¢cao” (p. 116).

Neste sentido, o portefolio torna-se um meio organizado onde consta
toda a documentacdo relevante, que deve ser revisitado pelos intervenientes,
permitindo assim as criancas e ao educador/a refletir sobre 0s seus progressos e
evolucao nas atividades propostas, bem como, nas suas dificuldades.

Numa perspetiva mais abrangente Bloom e Bacon (1995) referem-nos
que o portefolio apresenta ““ as colegdes de trabalhos reunidas por alunos e
professores com o objectivo de examinar, ndo apenas as realizacGes
conseguidas, mas também os esforcos, a melhoria, 0s processos, o rendimento
[...]. Através da reflexdo sobre as cole¢des sistematicas de trabalhos, os alunos e
os professores podem trabalhar em conjunto para compreender os pontos fortes
do aluno, as suas necessidades e os seus progressos”. Isto implica a
participacdo ativa do aluno na selecdo dos conteldos e na definicdo dos

critérios de selecdo e de avaliacdo. O objetivo principal € o de conduzir o aluno
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a apropriar-se dos seus trabalhos, com vista a construir ativamente a sua
aprendizagem (Paulson e Meyer, 1991).

Neste sentido, o portefolio ao permitir refletir sobre os progressos e as
dificuldades das criangas, torna-se num precioso auxilio em todo o processo
avaliativo do desenvolvimento da crianca, além de que representa um valioso
meio de dar a conhecer aos pais o trabalho realizado no JI, e de através dele
acompanharem o progresso do seu filho.

2.4. Caracterizacao do grupo

Quanto a caracterizagdo do grupo, trata-se de uma turma heterogenea na
medida em que dela fazem parte dezanove criangas, entre as quais, dois
meninos com trés anos, sete criangas com quatro e as restantes dez com cinco
anos. A excecdo de quatro criangas, a maioria ja frequentava o atual JI. Duas
criancas tém necessidades educativas especiais exigindo o acompanhamento de
uma Educadora de Educacéo Especial e de uma Terapeuta da Fala uma vez por
semana.

A maior parte do grupo de criancas habita na vila de Condeixa e nas
suas imediacdes.

As diferencas entre as criangas sdo evidentes, sendo mais notoria entre
as que tém trés anos, verificando-se nomeadamente ao nivel da linguagem,
autonomia, vivéncias e na partilha de brinquedos. Esta diferenciacdo ndo €
problematica pelo contrario é benéfica, ja que os mais novos aprendem com 0s
mais crescidos, e estes ao ensinarem-lhes desenvolvem atitudes positivas,
como a responsabilidade e o respeito, contribuindo igualmente para o seu
desenvolvimento.

O grupo aprecia atividades no exterior e no interior, gosta de brincar
nas diferentes areas, demonstrando preferéncia pelo “cantinho da casinha”,
onde as criangas fazem o jogo simbolico, apreciam fazer desenhos, recortes,
ouvir e “ler” histdrias, ouvir musica, dangar, cantar e utilizar o computador. No

exterior apreciam, nomeadamente brincar no escorrega e na caixa de areia.
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As criangas de um modo geral demonstram ser capazes de cumprir
regras bésicas de funcionamento, em contexto de sala. As interacfes entre
adulto-crianga e entre pares caraterizam-se por atitudes e comportamentos

baseados no respeito mituo, na tolerancia e entreajuda.
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CAPITULO 11

Descricao e analise critica ou reflexiva da experiéncia de
estagio

1. Observacao do contexto educativo

O inicio do estégio teve lugar a 13 de novembro de 2013. Tratou-se de
uma fase de observacao que se prolongou até ao dia 20 de dezembro do mesmo
ano, perfazendo um total de seis semanas.

Durante o decurso desta fase pude contactar com alguns dos
documentos estruturantes da instituicdo, nomeadamente o Projeto Educativo
(PE), o Projeto Curricular (PC), e posteriormente, com o Regulamento Interno,
através dos quais pude ter conhecimento dos principios organizadores, dos
pressupostos educativos e planos de intervencao pedagdgica.

A iniciacdo a pratica pedagbgica surge como uma oportunidade
estratégica para a recolha de informagdes proporcionando “ao futuro
[pedagogo uma aprendizagem] em contexto real, que Ihe permita desenvolver
as competéncias e atitudes necessarias para um desempenho consciente,
responsavel e eficaz” (Formosinho, 2001, pp.46-64).

Neste sentido, o estagio € um lugar de exceléncia que permite ao
futuro/a educador/a confrontar-se in loco com experiéncias pedagdgicas que
Ihe servirdo de base a uma reflexdo critica sobre a qualidade das praticas a
adotar futuramente.

No inicio do estagio e de forma a conhecer a instituicdo comecei por
explorar e avaliar o espaco, tentando perceber a sua funcionalidade. Nesta fase,
foi essencial fazer uma observacéo cuidada e atenta, quer a sua dinamica, quer
a forma de organizacdo do ambiente educativo (o grupo, cada crianga, 0S
espacos, as rotinas, a relacdo JI e familia, comunidade educativa), assim como
a pratica da educadora e do curriculo.

No decurso desta fase de observacdo, grande parte das atividades

curriculares dinamizadas pela educadora foram de cariz experiencial, que
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conforme o nome sugere, a aprendizagem passou pelo experienciar. Nesta
abordagem, o/a educador/a, tem como foco de interesse as, sensagoes,
emocdes, ideias que as experiéncias proporcionam as criancas, tendo em
consideracdo os seus interesses e necessidades (Portugal e Laevers, 2010, p.14)

Como anteriormente referido, importa reiterar que o desenvolvimento
do curriculo esteve diretamente ligado as “festividades” do calendario, uma vez
que grande parte das atividades desenvolvidas se associou a comemoragoes
festivas, tal como é observavel nos documentos em anexo, 0 que orienta as
criancas para dindmicas pouco criativas. Pese embora o facto de estas tarefas
representarem um reportorio amplamente conhecido o que pode ser pouco
estimulante, as mesmas revestem-se de extrema importancia. De acordo com
Circe Bittencourt “as datas [festivas] sdo suportes da memoria” (2012, p.11).
Deste modo, trata-se de datas historicas que conferem as criancas a
oportunidade de conhecer e refletir sobre os factos que as originaram, sendo

por isso uma mais-valia para conhecer a cultura na qual estdo inseridas.

2. Integracdo progressiva no contexto educativo

A fase de entrada e desenvolvimento das praticas pedagogicas em
contexto educativo decorreu entre 8 de janeiro e 28 de marco.

Ao longo deste periodo, dinamizei e planifiquei tarefas selecionadas em
colaboracdo com a educadora cooperante, tendo em vista a minha
responsabilizacdo crescente enquanto atuante pedagdgica, refletindo,
planeando e avaliando. Tratou-se de uma fase essencial de todo o processo,
uma vez que pude pdr em préatica a teoria adquirida e com isso desmistificar
duvidas assim como integrar e dar novo significado a conhecimentos
especificos.

Durante esta etapa, foram realizadas atividades diversas, como € visivel

em apéndice (cf. Apéndice n.°5,6 e 7).
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Pelo facto de nos encontrarmos em época de Reis, a primeira atividade,
teve como referéncia o passeio realizado pela Vila de Condeixa-a-Nova e que
foi comum a todas as turmas do JI.

Um dos objetivos gerais pedagdgicos definidos para a educacdo pré-
escolar ¢ “Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base
em experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educacdo para a
cidadania” OCEPE (ME, 1997) (p.15). Ainda de acordo com estas orientacdes,
a educacdo pré-escolar deve ancorar-se nas vivéncias e conhecimentos prévios
das criancas, respeitando-as e valorizando-as enquanto seres unicos e
diferentes. Estas diferengas sdo muitas vezes, a alavanca para o desencadear de
experiéncias educativas diversificadas, permitindo que cada crianca contribua
para a aprendizagem das outras. Assim, é ao vivenciar e interagir com 0s
outros e com 0 meio que a rodeia, que as criangas se desenvolvem e atribuem
significado as coisas, contribuindo para o seu desenvolvimento enguanto
cidaddos livres, solidarios e autonomos.

Na sequéncia do passeio realizado na Vila, as criancas puderam fazer
um registo grafico sobre o que de mais relevante encontraram durante o
percurso (cf. Apéndices n°.9, Fotografias n.°s 16 e 17). Através da realizacédo
mental do percurso, as criancas desenvolveram competéncias varias,
nomeadamente, ao nivel da matematica, mais concretamente 0 pensamento
espacial. Este pode ser definido como um conjunto complexo de competéncias
que se interligam, dando origem a capacidade de perceber distancias, diregdes,
movimentos e relacdes que o individuo estabelece com o espacgo circundante,
com o0s objetos ou estes entre si (Lea,1990). A vivéncia e experimentacdo de
situacbes de deslocacdo no espaco, do proprio corpo e de objetos, a
verbalizacdo dessas acdes e a sua representacdo gestual ou grafica séo modos
de realizar e de sistematizar aprendizagens matematicas (Ministério da
Educacao, 1997).

A segunda atividade teve a ver com a tematica do inverno, que ndo
tinha ainda sido abordada. Neste sentido, comecamos por explorar em suporte
visual (power point) a histéria - Sara, Tomé & o boneco de Neve, de Carla

Antunes (cf. Apéndices n.%6, Figura n°.2). Para a sua concegdo, antecederam-

21



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

22

me algumas preocupagdes, nomeadamente, proporcionar as criangas algo novo,
evitando que conhecessem a historia, bem como fazer a sua adequagdo as
varias faixas etérias, de forma a que fosse apelativa para todos.

Devo dizer que a historia reteve a atencdo de todos e de todas, e que a
“novidade” inerente ao facto de a neve derreter quando em contacto com algo
quente, neste caso uma botija de dgua quente, ndo passou despercebida pelo
contrério, 0 que é 6timo, pois mostra a crianca atenta e provida/avida de
curiosidade. Tal situacdo levou-me a planificar uma atividade inerente a
mesma, isto €, aos estados de agua.

Mas antes de o fazer, explordmos oralmente a tematica do inverno, mais
concretamente sobre o tempo que faz, e o vestuario que é usado. Na sua
sequéncia, e para as diferentes faixas etarias, realizei distintas fichas de
atividade (cf. Apéndice n°. 6, Fotografias n.°s 8 e 9), e combindmos fazer o
boneco de neve alusivo a historia. Ao longo da atividade, as criangas
mantiveram-se interessadas e motivadas na sua consecucao.

Depois de nas aulas de Pratica Educativa ter contactado com as fichas
de avaliacdo SAC - Sistema de Avaliacdo de Criancas (fichas 1g e 2g),
sobretudo no que a primeira etapa diz respeito - niveis de bem-estar e
implicacdo constatei que a média do grupo, se situou nos niveis 4 e 5. Significa
que a crianca se sente bem com ela prépria, disponivel para a relagdo com os
outros. Estd desperta para a exploracdo do mundo e, por conseguinte, com
maior predisposicdo para aprender.

Seguidamente e conforme acordado reunimo-nos em roda para
debater/conversar sobre como iriamos fazer o boneco de neve, bem como o
levantamento do material necessario para a sua realizacdo. De forma a
estabelecer e a manter a unido entre JI e a Familia, solicitei a sua colaboracéo
na presente tarefa (cf. Apéndice n.° 6, Documento n.° 1). As criancas de forma
entusiasta foram dando sugestdes e opinides que foram consideradas, de acordo
com as OCEPE, que sublinham que “as atividades de expressdo plastica sdo de
iniciativa da crianca que exterioriza espontaneamente imagens que
interiormente construiu” (Ministério da Educacdo, 1997). Neste sentido, as

atividades de expressdo plastica devem permitir que a crianga se exprima
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livremente, exteriorizando 0s seus sentimentos, as suas ideias e as suas
emocOes. As tarefas desenvolvidas pelas criancas tornam-se educativas quando
implicam um grande envolvimento da crianga que se traduz pelo prazer e
desejo de explorar e de realizar um trabalho que considera acabado (idem).
Neste sentido, € fundamental que as atividades sejam desafiantes e
motivadoras, capazes de captar na crianca o0 seu envolvimento e persisténcia
nela continuar embrenhada, cabendo ao/a Educador/a apoiar todo o processo,
situacdo que pode ser visivel aquando a realizacdo do boneco de neve (cf.
Apéndice n°. 6, Fotografias n.°s 3-7).

Depois de concluido o boneco e ja no dia seguinte, realizamos a
experiéncia dos estados de agua, atividade desencadeada igualmente pela
historia anteriormente referida. A atividade experimental foi realizada com a
participacdo de todas as criancas, cujo inicio foi o estado liquido da agua (cf.
Apéndice n°. 8, Fotografias n.°s 13 e 14). Assim todos juntos colocAmos um
recipiente de gelo com agua no congelador, que posteriormente verificamos
ter-se transformado em gelo — estado sélido. Os cubos de gelo foram sendo
passados de mao em mado, para que as criangas pudessem sentir o que deles
advinha, quer a sensacdo fria e molhada, quer o facto de derreter e por
conseguinte escorregar. Seguidamente os cubos de gelo foram colocados,
dentro de um recipiente de vidro e aquecidos no fogao, em cima dele e através
de um espelho as criangas puderam ver a condensacdo da agua (cf. Apéndice
n°. 8, Fotografia n° 15). No final, conversamos sobre as aprendizagens
suscitadas pela atividade experimental e de forma a manter o preconizado pela
educadora, as criancas realizaram fichas de atividades (cf. Apéndice n°. 8,
Fichas n.% 1,2 e 3).

Na educacdo de infancia a ciéncia procura expandir o conhecimento e a
compreensdo que as criangas possuem acerca do mundo fisico e biologico e
ajuda-las a desenvolver meios mais eficazes e sistematicos de descoberta
(Glauert, 2004). Conhecer o que a rodeia despoleta nela a sua curiosidade
natural em dar sentido as coisas, que deve ser estimulada na educacdo pre-
escolar através de oportunidades de descoberta e de exploracdo do mundo (ME,

1997). Desenvolver atividades experienciais na pré-escola permite a crianca
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colocar em préatica alguns dos seus conhecimentos prévios, bem como
satisfazer a curiosidade inata que possui, convertendo-se em aprendizagens
significativas. De acordo com Portugal e Laevers (2010), “a abordagem
experiencial, promovendo os niveis de implicacdo e de bem-estar de cada
crianca, procura oferecer uma boa educacdo a todas as criangas, sendo,
intrinsecamente, uma abordagem inclusiva, atenta a diversidade e diferenciacéo
curricular” (p.17). Deste modo, numa educagdo inclusiva, o/a educador/a deve
ter a preocupacdo de proporcionar as criangas um contexto que lhes seja
estimulante e passivel de progredir por si mesmos, ndo esquecendo nenhuma
das criangas e respondendo da melhor maneira as mesmas (Portugal & Laevers,
2010, p. 17).

No decurso do estdgio, foi-nos sugerido aplicar o Sistema de
Acompanhamento de Criancas (SAC) (Portugal & Laevers, 2010). O SAC é
um instrumento composto por trés fichas que visa o acompanhamento de
criancgas, assentando na abordagem experiencial em educacao e no trabalho de
Ferre Laevers (idem). Mais do que avaliar competéncias, este sistema baseia-se
num ciclo continuo de observacgéo, avaliacdo, reflexdo e acao, focalizado nos
niveis de bem-estar e de implicacdo, organizacdo do ambiente educativo,
aprendizagem e desenvolvimento das criancas (cf. Apéndice n.°11, Quadros
n.% 4 e 5). Atraves da ficha 1g, pude observar o nivel de implicacdo e
envolvimento das criancas e subsequentemente o nivel de bem-estar da crianca
no JI. A ficha 2g, tendo em linha de conta os dados anteriores, propicia a uma
nova reflexdo sobre a préatica educativa e a sua propria acao, tendo em conta as
diferentes dimensdes relativas ao ambiente educativo (idem), permitindo ao
educador/a ajustar e melhorar a sua acdo educativa. A Gltima ficha (3g), ndo
chegou a ser abordada.

Ao longo desta fase, foram sendo realizadas outras atividades, todavia
por uma questdo limitativa de paginas na elaboracdo do presente relatorio, ndo

foi possivel apresentar toda a informacéo.
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3. Implementacéo e desenvolvimento de um projeto
pedagdgico — “Os Romanos”

Esta fase decorreu no periodo de 1 a 23 de maio. Uma vez que na fase
anterior j& tinhamos dado inicio a implementagdo do projeto, iremos
continudmo-lo com vista & sua consecucao final.

Em consonéncia com o preconizado pelo PE, o projeto implementado
no grupo heterogéneo de criangas, versou sobre a tematica — “Os romanos”
tendo na sua génese o interesse manifestado em relacdo ao tema pelo grupo de
criangas, dado que compete ao/a educador/a “(...) promover o desenvolvimento
e a aprendizagem da crianca, orientando e mediando 0 seu percurso numa
perspetiva socioconstrutivista e de resolugdo de problemas” (Marchao, 2012, p.
83).

Pelo facto do presente projeto ter representado uma etapa fundamental
no meu percurso ao longo do estagio, tem lugar a uma explanacdo mais

minuciosa na parte 11 — Experiéncias Chave? do presente documento.

2 ¢f. Experiéncia-chave Projeto “Os romanos”(p. 42-48 ).
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1. Projeto - “Os Romanos”

E conhecido que a infancia é um periodo do desenvolvimento humano
propenso a aprendizagem visto que a curiosidade e busca da descoberta do
mundo objetivo é intrinseca a crianca nesta fase. Como refere Sousa (2003a) “a
crianca € curiosa por natureza, deseja conhecer, gosta de explorar, €
naturalmente aventureira, desejando ardentemente ter experiéncias novas e
diferentes. A crianca sente necessidade imperiosa de descobrir, de investigar,
de explorar, de realizar, de experimentar” (p.140).

Neste sentido, a abordagem de projeto parece ir ao encontro das
intencdes e interesses manifestados pelas criangas nesta faixa etéaria, uma vez
que se trata de uma metodologia cujos pressupostos assentam na visao destas
como seres ativos, em desenvolvimento holistico [...] (Marchdo, 2012,
Ministério da Educacao, 1998).

Baseada nas teorias de Dewey e Kilpatrick, esta abordagem tem como
objetivo [...] uma metodologia centrada mais na aprendizagem e nos interesses
da crianga, com vista a uma “articulacdo entre diferentes areas e dominios do
saber.” (Ministério da Educagdo, 1998). A aprendizagem ocorre a partir da
elaboracdo de projetos, o que pressupde que haja investigacdo e pesquisa, de
preferéncia resultantes da iniciativa e sugestdo das proprias criancas.

Tendo em consideracdo 0s pressupostos desta abordagem, o tema do
projeto “Os romanos”, surgiu a partir de uma conversa de roda quando as
criancas falavam sobre o local onde habitam — Condeixa-a-Nova e imedia¢es.
Tratando-se de um lugar sobejamente conhecido pelos vestigios romanos, a sua
tematica surgiu de forma natural por parte das criancas.

Katz & Chard (1997, p.3) referem que a abordagem de projeto ¢ “um
estudo em profundidade de um determinado tépico que uma ou mais criancas
levam a cabo”. Este método consiste assim na exploracdo e tratamento de um
plano que procura dar respostas a problemas concretos que ocorrem no
quotidiano das criancas, das suas necessidades, curiosidades, dos seus

interesses e questdes.
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Ola educador/a assume entdo um papel fundamental, dado que a ele/a
Ihe cabe a funcdo de gerir todo o desenvolvimento do processo, ou seja, de
prever a sua exequibilidade e de orientar, sem no entanto o condicionar. Ao
longo do processo, o/a educador/a deve ir colocando questbes de forma
constante, apoiando as criangas na tomada de decisfes e permitindo-lhes que
relacionem continuamente os conhecimentos (Vasconcelos, n.d., p.7). O/a
educador/a deve criar condicbes tendo em vista a promocdo do
desenvolvimento das criancas, por via da zona de desenvolvimento proximal®
que corresponde a “distdncia que medeia entre o nivel atual de
desenvolvimento da crianga, determinado pela sua capacidade atual de resolver
problemas individualmente, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da resolucdo de problemas sob orientacdo de adultos ou
em colaboragao com pares mais capazes” (Vygotsky,1978, pp. 79-91).

Conforme ja referido, o projeto “Os romanos” surgiu durante uma
conversa com as criangas. Neste sentido importa contextualiza-lo no PCT,
ponte recorrentemente estabelecida e ponderada ao longo do seu
desenvolvimento. Os temas preconizados no PCT da sala C sdo: ”Da janela da
minha casa... Viagens na minha Terra” ¢ “A falar bem é que a gente se
entende”. Este tltimo do ano transato e pelo facto de continuar a haver muitas
criancas com dificuldades ao nivel da linguagem/comunicacéo levou a que lhe
fosse dado continuidade no presente ano 2013/14. O projeto persegue objetivos
gerais como promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base
em experiéncias de vida democratica huma perspectiva de educacdo para a
cidadania. E ainda desenvolver a expressdo e comunicacdo atraves de
linguagens multiplas como meios de relacdo, de informacdo, de sensibilizacéo
estética e de compreensdo do mundo, em consonancia com o consagrado nas
OrientagGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da
Educacdo, 1997, p.15).

% Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceito definido pelo psicologo soviético Vygotsky
que viria a ter uma enorme influéncia nos meios educacionais europeus e norte-americanos a partir da
década de 60.

30



Mestrado em Educacao Pré-Escolar

Pelo facto de Condeixa-a-Nova se situar numa zona que foi local de
passagem e fixacdo dos romanos € notdria ainda, nos dias de hoje, a sua
influéncia nas vivéncias sociais e culturais dos seus habitantes. Nas conversas
das criancas surge frequentemente referéncia a aspetos culturais influenciados
pela presenga romana (ex.: Conimbriga/Alcabideque). Surgiu assim o interesse
das criancas em conhecer melhor esses habitantes que foram tdo marcantes

para esta Vila.

E hoje comummente aceite que os projetos se desenvolvem ao longo de
diferentes fases: na definicdo do problema, na planificagdo e desenvolvimento
do trabalho, na sua execucéo e, por fim, a divulgacdo/avaliacdo (Vasconcelos,
n. d., pp.14-17). Na fase de planificagdo dever-se-a proceder a elaboragédo de
mapas concetuais, teias ou redes que reflitam as possiveis dire¢des a tomar:
“define-se 0 que se vai fazer, por onde se comeca, como se vai fazer; dividem-
se as tarefas: quem faz o qué? Organizam-se os dias, as semanas; inventariam-
se recursos (...) Realizam-se questiondrios “com” e “a medida” das criangas.”
(Vasconcelos, n.d., p.15).

Assim, considerando as diferentes fases para o desenvolvimento de um
projeto, comegamos por definir o problema — Quem eram 0s Romanos? De
seguida, demos inicio a planificacdo elaborando uma pequena teia na qual
colocamos o que ja sabiamos sobre os romanos, o que nos faltava saber, o que
gostariamos de descobrir (cf. Apéndice n.°12, Fotografia n®.18). As questdes a
investigar foram: Quais 0s seus passatempos? Qual o artesanato? Quais as
principais profissdes? Que objetos/ferramentas nos deixaram?” Qual o
vestuario usado? Que materiais usavam para ler e escrever? Que vestigios
deixaram em Alcabideque? Que monumentos nos deixaram? Posteriormente
dividiram-se as perguntas, por pequenos grupos de duas e trés criancas, € a
semelhanca do sucedido, cada um ficou responsavel em pesquisar sobre as
mesmas conjuntamente com os pais e familiares (cf. Apéndice n°.13,
Documento n°.2). Ao promover o envolvimento dos pais/familia no projeto
consideramos estar a proporcionar uma maior participacdo dos pais nas

experiéncias e aprendizagens que integram o dia-a-dia dos seus filhos. Como €
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salientado nas OCEPE, os pais tém “o0 direito de conhecer, escolher e
contribuir para a resposta educativa que desejam para o0s seus filhos”
(Ministério da Educacdo, 1997, p.43). “Os saberes Unicos e especificos dos
pais sdo essenciais a educacao de infancia” (Recomendagdo n°3/2011). Mais
do que um direito dos pais, é dever do Jardim de Infancia envolvé-los, uma vez
que contribui para o desenvolvimento holistico da crianca.

A planificagdo em teia foi assumindo maior dimenséo de acordo com o
desenvolvimento do projeto sendo acrescentada a informacdo que,
gradualmente, era obtida. Durante a sua execugdo, as criancas partem para o
processo de pesquisa através de experiéncias diretas, preparando aquilo que
desejam saber; organizam, selecionam e registam a informacdo: desenham,
tiram fotografias, criam textos, fazem construcdes, bem como, elaboram
gréficos e sinteses da informacédo recolhida. Aprofundam a informacéo obtida,
discutindo, representando e contrastando com as ideias iniciais: “o que
sabiamos antes”,” o que sabemos agora”, “o que ndo era verdade”
(Vasconcelos, n.d.,16). Depois de pesquisarmos, conversarmos, tirarmos
duvidas, listar o material necessario para elaborar o que pretendiamos fazer, foi
hora de “arregacar as mangas”. Como ¢é sobejamente conhecido, nesta faixa
etaria, muito do que as criangas aprendem passa sobretudo pelo que
experienciam, ou seja, pelo saber fazer. Esta necessidade de experienciar leva-
as a expressarem-se por mdultiplas formas, motivadas pelas sensacdes,
representando 0 que veem, sentem e imaginam através da experienciacao
sensorial. Neste sentido as criangas devem ter acesso “a uma ampla gama de
experiéncias, vendo, ouvindo, provando, cheirando e tocando uma grande
variedade de coisas, acdes que sdo a matéria-prima da expressao criativa”
(Spodek & Saracho,1998, p.353), sendo estas acdes condi¢do para a aquisi¢ao
de novos conhecimentos.

Pela relevancia que a experimentacdo assume na vida das criancas, foi
sempre minha intencdo ao longo do projeto, que as criangas concretizassem
através da prética as tematicas que foram sendo abordadas. Assim, e pelo facto
de as tardes de quarta-feira serem consagradas a préatica de expressdo fisico-

motora, aproveitdmo-la para trabalhar as pesquisas efetuadas sobre os
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Passatempos, através do jogo (cf. Apéndice n.° 14, Fotografias n.°s 19 e 20).
Deste modo foi possivel concretizar através da pratica, alguns dos passatempos
romanos estudados, procurando assim  proporcionar aprendizagens
significativas (cf. Apéndice n.°14, Fotografias n.%s 21,22,23 e 24). Os jogos de
imitacdo e reproducdo de simbolos sociais permitem a crianga construir
ficticiamente o mundo em que vive. Quando a crianga joga, “finge” que
domina conhecimentos e habilidades que, por si so, sdo uma forma de ir
penetrando em mundos desconhecidos que, progressivamente, vai dominando.
De acordo com Vygotsky (1989), citado por Rolo (2006), “O jogo promove a
zona de desenvolvimento proximal da crianca, € como se esta se ultrapassasse
a si propria, uma vez que através do jogo ela tem sempre um comportamento
mais avangado e evoluido para a sua idade.

Seguidamente exploramos as pesquisas inerentes ao artesanato romano,
e a semelhanca do preconizado, fomos trabalhar o “barro”, fazendo com pasta
de modelar pecas similares as romanas sobre as quais tinhamos pesquisado (cf.
Apéndices n.°15, Fotografias n.°s 25, 26 e 27).

Para a confecdo do vestudrio - as tunicas, as criancas foram
incentivadas a delinear individualmente, numa folha, qual o desenho que
gostariam de reproduzir nas suas tunicas (cf. Apéndices n.°16, Fotografias n.°s
28 e 29). Seguidamente copiaram-no com caneta de feltro para aquela que viria
a ser a sua indumentaria (cf. Apéndices n.°16, Fotografias n.°s 30 e 31). A
capacidade de execucdo, projecdo e transferéncia do desenho/padréo proposto
em papel para a tanica revelou-nos o quanto as criancas podem ser criativas,
bem como a relevancia das suas capacidades de abstracdo e coconstrucdo no
seu processo de aprendizagem.

Para concluir a indumentéria, elaboramos originais medalhGes para
prender as tdnicas romanas (Cf. Apéndices n.° 16, Fotografias n.%s 32 e 33).

Para a concretizacdo de alguns dos monumentos deixados,
nomeadamente o templo de Diana situado em Evora e a ponte de Trajano em
Chaves utilizdmos caixas de papeldo que depois de recortadas e coladas

conforme as pesquisas efetuadas, forrdmos com papel de cenario (cf.
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Apéndices n.° 17, Fotografias n.%s 34,35,36 e 37). No final as criangas pintaram
e com caneta de feltro preta desenharam as pedras.

Na fase de desenvolvimento do projeto foram implementadas atividades
diversificadas tais como: trabalhos com barro (artesanato); reproducdo de
tunicas com padrdes caracteristicos (vestuario); visita as ruinas e museu de
Conimbriga (cf. Apéndice n.° 18, Fotografias n.%s 38 e 39).

O conhecimento do mundo enraiza-se na curiosidade inata da crianca,
assim como na vontade de saber e compreender o porqué. Caberd ao/a
educador/a fomentar e alargar estas qualidades, proporcionando o contacto com
novas situagdes de descoberta e de exploracdo do mundo (OCEPE, 1997:79).

Para se apropriarem do mundo, as criancas tém que enriquecer as suas
vivéncias. E através da experiéncia, da observacdo e da exploracio do
ambiente, que a crianga constroi o conhecimento, modifica situagoes,
reestrutura 0 pensamento, interpreta e procura solugdes para novos factos,
contribuindo para o seu desenvolvimento cognitivo.

As visitas de estudo sdo assim um meio privilegiado para a crianca
aprender, compreender, conhecer, observar e respeitar 0 mundo. Ancorando-se
numa das tematicas que temos vindo a abordar ao longo do projeto — Os
Romanos, é aqui, na juncdo entre a teoria e a pratica, o jardim-de-infancia e a
realidade, que se da a aquisicdo de aprendizagens integradas, factor essencial
na apreensdo de aprendizagens significativas.

Dado que ja havia passado muito tempo desde o inicio do projeto,
achamos que seria prudente voltar a teia para fazer o ponto de situacdo e
acrescentar 0s novos saberes acerca do que a visita nos proporcionara, ato
repetido ao longo do desenvolvimento do projeto e através do qual inferiamos
se as criangas estavam a adquirir conhecimentos.

J& na reta final do projeto, construimos os respetivos cenarios “As
termas publicas” e “Os balnearios publicos”, sobre 0S quais iria incidir a
dramatizacdo inerente a0 Romanos. Para a sua realizacdo, as criancgas
escolheram as imagens que seguidamente a educadora se oferecera para
esbocar em papel de cenario, cabendo posteriormente as criancas e em

pequenos grupos a sua pintura (Cf. Apéndice n.° 19, Fotografias n.° s 40 e 41). O
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contacto com a pintura, a escultura, entre outros, constitui oportunidades Unicas
de acesso a arte e a cultura, aumentando o conhecimento do mundo e do
desenvolvimento estético da crianga (Ministério da Educagéo, 1997, p.63).

A realizagdo destas atividades teve incluso o entrecruzar de diferentes
areas de contetido, nomeadamente de expressdo plastica, e do conhecimento do
mundo, conferindo as criancas saberes integrados. As areas de contetido devem
estar presentes de forma articulada, uma vez que a aprendizagem se processa
de forma integrada, e em que ha inter-relacdes entre os diferentes contetdos e
aspetos formativos que lhe s&o comuns Assim as diferentes expressdes deverdo
ser tidas em consideracdo no planeamento e avaliagdo e ndo como
compartimentos estanques, tendo em vista uma perspetiva globalizante da
crianca (Ministério da Educacdo, 1997).

Na ultima fase, a socializacdo do saber, o conhecimento produzido por
aquele grupo de criancas € partilhado através dos trabalhos realizados e passa a
ser divulgado, quer as salas do lado do jardim-de-infancia, quer a escola do 1.°
CEB ou agrupamento, bem como a comunidade envolvente.

Com muita pena minha, pelo facto de no presente JI ndo ser habitual
convidar os pais e familiares das criancas, o0 mesmo foi apenas enderecado as
educadoras, funcionarias e criancas das salas ao lado.

Tendo assim em vista a consecu¢do do projeto e a sua divulgacéo,
chegamos a um dos momentos mais aguardados pelas criancas: a dramatizacéo,
visto que a mesma implicava representar e vestir as roupas pelas quais
ansiavam ha muito (Cf. Apéndice n.° 20, Fotografias n.°s 42-57). A
dramatizacdo constitui um meio de descoberta de si e do outro, de afirmacao de
si proprio na relacdo com o outro apropriando-se de situacdes sociais. Ao
dramatizar, a crianca toma consciéncia do seu poder e das suas reacdes sobre a
realidade, criando oportunidades de comunicacdo verbal e nao-verbal
(Ministério da Educacdo, 1997).

Esta etapa final culmina com a integracdo de todas as atividades
previamente desenvolvidas pelas criangas, ou seja, 0 vestuario, 0s aderecos, 0

calcado, bem como 0s monumentos, artesanato e 0s cenarios expostos.
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A dramatizagdo ao abarcar todas as atividades e conhecimentos
adquiridos, reveste-se de grande importancia uma vez que permite a crianga
encadear e sistematizar aprendizagens.

Os trabalhos expositivos expdem todo o percurso realizado durante o
projeto, por outro, constituem importantes fontes de documentacéo.

Na fase de divulgacdo foram expostas “todas as evidéncias do processo
de desenvolvimento de um projeto e, simultancamente,” a devolugdo, “em
espelho do conjunto de aprendizagens realizadas pelas criancas” (Vasconcelos,
n.d.,p.17). Assim, a avaliacdo a partir da documentacdo produzida, permite ao
educador avaliar a crianga ao longo de todo um processo, e ndo menos

importante de poder avaliar o seu trabalho de forma reflexiva (Lino, 2013).

2. A crianga com NEE no Jardim de Infancia

No grupo de criancas que acompanhei durante o estagio, estavam
integradas duas meninas de 5 anos com NEE, embora medicadas para a
epilepsia o seu diagndstico ndo era conclusivo. Devido as suas necessidades
especificas sdo acompanhadas no JI por uma educadora de NEE, e uma vez por
semana na Associacdo de Paralisia Cerebral de Coimbra (APCC), onde tém
terapia da fala. A resposta educativa a estas criancas exigiu, da parte da
educadora, praticas mais  flexiveis e procedimentos mais
integradores/inclusivos.

De acordo com Correia (2008), o conceito Necessidades Educativas
Especiais refere-se as “criancas e adolescentes com problemas sensoriais,
fisicos e de salde, intelectuais e emocionais e, também, com dificuldades de
aprendizagens especificas (factores processoldgicos/de processamento de
informagao) derivados de factores organicos ou ambientais” (p.22-23).

Em Portugal, nos anos 60, a oferta na area da educacdo de criancas e
jovens deficientes era muito restrita.

Perante este facto os pais de criancas portadoras de NEE, sentiram a
necessidade de intervirem comunitariamente para que aos seus filhos fossem

dadas mais e melhores ofertas de atendimento educativo e foi assim, como é
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citado pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE, 1999, p. 2378), que “face a
insuficiente resposta das instituicdes oficiais, se assistiu, nesta década a um
movimento de organizacdo dos pais, que esta na base da criacdo de varias
instituices sociais e mecanismos de apoio a institui¢cbes particulares sem fins
lucrativos, no ambito do Ministério da Seguranca Social”, organizados por
categorias de deficiéncia.

Portugal foi palco de profundas alteracdes na década de 70, época em
que ocorreram mudancas importantes na vida econdmica, social e politica,
nomeadamente o fim de 46 anos de ditadura. Tendo em atencéo este quadro, a
evolucdo da integracdo escolar em Portugal pode ser analisada em funcéo de
trés marcos legislativos que alteraram profundamente a politica educativa da
educacdo de criangas com necessidades educativas especiais: a Lei n.°5/73,
conhecida como “Reforma Veiga Simdo”; a Lei n.°46/86, Lei de Bases do
Sistema Educativo; e o Decreto-Lei n.°319/91, que estabelece o regime
educativo especial aplicavel aos alunos com necessidades educativas especiais
nas escolas do ensino regular.

Com a Reforma de Ensino de 1973% que alarga o periodo da
escolaridade obrigatoria para 0os 8 anos e a torna extensiva as criangas
inadaptadas, deficientes e precoces, o Ministério da Educacao toma a seu cargo
a educacdo das criangas e jovens deficientes. Estavam criadas as bases para se
iniciar um processo de transformacdo e modernizacdo da Educacdo Especial
em Portugal.

Segundo a Lei de Bases do Sistema educativo (1986) é consagrado que
as criancas com NEE devem ser educadas no ensino regular, mencionando-se
precisamente a possibilidade de alterar as condi¢cdes adequadas as necessidades
de forma a aumentar as capacidades dos alunos.

A Lei de Bases do Sistema Educativo pretende assim promover o
respeito pelas diferencas individuais, de forma a garantir a todos uma igualdade

de oportunidades no seu pleno desenvolvimento e eliminar medidas

* Decreto-lei N°5/73 de 25 de Julho (Reforma Veiga Siméo). A reforma ndo foi totalmente aplicada
(devido as transformacdes politicas ocorridas com o 25 de Abril).
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discriminatorias, no sentido de respeitar a singularidade e especificidade de
cada aluno para melhor desenvolver as suas capacidades e aptiddes (Lei de
Bases do Sistema educativo 1986).

E no inicio dos anos 90 que a politica educativa se torna mais clara e
explicita quanto a responsabilidade da escola regular, face a educacdo das
criangas com necessidades educativas especiais, com a emissdo de importantes
diplomas legais.

O processo de reforma educativa, iniciado pela Lei de Bases do Sistema
Educativo em 1986, é caracterizado por uma vasta publicacdo de diplomas
legais, com o0s quais se vado operacionalizar os principios gerais por ela
contemplados.

De acordo com o Decreto-Lei n.°319/91 de 23 de Agosto, a introducdo
de medidas a aplicar, de acordo com as necessidades educativas especiais de
cada crianca, a definicdo de condigdes para a exclusdo de uma crianca do
sistema regular de ensino e, ainda, a substituicdo da classificacdo em diferentes
categorias, sdo alguns dos aspectos contemplados pelo enquadramento legal do
regime educativo especial.

O Decreto-Lei aponta numa perspectiva da “Escola para Todos”, em
que se pretende assegurar a estas criancas a frequéncia da escola regular e
nortear os principios da sua integracéo.

As medidas consignadas no Decreto-Lei n.°319/91, baseiam-se para
além dos principios da Lei de Bases do Sistema Educativo, fundamentalmente
em dois documentos: a Declaracdo Mundial sobre a Educacéo para Todos, de 9
de Marco de 1990, que aponta para a necessidade de se tomarem medidas no
sentido de se assegurar o direito a igualdade de oportunidades de acesso a
educacdo a todas as criancas, independentemente da deficiéncia que
apresentam; e na Resolucdo 90/C162/02, de 31 de Maio de 1990, dos Ministros
dos paises da Comunidade Europeia, relativa a integracdo das criancas e jovens
com deficiéncias no sistema de ensino regular.

Com a Declaracdo de Salamanca (1994) é preconizado que todas as

criancas tém direito a educacdo, a igualdade de oportunidades, assim como o
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de participar na sociedade, pelo que a escola tem de se adaptar a todas as
criancas, sem excecdo, para responder as necessidades de todas.

Em Junho do mesmo ano, foi realizada em Salamanca a “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade”.

A conferéncia tinha como objectivo promover a “Educac¢do para
Todos”, analisando as mudancas fundamentais de politica necessarias “para
desenvolver a abordagem da educacgéo inclusiva, nomeadamente, capacitando
as escolas para atender todas as criangas, sobretudo as que tém necessidades
educativas especiais” Declaracdo de Salamanca (1994, p.iii).

Nos Ultimos anos assiste-se a promulgacdo em Portugal de varios

documentos no sentido da incluséo da pessoa com deficiéncia, nomeadamente:

Em 1 de Julho de 1997 o Despacho Conjunto n°105/97 entra em vigor e
da corpo a uma politica educativa mais inclusiva, criando Equipes de
Coordenacdo local para colaborar com escolas e docentes de apoio educativo

na gestdo dos recursos e na implementacéo de respostas articuladas.

E publicado a 7 de Janeiro de 2008 o Decreto-Lei 3/2008, que revoga
a legislacdo que até entdo existia. Esta lei preconiza a existéncia de um unico
documento oficial, o PEI - Programa Educativo Individual - que estabelece as

respostas educativas e respectivas formas de avaliacdo para cada aluno.

A inclusdo refere-se a participacdo das criancas com NEE em
atividades que normalmente as outras criancas sem NEE encontram na sua
comunidade.

A educacdo pré-escolar visa dar resposta a todas as criangas a partir dos
trés anos de idade até ao ingresso na escolaridade obrigatéria. De igual modo, a
inclusdo de criancas com NEE no sistema educativo faz-se, segundo Allen e
Schwartz em “contextos naturais e pressupde um estatuto social idéntico ao das
criangas com um desenvolvimento tipico”. (citado por Correia, 2005, p.54)

As Orientacdes Curriculares gue relevam como objetivo da educacgédo

pré-escolar estimular o desenvolvimento global da crianca, no respeito pelas
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suas caracteristicas individuais, desenvolvimento que implica favorecer
aprendizagens significativas e diferenciadas.

Ainda de acordo com as Orientagcdes Curriculares, estas defendem a
interligacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, seguindo as diferentes
correntes atuais da psicologia e da sociologia, que veem que o ser humano se
desenvolve num processo de interacdo social. Neste conceito de ‘“escola
inclusiva” as criancas com NEE fazem parte integrante do grupo de criangas
sem NEE beneficiando igualmente das mesmas oportunidades de
aprendizagem.

O aluno, mesmo com NEE severas, deve ser inserido na classe regular,
sempre que isso seja possivel, mas com os seus direitos salvaguardados e
respeitando as suas caracteristicas individuais, as suas capacidades e as suas
necessidades especificas (Correia, 2003). O objetivo da integragdo néo é apagar
as diferengas, mas antes “permitir que todos os alunos possam pertencer a uma
comunidade educativa que valorize e dé validade a sua individualidade”.
(Stainback et al., 1994, cit. por Correia, 2003, p. 60). De facto ao longo do
estagio, pude comprovar que a educadora cooperante sempre se pautou por este
principio, ja que facultava as criangas com NEE iguais oportunidades que as
demais colegas sem NEE. Contudo respeitando sempre o seu ritmo e
necessidades peculiares. Por exemplo, quando as criangas com NEE faziam
grafismos e uma vez que ndo falavam, a educadora usava como estratégia
apontar para os desenhos e dizia ela prépria hipoteses do que 0os mesmos
poderiam representar, quando as criancas assentiam que sim, ela escrevia a

frente o seu significado.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca:

A escola regular deve ajustar-se a todas as criangas independentemente
das suas condic0es fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto €, criancas
com deficiéncia ou sobredotadas, criancas de rua ou criangas que
trabalham, criangas de populag¢des imigradas ou nomadas, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
areas ou grupos desfavorecidos ou marginais. (Silva, 2009, p.145).
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Segundo David Rodrigues (2001) e conforme se refere a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) “As escolas regulares, seguindo esta orientacao
inclusiva, constituem 0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educagao para todos (...)” (Rodrigues, 2001).
A escola inclusiva pressupde, uma educacao apropriada e de qualidade a todas
as criangas, as ditas normais e as portadoras de NEE nas classes regulares,
nesse sentido devera “chegar” a todos independentemente da sua deficiéncia,
precocidade, condi¢do socioeconémica entre outras.

Ainda de acordo com a Declaracdo de Salamanca (...) curriculos,
estratégias pedagodgicas e recursos adequados, uma organizacdo escolar
facilitadora destas medidas e a cooperagdo entre docentes e comunidade, séo
condigdes fundamentais a ter em conta. (Silva, 2009).

Numa escola inclusiva a ajuda do professor de forma personalizada
abarca todas as criancas que dela necessitem, ndo se confinando portanto as
criancas com NEE, sendo do conhecimento dos pais esta ajuda extraordinaria.
(Gonzélez, 2003).

Na escola inclusiva todos os alunos aprendem participando. N&o é
apenas a presenca fisica, é também uma pertenca a escola e ao grupo.

A escola inclusiva “pretende dar respostas as necessidades de todos 0s
alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas, nas escolas regulares das suas
comunidades e, sempre que possivel, na classes dessas mesmas escolas”
(Correia, 2001, p.128).

Para que tal seja exequivel, de acordo com 0 mesmo autor, é necessario
uma reestruturacdo da escola, que passa por criar uma comunidade escolar,
através da qual os profissionais e 0s pais encontrem estratégias ajustadas as
necessidades dos alunos, respondendo ao seu bem-estar emocional, académico

e social.

A Educacdo inclusiva pressupde um conceito abrangente, que
envolve toda a comunidade e ndo uma parte isolada, como por exemplo
a escola, e para a sua eficacia o processo deve estar direcionado para a
comunidade e para a familia. Contudo, a escola inclusiva acarreta
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algumas exigéncias, tais como, tornar imperativo mudangas a nivel
curricular, organizacdo académica da escola, nos métodos de ensino,
nas praticas profissionais dos técnicos, no envolvimento dos pais na
educacdo dos seus filhos, assim como na aquisicdo e utilizacdo de
recursos. (Hegarty, 2001, p. 77).

Ainda no enquadramento da acgao se pode ler:

“A colocagdo de criangas em escolas especiais — ou em aulas
ou seccOes especiais dentro de uma escola, de forma permanente —
deve considerar-se como medida excepcional, indicada unicamente
para aqueles casos em que fique claramente demonstrado que a
educacdo nas aulas regulares € incapaz de satisfazer as necessidades
pedagdgicas e sociais do aluno, ou para aqueles em que tal seja
indispensavel ao bem-estar da crianga com NEES ou das restantes
criangas” (Salamanca, 1994, p.12).

Como se pode verificar, ha casos em que as caracteristicas, as
capacidades e as necessidades de aprendizagem de determinada crianca podem
carecer de apoios especializados fora da classe e até da escola regular. Situacéo
alias vivenciada ao longo do estégio, ja que as duas criancas com NEE, de
forma a obter uma melhor resposta as suas necessidades deslocavam-se uma
vez por semana a Associacdo de Paralisia Cerebral de Coimbra (APCC).

Neste sentido, aos alunos que necessitam de beneficiar de varios
servicos especializados os professores devem relacionar-se e colaborar com os

outros agentes educativos. (Correia, 2003).

3. A importancia de brincar no exterior

O brincar é essencial no desenvolvimento global das criangas,
estimulando-as a nivel fisico, cognitivo, emocional e social. Porém, ao longo
das dltimas décadas, mudancas das circunstancias de vida das pessoas
repercutem-se no fendémeno do brincar das criancas. As mudancas sociais
verificadas ocasionam alteracdes progressivas nos estilos de vida e nas formas
de representacdo do mundo (Neto, 1997). No mundo materialista em que

vivemos, direcionado para o0 consumismo, comodismo e sedentarismo, o
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brincar livre estd a ocupar cada vez menos espaco no quotidiano das criangas,
sobretudo, o brincar despretensioso, espontaneo, na rua, com outras criangas.
De acordo com Ferland (2005), no mundo em constante mudanga, com novas
exigéncias e os desafios da tecnologia em progresso constante, a valorizacdo da
novidade, a rapidez nas atualizacOes, a performance, a competicdo e o éxito
social apela ao dominio e execucdo de multiplas tarefas. Neste sentido,
aumenta a tendéncia de atividades estruturadas em ambiente formal, que
interferem, quer no tempo que as criangas despendem a brincar, quer na
diminuicdo da frequéncia com que as criangas brincam no exterior.

De forma analoga a esta tendéncia, surgem consequéncias negativas,
em fungdo da diminui¢cdo dos niveis de autonomia e da possibilidade de
experiéncias potenciadoras de competéncias fundamentais para a vida adulta
(New et al, 2005). Neste sentido, importa atentar sobre os inameros beneficios
que aporta o brincar no exterior.

Segundo Ferland (2005) o brincar livre diz respeito ao tipo de brincar
em que a crianca decide sem indicacOes o que fazer com os objetos. Este tipo
de brincar estimula o desenvolvimento da criatividade, imaginacdo e fantasia
da crianca. O brincar livre apresenta ainda outros beneficios, como a
negociacdo de conflitos, a resolucdo de problemas, o autocontrolo, o
crescimento sécio emocional, a persisténcia, a resiliéncia e a colaboracao.

Nesta perspetiva, a politica educativa para a educacdo pré-escolar,
através das OCEPE sublinha que o espaco exterior € um espago educativo,
sendo visto como um prolongamento do espaco interior. E um espaco com
diversas potencialidades e oportunidades educativas e, por isso, merece a
mesma atencdo do educador que o espaco interior (Ministério da Educacéo,
1997). Importa assim, compreender que as brincadeiras de “rua” ndo sdo um
complemento do JI, mas antes um espaco pedagogico rico e potenciador em

oportunidades de aprendizagem.
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Ao longo do estagio
verifiquei que alguns
espagos exteriores como a
horta e a caixa de areia eram
polivalentes, sendo utilizadas
para varios fins. Na horta era

recorrente ver as criancas a

transforma-la numa quinta Figura n.°68- Caixa de areia e Parque infantil

com animais, onde algumas assumiam o papel de tratador, e outras de animais.
A caixa de areia (proxima a horta) era o local de apoio a quinta, normalmente
utilizada para armazenar a comida. A areia juntamente com algumas folhas
secas e paus que apanhavam do chdo eram a alimentacdo dos animais. Como €
visivel, os jogos simbdlicos coadjuvados com os materiais naturalistas (folhas,
paus, areia...) desenvolvem capacidades como a, criatividade, cooperacéo,
partilha, resolucdo de conflitos, que num espaco fechado e estruturado nao
seria possivel.

Na primeira infancia o brincar livre é uma experiéncia vital através da
qual a crianca estimula o desenvolvimento de competéncias sociais,
conceptuais e criativas, a0 mesmo tempo que desenvolve o conhecimento e a
compreensdo do mundo que a rodeia (Santer et al, 2007). Nesta perspetiva o
brincar livre despoleta na crianca capacidades varias, nomeadamente ao nivel
do seu relacionamento com os seus pares, da criatividade, do conhecimento e
na compreensao do mundo.

Erickson e Ernest (2011) afirmam “que brincar no exterior traz enormes
beneficios para o desenvolvimento da crianca, desde as habilidades motoras
as capacidades sociais”. Nesta perspetiva ao longo do estdgio, foi minha
preocupacao promover as atividades de expressao fisico-motor sempre que
possivel no espaco exterior. Confesso que durante as atividades e
contrariamente as realizadas no ginésio, era visivel nas criancas maior
desenvoltura e interajuda onde todos queriam cooperar. Brincar no exterior
ajuda a criar conexdes positivas com a natureza. A0 mesmo tempo promove o

amor e o respeito pela natureza (Wilson, 2012), o que fomenta um espirito
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ecologico, consciéncia de cidadania, contribuindo para uma maior
sustentabilidade. De acordo com Oliveira (1992) é necessario fazer ver as
criancas que os humanos sdo influenciados pelo meio e o meio é influenciado
pelos humanos, por isso é importante desenvolver préticas ecoldgicas que
permitam manter um vida ecoldgica e respeitar o planeta. Corroborando esta
visdo, o/a educador/a pode ajudar a consciencializar as criangas para esta
teméatica, nomeadamente dinamizando atividades/projetos/visitas nesse
ambito.

De acordo com Hewes (2006), o brincar no exterior apresenta
beneficios para a crianca a varios niveis, nomeadamente no bem-estar fisico e
psicologico. Ao brincar no exterior a crianga tem acesso a um conjunto de
experiéncias ricas e multissensoriais, tem oportunidade para desenvolver um
brincar fisicamente ativo, barulhento e vigoroso, de experienciar situacdes de
desafio e de risco inerentes ao brincar, contactar com superficies asperas e
irregulares que permitem o desenvolvimento de nogdes como o equilibrio e a
coordenacdo, e ainda a oportunidade de ter contacto com varios elementos da
natureza com 0s quais a crianga pode brincar, explorando-os e manipulando-os
dando-lhes o fim pretendido (Hewes, 2006).

Quando brincam no exterior as criancas estdo mais aptas para se
envolverem em jogos vigorosos, que fortalecem os musculos, coracdo e 0s
pulmdes, tornando-se criangas mais saudaveis (Thigpen, 2007). A partir de
experiéncias motoras, a crianca realiza o conhecimento corporal, o qual é
indispensavel para a construcao da prépria existéncia e da no¢do de espaco, na
maneira como intelectualmente pensa e imagina, como vé e age sobre as
relacbes construidas (Almeida, 2005). A crianca tem mais oportunidade para
construir representaces sobre o real vivido. No exterior, a crianca ao poder
definir os seus proprios desafios, na maioria das vezes, complexos e que
requerem resolucdo de problemas e pensamento criativo ao invés de um
resultado fixo (Thomas & Harding, 2011), alicerca o seu conhecimento em
experiéncias cuja complexidade e variabilidade a predispem para

aprendizagens mais profundas e significativas.
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A atividade ludica ao ar livre torna-se uma parte importante do
quotidiano da crianca, no sentido em que estimula habilidades a nivel motor,
mas também a alfabetizacdo, a linguagem, a cultura, o dominio da matematica
e das ciéncias, como refere Thigpen (2007). Este pensamento é corroborado
por Williams (2008) que afirma que as criangcas aprendem conceitos
extremamente importantes de matematica e ciéncias ao observarem e
examinarem o mundo em que vivem. Este autor considera que mergulhar em
pocas de agua, brincar na lama e cavar na terra € uma forma da crianca
interagir com os diversos elementos do exterior o que fard& com que entenda
melhor o que se passa no mundo que a rodeia. O facto de o meio ambiente ser
controlado pelo clima e ndo pela mdo humana, segundo Thomas e Harding
(2011), significa que a aprendizagem se torna mais ampla e profunda pois nédo
foi limitada pelas ideias de uma ou mais pessoas. Ao dar oportunidade a
crianca de contactar com a natureza, o adulto estd a incentivar o
desenvolvimento cientifico e estético, na medida em que lhe é permitido que
observe e aprecie a sua beleza, estando atenta aos diversos padrdes e
dimensdes dos elementos que a compdem (Williams, 2008). Enquanto brincam
na e com a natureza, as criangas tém oportunidade de sentir o vento no seu
rosto, ver as folhas a cair e a mudar de cor, apreciar a fragilidade e beleza das
flores, sentir o cheiro da chuva, tocar e apreciar seres vivos. Esta quantidade e
diversidade de informacgdes sensoriais fazem com que as criancas tenham
maior probabilidade de serem capazes de fazer conexbes com outras
experiéncias sensoriais e aprenderem noutros contextos (Thomas & Harding,
2011).

Neto (2005) defende que conceder uma maior margem de risco as
criancas e jovens em exploracdo e descoberta € o melhor caminho para mais
seguranca e resisténcia do organismo a situacGes que impliqguem adaptacdo a
situacbes novas, imprevistas. Situacdo que pudemos vivenciar durante o
estdgio num dia em que estava a chuviscar. Apesar de as condicdes
climatéricas ndo serem propicias a saidas, por sugestdo das criancas, saimos da
sala para apanhar ramos para fazer os bragos do nosso boneco de neve e, assim,

podermos conclui-lo. Embora nds adultos estivéssemos um pouco reticentes,



Mestrado em Educacao Pré-Escolar

assentimos ao solicitado. Bem agasalhados e com chapéu-de-chuva fomos as
imediacdes do J.I. apanhar ramos. De facto, pude comprovar que conceder uma
pequena margem de risco as criancgas, ajuda-as a crescer e a sentirem-se mais
fortes e seguros.

Embora enquanto profissionais de educacdo sejamos conhecedores
destas vantagens que o espago exterior oferece, questdes como: E seguro? E
saudavel? Esta protegido? E higiénico? Esta adaptado a idade? S&o intrinsecas
ao/a educador/a traduzindo-se num protecionismo exagerado. Prott refere que
“aprender a conhecer os perigos e os riscos lidando com eles ensina a crianga a
proteger-se, a conhecer os seus limites e a avaliar o ambiente que a cerca,
levando-a a agir de modo mais controlado perante novas situagdes” (2010, pp.
20-21). Prott acrescenta, “Uma instituicdo em que nada acontece pode ser
perigosa para as criangas porque Ihes da poucas possibilidades de aprenderem a
ser independentes” (p.21). Se sempre que uma crianga ndo conseguir subir a
um muro ou resolver um conflito com um amigo, o adulto for em seu auxilio e
resolver o problema, pedir ajuda serd a estratégia aprendida pela crianca,
criando-se uma dependéncia face ao adulto que ndo estara presente noutros
momentos e etapas da sua vida. Os riscos e 0s perigos existem onde menos se
espera, havendo necessidade de prepara-las para construir defesas. Neste
sentido importa refletir sobre algumas questdes: “Qual o papel do/a educador/a
neste espaco?”’;’Sera que pode permitir tudo?”. Prott, ajuda a esclarecer este
dilema que faz parte do quotidiano de muitos/as educadores/as. Na sua opinido,
ndo se pode permitir tudo, mas “o nivel de vigilancia deve ser equilibrado com
a finalidade educativa de permitir a crianca exercer as suas capacidades em
evolugdo e o desejo de agir de forma independente e responsavel” (2010, pp.
20-21).

Partindo desta perspetiva, o/a educador/a ndo devera permitir tudo,
assim como o contrario, devendo imperar o bom senso. Vigiar ndo significa
condicionar mas sim saber o que podem ou ndo fazer as criangas. O
responsavel devera perscrutar e avalizar potenciais riscos que possam existir, e

mediante as suas vantagens e/ou constrangimentos permiti-los ou néo.

47



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

48

De acordo com (Thomas & Harding, 2011) o brincar no exterior pode
fornecer experiéncias promotoras de crescimento emocional e social da
crianga.

A imprevisibilidade carateristica destes espacos oferece as criancas
desafios diversos podendo leva-las a experimentar diferentes sentimentos
(alegria, medo, excitacdo, frustragdo, etc.), seja pela dificuldade de
determinada tarefa ou pelo grau de interesse que desperta. A imprevisibilidade
dos espacos por vezes cria dificuldades a crianca que s6 podem ser resolvidos
com a ajuda de outros pares, verificando-se assim um crescente sentido de
cooperacdo e interajuda. Ao mesmo tempo as questdes, as ideias e 0S
sentimentos que surgem, sao partilhados entre adultos e criancas, conferindo
um ambiente de respeito onde o dialogo e a aprendizagem sé@o constantes. Para
além disso, superar obstaculos, testar limites e vivenciarem situagfes de risco
contribui para potenciar a autonomia e a confianga nas criangas face a novos
desafios.

Estabelecendo a ponte com o centro de estagio, mais concretamente
com o dia em que fomos apanhar os galhos para os bracos do boneco de neve,
devo dizer que se comprova que perante a imprevisibilidade do meio,
nomeadamente das condi¢cdes climatéricas, as criancas ndo sO puderam
experienciar um misto de novas sensacées, sobretudo de euforia, excitacdo e
alegria, como uniram esforc¢os entre si de forma a ultrapassarem as dificuldades
em chegar aos galhos e, assim de alcancarem os seus intentos. No final, foi
visivel nos seus rostos uma enorme satisfacdo, traduzindo-se sobretudo em
confianca, autonomia e na vontade em querer repetir.

Brincar ao ar livre é, como referem White e Stoecklin (1998),
importante para o desenvolvimento da independéncia e da autonomia da
crianca. Os riscos e desafios que surgem a medida que a crianca brinca no
exterior e 0 estabelecimento de limites a ela propria fazem com que a
autonomia seja mais facilmente fortalecida ao ar livre, promovendo confianca,
0 que se reflete no aumento da autoestima e confianca nas suas proprias
habilidades (Thomas & Harding, 2011). O tempo que a crianga passa a brincar

no exterior diminui os niveis de stress uma vez que na natureza a crianga pode
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relaxar, descontrair, ser reflexiva e estar altamente comprometida em imaginar
e explorar o meio envolvente, sem que a mobilia e o ruido caracteristicos do
espaco fechado do contexto de sala 0 comprometam. Estes beneficios ajudam-
na a lidar com a adversidade, o que se torna fundamental para ajudar a crianga
a saber viver na sociedade atual, cada vez mais apressada e sob pressdo (Miller
et al., 2009).

Um estudo realizado com criangas com Perturbacdo de Hiperatividade e
Défice de Atencdo (PHDA) demonstra que as criancas apds brincarem em
espacos naturais diminuem os sintomas de défice de atencdo e apresentavam-se
mais calmos (Taylor et al., 2001). O brincar livre no exterior permite melhorar
0 bem-estar emocional da crianca, minimizando a ansiedade, a depresséo, a
agressdo e os problemas relacionados com o sono (Burdette & Whitaker,
2005).

De facto pude verificar ao longo do estagio, que as duas criangas com
NEE, cujo progndstico ndo é até ao momento conclusivo, apos brincarem no
exterior, ficavam emocionalmente mais felizes e calmas. Refletindo-se
posteriormente quando escutavam uma historia, sendo visivel sobretudo uma

maior capacidade de concentragéo.

4. Diferenciacdo Pedagogica na Educacéao Pré-
Escolar

Se hoje olharmos para o grupo de criancas que nos chegam ao Jl e as
escolas, podemos constatar, cada vez com maior frequéncia, uma diversidade
de criancas com caracteristicas, perfis, ritmos de aprendizagem, valores,
culturas, etnias e naturalidades diferentes, onde ainda existe um professor que
“estd preso num sistema concebido para tratar todos os alunos do primeiro
ciclo como se fossem basicamente iguais” (Tomlinson, 2002, p. 12).

Pude vivenciar esta situacdo que com 0 grupo de criangas com as
quais contactei ao longo do estagio, ja que 0 mesmo era constituido por

criancas com idades entre 0s trés e cinco anos, uma crianga de etnia cigana e
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duas com NEE. Neste sentido, a diferenciacdo pedagogica mostrou ser uma
necessidade na pratica da educadora, por se compreender que, de facto, o que
resultava com uma crianga ndo resultava com outras. Mas em que consiste a
diferenciacdo Pedagogica? Tomlinson, (2002) diz-nos que:
«... a diferenciacdo pedagogica resume-se simplesmente a prestacao
de atencdo as necessidades de aprendizagem de um aluno em particular,
ou de um pequeno grupo de estudantes, em vez do modelo mais tipico de

ensinar uma turma como se todos os individuos tivessem caracteristicas
semelhantes.” (12).

Neste sentido a pratica da diferenciacdo pedagogica pressupde o
conhecimento do grupo em geral e de cada crianca em particular,
conhecimento este baseado numa observacgéo critica e constante do grupo e
dos individuos em questdo. SO depois deste conhecimento se pode fazer a
adaptacdo dos conteudos referidos quer nas OCEPE, quer ao nivel do grupo,
quer ao nivel de cada crianca individualmente.

Sérgio Niza, ap6s expor que parte do insucesso escolar € fruto da
“indiferenca a diferenga” (Bourdieu, 1966) considera fundamental que
professores e educadores rompam esta indiferenca a diferenca e adotem acoes
de diferenciacdo do ensino, isto ¢, “... atividades pedagdgicas diferenciadas
no trabalho dos professores e dos alunos, com vista a obter maior éxito no
trabalho de todos e tendo como referéncia o curriculo nacional, oficial e
obrigatorio para todos os alunos e professores...” (Niza, 2012, p. 455).

Estas acOes de diferenciacdo do ensino assentam na estratégia de
gestdo diferenciada das aprendizagens curriculares no seio de uma turma.
Assim, “..diferenciar significa definir percursos e opg¢des curriculares
diferentes para situacGes diversas, que possam potenciar, para cada situacao, a
consecu¢do das aprendizagens aprendidas.”’(Roldao, 1999, p.52) Diferenciar
ndo é definir diferentes metas, mas sim a de estabelecer diferentes vias para
que cada crianca. E acreditar que os diferentes meios que se utilizam com
cada aluno vao motiva-lo (pois estdo adaptados as suas dificuldades, aos seus

interesses, etc.) e que estes o fardo chegar as metas estabelecidas para cada
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turma. Assim, o objetivo da diferenciacdo pedagogica ¢ “...que todos
cheguem a dominar o melhor possivel as competéncias e saberes que todos
precisam na vida pessoal e social.”(Roldd0,1999, p.53). Sabendo, a priori,
que o ponto de partida ndo € o mesmo para todas as criancas, nem a chegada é

na mesma direcé&o.

Como apoio a esta pratica, 0 Ministério da Educagdo e Ciéncia no
Decreto-Lei n.° 139/2012, indica que os professores fagam uma avaliacdo
diagndstica aos seus alunos, no inicio do ano e sempre que se considere
conveniente, para que esta fundamente estratégias de diferenciacao
pedagdgica.

A diferenciagé@o pedagogica engloba, também a questdo da inclusao de
todas as criangas no mesmo contexto, independentemente das suas diferencas,
chamando-se assim diferenciagdo pedagogica inclusiva.

A diferenciacdo pedagogica € um repto da escola atual, por um lado,
pelas diferencas proprias de cada individuo que aprende de forma diferente, e,
por outro lado, pela necessidade de mudancga no ensino se se pretende atender
a essas diferencas. O conhecimento da crianga e da sua evolucdo constitui o
fundamento da diferenciacdo pedagogica que parte do que esta sabe e é capaz
de fazer para alargar os seus interesses e desenvolver as suas potencialidades
(ME, 1997, p.25)

Considera-se a diferenciacdo pedagdgica uma valorizacdo das
capacidades dos alunos mas também um desafio que demanda do educador a
capacidade de adequar a crianca 0s objectivos e as situacOes de
aprendizagem, capacitando-a para responder as exigéncias do ensino que lhe
sd0 expectaveis.

Na tentativa de atender as especificidades de cada aluno, o ensino
diferenciado é um modelo de ensino que proporciona outras vias de
aprendizagem, ou seja, recorre-se a métodos de trabalho diferentes e utilizam-
se estratégias de ensino-aprendizagem diferentes para que todos os alunos
possam experienciar de diferente maneira, seja em grande grupo, a pares ou

individualmente, as atividades do curriculo (Tomlinson, 2008).
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De acordo com Boal et al, (1996, p.7),

“(...) j& em meados dos anos sessenta, quando a «teoria dos
dons» fazia o seu caminho tranquilizador de consciéncias, Bloom
demonstrou que sdo poucas as criangas afastadas do sucesso educativo
por falta de desenvolvimento intelectual e que, pelo contrario, a maioria
das criangas [...] é capaz de aprender contedos complexos, desde que
haja uma adequacdo da organizacao escolar e das praticas pedagdgicas as
caracteristicas dos alunos”, quer isto dizer que a “ pedagogia diferenciada
condena a uniformidade dos ritmos de progressdo e a uniformidade dos
métodos, de didacticas e de praticas pedagdgicas e organizacionais”.

Assim, um aluno diferente ndo esta condenado ao insucesso escolar,
torna-se, pelo contrario, um elemento que necessita de ajuda, através de um
ensino diferenciado de forma a garantir-se a equidade das aprendizagens.

Ha que salientar que o insucesso escolar de um aluno advém de uma
série de factores intrinsecos e extrinsecos ao individuo ndo se devendo
estigmatizar as suas competéncias cognitivas. H&, no entanto, a necessidade
de se verificar até que ponto estes factores afectam o desenvolvimento das

capacidades das criangas. Neste sentido,

“(...) a pedagogia diferenciada tem como objectivo 0 sucesso
educativo de cada um e, por isso, ela ndo é um método pedagdgico, mas
antes a assumpc¢ado a todo um processo global e complexo em que o ser
/individuo, em todas as suas manifestacbes, € o centro condutor das
accOes e actividades realizadas nas escolas (...). Permite facilitar um
processo de construcdo/formacao global do individuo, [...], a estruturacéo
do pensamento do aluno e a sua personalidade (Boal et al, 1996, p. 19)”.

Para compreender a pedagogia diferenciada é necessario entender em
que ela consiste e qual é a sua funcionalidade. Torna-la num processo integral
nas salas de aulas de forma a produzir efeitos positivos nos alunos que dela
necessitam, pelas mais diversas experiéncias sociais e culturais, € um desafio
para professores que estdo presos a um sistema de ensino colectivo que marca
0 mesmo ritmo de aprendizagem para todos.

Segundo Ana Cadima e outros (1997, p.13), “ Diferenciar o ensino

passa por organizar as atividades e as interacOes, de modo a que cada aluno
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seja frequentemente confrontado com situagdes didaticas enriquecedoras,
tendo em conta as caracteristicas e necessidades pessoais”.

Allan e Tomlinson (2002) defendem a ideia de que a diferenciacéo
ndo remete apenas para o perfil do aluno mas também do professor, da sua
capacidade de resposta as exigéncias das situacfes. Desta forma defendem

que a diferenciacéo é:

“ (...) uma forma de resposta pro-ativa do professor face as
necessidades de cada aluno (...). Resume-se simplesmente a prestacdo de
atencdo as necessidades de aprendizagem de um aluno em particular, ou de
um pequeno grupo de estudantes, em vez do modelo mais tipico de ensinar
uma turma como se todos os individuos nela integrados tivessem
caracteristicas semelhantes (Tomlinson, 2002, p. 14)”.

Diferenciar praticas pedagogicas € a resposta do professor as
necessidades dos alunos orientada por principios gerais de diferenciacao
como: tarefas escolares; flexibilizacdo na organizacdo dos grupos de trabalho;
e avaliacdo e ajustamentos continuos (Tomlinson, 2008).

De facto da minha experiéncia enquanto estagiaria, pude verificar que
a educadora adotava uma postura flexivel e diferenciada, ja que tinha em
linha de conta os interesses e necessidades de cada crianca. Sendo visivel
nomeadamente através da adequacao de fichas de exercicios que tinham em
consideracdo ndo apenas as diferentes faixas etarias, como as dificuldades de
cada crianca reveladas ao longo da avaliacdo formativa. Relativamente a
formacdo dos grupos, estes eram constituidos atendendo as caracteristicas,
gostos ou interesses semelhantes.

Segundo Maria do Céu Roldao (2000b, p.39) diferenciar o ensino é
responder as especificidades de cada um, “¢ assim, [...] um meio de promog¢ao
da equidade, o que sustenta a ideia de que o esfor¢o de diferenciacdo nao
deve s6 abranger o curriculo nuclear, mas também elegé-lo como alvo da
diferenciagdo por exceléncia”. Corroborando este pensamento Francisco

Sousa refere que a diferenciagdo curricular consiste na ‘“adaptacdo do

53



Escola Superior de Educagdo | Politécnico de Coimbra

54

curriculo as caracteristicas de cada aluno, com a finalidade de maximizar as
suas oportunidades de sucesso escolar” (Sousa, 2010, p.10).

As Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar aludem a
diferenciacdo, mencionando que a mesma esta implicita em todas as

3

atividades, pois “ o conhecimento da crianga ¢ a sua evolugdo constitui o
fundamento da diferenciacdo que parte do que esta sabe e é capaz de fazer
para alargar os seus interesses e desenvolver as suas potencialidades”
(Ministério da Educacdo, 1997, p.25). Esta, também, explicito que um dos
objectivos pedagogicos enunciados na Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar é
“ estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diferenciadas” (Ministério da Educagdo, 1997,
p.15), 0 que remete para a diferenciacdo obrigatoria do ensino por se
considerar que cada crianca, por si so, é diferente dos outros.

Analisando as premissas, acima mencionadas, verifica-se que
relativamente a primeira ideia de Ana Cadima e outros, a garantia das
aprendizagens incide essencialmente na diferenciacdo do processo, ou seja,
diferenciar atividades € uma forma de garantir as aprendizagens tendo em
atencdo as necessidades evidenciadas. A ideia de Cadima e outros relaciona-
se com as autoras Allan e Tomlinson, na medida em que estas defendem a
diferenciacdo de tarefas escolares. No entanto, para as autoras também é
fundamental a flexibilizacdo na organizagédo dos grupos de trabalho, avaliacdo
e ajustamentos continuos. Acentuam a necessidade de tornar a diferenciacao
um passo pedagogico, por promover a equidade, fazendo-o através da
adaptacdo do curriculo as caracteristicas do contexto educativo.

A diferenciacdo pedagdgica é pois, uma necessidade constante para
qualquer grupo e para qualquer crianca, devendo todas as criancgas ser olhadas
como seres unicos em todas as suas dimensoes.

Espera-se assim, que os professores aprendam a “(...) trabalhar com a
heterogeneidade, porque dai nos vem toda a riqueza de uma cultura humana”

(Niza, 2012, p.461).
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5. Abordagem de Mosaico

5.1. Enquadramento e Influéncias

A Abordagem de Mosaico (AM) foi inspirada na documentacao
pedagogica de Carlina Rinaldi, tendo sido desenvolvida por Alison Clark e
Peter Moss nos Jardins de Infancia da cidade de Reggio Emilia, no norte de
Italia.

Sob as influéncias das Pedagogias de participacdo: a observacédo, a
escuta, a documentacéo, a interpretacdo e a planificacdo séo processos que se
cruzam.

Podendo ser encarada como uma abordagem pedagogica, a sua
utilizagdo em estudos realizados em contextos de Jardim-de-infancia (JI),
incluindo creches, com criangas pré verbais tem demonstrado beneficios
especificos no ambito da pesquisa educativa.

Trata-se assim de uma metodologia para escutar criangas pequenas,
integrando ferramentas que permitem revelar as suas perspetivas através de
informacdo verbal e visual. O objetivo dessa pedagogia é que haja o
envolvimento da crianca na experiéncia e na construcdo de aprendizagens, € é
esperado que este processo decorra através de experiéncias continuas e
interativas.

Esta abordagem tem origem em trabalhos desenvolvidos em contexto
rural, com a finalidade de dar poder as comunidades rurais pobres para terem

voz nas mudancas das suas comunidades.

5.2. O que é a Abordagem de Mosaico

A AM é um multimétodo que permite ouvir os pontos de vista e
experiéncias das criangas pequenas e adultos, acerca do JI. Trata-se de uma
forma de escuta que reconhece as criancas e 0s adultos a sua volta como
coconstrutores de significados e experts da sua vida. E integrada, uma vez

que combina o visual com o verbal, capacitando desta forma as criangas a
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terem “uma voz” em mudangas no seu jardim-de-infancia. De acordo com
Edwards (1998) “dar voz” as criangas ndo significa apenas uma transmissao
de ideias, uma vez que inclui as criangas pré-verbais e as formas criativas que
estas utilizam para expressar 0s seus pontos de vista e experiéncias: as cem
linguagens.

Corroborando o atras citado Clark e Moss (2005) enumeram 0s quatro
principios da AM: Criancas como especialistas das suas proprias vidas;
Criancas jovens como hébeis comunicadores; Criancas jovens como
detentores de direitos; Criancas pequenas como fabricantes de significado.

De acordo com estes principios a crianca deve ser reconhecida como
expert coconstrutora de significados e especialista da sua propria vida. Neste
sentido € importante que os adultos propiciem um clima de escuta e sejam
responsivos.

Nesta abordagem, a avaliagdo € realizada através de métodos verbais,
visuais e cenestésicos, sendo a crianga participante ativa. Pretendendo-se
assim que as criangas criem o seu proprio conhecimento.

De acordo com Clark e Moss (2005), a AM carateriza-se por ser:
Participativa, uma vez que inclui para aléem das criancas, 0s pais, e
educadores/as na reflexdo de significados. Reconhece a agéncia da crianca,
enquanto perita e agente da sua propria. Adaptavel, podendo ser utilizada nos
varios contextos de educacdo de infancia, sendo capaz de se adaptar a
diferentes instituicdes, tendo como ponto de partida as criancas enquanto
especialistas da sua propria vida. Esta adaptabilidade tem em consideracdo as
competéncias da educadora relativamente as diferentes criancas, incluindo as
portadoras de NEE e etnias minoritarias; Multimétodo ja que concilia
diferentes métodos, reconhecendo e valorizando as diferentes “vozes” das
criangas, promovendo a escuta como um processo gque ndo se limita a
linguagem verbal, combinando métodos visuais, verbais e cenestésicos.
Valoriza as brincadeiras, as acGes e reacdes e as formas simbdlicas da
crianca, como fotografias e desenhos., permitindo conhecer a crianca atraves
de diferentes formas; Reflexiva, uma vez que todos os participantes sao

encarados como especialistas das suas proprias vidas, colaborando em
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processos de reflexdo acerca dos seus significados; Incorporada na pratica,
pois é realizada com as criancas num clima de escuta, permitindo que as
opinides das criangas sobre diversos assuntos sejam alcangadas e constituindo
a base para o trabalho dos educadores. Podendo ser usado como ferramenta

avaliativa e a0 mesmo tempo fazer parte da pratica educativa significados

A Abordagem de Mosaico pretende assim ’ver” a crianga através de
varios angulos, em que a cultura de escuta se revela essencial, sendo possivel
aferir uma multiplicidade de propoésitos acerca da crianga, nomeadamente 0s
seus conhecimentos prévios, as experiéncias, atencdo recebida, gostos, entre
outros. As criangas sdo vistas como membros da comunicacdo, explorando,
experienciando e visualizando situagdes do quotidiano da instituicdo.

Ouvir as criangas como participantes ativos é-nos dado através do
exemplo de “Te Whaariki” que € um curriculo desenvolvido na Nova
Zelandia. Este tem como ponto de partida, as predisposi¢cdes de aprendizagem
e as atitudes das criancas, e elabora cinco elementos a ter em conta do

curriculo: pertencer, bem-estar, exploragdo, comunicacao e contribuicao.

A abordagem de Mosaico contempla trés diferentes fases: Numa
primeira fase, as criancas e os adultos coletam a documentacdo para reunir as
perspetivas fornecidas pelas observacdes e conferéncias das criangas. Nesta
fase sdo usados métodos participativos, como as conversas/entrevistas, 0S
passeios/tours, as camaras, 0S mapas e as reunides.

As conversas e as entrevistas realizadas as criancgas, pretendem dar a
conhecer as perspetivas da crianca relativamente ao que acha das pessoas, da
instituicdo, das atividades e do proprio local.

Alguns dos passos desta fase, sdo: Apresentacdo as criangas,
educadora e pais da AM; Conversa/entrevistas as criangas; Passeios,
fotografias e desenhos; Constru¢do do mapa com as fotografias e desenhos
feitos nos passeios; Reunido (entre todas as criancas, inclusive as que nao
participam neste projeto); Conversa/Entrevista aos pais, educador e auxiliar.

E nesta fase que se recolhe a informagao para a construcdo da manta magica.
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Numa segunda fase, reline-se a informacdo inerente a todos o0s
intervenientes com o objetivo de dialogar, refletir e interpretar ou revelar mal
entendidos.

Nesta fase realiza-se o tratamento de dados que decorre em simultaneo
com a primeira fase, com o objetivo principal de selecionar a informacao
mais relevante para a investigacao.

No tratamento de dados, devera existir um guido que oriente o
investigador, que conjuntamente com o seu material e tendo em conta os seus
objetivos o ajudara a mobilizar estratégias produtoras de significados. Dois
procedimentos essenciais que deverd adotar sdo: a triangulacdo e a
categorizacao.

A triangulacdo “questiona” os dados obtidos pelas varias pessoas, ou
em diferentes momentos, ou através de diferentes métodos, entre outros,
permitindo comprovar a veracidade dos dados. Deste modo é possivel obter
uma visdo mais ampla e fidvel acerca dos dados obtidos. A triangulacéo
permite-nos “ver” que por vezes as respostas contraditorias obtidas a partir
das criancas ndo o sdo se a analise permitir compreender a ligagdo dessas
respostas aos contextos onde foram criadas.

A categorizacdo permite-nos agrupar a informacao obtida, tendo em
conta as caracteristicas idénticas dos dados, devendo ser realizada com a
participacdo das criancas, de modo a respeitar as suas ideias, perspetivas e
preferéncias.

Na terceira fase é quando ocorre a decisdo sobre a continuidade e
mudanca no espaco. Este momento podera servir também para a realizacdo de
auditorias internas. Nas fases um e dois conversa-se com as criancas sobre 0s
varios assuntos (atividades, rotinas, acontecimentos problematicos, pessoas,
etc.) para refletir e reavaliar sobre como se sentem no Jardim -de -Infancia.
Nesta fase, levando em linha de conta a triangulacéo de dados, caberé realizar
ou ndo a mudanca do espaco/areas.

No decurso das trés fases é importante que todo o material reunido
seja exibido num espacgo que o0s pais e outros profissionais tenham acesso de

forma a compartilhar as suas interpretagdes.
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A AM pode influenciar a atividade dos profissionais, bem como a sua
forma de interagcdo com as criangas. Ser paciente, saber organizar o tempo e 0
espaco sdo elementos necessarios para que sejam bem recolhidas as suas
perspetivas. Com esta abordagem, as criangas demonstram maior
competéncia em expressar as suas opinides e preferéncias, partilhar
conhecimentos e construir significados. Transmitindo-lhes maior confianca,

permitindo-lhes desenvolver novas habilidades cognitivas e reflexivas.

5.3. Meétodos

Através da AM e recolhidas todas as informacdes, conversa-se com as
criancas de forma a obter uma compreensdo mais profunda sobre a sua vida
no Ji.

Embora suscetiveis de serem adaptados por cada educador/a ou
investigador/a sdo estabelecidos os seguintes métodos nesta abordagem:
Camara/Fotografias: Em funcdo do seu propdsito as criancas fotografam o
que consideram mais relevante, dando-lhes a oportunidade de aumentarem as
suas experiéncias e prioridades. Circuitos (tours): Estes consistem na
exploracdo do espaco através de um passeio realizado e guiado pelas criangas,
em que registam o que pretendem atraves de fotografia, audio ou outros.
Mapas: E a representacdo e registo dos circuitos efetuados pelas criangas. O
mapa proporciona as criangas o registo visual que tém do contexto escolar
dando-lhes a oportunidade de discutirem e refletirem sobre as suas
experiéncias, interesses e prioridades nesse contexto. Reunides: Constam de
conversas em ambiente familiar, devendo o adulto ser sensivel, flexivel e
organizado na gestdo de tempo para escutar. Dramatizacdo: Baseia-se na
representacdo, podendo-se introduzir pequenas figuras do jogo e outros
equipamentos, sendo aconselhavel para criancas de idade inferior a dois anos.
Observacdo e documentacdo: Consistem em conhecer e registar as concecoes
das criancas e fazer uma observacdo qualitativa dos acontecimentos. Na

documentacdo recorre-se a registos e comentarios acerca da aprendizagem
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por meio de fotos, murais, videos entre outros meios de comunicacao. Este
método é essencial, uma vez que escuta e consulta a crianca, ajudando-a a
pensar, a desenvolver e a praticar o curriculo. Entrevistas/conversas: S8o
realizadas as criancas, aos pais, educadores/as e auxiliares para conhecer as
perspetivas das criancas. Nestas conversas € dada as criancas a oportunidade
de falarem sobre a sua vida no JI. Manta magica: Este é o espaco de
observacédo e reflexdo sobre 0s momentos mais marcantes para as criangas,
permitindo-lhes verem, comentarem e integrarem os elementos da pesquisa,
no caso das criancas ndo verbais, de se expressarem (através de sinais) o0 seu
conforto ou desconforto.

Nesta abordagem e como atras referido ndo existe um método correto
ou incorreto, cabendo a cada educador/a seriar o que achar melhor.

Neste sentido e tendo em linha de conta a minha experiéncia de
estagio, irei debrucar-me a analisar as informagGes recolhidas atraves dos
métodos que utilizei. Os métodos foram, as conversas: com as criancas, a
educadora, a auxiliar, os pais, 0s circuitos e a constru¢cdo de mapas (Cf.
Apéndices n.% 21, 22, 23, 24 e 25). O resultado foi visivel através da
construcdo da manta magica participativa onde a crianca teve uma postura

ativa e participativa (Cf. Apéndices n.° 26, Fotografia n.° 61).

O meu foco de investigacdo incidiu apenas numa crianca, que
designarei por (X). Assim, e de forma a melhor conhecer a sua integracdo no
jardim-de-infancia, um dos métodos por mim utilizados consistiu numa
entrevista semiestruturada quer a prépria crianca € aos seus pais, quer a
educadora e a auxiliar. Posteriormente e para o efeito analisei o conteddo
relevante das diferentes entrevistas, e através de procedimentos sistémicos e
de informacdes constantes nas entrevistas, procedi a uma descricéo analitica.

Segundo Bardim (1977) este método consiste em descobrir
“categorias”, ou seja, definir propriedades especificas no discurso dos
investigados e através delas construir um conjunto de relagdes entre essas

classes.
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5.3.1. Analise Vertical

Unidade de Andlise: Crianca

Na Abordagem de Mosaico foi dada a oportunidade a outras criangas
de participarem na investigacdo, todavia por questbes essencialmente de
gestdo de tempo foi apenas seriada uma, como ja referido a crianga (X).

A escolha desta crianca deveu-se sobretudo a sua personalidade
introvertida. Assim e de forma a saber se tal se deve ao facto de ndo se sentir
bem no jardim-de-infancia, optei por escolhé-la.

Ao longo do projeto e apesar de ser timida, a crianga (X), talvez pelo
facto de ja me conhecer, mostrou-se interessada, cooperante e até motivada,

respondendo de forma espontéanea as questdes que Ihe iam sendo colocadas.

5.3.2. Resultados

ApoOs a andlise efetuada as entrevistas das criancas, aos pais, a
educadora e a auxiliar, foram constituidas algumas categorias -
nomeadamente: prazer em brincar no exterior e com 0S amigos, prazer em
brincar na area da pintura e do faz de conta, desagrado em realizar fichas,
satisfacdo em ser apoiada nos trabalhos, entre outras. Esta categorizacao
permitiu classificar as conversas, tendo dado lugar as grelhas analiticas de
conteddo (cf Apéndices n.° 27, Tabelas n°s 1,23 e 4). Algumas das
categorias podem ser lidas nos pardgrafos seguintes, ja as categorias

constantes em tabela encontram-se em apéndice.

A crianca X refere —“Gosto mais da area das pinturas, porque gosto muito de

fazer desenhos e pintar.”

Na conversa tida com os pais, foi realizado 0 mesmo processo, ou
seja, procedeu-se a analise das grelhas de conteldo analitica da entrevista.
Através da sua analise foi possivel perceber que ha muita coisa que vai ao

encontro do que a crianga X referiu, nomeadamente: gosta de fazer desenhos,
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e gosta muito de brincar com 0s seus amigos, ndo gosta de fazer trabalhos,
gosta do JI também pelo facto de ter o irmdo na escola “amarela” (escola ao

lado), entre outras.

Mae da X —“Ela gosta do JI porque gosta de brincar com os seus

amigos. O que menos gosta ¢ de fazer trabalhos (fichas).”

Algumas destas categorias sdo ainda reforcadas pela auxiliar 1.,
quando refere o gosto da criangca X em brincar e fazer desenhos livres, e 0
contrério quando refere que ndo gosta de fazer trabalhos, sobretudo as fichas
de contetdos.

Auxiliar 1. — “a X gosta de brincar sobretudo coma as amigas Y, B e
M, e fazer desenhos livres, ja ndo gosta ¢ de fazer trabalhos.”

Por fim, e apos a analise da conversa com a educadora foi possivel
corroborar as ideias transmitidas. As categorias constituidas foram: prazer em
fazer desenhos e pinturas, prazer em brincar com as amigas e no exterior,
desagrado em fazer atividades dirigidas sobretudo as fichas de matemaética e

de lingua portuguesa, entre outras.

Educadora - “ A crianca X gosta sobretudo de brincar com as suas
amigas e de fazer desenhos para oferecer, demonstra pouco agrado em

realizar as fichas no dominio da matematica e da escrita.”

ApoOs a analise das grelhas analiticas realizadas e através da
triangulacdo de dados é possivel concluir o que mais agrada a crianca X no JI,
bem como o que menos lhe agrada. As duas ideias sdo igualmente
corroboradas pela propria crianca. Na categoria de: Prazer em brincar no
exterior, a crianca X disse: “- “Gosto de brincar, correr e saltar com a minha
melhor amiga Y.” Esta ideia é reforcada nas conversas tidas com 0s outros

intervenientes, quer com a educadora e a auxiliar quer com os pais da crianca
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X, sendo explicita também atraves de fotografias que a crianga quis tirar com
a amiga Y. Outra categoria € alusiva as atividades que a crianga menos gosta,
que sdo: a realizacdo de fichas. A crianca X disse: “Ndo gosto de fazer as
fichas de matemética e também de lingua portuguesa.”, uma vez mais €
corroborado por todos os intervenientes que a crianga X ndo gosta de realizar
fichas de atividades. Tendo sido possivel apurar que a crianga X gostaria de

ter mais apoio na realizacdo das mesmas.

5.4. Conclusdo

Através dos resultados obtidos foi possivel aferir que a crianca X, de
uma forma geral, sente-se bem no JI, todavia ndo completamente, o que
conforme foi apurado podera ter a ver com o facto de ndo gostar de fazer
fichas, uma vez que estas sdo diarias e obrigatorias. O facto de vir de outro
jardim-de-infancia também me parece que néo esteja totalmente ultrapassado,
e que de acordo com os pais ao nivel da aprendizagem e na realizacdo de
fichas ndo era tdo exigente quanto o JI atual, ideia que reflete a falta de habito
da crianca X na realizacdo de fichas e por conseguinte reforca a sua pouca
apeténcia em realiza-las. Quanto ao espaco em si, a crianca parece sentir-se
bem, ja que quando indagada acerca da possibilidade em alterar alguma area
ou espaco, ela disse que ndo e que achava que estava bem assim. Foi também
possivel comprovar que todos os intervenientes foram unanimes no que
referiram acerca dos gostos e desagrados da crianc¢a, tendo coincidido com as
respostas desta, confirmando assim que a conhecem bem e estdo atentos e
disponiveis para ela.

De acordo com alguns autores, a investigacdo reveste-se de grande
importancia na pratica profissional, identificando a atitude reflexiva a ela
inerente como decisiva na construcdo da identidade dos/as educadores/as ou
professores/as (Stenhouse,1975; Alarcdo, 2001, citados por Ponte, 2002).
Esta atitude visa a constante reflexdo, avaliacdo, reformulacdo e

fundamentacédo da prética educativa, num processo de reconstrucdo do saber e
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de desenvolvimento profissional (idem). Neste sentido permite que o0s
profissionais reflitam e alterem, quando necessério, as suas préaticas, as
estratégias de intervencdo como também o préprio ambiente em que estdo
inseridos.

Ola educador/a deve assegurar a participagdo das criangas no contexto
que lhes diz respeito, neste caso o JI e a sua propria educacdo. Assim, é
necessario conceder-lhes espaco para falar, ouvir o que tém a dizer e
adotarmos uma postura responsiva. Sé desta forma conseguiremos que as
criangas realmente colaborem no seu processo de aprendizagem. Neste
sentido, a entrevista surge como uma estratégia privilegiada de acesso as suas
percecgdes e interesses. Ao envolve-las neste processo bem como aqueles que
da sua vida fazem parte, podemos dialogar acerca de como se sentem no JI, e
em parceria tomar decisdes de forma a contribuir para o seu bem-estar e
aprendizagem promovendo as suas capacidades e formando cidaddos

saudaveis.
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O estagio realizado no ambito de Pratica Educativa é sempre uma
experiéncia enriquecedora, através do qual contactamos com aquele que
projetamos ser o0 nosso futuro enquanto profissionais de educacao.

Assim, 0 estagio curricular surge como uma oportunidade estratégica
para a recolha de informacdo e para o desenvolvimento de uma atitude
reflexiva, promotora de uma maior consciencializa¢do do que é ser um agente
educativo e de que forma este deve agir, sabendo que, ao longo do seu futuro
profissional, muitas mudancas seréo operadas, fruto de um desenvolvimento e
aperfeicoamento continuos da sua acdo (Oliveira-Formosinho, 2007).

Pela sua duracdo, de sete meses, 0 presente estagio permitiu-me nédo
apenas observar mas sobretudo intervir, evidenciando-se, sem duvida, como
uma etapa fundamental, uma vez que me foi concedido espago de iniciativa
permitindo-me colocar em pratica alguma da teoria aprendida e assim ir
esbocando aquele que considero ser o meu futuro perfil de educadora.

O jardim-de-infancia deve proporcionar a crianga um
desenvolvimento holistico e feliz que va ao encontro das suas necessidades e
interesses, potenciando as suas capacidades e formando cidaddos capazes e
plenamente inseridos em sociedade. Neste sentido, e concebendo a crianga
enquanto ser com agéncia é importante conceder-lhes “voz” ¢ espago de
iniciativa. Neste seguimento, encontram-se as pedagogias participativas,
nomeadamente o Trabalho de Projeto, com o qual pude contactar, uma vez
que era o adotado no estabelecimento onde estagiei. Através desta
metodologia pude comprovar o quanto a crianca € coconstrutura da sua
propria aprendizagem, cabendo ao/a educador/a ndo apenas apoiar 0 processo,
mas também flexibilizar as suas praticas, ja que muitas alterac6es ao longo do
projeto ocorrem, fruto da sua curiosidade em saber e aprender, as quais
importa atender no imediato.

O grupo de criangas com 0s quais contactei, era heterogéneo, facto
que me permitiu ver de forma destacada o qudo diferentes sdo entre si,
demandando por isso do/a educador/a uma diferenciacdo pedagodgica
adequada as suas necessidades, peculiaridades e interesses. Por este motivo, é

essencial que o/a responsavel de educacdo faga uma observagdo diaria e
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atenta do grupo e de cada crianca, sempre acompanhada dos devidos registos,
sO desta forma é possivel encontrar respostas que se adaptem a cada crianca e
a cada situacdo concreta e, por conseguinte, planificar com coeréncia, e
promover o desenvolvimento do grupo e de cada criancga, nunca esquecendo
que mais importante do que o resultado é o processo percorrido pela crianga,
ou seja, que seja significativo para ela.

O facto de haver duas criangcas com Necessidades Educativas
Especiais (NEE), cuja integracéo no ensino regular é uma realidade permitiu-
me refletir em torno das praticas educativas do educador/professor
generalista.

As Orientagdes Curriculares relevam como objetivo da educacédo pre-
escolar estimular o desenvolvimento global da crianga, no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, desenvolvimento que implica favorecer
aprendizagens significativas e diferenciadas. Ainda de acordo com as
Orientacbes Curriculares, a interligacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, ocorre quando o ser humano se desenvolve num processo de
interacdo social. Neste conceito de “escola inclusiva™ as criangcas com NEE
fazem parte integrante do grupo de criancas sem NEE beneficiando
igualmente das mesmas oportunidades de aprendizagem. Neste sentido, torna-
se essencial inserir o aluno com NEE no seio do grupo de criangas sem NEE
de forma a esbater as suas fragilidades e a potenciar os seus “pontos fortes”.

De acordo com o acima citado, torna-se de grande importancia a
adocdo de préticas pedagogicas diferenciadas de forma a responder a todas e
a cada crianca. Sendo também essencial o trabalho multidisciplinar entre a
equipa pedagogica, a familia e a comunidade educativa, uma vez que a troca
de outras ideias e diferentes pontos de vista enriqguecem o trabalho realizado,
ajudam a conhecer e a compreender melhor a crianca e, por conseguinte, a
responder de forma mais consentanea as suas necessidades e aos seus anseios.
Além disso, as criancas ao terem conhecimento e ao sentirem o apoio dos
seus familiares mais proximos da-lhes seguranca e confianca, motivando-as.

O jardim de Infancia é um local onde é proporcionada a crianca

oportunidade de aprender, todavia devera ser igualmente um local onde a
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crianca possa brincar. Segundo Vygotsky (1989) o brincar cria a chamada
zona de desenvolvimento proximal, impulsionando a crianca para além do
estdgio de desenvolvimento que ela ja& atingiu. Ao brincar, a crianca
apresenta-se além do esperado para a sua idade e mais além do seu
comportamento habitual.

Brincar com outras criangas € muito diferente de brincar apenas com
adultos. O brinquedo entre pares possui maior variedade de estratégias de
improviso, envolve mais negociacGes e € mais criativo (Sawyer, 1997).
Assim, ao brincar com seus amigos, a crianga aprende sobre a cultura em que
vive, a0 mesmo tempo em que traz novidades para a brincadeira e ressignifica
esses elementos culturais. Aprende ainda, a negociar e a compartilhar objetos
e significados com as outras criangas.

Em suma, através do presente estagio pude constatar que o Jardim-de-
infancia € um local de exceléncia potenciador de aprendizagens multiplas e a
varios niveis, onde a meu ver, o aprender devera coexistir de uma forma
intrinseca com o brincar, devendo ser o/a educador/a o garante no alcance

destes propdositos.
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Anexo n° 1 — Fichas de avaliacdo formativa — 5 anos

Copia o teu nome:

Identifica as figuras geométricas:

Nomeia os algarismos:

1 2 3 45 6 7 89101112 13
14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35
36 3738 39 40..

Faz uma cruz no objeto que esta a direita da flor:

vAy
QDQQD

(e

Identifica os sinais aritméticos:

+ - =

Figura n° 1 — Ficha de avaliagdo formativa — 5 anos.
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PORCO

POR

P

Coloca o algarismo correspondente a quantidade certa na quadricula.

Procura a palavra certa e completa as que estdo abaixo:

TO

OOHEIOS

GATO MOSCA PATO GALINHA VACA

GA NH

Figura n° 2 — Ficha de avaliacio formativa — 5 anos (cont.).
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Apéndices
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Apéndicen. 1
Quadron®. 1

Descricdo do espaco fisico do Jardim-de-Infancia

Entrada Principal (onde se encontra a portaria); Trés salas de atividades curriculares, um gabinete
de educadoras, uma biblioteca, uma sala para a componente de apoio a familia (CAF) e o
prolongamento de horério, duas instalacbes sanitarias (para alunos e pessoal), uma cozinha
(comum ao 1° Ciclo do Ensino Basico), trés despensas, um recreio (Comum ao 1° CEB), um
pavilhdo gimnodesportivo (pertencente a Escola Basica do 2° e 3° Ciclo).

Quadron®. 2
Recursos Humanos?
Pessoal Docente Uma Coordenadora;
Duas Educadoras do quadro permanente;
Uma Educadora contratada.
Técnicos de apoio Uma Educadora de apoio especializada em NEE;
Uma Terapeuta da fala.
Pessoal ndo Docente Trés Assistentes operacionais de apoio as salas;

Duas Assistentes operacionais de apoio aos almogos e
atividades de animacdo (CAF);
Uma Tarefeira a tempo parcial de apoio as NEE.

! Os dados foram recolhidos a partir do Projeto Curricular de Turma.

2 0s dados foram recolhidos a partir do Projeto Curricular de Turma.
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Apéndice n.°2

o

. Banca com armario de arrumacgdes O Tapete

. Area das construcdes . Tabela de presencgas e do tempo
. Area dos jogos de mesa e da Expressdo Pldstica . Quadro (de giz)

O Area dos Médicos ® Area de informética

. Area do jogo simbélico ‘ Mesas de trabalho

‘ Area da biblioteca

Figuran.° 1 — Planta da sala
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Apéndice n° 3
Quadron®. 3

Rotina diaria Da Sala Mista - Turma C3

7h30 — 9h00 Acolhimento

9h00 — 10h00 Conversa em grande grupo

Escolha do responsavel pela sala e refeitdrio
Marcacdo das presencas/dia/més

Registo do dia e do tempo

Ouvir uma Historia

Conversa em grande grupo

Inicio das atividades com as criancas.

10h00 — 11h15 Higiene
Suplemento da manha

Recreio

11h15 - 12h00 Continuacdo das atividades na sala
Higiene

12h00- 13h00 Almocgo

13h00 — 14h45 Higiene
Preenchimento do plano individual inerente as areas
Continuacao das atividades na sala

Atividades orientadas/livres nas diferentes areas do
desenvolvimento

14h45 — 15h00 Arrumar a sala e o material

Higiene

15h00 — 19h00 CAF:
Lanche

Atividades Livres
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Apéndice n.°4 - Atividades desenvolvidas na fase de observacdo do
contexto educativo

Fotografias n° 1 e 2 — Atividade no ambito do outono. Conhecer as diferentes folhas
(formas, tamanhos e cores).

Apéndice n®. 5

Fichas n.%s 1 e 2 — Ficha no &mbito da visualizagdo do Filme “Shrek especial de Natal”. As
criangas desenharam a familia e amigos com os quais gostariam de passar o Natal.

91



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Apéndice n°.6 - Atividades desenvolvidas na fase de integracéo
progressiva no contexto educativo

Figura n°.2 - Atividade introdutoria a estagdo do inverno. Historia * Sara,
Tomé e o Boneco de Neve”, através da qual explordmos o vestuario alusivo ao
inverno.

Atividade no ambito de Estagio - Gina Rodrigues

Ex.mo(s) senhor(es) encarregados de educacdo, vamos realizar o nosso boneco de neve,
para o efeito gostariamos de pedir a vossa colaboracdo para que junto do seu filho recoltasse o
seguinte material.
3 Botoes: (criangas X,Y e Z)
1 Cenoura:
4 Tampas:
1 Casaco:
1 Gorro:
1 Cachecol:

SANRNENENEN

As restantes criancas, solicita-se que tragam dois garrafées de dgua (para enchimento
do boneco de neve).

Obrigada pela colaboragéo!

Documento n.° 1 — Colaboragdo da familia na concretizagdo do boneco de neve.
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Fotografian.5 Fotografian. 6

Fotografian. 7

Fotografias n° 3,4,5,6 e 7 — Realizagdo do boneco de neve alusivo ao inverno.
Colaboracéo dos pais nos acessorios trazidos para a sua concretizag&o.
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Fichas n.%s 8 e 9 — Fichas alusivas ao vestuario de inverno.

Apéndice n.7

Fotografias n.%s 10,11 e 12 — Realizacao de candeeiros alusivos ao Natal.
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Apéndice n.° 8

Fotografias n.%s 13, 14 e 15 - Experiéncia inerente aos estados de agua.
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Fichas desenvolvidas na fase de integracdo no contexto educativo -

Fichas inerentes aos Estados de agua — Ficha n°. 1
Faixa etdria: 3,4 e 5 anos

“DESCOBRINDO A AGUA”

Apds observares a experiéncia sobre - Os estados fisicos da agua, vamos testar os
teus conhecimentos.

Serd que ja sabes identificar os trés estados fisicos da 4&agua, abaixo
exemplificados?

Estado

o
\—} Estado , 0 que aconteceu?

Estado , 0 que aconteceu?

Nome:
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Fichas inerentes aos Estados de agua - Ficha n°. 2

Faixa etaria:3 e 4 anos

Agora, utilizando as setinhas, faz as correspondéncias que te parecem equivalentes:

Nome:
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Fichas inerentes aos Estados de agua - Ficha n°. 3

Faixa etaria: 5anos

Agora, utilizando as setinhas, faz as correspondéncias que te parecem equivalentes:

Nome:

98



Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

Apéndice n°.9 — Continuacgdo das atividades desenvolvidas na fase
de integracéo progressiva no contexto educativo

Fotografias n.%s 16 e 17 - Passeio no &mbito do Dia de Reis e sua representacao grafica
pelas criangas.

Apéndice n.° 10

Figura n®. 11 — Realizacdo da prenda, inerente ao Dia do Pai.
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Quadro n°. 4 - Fichas de avaliacdo (1g).

Mestrado em Educacéo Pré-Escolar

S.G. 12G)C) 7| 1@)2 4 5 7 | Falta muito
TL. 12 3 @5 21123 4 @? Bem consigo
M.B. 123 4 2 |1 23 @5 ? | Tranquilo e motivado
? ?
AP, 1204 5 12045 7 !r\rli(satrg contente nem
RS. 123 @) 2123 @) ?|Desfuta da tarefa
5 5 - -
ND. 1 2 @4 5 7 1 2 @4 5 rPnoc<|3ilser|C| aproveitar
IB. 123¢)x 2|1 23@) ? | Motivado
TS. 1 2 3 @5 211 2 @4 5 7 | Sente-se bem
IF 12320) ?2[1 2 3@)5 ? | Concentracdo
o mediana
Sinalizado com NEE.
12 3 @5 211 2 @@5 ? | Sente-se bem
L.Q. consigo
Atingiu os objetivos
do PEI
Sinalizado com NEE.
123 @5 211 2 @@5 ? | Sente-se bem
J.Q. consigo
Atingiu os objetivos
do PEI
JM. 120) 521 23(@0) ?7|Ppersistente
JMM. 123 @) 2| 123 4()? |Empenhado
? ? A
AS. 1 2 @4 5?2112 @4 5 7 Conc;en’rrogoo
mediana
B.P. 12346y | 123 40G)? |Confiante
B.F. 123 (@) 72| 120) 57 |Epontaneo
R.M. 123 46) |1 23 4(6) |Inferessado
GC. 12G) 52 [ 1@06) 5 7 Afividade pouco
infensa
M.V. 12346y |12 32@))? |Motivado
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Quadro n°. 5

S.G. 12 4 57 |1 3 4 5 7 | Pouco concentrado
TL. 123@s5 727|123 4@'? Tranquilo e atento
M.B. 123W@Ws 2122467 |inferessado
AP 124 5 2 [ 12034 5 ? | Mentalmente pouco
C intenso
R.S. 1 2®4 57112 3®5 ? | Concentrado
N.D. 1034572 |1 2 (34 5 7 | Pouco enérgico
1.B. 123@s5 2 [ 123 4()7 | Usufrui das tarefas
TS. 12:@Ws 212357 | Motivado
IF 1204 52|12 3@)5 ? |Ssatisfatério nas
o atividades
12 3 57 12 3 5 7 | Sinalizado com NEE.
Q. @ @ Sente-se bem consigo
123@5 72 [ 123@)5 7 |Sinalizado com NEE.
1.Q Sente-se bem consigo
e Atingiu os objetivos
do PEI
Concentracdo
M 124572 | 12335 7 |Mediana
o Atingiu os objetivos
do PEl
JMM. 123@) 712335 ? |curioso
AS 120G)4 572 | 1204 5 7 | Autoconfianca
" limitada
B.P. 12 3@5 ? 1123 4@'-’ Interessada
B F 12(94 57 |1 2C)4 5 7 | Concentracdo
o mediana
R.M. 123 (4)5 ? 1 2 3 4(5)? Atento
1@C)4 5 2 [ 1 2(3)4 5 2 | Porvezes tenso
G.C. Concentracdo
mediana
MV 123@)s 2?2 | 12335 ? |Tanquiloe
T empenhado
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Apéndice n.° 12

Fotografia n°. 18 — Teia inicial do Projeto “Os Romanos”.

Apéndice n.° 13
Atividade no ambito de Estagio - Gina Rodrigues

EX. mos senhores encarregados de educacdo, inserido no Projeto da Instituicdo “Da janela de minha
casa vejo... Viagens na minha terra” estamos a desenvolver um projeto sobre os romanos em Portugal.

Assim, e para aprofundarmos conhecimentos gostariamos de pedir a vossa colaboracéo para que junto
do seu filho efetuasse algumas pesquisas, nomeadamente:

Quiais as principais profissées? (criangca X,Y e Z)
Qual o artesanato deixado?

Qual o vestuario usado?

Qual o material usado para ler e escrever?

Que vestigios deixaram em Alcabideque?

Quiais 0s seus passatempos?

Que objetos/ferramentas construiram?

Que monumentos nos deixaram?

O O 0O O O O O O

Obrigada pela colaboracéo!

Documento n°.2 - Pesquisas solicitadas as criancas com a participacdo dos pais.
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Apéndice n.° 14 — Passatempos Romanos

o

Fotografia n.° 19 - Pesquisas efetuadas pelas criancas com a colaboragéo dos pais, sobre 0s
Passatempos Romanos.

Fotografia n.° 20 - Pesquisas efetuadas pelas criangas com
a colaboragéo dos pais, sobre os Passatempos Romanos.
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Fotografia n.2 21 - Aulas de Expressao fisico motor “Jogo do Gladiador”.

Fotografia n.° 22 - Aulas de Expresséo fisico motor “Jogo do Gladiador”.

Fotografia n.° 23 - Aulas de Expressdo fisico motor “O labirinto”.
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Fotografia n.° 24 — Aula de Expressao fisico motor, ” jogo do labirinto”.

Fotografias n.°s 21-24 - Aulas de Expresséo fisico motor, as criancas simularam alguns dos
Passatempos Romanos, a Luta entre gladiadores, a corrida de bigas e quadrigas e 0 jogo do
Labirinto.

Apéndice n.° 15 — Artesanato Romano (olaria)

-

Fotografias n.% 25 e 26 — As criangas fazem pecas de artesanato similares as romanas.
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Fotografia n.° 27 - Trabalhos de olaria realizados pelas criancas, inerentes a tematica -
Artesanato.

Apéndice n.° 16 — Indumentaria Romana

Fotografias n.% 28 e 29 — Projeto (desenho) da indumentéria romana Tunicas.
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Fotografias n.%s 30 e 31 — Concretizacdo do desenho nas tlnicas romanas.

Fotografia n.° 32 — Confecgdo dos medalhdes para prender as tinicas romanas.
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Fotografia n.° 33 — Confecgdo dos medalhdes para prender as tlnicas romanas.

Apéndice n.° 17 — Monumentos romanos

Fotografia n.° 34 — Construcdo da Ponte de Trajano em Chaves.
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P T

Fotografia n.° 35 — Construgdo da Ponte de Trajano em Chaves.

Fotografia n.° 36 - Construgdo do Templo de Diana, em Evora.
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Fotografia n.° 37 - Construgdo do Templo de Diana, em Evora.

Apéndice n.° 18 — Visita as Ruinas de Conimbriga

Fotografia n.° 38 - Visita as Ruinas de Conimbriga.
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Fotografia n.° 39 - Visita ao museu de Conimbriga.

Apéndice n.° 19 — Cenarios Romanos - Termas e Balnearios Publicos

Fotografias n.° 40 — As criancas pintaram o cenario alusivo as Termas Publicas Romanas.
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Fotografia n.° 41 - As criancas pintaram o cenario alusivo aos Balneérios Publicos
Romanos.

Apéndice n.° 20 — Dramatizagdo Final “Os Romanos”.

Fotografia n.° 42 — Preparacdo para a dramatizacdo Final. As criangas vestem as
indumentarias romanas.
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Fotografia n.° 43 — Preparacdo para a dramatizacao Final.

Fotografia n.° 44 — Preparacdo para a Dramatizacéo Final.
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Fotografia n°. 46 — As criangas dramatizam no cenario alusivo as Termas Romanas.
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Fotografia n°. 48 — Continuacdo da Dramatizacao Final, Termas Romanas.
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Fotografia n°. 49 — Continuacdo da Dramatizacdo Final, Termas Romanas.

Fotografia n°. 50 — Continuacdo da Dramatizacdo Final, Termas Romanas.
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Fotografia n°. 52 — Dramatizacdo Final, Balnearios Romanos. Apresentacéo realizada
pelas criangas com NEE.
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Fotografia n°. 53 — Dramatizacdo Final, Balnearios Publicos Masculinos. As criangas
explanam saberes sobre 0s balneérios e a Romanizagéo.

Fotografia n°. 54 — Dramatizacdo Final, Balnearios Publicos Femininos. As
criangas explanam saberes sobre os balneérios e a Romanizagéo.
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Fotografia n°. 55 — Dramatizacdo Final, Balnearios Publicos Femininos. As criancas
explanam saberes sobre 0s balneérios e a Romanizagéo.

Fotografia n°. 56 — Fim da Dramatizacdo, Balnearios Publicos.
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Fotografia n°. 57 — Fim da Dramatizagdo “Os Romanos”.
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Apéndice n.° 21 — Conversa com a crian¢a (Abordagem de Mosaico)

Conversa com a crianga X

Investigador — Ol4!” “Sabes porque vens ao Jardim-de-infancia (JI)?”

X — A crianga sorri, e diz “Nao”. Eu reformulo a pergunta: “Sabes porque os teus pais te
trazem ao JI?”

X —“ Porque os pais vao trabalhar.”

Investigador — “E gostas de vir ao JI?”

X — “Humm, sim.”

Investigador — “O que mais gostas de fazer no JI1?”

X —“ Gosto de brincar, correr e saltar com a minha melhor amiga Y.”
Investigador - “Entdo gostas de fazer ginastica?”

X —“Sim gosto muito”.

Investigador - “E porque dizes que a Y € a tua melhor amiga?”

X —“Porque gosto dela e brinco muito com ela”

Investigador - “Entdo mas para além dela, os outros também sdo teus amigos, gostas
deles?”

X —“Sim, mas gosto mais da Y.”
Investigador - “O que ¢ para ti ser amigo?”’

X —“E brincar e ajudar.”

Investigador- “E tu gostas de brincar com os adultos? Sabes o que eles fazem ca?”

X- “Sim as vezes brincamos”. “Os adultos trabalham e fazem as coisas...”

Investigador — “E gostas de brincar nas areas?”

X —“Sim, mas gosto mais de umas do que outras.”
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Investigador — “E de quais gostas mais?”

Crianca X — “Gosto mais da area das pinturas e também do faz de conta.”

Investigador — “ E porqué?”

Crianca X — “ Porque gosto de fazer desenhos e pintar ¢ depois leva-los para casa para
oferecer e de brincar as maes.”

Investigador — “Se pudesses gostarias de mudar algum espaco ou coisa de sitio na
salinha?”

Crianca X — “ Néo, acho que estd bem assim.”

Investigador — “ O que menos gostas de fazer na escolinha?”

Crianca X — “Nao gosto de fazer as fichas de matematica e também de lingua portuguesa.”
Investigador — “Gostavas de ser mais ajudada?”

X —“Sim porque as vezes ndo percebo bem o que é para fazer e quando me ajudam ja sei.”
Investigador —“Sabes quem decide o que fazer na escolinha?”

X —““as vezes as criancas, outras a professora.”

Investigador — Como te sentes no JI?”

X — “As vezes contente as vezes triste, quando me chateio com uma amiga.”

Investigador — Quando sais de casa e vens para a escola, vens contente ou preferias ficar
em casa?”

X — “Preferia ficar em casa com a mae, o pai € 0 mano.”

Investigador —“Mas achas que ¢ importante vires a escola?” “Porqué?”
X —“ Sim, para aprender coisas para depois irmos para a escola.”
Investigador —“O que achas que acontece de importante no JI?”

X —“Trabalhar.”
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Apéndice n.° 22 — Conversa com a educadora (Abordagem de Mosaico)

1- Acha que a X gosta de vir ao Jardim de Infancia (JI)? Justifique.

Sim, porque gosta de brincar com as outras criancas, sobretudo com as meninas do
grupo etario dos 4 anos. Na sua relacdo com 0s seus pares, demonstra ser
extrovertida, brincalhona e muito sociavel.

2- O que seria um dia bom para a X?

Um dia bom para ela, seria brincar com as suas amigas e fazer desenhos para
oferecer.

3- E um dia mau?
Realizar atividades orientadas, sobretudo nas &reas da matematica e da linguagem.

4- O que ela mais gosta de fazer no Jardim de Infancia (J1)?
O que gosta mais é de brincar e fazer desenhos e pintar também.

5- E o que ela ndo gosta ou gosta menos?
O que a X demonstra gostar menos de fazer é de trabalhar na area da matematica e
da linguagem.

6- Quais acha serdo as suas maiores dificuldades?
A X demonstra dificuldades gréficas, pouca maturidade e interesse em realizar as
suas tarefas no dominio da escrita.

7- Quais acha serdo as suas atividades preferidas?

A X evidencia interesse por atividades livres no exterior, nas areas da expressdo
plastica, fisico motora, musical e a area do faz de conta (casinha das bonecas).

8- Que mudancas poderiam ser feitas aqui no JI de forma a fazé-la sentir-se
melhor?
As mudancas que efetivamente deveriam existir para que a X se sentisse melhor,
eram ndo realizar atividades ligadas a linguagem escrita ou a matematica.
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Apéndice n.° 23 — Conversa com a auxiliar (Abordagem de Mosaico)

Acha que a X gosta de vir ao Jardim de Infancia (JI)? Justifique.
Sim, porque gosta muito de brincar com as amigas nas diversas areas.

O que seria um dia bom para a X?
Sem duavida, brincar e fazer desenhos livres.

E um dia mau?
Seria estar sentada a fazer trabalhos escritos, ela ndo gosta mesmo nada.

O que ela mais gosta de fazer no JI?
Brincar com algumas amigas (Y. B. e M.).

E o que ela ndo gosta ou gosta menos?
Fazer trabalhos orientados pela Educadora.

Quiais acha serédo as suas maiores dificuldades?
As suas maiores dificuldades sd@o a matematica, a linguagem e a escrita também.

Quais acha serdo as suas atividades preferidas?
A X, gosta muito de brincar no recreio, cantar e fazer ginastica.

Que mudancas poderiam ser feitas aqui no JI de forma a fazé-la sentir-se

melhor?
Ah, isso seria ndo existirem as atividades obrigatorias.
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Apéndice 24 — Conversa com 0s pais da X (Abordagem de Mosaico)

1) Qual é a percecio que tém sobre a maneira como a X “vé” o jardim-de-
infancia (J1)?
A X vé 0 JI como um local onde hé regras, onde aprende coisas novas e onde pode
brincar com os seus amigos.

2) Na sua opinido acha que a X gosta de ir ao Jardim-de-inféancia? Porqué?
Sim, gosta porque € l& que ela tem os seus amigos e como ela gosta muito de
brincar, € uma das razdes. O facto de ela se sentir bem no JI também se deve as
pessoas que la trabalham e cuidam dela.

3) O que acha que ela mais gosta no JI?
A X é uma crianca que se sente bem com a rotina didria e pelo que nos

apercebemos ela gosta de tudo, mas neste momento, acho que também é pelo facto
de ter 0 irmao na “escola amarela” ao lado do JI.

4) E o que menos gosta?
Pelo que ela diz, o que menos gosta é de fazer trabalhos.

5) Pelo facto de ter vindo de outro JlI, acha que foi facil a adaptacéo dela ao Jl
atual? Porqué?
Sim foi facil no inicio mas depois teve uma fase mais dificil dado que vinha de

outro JI e o programa de ensino |4, no meu entender era menos exigente e a X teve
algumas dificuldades em “apanhar a carruagem”, mas esse facto ja foi
completamente ultrapassado.

6) O seu filho/a costuma conta-lhe o que faz no JI?
Normalmente se ndo lhe perguntarmos ela ndo toma a iniciativa, de vez em quando,

guando realmente algo diferente acontece ela tem a iniciativa e conta o que fez
nesse dia.
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7) Quais sdo aquelas que considera serem as maiores vantagens do Jardim de
Infancia?
O convivio, a aprendizagem, as regras e nesta fase, especialmente a preparacao
para a primaria.
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Apéndice 25 — Mapa construido pela crianca X durante o circuito
(abordagem de mosaico)

Fotografia n.° 58 — Mapa do circuito construido pela crianca

Fotografia n.° 59 — Mapa do circuito construido pela crianca X.
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Fotografia n.° 60 — Mapa do circuito construido pela crianca X.

Apéndice n.°26 — Recolha de elementos, para realizar a Manta Magica
(abordagem de mosaico)

Fotografia n.° 61 — A crianga X, refere aquilo que mais gosta no JI (a sua area preferida e a
sua melhor amiga).
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Fotografias n.s 63 e 64 - A crianca, refere a ginastica como algo que gosta de fazer.
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Fotografia n.° 65 — A crianca tira uma fotografia ao que menos gosta (ficha de atividades).

Fotografia n.° 66- Conversa com as criangas sobre a Abordagem de Mosaico, onde as

criangas puderam perceber a sua finalidade.
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Fotografia n.° 67 — Resultado Final, realizacdo da manta magica.
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Apéndice 27 — Grelhas Analiticas da Abordagem de Mosaico

Tabela 1 — Grelha analitica de Contetido
Unidade de analise: crianga X

Categorias

Crianca X

Prazer em brincar no exterior

“Gosto de brincar, correr e saltar com a minha melhor
amiga Y.”

Preferéncia pela area da pintura e
do faz de conta

1

“Gosto mais da area das pinturas.’

“ Porque gosto de fazer desenhos e pintar e depois
leva-los para casa para oferecer e de brincar as mdes.’

)

Desagrado em realizar fichas

“Ndo gosto de fazer as fichas de matematica e também

’

de lingua portuguesa.’

Satisfacdo em ser apoiada nas fichas

“Sim porque as vezes ndo percebo bem o que é para

’

fazer e quando me ajudam ja sei.’

Prazer em realizar atividades de
expressao fisico-motora

“Sim, gosto muito”.

Mudarias alguma coisa de lugar na
salinha

)

“ Nao, acho que estd bem assim.’

Satisfacdo em estar no jardim-de-
infancia

“As vezes contente as vezes triste, porque me chateio

’

com uma amiga.’
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Tabela 2 — Grelha analitica de contetdo
Unidade de Andlise: pais da crianga X

Categorias

Pais da crianca X

Brincadeiras preferidas

“Agora ja gosta de muita coisa, mas sobretudo de
brincar com os amigos, fazer desenhos e pintar”

Classificacdo de um dia prazeroso

“Seria brincar com os amigos de preferéncia no
exterior e fazer desenhos e pinta-los”

Classificacdo de um dia
desagradavel

“Ela ndo gosta muito de fazer trabalhos (fichas), a
escola onde estava ndo era tdo exigente e por isso nao
estava muito habituada, mas esta a progredir.”

Referéncia ao que acontece no Ji

“Normalmente se ndo lhe perguntarmos ndo tem a
iniciativa, de vez em quando se acontece realmente
alguma coisa diferente, ela conta.”
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Tabela 3 — Grelha Analitica de Contetudo
Unidade de Analise: Auxiliar

Categorias

Auxiliar

Brincadeiras/atividades preferidas

“Pintar, desenhar, brincar no recreio com as
amigas, cantar e fazer gindstica.”

Classificacdo de um dia prazeroso

“Seria brincar com as amigas na area da casinha, e
fazer desenhos e pinturas”

Classificacdo de um dia
desagradavel

“Estar sentada a fazer trabalhos escritos.”

Demonstra dificuldades na
realizacéo das fichas

“Sim necessita de apoio, depois ja percebe e faz
sozinha.”

Alteracgdes para se sentir mais feliz
no Jli

1

“Ndo existirem atividades obrigatorias.’
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Tabela 4 — Grelha Analitica de Contetudo
Unidade de Analise: Educadora

Categorias

Auxiliar

Brincadeiras preferidas

“A X evidencia interesse por atividades livres no
exterior, nas areas da expressao plastica, fisico-motora,
musical e da drea do Faz de conta”

Classificacdo de um dia prazeroso

“Brincar com as suas amigas e fazer desenhos para

)

oferecer.’

Classificacdo de um dia
desagradavel

“Realizar atividades orientadas sobretudo nas areas da

’

matemadtica e da linguagem.’

Manifesta dificuldades na realizacao
das fichas

“Sim demonstra dificuldades grdficas e pouco interesse
em realizar tarefas no dominio da escrita.”

AlteracOes para se sentir mais feliz
no Ji

“As mudancas que efetivamente deveriam existir para a
X se sentir melhor, era ndo executar atividades ligadas

’

a linguagem ou a matematica.’
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