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INTRODUCAO

Neste capitulo pretende-se apresentar o trabalho desenvolvido no
ambito de um projeto de investigacao, PerGRam (Percursos para o
Ensino da Gramdtica no Primeiro Ano de Escolaridade), sobre ensino
da gramatica em Portugal, que resultou da colaboracdo entre

instituicdes do ensino superior e do ensino basico*!, procurando-se,

41O Projeto PerGRam foi financiando pela Fundagdo Calouste Gulbenkian e pelo
Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa/FCT. As institui¢des envolvidas
neste projeto foram: Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova
de Lisboa, Instituto Politécnico de Lisboa (Escola Superior de Educacdo),
Agrupamento de Escolas de Benfica e Agrupamento de Escolas Conde de Oeiras.
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desta forma, assegurar a articulagdo entre os savoirs savants e os
savoirs enseignés (cf. VAGUER; LEEMAN, 2006; DOLZ; SIMARD,
2009), ou dito noutros termos, entre as dimensdes tedrica e pratica.
Comecaremos por enquadrar e fundamentar a génese deste projeto
no contexto mais geral da investiga¢do sobre didatica da gramatica.
De seguida, apresentamos o projeto PerGRam detalhando os
objetivos e design do projeto, os participantes, os instrumentos de
avaliacdo e de recolha de dados e os materiais produzidos.
Concluimos o capitulo com a apresentacao de algumas pistas para o

trabalho a desenvolver no futuro.

ENSINO DA GRAMATICA: MUDANCA DE PARADIGMA

Durante a segunda metade do século XX, a gramatica passou a ter um
estatuto marginal na investigacdo sobre didatica da lingua. O
desinteresse pela gramatica pode ser relacionado com diversos
fatores, nomeadamente: (i) a constatacdo da inadequacdo das
propostas da gramatica tradicional (e, mais tarde, das adaptagdes
escolares das teorias estruturalistas e gerativistas) as necessidades
de formacao dos alunos; (ii) o desenvolvimento de metodologias de
ensino de lingua segunda e de lingua estrangeira baseadas em
concecgoes de aquisicdo das linguas que concebem qualquer tipo de
reflexdo sobre a lingua como uma pratica contraproducente para a
aprendizagem (RICHARDS; RODGERS, 1986); e (iii) a progressiva
generalizacao de modelos comunicativos (nocionais-funcionais) no
ensino de linguas.

No mesmo periodo, essencialmente na literatura anglo-saxonica,

tem inicio uma acesa controvérsia sobre o ensino da gramatica,
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centrada no impacto que o ensino da gramatica tem na
aprendizagem de linguas segundas (ELLIS et al., 2009) e na melhoria
da escrita (HUDSON, 2001; ANDREWS et al,, 2004; LOCKE, 2009).42
Paralelamente, nas ultimas décadas do século XX, a investigacao
desenvolvida nas areas da psicologia cognitiva e da psicolinguistica
(GOMBERT, 1990; KARMILOFF-SMITH, 1992) destaca a importancia
da atividade metalinguistica nos dominios da aquisicio e
desenvolvimento da linguagem e da didatica da lingua. Esta
perspetiva, aliada ao paradigma socioconstrutivista, abre um novo
caminho para a reflexao sobre a lingua em sala de aula, que grosso
modo se pode caracterizar por uma metodologia ativa centrada no
aluno, o qual, a partir de propostas devidamente contextualizadas, é
desafiado a descobrir as regras e funcionamento da lingua.

Nesta linha, comegam a surgir, na comunidade cientifica
internacional, novas propostas relativas ao ensino da gramatica:
ensino de gramatica em contexto (WEAVER, 2008); sequéncias
didaticas de gramatica (CAMPS; ZAYAS, 2006; PEREIRA, 2010); nova
gramatica (NADEAU; FISHER, 2006); laboratério gramatical (COSTA
etal, 2011; DUARTE, 2008); observar e manipular a lingua (TISSET,
2005); language awareness (DENHAM; LOBECK, 2010).

Esta mudanca de paradigma tem ainda repercussdes nas
orientacdes curriculares em paises como Portugal e Canada, cujos
documentos normativos refletem (ou refletiram) essa mudanca de

paradigma.

42 De acordo com Andrews et al. (2004), “there is no high quality evidence that the
teaching of grammar, whether traditional or generative/transformational, is worth the
time if the aim is the improvement of the quality and/or accuracy of written
composition” (2004, p. 6).
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Em Portugal, a reorientagdo curricular na area de portugués (que
teve lugar na primeira década do século XXI) leva a redefini¢cdao do
papel da gramatica no ensino da lingua em sala de aula, exigindo a
mudanca das praticas de ensino neste dominio (cf. DUARTE, 2008;
COSTA et al,, 2011, i.a.). Em particular, o Programa de Portugués de
2009 (cf. REIS, 2009) assume claramente que o conhecimento
explicito da lingua é uma competéncia nuclear, a ser trabalhada, tal
como a leitura, a escrita, a compreensao e a expressao oral.

Esta mudanca de paradigma centra-se nos seguintes principios: (i) a
construcdo do conhecimento explicito toma como ponto de partida
o conhecimento intuitivo da lingua; (ii) o conhecimento explicito
deve ser construido a partir de atividades de observacao,
manipulacdo e  sistematizacido de dados linguisticos
contextualizados; (iii) o conhecimento explicito deve constituir um
conjunto de saberes mobilizavel no desempenho de outras
competéncias linguisticas e discursivas; (iv) o conhecimento
explicito deve ser assumido na aula de lingua materna como um

conjunto autobnomo de saberes.

APRESENTACAO DO PROJETO

Objetivos e design do projeto

O projeto PerGRam prop0s-se investigar os processos envolvidos no
ensino e aprendizagem da gramatica, a partir das seguintes
questdes: i) que tipo de ensino promove a atividade metalinguistica,
de forma a fazer evoluir o nivel de consciéncia linguistica?; ii) quais
as necessidades de formacdo e que modelos de formacao poderao

potenciar a mudanga das praticas de sala de aula?
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Para responder a estas questdes, foram definidos os seguintes
objetivos especificos: i) propor um percurso didatico concebido para
promover a atividade metalinguistica no primeiro ano de
escolaridade; ii) testar esse percurso de forma a produzir
conhecimento sobre a influéncia de novas metodologias de ensino
no desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos.

A consecucdo do primeiro objetivo implicou:

e conceber recursos didaticos que permitissem a sua
experimentacdo, tendo por base a investigacdo
recente em didatica da gramatica.

Para atingir o segundo objetivo, o trabalho empirico
envolveu:

e a concecdo de um estudo de design quasi-
experimental;

e aimplementacdo da intervencao didatica;

e a analise estatistica do desempenho dos alunos ao
nivel da consciéncia linguistica, no inicio e no final da
intervencao.

As atividades desenvolvidas no ambito do projeto PerGRam

organizaram-se nas fases apresentadas na Figura 1:

280



Formacgao

de
professore
se Pr Implementaca Pos-teste Andlise de
~ re-teste
concegao o do percurso dados
do didatico
percurso , ;
ddAtICO | M— D £ >
Figura 1. Fases do projeto PerGRam
Participantes

Participaram neste estudo 32 professores do 1.2 Ciclo de escolas
publicas da zona de Lisboa e 91 criancas de 6/7 anos, que
integraram o grupo experimental e o grupo de controlo. O grupo de
professores frequentou o curso de formagao Novos desafios para o
ensino da gramadtica no 1.2 Ciclo, certificado pelo Conselho Cientifico-
Pedagogico da Formacao Continua, com a duragao de 50 horas.

No decurso da acdo de formacgiao foi concebido o instrumento
didatico que constituiu posteriormente o suporte da intervencgao
didatica. Assim, previamente a sua implementagdo, o percurso
didatico foi sendo parcialmente testado em sala de aula e
reformulado de acordo com as reflexdes dos professores.

Do grupo de professores em formacado continua, foram selecionados
aleatoriamente 5 professores de 1.2 ano para integrarem o grupo
experimental. A formacgao dos professores do grupo experimental e

a gestao da experimentac¢do do percurso didatico implicaram (i) a
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planificacdo da intervencao com os professores e a reflexdao conjunta
sobre formas de supervisdo e de monitorizagao; (ii) a formacao dos
professores, nos dominios cientifico e metodoldgico, sob a forma de
coaching, procurando ir ao encontro das necessidades formativas
dos professores no decurso da implementacao do percurso didatico;
(iii) a recolha de produgdes dos alunos; (iv) observacao direta de
aulas, incluindo reunides pré e pds-observacao, orientadas segundo
o modelo da supervisao clinica (ALARCAO; TAVARES, 2003;
ALARCAO; ROLDAO, 2009; ALARCAO; CANHA, 2013), de forma a
planear conjuntamente as estratégias e atividades (pré-observacgao),
analisar o processo desenvolvido e o impacto que este teve nas
aprendizagens dos alunos.

Instrumentos de avaliacdo e recolha de dados

Para avaliar os efeitos da intervencao didatica no desenvolvimento
da consciéncia linguistica dos alunos, foi selecionada uma bateria de
testes linguisticos, que permitiu um tratamento estatistico dos
resultados do pré-teste e do pos-teste. Os testes linguisticos usados
foram: Definicdo verbal, Compreensdo de estruturas complexas,
Completamento de frases e Analise morfossintatica (SIM-SIM, 2010)
e Teste de avaliacdo da consciéncia sintatica (SANTOS, 2016).

Para além da analise dos resultados dos testes linguisticos, também
é considerada como indicador do desenvolvimento da consciéncia
linguistica dos alunos a analise dos produtos por eles realizados ao
longo do percurso didatico.

Materiais

Com o objetivo de desenhar atividades de estimulacdo da atividade

metalinguistica, os materiais didaticos foram construidos tendo por
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base uma metodologia experimental ou metodologia pela
descoberta, na linha das propostas de laboratorio gramatical
(HUDSON, 1992; COSTA et al,, 2011) e de sequéncias didaticas de
gramatica (CAMPS; ZAYAS, 2006).

A metodologia adotada sup6s a concecdo de atividades
diversificadas que suscitassem o envolvimento dos alunos: (i) em
atividades de descoberta (observacao, manipulacdo, formulacao e
validacdo de hipdteses); (ii) no controlo e regulacao do processo de
aprendizagem (definicdo e planificacdo da resolucdo de situacoes-
problema que dao origem a reflexdo sobre a lingua); (iii) em
discussdes coletivas ou entre pares para verbalizar as manipulacées
usadas e justificar a analise com ou sem recurso a metalinguagem
gramatical.

Essas atividades foram organizadas em trés percursos cujas

intersecgoes e ligacoes estdo representadas num mapa (cf. Figura 2).

Dafinigso Vb 2 ¢4
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Figura 2 — Captacdo de parte do ecrd da webpage do PerGRam*’
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A organizacdo das atividades num itinerario sequencial procurou
garantir a apropriacdao dos saberes, na medida em que é ancorada
nos conhecimentos que os alunos ja  construiram.
Consequentemente, a organizacdo do trabalho de explicitacao
gramatical foi determinada pela diagnose das capacidades
metalinguisticas dos alunos e ndo por fatores exteriores ao percurso
de aprendizagem (como, por exemplo, as propostas de anualiza¢do
de conteudos).

A contextualizacdo das atividades de reflexdao sobre a lingua foi
assegurada pela ancoragem do trabalho de exploracdo gramatical no
ambito do trabalho realizado em torno de uma histéria que se
constitui como contexto significativo para as atividades propostas.
Assim, todos os percursos partiram da exploracdo de um texto, que
sup0s previamente a sua leitura integral, sendo apresentada, na
sec¢ao Preparagdo para a atividade, uma proposta de dinamizagao
minima do livro, o que ndo obsta a que esse livro seja alvo de um
trabalho mais amplo. E desejavel que os livros indicados possam ser
contemplados na planificagdo anual do professor e possam integrar
rotinas como a Hora do Conto, Ler, Contar e Mostrar, Biblioteca da
sala, Circulo de leitura, entre outras, que estejam em funcionamento
na sala de aula.

Para cada um dos percursos assinalados na Figura 2 foi concebido
um conjunto de brochuras (cf. PEREIRA et al., 2016). Embora seja
possivel a construcido de percursos flexiveis e personalizados?4, o

desenho do mapa sugere uma sequencialidade predeterminada.

4 O mapa que representa os Percursos tem assinalado um Ponto de Partida, em que sdo
apresentados os simbolos que vao fornecer, no material do aluno, informagdes relativas
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Cada uma das brochuras apresenta um breve enquadramento
tedrico, objetivos, conteudos e atividades. Cada atividade é
organizada em etapas presentes em duas sec¢oes articuladas entre
si: 0o material do aluno (atividade, organizada em etapas, e materiais
necessarios a sua operacionalizacdo) e o material do professor
(propostas de operacionalizacdo e explicitacdo das atividades,
cenarios de resposta, grelhas de avaliacao). A etapa é, portanto, a
unidade de referéncia em que se baseia o sistema de
correspondéncias internas entre o material do professor e o material
do aluno.

Nas brochuras relativas ao percurso Triagem (brochuras 2 a 6), sao
apresentadas atividades que envolvem a segmentacao/reconstrugao de
frases e organizagdo de palavras em conjuntos de acordo com critérios
definidos pelos alunos (cf. Tisset 2005; Santos, Cardoso e Pereira 2014;
Santos, 2016). Nas brochuras relativas ao percurso Definicdo verbal
(brochuras 7 a 9), sdo apresentadas atividades que visam promover o
estabelecimento de relacdes semanticas entre palavras (relagbes de
hiperonimia/hiponimia e de holonimia/meronimia) e a definicio de
conceitos.

Nas brochuras relativas ao percurso Manipulagdo de frases
(brochuras 10 e 11), sdo desenvolvidas atividades de ordenacdo de
palavras em frases e avaliacdo da gramaticalidade.

Na sequéncia da formacao de professores e da intervencdo didatica,
a adesao a estas propostas de trabalho, consideradas motivadoras e

eficazes, justificaram plenamente a sua disponibilizacdao, em acesso

a modalidade de trabalho e tipo de instrugdo (observar, colar, ...), devendo ser
necessariamente esta a atividade inicial.
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aberto, colocando-as ao dispor de uma comunidade alargada de

professores e de alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacao das diferentes vertentes de atuagdo do projeto PerGRam
permite uma valoracdo otimista do trabalho desenvolvido,
nomeadamente por mostrar que ha um caminho alternativo ao do
ensino tradicional da gramatica logo a partir do primeiro ano do 1.2
Ciclo do Ensino Basico. Cabe, portanto, a investigacdo em didatica da
lingua desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem que
potenciem a estimulacao da atividade metalinguistica, visando a
observacdo, manipulacao e sistematizacdo de unidades e estruturas
que, no inicio da escolaridade, podem dispensar toda e qualquer
metalinguagem gramatical.

Para além da conclusdo da analise estatistica dos resultados obtidos
no pré e pos-teste, designadamente ao nivel da defini¢do verbal (cf.
PEREIRA et al. 2016), é possivel perspetivar, sobretudo, duas
vertentes de trabalho a desenvolver no futuro.

Por um lado, a ampliacdo dos percursos para os restantes anos do
1.2 Ciclo do ensino basico, numa logica de continuidade e de
progressao, constitui por si s6 um ambicioso programa de trabalho.
Por outro lado, ndo menos desafiante, serd a transposi¢do do percurso
Defini¢cdo Verbal para suporte digital no ambito do projeto RED.PT (cf.

https://www.eselx.ipl.pt/comunidade/recursos/redpt), tendo em vista

uma progressiva transposicdo dos recursos didaticos produzidos para
esse formato. O desenvolvimento destes recursos educativos digitais

permitira potenciar a articulagdo entre as areas de didatica do portugués
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e de produgdo multimédia, por apresentarem sequéncias de ensino
validadas no ambito da investigag¢do desenvolvida na area da didatica da
lingua, por permitirem uma gestdo mais eficaz da progressdo entre
modulos, pelo uso de textos multimodais com recurso a diferentes
linguagens medidticas e pela implementacdo de estratégias de

gamificacdo (CARDOSO; RODRIGUES, 2018% 2018).
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