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Resumo

O presente estudo descreve a forma como a producdo textual é trabalhada nos manuais
escolares de Lingua Portuguesa mais adoptados no quarto ano de escolaridade e as
metodologias/estratégias e materiais utilizados em sala de aula para o desenvolvimento de
competéncias por parte dos alunos na producdo de diversas tipologias de texto. Para o efeito,
realizamos um estudo de caso com seis turmas de quarto ano de escolaridade distribuidas por
cinco escolas do distrito de Santarém. Recolhemos dados atraveés de um inquérito por
questionario aos professores em estudo e a uma amostra mais alargada de professores e
através de observacdes em sala de aula. Procedemos ainda a uma anélise documental de
manuais escolares, do programa e do curriculo nacional e cruzamos os dados obtidos
recorrendo a uma interpretacdo qualitativa. Os resultados obtidos evidenciam que, de uma
forma geral, as estratégias e materiais utilizados na producédo de texto em sala de aula ndo séo
uniformes sob o ponto de vista da diversidade. Os manuais escolares ndo fazem aluséo as
diversas fases da producdo de texto, sendo que ndo sdo exploradas todas as tipologias de
texto. Verifica-se uma predominancia da tipologia narrativa nos manuais escolares, bem como
no trabalho desenvolvido em sala de aula, concluindo-se que este recurso podera influenciar

as tipologias de texto trabalhadas no quarto ano de escolaridade.



Abstract

This study describes the way in which writing is explored in the most widely used
mother tongue Portuguese textbooks at the fourth grade level and the way writing is taught
according to different text typologies or genres. For this purpose, we conducted a case study
in six fourth grade classes in the district of Santarém. We collected data via a questionnaire
directed at the teachers under study and at a larger sample of teachers and by conducting
classroom observations. We also gathered data through document analysis of the textbooks,
the Portuguese program of study and national curriculum and used qualitative triangulation
methods. The results show that, in general, the materials and the strategies used for teaching
writing in the classroom are not very diverse. In addition, textbooks make no reference to the
different phases of the writing process for text production and not all text types are equally
explored. Indeed, the narrative genre predominates in the textbooks and in the work
developed in the classroom, which suggests that textbooks may influence the way writing is
taught at the fourth grade level.



| — Introducéo

Nota de Abertura

Para se ser um leitor competente é necessario exercitar a competéncia leitora através
de leituras continuadas e diversificadas, o que implica desenvolver estruturas linguisticas,
cognitivas e culturais (Sardinha, 2000). A escrita, por seu lado, embora esteja ligada pela sua
natureza linguistica com a leitura, ¢ considerada por Pereira e Azevedo (2005) como “uma
actividade muito diferente da leitura, implicando a produ¢dao de informagdao™ (p. 20). No
entanto, se o desenvolvimento da competéncia leitora exige aprendizagem sistematica, o
mesmo deve acontecer com a escrita, pois 0 dominio da escrita implica um processo
complexo em termos de conjugacao de estratégias (Azevedo e Sardinha, 2009). Perante isto,
Amor (2004) defende que “a escrita, entendida numa perspectiva alargada, é detentora de todo
um potencial que, nas escolas do 1° Ciclo — tradicionalmente mais vocacionadas para a leitura
e mais preocupadas com 0s seus progressos — urge explorar, como embrido de mudancas mais
profundas, lentas e dificeis” (p. 51). Deste modo, importa que o universo da leitura e da
escrita permita ao aluno, através de experiéncias exigentes e diversificadas, apropriar-se de
competéncias leitoras e de compreensdo textual. Na opinido de Sequeira e Sim-Sim (in
Azevedo, 2007) “o leitor competente é auténomo e proficiente. E o tipo de leitor que
compreende e interpreta 0 que I&, consegue relacionar os textos entre si, sintetizando a
informacao e, de seguida, aplica-a a novas situagdes” (p. 2). Neste sentido, e conforme afirma
Morais (1997), a finalidade da leitura é a compreensdo da mensagem escrita.

Por conseguinte, existe uma estreita ligacdo entre o processo de leitura, o leitor e,
consequentemente, o texto e o proprio contexto. Tal como a leitura, a escrita e a sua
compreensdo se complementam, também a capacidade de produzir textos, se constitui hoje
como uma das principais exigéncias da nossa sociedade informatizada. Como refere Niza (in
Santana, 2007) “sabe-se hoje, que a producdo de escrita em contextos de comunicacao
promove também a compreensao da leitura” (p. 17).

Estudos efectuados a nivel internacional, como o Study of Reading Literacy (Elley,
1992), conduzido pela International Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA) ou ainda estudos recentes como o PISA - Programme for Internacional
Student Assement (OECD, s/d), apontam para um baixo nivel da competéncia leitora dos

alunos portugueses, colocando o nosso pais nos ultimos lugares da Europa. Por outro lado,



com a realizacdo das Provas de Aferigdo a nivel nacional desde o ano 2000 tem-se vindo a
verificar a introducdo de diversos tipos de texto — informativos, instrucionais, biogréficos,
epistolares — constatando-se, de acordo com o Relatorio Nacional de 2010 (GAVE, 2010), que
os alunos revelam dificuldades ao nivel da producéo de texto e na compreensédo da funcéo dos

diversos tipos de texto.

Relevancia do Estudo

Ao reflectirmos sobre as orientacdes educativas preconizadas no Curriculo Nacional
do Ensino Bésico (Ministério da Educacdo, 2001) e no Programa de Lingua Portuguesa
(Ministério da Educacéo, 2006), importa conhecer e compreender se 0os documentos referidos
sdo razoavelmente rigorosos face as exigéncias actuais em termos de conhecimentos e
competéncias. Além disso, importa compreender também se algumas das medidas
implementadas pelo Ministério da Educagdo, como por exemplo, o PNEP (Programa
Nacional de Ensino do Portugués), estdo a responder ao desafio que é desenvolver as
competéncias dos alunos, tanto na compreensdo textual como na producdo de varias
tipologias de texto, tendo em conta as diversas fungdes dos textos utilizados no dia-a-dia.

Alguns estudos nacionais e internacionais, tais como o Study of Reading Literacy
(IEA, 1992), o PISA (OECD, s/d), realizados todos os trés anos desde o ano 2000, ou, a nivel
nacional, as Provas de Afericdo (GAVE, s/d), realizadas ao nivel do quarto e sexto ano de
escolaridade, apontam para a necessidade de melhorar o ensino da Lingua Portuguesa na
Educacdo Basica. Neste sentido, tém-se vindo a verificar, com a realizacdo das Provas de
Afericdo (GAVE, s/d), a introdugdo de diversas tipologias textuais — textos informativos,
instrucionais, biograficos e epistolares. Face a isto, os professores nas escolas tém constatado
que os manuais de Lingua Portuguesa de 4° ano de escolaridade, embora sigam as orientaces
do Curriculo do Ensino Basico (2001) e do Programa de Lingua Portuguesa (2006), ndo estao
a corresponder as novas exigéncias, verificando-se que hd manuais que nao apresentam as
tipologias que surgem nas Provas de Afericdo ou, se apresentam, ndo as exploram
convenientemente.

De acordo com os resultados das Provas de Afericdo de Lingua Portuguesa do 1.°
Ciclo apresentados no Relatorio Nacional de 2010 (GAVE, 2010), os alunos revelam
dificuldades ao nivel da producéo de texto e na compreensdo da funcdo dos diversos textos.

Refere o relatorio que a “escrita € a competéncia que apresenta resultados mais baixos, se se



considerar a analise do numero de respostas correctas — 43% dos alunos apresenta um
maximo de 4 respostas certas no total dos 12 itens de Escrita incluidos na prova. Esta
competéncia alcanca uma percentagem média global de 44,1% de respostas totalmente
correctas” (GAVE, 2010, p. 6). Um dos dominios das Provas de Aferi¢do em termos de
expressdo escrita diz respeito a “Producédo de textos diversificados: Uso multifuncional das
técnicas bésicas de escrita e de organizacdo textual na producdo de enunciados escritos
adequados a solicitacdes especificas quer a nivel de intencionalidade ou funcionalidade, quer
em termos de formato, tema e textualizagdo” (GAVE, 2010, p. 2). Podemos observar através
do anexo 6 (GAVE, 2010, p.13) as dificuldades dos alunos na expresséo escrita envolvendo
também a producdo textual. Na opinido de Azevedo (1999) “O manual € um poderoso
instrumento auxiliador da préatica pedagdgica, unanimemente aceite e reconhecido por todos
0s intervenientes no processo de ensino e aprendizagem, muitas vezes assumindo o estatuto
de livro unico...” (p. 91). Neste sentido, tendo em conta que 0s manuais escolares surgem
como mediadores entre 0s programas e as praticas lectivas dos professores, estes acabam por
assumir alguma importancia na orientacdo da disciplina envolvida, adquirindo por isso um
estatuto privilegiado em sala de aula. No entanto, e como forma de atenuar as dificuldades
sentidas pelos alunos, o Ministério da Educacdo implementou um programa de formacao de
professores do 1° Ciclo (PNEP — Programa Nacional de Ensino do Portugués) iniciado no ano
lectivo de 2006/2007. Este programa tem por objectivo melhorar os niveis de compreensdo da
leitura e da escrita dos alunos, através da modificacdo das praticas pedagdgicas dos
professores no ensino da lingua materna, tendo por base a supervisdo das actividades em sala
de aula. E neste contexto, enquanto professores responsaveis pelo desenvolvimento de
préticas pedagdgicas didrias, que este estudo pretende compreender e desenvolver a reflexdo
sobre a escrita e sobre a producgdo de vérias tipologias de texto em sala de aula. Deste modo, a
necessidade de mudar préaticas impde-se quando a avaliacdo das competéncias de escrita dos
alunos revelam niveis baixos no seu desempenho. Assim, este estudo pretende contribuir para
0 conhecimento e reflexdo sobre as praticas lectivas dos professores do 1° Ciclo do Ensino
Basico, no 4° ano de escolaridade, baseando-se nas estratégias e metodologias usadas na
producdo de diversas tipologias de texto em sala de aula. Importa conhecer também, para
além das estratégias utilizadas e metodologias definidas, que materiais pedagdgicos sdo

utilizados nas actividades desenvolvidas e se séo usados 0s manuais adoptados.
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Nesta perspectiva, e tendo em conta o contexto educativo actual, é necessario abordar
a questdo das praticas de escrita, nomeadamente a producdo de texto, envolvendo por isso,
alguns principios intervenientes em todo este processo, dos quais se destacam, as varias
tipologias de texto, os manuais escolares e as praticas pedagogicas. Por outro lado,
consideramos que este estudo podera servir para tracar novos rumos para as praticas
pedagodgicas no processo de ensino - aprendizagem neste nivel de ensino — 1° Ciclo -
nomeadamente a nivel da producdo de varios tipos de texto. Podera ainda impulsionar uma
tomada de consciéncia sobre a forma como sdo construidos 0os manuais escolares em termos

da diversidade de géneros textuais.

Objectivo e Organizacdo do Estudo

As orientacdes definidas no Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001) e no
Programa de Lingua Portuguesa (2006) visam essencialmente o desenvolvimento de
competéncias linguisticas nos alunos para um bom desempenho a nivel da leitura e da escrita.
Contudo, ao longo dos anos, tem-se vindo a sentir necessidade de mudar as praticas, ja que a
avaliacdo das competéncias dos alunos em leitura e escrita revela niveis muito baixos no seu
desempenho (Sousa e Cardoso, 2010). Como forma de reverter esta tendéncia, tém vindo a ser
implementadas diversas iniciativas a nivel do Ministério da Educacao, como é o caso do PNL
(Plano Nacional de Leitura) e do PNEP (Programa Nacional de Ensino do Portugués), no
sentido de incentivar as criancas e 0s jovens para o acto de leitura e de escrita, melhorando
assim os seus resultados. Desta forma, e inserindo-se este estudo na problematica que envolve
a escrita, mais propriamente em termos de producéo de texto, pretende-se identificar factores
relevantes relacionados com o desenvolvimento curricular, a nivel das préaticas pedagogicas e
da formacdo continua de professores em lingua materna. Ou seja, € nosso objectivo tentar
compreender, por um lado, a forma como a producgéo textual é trabalhada em sala de aula e
nos manuais escolares de Lingua Portuguesa mais adoptados no quarto ano de escolaridade e,
por outro, quais sao as metodologias, estratégias e materiais utilizados em sala de aula para o
desenvolvimento de competéncias dos alunos na producdo de diversas tipologias de texto. O
presente trabalho visa ainda perceber se em todo este processo, 0s trés manuais escolares mais
adoptados a nivel nacional para o quarto ano de escolaridade s&o utilizados ou ndo de forma
diaria e sistematica, quais as tipologias de texto que apresentam e quais as tipologias de texto

trabalhadas em sala de aula. Além disso, procura-se também identificar os elementos de
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incidéncia no processo de escrita de texto (planificacdo, redaccdo, reviséo e reescrita) e
perceber a relacdo e caracteristicas entre as modalidades e as tipologias da escrita e se as
escolas séo efectivamente promotoras da escrita de textos nas suas varias tipologias e funcdes.

O estudo abrange seis tipologias de texto: narrativo, descritivo, poético, instrucional,
argumentativo e informativo. Procuramos analisar a forma como as tipologias dos textos
referidas atras sdo exploradas nos trés manuais mais adoptados no quarto ano em 2010/2011:
Pasta Magica da Areal Editores, Giroflé da Santillana-Constancia e Amiguinhos da Texto
Editora. Procuramos também observar como sdo implementadas as praticas lectivas, em
contexto de sala de aula, em termos de producdo de texto. Além disso, procuramos ainda
conhecer, através de entrevistas e questionarios, aos professores em estudo e a professores de
quarto ano a nivel nacional, as representacGes destes sobre o tipo de dificuldades que revelam
os alunos na producdo textual e quais 0s aspectos a que os professores ddo maior importancia
na producdo de texto, bem como as actividades, estratégias e materiais utilizados em contexto
de sala de aula para o desenvolvimento e producdo de varios tipos de texto. Para a
prossecucdo destes objectivos optamos pela realizacdo de um estudo de caso em cinco escolas
do primeiro ciclo no distrito de Santarém. Observdmos seis turmas de quarto ano, trés que
utilizavam o manual mais adoptado a nivel nacional (Pasta Magica) e trés turmas que

utilizavam o segundo manual mais adoptado (Giroflé).

Il - Fundamentacéo Tedrica

Definicdo de conceitos

Conceito de Literacia

“Literacia — capacidade de cada individuo compreender e usar
textos escritos e reflectir sobre eles, de modo a atingir os seus
objectivos, a desenvolver os seus préprios conhecimentos e
potencialidades e a participar activamente na sociedade. Esta
definicdo ultrapassa o conceito tradicional de leitura como
simples descodificacdo e interpretacdo literal do escrito,

alargando-se a tarefas mais especificas e complexas”.

PISA, 2001, OCDE
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Desde ha alguns anos que Portugal tem vindo a acusar indices de literacia pouco
confortaveis, face aos resultados do estudo internacional PISA (OECD, s/d) — os quais, tém
revelado que € necessario formar leitores capazes de compreender e interpretar os textos
escritos. Este assunto tem suscitado o interesse e a atencdo por parte de todos os que, de
algum modo, se preocupam com a educagdo em Portugal.

De acordo com Pinto (in Azevedo, 2007) o conceito de literacia esta relacionado com
as mudancas constantes que se verificam na sociedade. O autor refere ainda que “a literacia ¢
vista como um processo que, a semelhanca da alfabetizacdo enquanto processo individual, se
encontra em permanente construcdo sujeita a uma actualizacdo continuada, em virtude da
necessidade de acompanhar as mudancgas que se operam incessantemente” (Azevedo, 2007, p.
95). Também a OCDE define literacia como a “capacidade de compreender e usar informagao
escrita nas actividades do quotidiano, em casa, no trabalho, na sociedade, a habilidade de
desenvolver conhecimentos e atingir objectivos (Sanches, 2000, p. 24). Quer isto dizer que,
além de ser necessario compreender o que se I€, é necessario ainda recorrer a um conjunto de
conhecimentos prévios, que permitam pér em préatica inumeras situa¢@es do quotidiano. Neste
sentido, é de extrema importancia que o aluno adquira e adapte um conjunto de estratégias de

leitura que Ihe facilitem o acesso a compreenséo do que Ié.

Conceito de Leitura

“Ler implica um sistema complexo de operagoes mentais que
permitem estabelecer a correspondéncia entre a representacéo
grafica e a respectiva pronincia. Aprender a ler € um processo
moroso e complexo, que exige instru¢do especifica.”

Leite e Braganca, 2010, p. 100

Perante os fracos resultados que se tém vindo a verificar por parte dos nossos alunos
ao nivel da leitura e compreensdo (OECD, s/d; GAVE, 2010), decidiu o Ministério da
Educagdo por em pratica o Plano Nacional de Leitura (PNL, 2005), visando sobretudo
apetrechar as escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico de livros e Bibliotecas, de forma a

incentivar os alunos a lerem, numa tentativa de formar alunos leitores. Segundo o Ministério
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da Educacgdo (2004) a “leitura é o processo interactivo entre o leitor e 0 texto em que o
primeiro reconstroi o significado do segundo. Esta competéncia implica a capacidade de
descodificar cadeias grafematicas e delas extrair informagdo e construir conhecimentos” (p.
32). Assim, para que se formem alunos leitores com competéncia ¢ necessario que “o jovem
leitor tenha o gosto de ler, é necessario que saiba ler sem esforco e esteja motivado para o
fazer” (Azevedo e Sardinha, 2009, p. 84). Também para Sequeira e Sim-Sim (1989), o leitor
competente € aquele que compreende, consegue interpretar o que Ié e consegue relacionar os
textos entre si, sintetizando a informacdo e aplicando-a a novas situagcdes. Também Sim-Sim
(2007) afirma que “ler é compreender, obter informagdo, aceder ao significado do texto” (p.
9). Deste modo, a leitura envolve varias competéncias, desde a compreensdo, a interpretacao,
o reconhecimento das letras, dos sons e das palavras. Na leitura, “a compreensao ¢ primordial
no acto de ler, pois sem compreensdo ndo ha leitura” (Azevedo e Sardinha, 2009, p. 115).
Para Jolibert (2000) “ler é questionar o escrito tal como ele ¢ (...) numa auténtica
situacdo de vida”. Refere ainda a autora que “ler, ¢ ler escritos auténticos que vao desde o
nome de uma rua escrita num canto, a um livro, passando por um andncio, uma embalagem,

um jornal (...)” (p. 20).

Conceito de Escrita

“A escrita exige a capacidade de seleccionar e combinar as
expressdes linguisticas, organizando-as numa unidade de nivel
superior, para construir uma representacdo do conhecimento,
correspondente aos conte(idos que se quer expressar”.
Barbeiro e Pereira, 2007, p. 17

Tendo em conta que os tempos vdo mudando e as exigéncias da sociedade impostas ao
Homem aumentam dia-a-dia, de modo imprevisivel, o proprio desenvolvimento social e
cultural depende dos niveis de conhecimento e da competéncia dos cidaddos, assumindo a
escola um papel fundamental. Hoje, de acordo com determinadas imposi¢des sociais, Ssdo
exigidas aos alunos competéncias ao nivel da leitura e da escrita, de maneira a que se
desenvolvam outras competéncias. Deste modo, associado a leitura e a escrita surgiu o

conceito de literacia, a qual tem tido uma atencdo crescente nos Gltimos tempos atribuida ao

14



crescimento da quantidade de informacdo disponivel. Beard (2010) refere que ““ actualmente,
reconhece-se que lidar eficazmente com a informacdo € um dos maiores problemas na
sociedade moderna” (p. 16). Deste modo, e embora as criancas e 0s jovens de hoje aprendam
em interaccdo com 0s outros, passando pela televisdo e pela internet (Beard, 2010), é
inquestiondvel que a escola desempenha um papel importante na aprendizagem e na
atribuicdo de competéncias relativas a escrita. Por isso mesmo, é na escola que se pode
proporcionar aos alunos, o acesso a todas as potencialidades da escrita, assim como o dominio
das competéncias exigidas para se ser leitor e escritor.

Tal como a leitura, a relevancia da escrita decorre do papel que a mesma assume no
desenvolvimento expressivo e cognitivo, fundamentais para a integracdo do aluno em
diversos contextos, tanto na sociedade, como também culturalmente. A escola, tem assim um
papel determinante a desempenhar no processo de ensino aos alunos, tanto a facilitar-lhe os
codigos linguisticos como outras competéncias, para que o aluno se assuma como um cidadao
independente, autonomo e eficaz no seu desempenho. Aratjo (2007) refere mesmo que “sé
num ambiente que proporciona um envolvimento activo com a leitura, que leva os alunos a ler
muito e a ouvir ler e a formular questes e discutir possiveis respostas podemos ajudar 0s
alunos a reflectir sobre o significado de material escrito e a compreender melhor o que 1éem”
(p.16). Face a isto, Grabe e Kaplan (1996) salientam, que “ a maioria das categorias
de trabalho, foram encontrados paraser coerentes coma constatacdo de que a escrita
é basica para a maioria dos tipos de emprego” (p. 153). Deste modo, a escrita, hoje, assume-se
como um meio de comunicacdo, uma forma de participacdo a nivel social. A escrita assume,
assim, um papel preponderante na sociedade e no que ela exige da escola e dos proprios
alunos. Além desta dimensdo social, em que a escrita se insere, também se constitui como
uma dimensdo para outras areas e disciplinas, desempenhando um papel importante na
organizacao e desenvolvimento do proprio pensamento, acelerando as aquisi¢des linguisticas.

Muitas sdo as definicbes que os autores perspectivam para a escrita. Para Viana,
Coquet e Martins (2005), “escrever ¢ a capacidade de produzir uma grafia convencional para
uma palavra, com base na codificacdo de sua sequéncia de sons em uma sequéncia de letras.
O proposito ¢ a comunicacao” (p. 17). Por seu lado, Azevedo (2000) assegura que “a escrita
constitui um sistema de simbolos gréaficos, pressupondo a intervencdo da percepcao visual e a
utilizacdo de um sistema motor particular, activando zonas do cérebro que ndo actuam na

fala” (p. 42). Olson (1984) afirma que a escrita € um instrumento de aprendizagem que ajuda

15



a construir e a redefinir o pensamento. Esta ideia de que a fungédo central da escrita ajuda na

construcdo do pensamento, é reforgada por Luria (1987), quando diz:
“A linguagem escrita é o instrumento essencial para os processos de pensamento,
incluindo, por um lado, operac¢des conscientes com categorias verbais, transcorre
mais lentamente do que a oral; permitindo, por outro lado, retornar ao ja escrito,
garante o controlo consciente sobre as operagdes que se realizam. Tudo isto faz da
linguagem escrita um poderoso instrumento para precisar e elaborar o processo de

pensamento” (p. 171).

O processo de escrita, sempre associado ao processo de leitura, ndo pode ser
considerado uma simples técnica, situada fora do tempo e do espaco. Pelo contrério, a escrita,
porque tem fungOes e finalidades, tanto escolares como sociais, tem de estar em plena
conexdo com as exigéncias da sociedade face a escola. Por isso e como referem Barbeiro e
Pereira (2007), “sdo inimeras as oportunidades para, por meio da escrita, explicar, persuadir,
dar a conhecer opinides, expressar sentimentos e emocOes, relatar eventos, reais ou
imaginados” (p. 9). Ou seja, socialmente a escrita impde-se como um processo de integracéo,
para que o aluno a possa usar como “instrumento de reflexao, de trabalho intelectual e meio
de expressdo pessoal” (Barré-De Miniac, in Azevedo, 2000, p. 83).

A relevancia da escrita decorre do papel que a mesma assume no desenvolvimento
expressivo e cognitivo, fundamentais para a integracdo do aluno em diversos contextos, tanto
na sociedade como também culturalmente. Para Pereira e Azevedo (2005), a escrita funciona
como um instrumento de “analise metalinguistica e linguistica da lingua” (p. 19). As mesmas
autoras salientam que a linguagem escrita contribui para facilitar a comunicacdo, havendo por
1sso varias vantagens nas formas de comunicar através do “espaco” e do “tempo”. Neste
sentido, a escrita tem de ser sempre acompanhada pela leitura, pois a “leitura permitira a
construcdo de conhecimentos especificos da escrita, ortograficos primeiro e, pouco a pouco,
lexicais e sintacticos” (Pereira e Azevedo, 2005, p. 20). A este proposito Amor (2003) refere
que “relevam da oralidade muitos enunciados escritos e do padrao da escrita muitos discursos

no modo oral” (p.109).
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Desenvolvimento da Compreenséo Escrita

O Papel da Leitura e da Escrita

“Habitue-0 a anotar num caderno, ou mesmo & margem da
pagina, as passagens de que mais gostou ou as personagens e
situagBes que mais o impressionarem. E um método que da

frutos e casa bem a leitura com a escrita”.

J. J. Letria, 2001, p. 20

Nos dias de hoje, constatamos que lidar eficazmente com a informacéo que nos chega
¢ um dos principais, se ndo, um dos maiores problemas da sociedade moderna. Vivemos
numa sociedade de informacdo afectada por um novo tipo de analfabetismo. Apesar do
aumento das taxas de frequéncia escolar e dos anos de escolarizacao, a populacdo evidencia
incapacidades de dominio de leitura e de escrita que se podem traduzir numa reduzida
capacidade de participacdo na vida social. Surge entdo o termo literacia que, segundo
Azevedo (2007), é vista como um processo semelhante a alfabetizacdo, estando sempre em
permanente construcdo, procurando acompanhar as mudangas que ocorrem incessantemente

na sociedade. Na opinido de Azevedo e Sardinha (2009) o termo literacia:

“Designa ndo apenas a capacidade para ler e escrever, utilizando a informacéo
escrita de forma contextualmente apropriada, em contextos diversificados de uso,
como igualmente a motivacdo para o fazer. A literacia, potenciando a interaccéo
social e estimulando o raciocinio critico e a comunicacédo abstracta, é utilizada

para desenvolver o conhecimento e a compreensdo e para assegurar a formacéo
efectiva e integral da pessoa”(p.1).

A leitura, em conjunto com a escrita, ocupa um lugar muito importante no processo de
ensino-aprendizagem na area da Lingua Portuguesa e, consequentemente, em todas as outras
areas. Os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico sdo responsaveis, em larga medida, tanto
pela iniciagdo a leitura, como pela iniciacdo a escrita, assim como também pelo
aprofundamento do desempenho dos alunos ao longo da escolaridade e consequentemente no
desenvolvimento de competéncias de literacia. Por isso, o professor é uma peca fundamental,
pois pode ajudar o aluno a adquirir o gosto pela leitura, pelos livros, pela escrita, pelos textos.
O gosto pela leitura e pela escrita deve ser estimulado na escola, mas deve ter uma

continuacdo em casa, com a familia, na Biblioteca, nas livrarias, para que o aluno possa fazer
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leitura de conhecimento, de compreensédo, de construcdo de sentido, de participacdo, de
escrita, ou seja, a partir daqui ir construindo o “eu proprio”. A leitura de literatura feita por
prazer, tem sido, por exemplo, associada ao aumento das “competéncias literacitas” em leitura
e escrita, a0 aumento da aquisicdo do vocabulario e ao aumento geral do conhecimento
(Guthrie, 2003).

De acordo com vérios autores (Moreira, 1988; Teberosky, 1991; Teberosky e Cardoso,
1990); (in Martins e Niza, 1998), a leitura e a escrita desempenham mdaltiplas funcdes. Quer
isto dizer que a escrita e a leitura podem assumir um papel preponderante, a partir das quais, o
aluno pode realizar diversas actividades, as quais assumem variadas fungdes. Podemos ler por
prazer, para obter informacdes, ler para seguir ordens, ler para aprender tal como podemos
escrever por gosto, para comunicar, para estudar, para transmitir e partilhar conhecimentos.
Por conseguinte, € neste contexto que a escola tem de prever e valorizar este trabalho,
dispondo de meios facilitadores que possam permitir a sua actuagéo na escola, de modo a que
a crianca estabeleca uma relacdo muito restrita com o saber ler e o saber escrever, sendo por
isso, capaz de lhe atribuir sentidos. Tal como afirma Pereira (2008), a relacdo que se
estabelece entre a leitura e a escrita potencia condi¢fes de sucesso, mostrando assim que o
saber ler e 0 saber escrever promove a aprendizagem dos alunos e o dominio ao nivel das
competéncias da lingua.

Para Pontes e Barros (2007) para que os alunos sejam bons leitores e activos no
processo de leitura, torna-se necessario proceder a trés fases no que diz respeito a
concretizacdo de actividades de leitura:

- Pré-Leitura — A pré-leitura assume-se como a base na exploracdo e construcao de
saberes a partir de elementos como a capa de um livro, as ilustracfes, o titulo, motivando os
alunos a expressarem-se e favorecendo a linguagem oral. Além disso, permite aos alunos
interagirem na turma, alargando assim 0s seus horizontes a partir dos conhecimentos
partilhados. Nesta fase pretende-se motivar os alunos para a leitura, levando-os a questionar
os textos ¢ a “construir conhecimento”.

- Durante a Leitura — Apds a pré-leitura surgem algumas actividades para desenvolver
competéncias, tais como preparar os alunos para utilizar estratégias de compreensdo;
compreender a estrutura do texto; favorecer a linguagem literaria e o vocabulério; facilitar a
compreensdo sobre os acontecimentos decorrentes da accdo e desenvolver a construcdo de

sentido e interpretacéo.
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- Apos a leitura — Nesta fase, ja mais consistente, trabalha-se ao nivel da reflex&o e da
reorganizacdo da informacgdo, tendo como pressuposto alguns objectivos, tais como: i)
motivar os alunos para darem respostas pessoais; ii) promover a reflexdo, de modo a que 0s
alunos salientem o que é mais importante e significativo para eles; iii) proporcionar
momentos para desenvolver a organizacdo, a analise e a sintese de ideias; iv) e também,
fomentar momentos de partilha, reflexdo e construgéo de significado com os colegas.

Quer isto dizer que valorizar desde logo as competéncias e 0s conhecimentos do
aluno/leitor implica desenvolver as capacidades e as aptiddes dos alunos para uma boa
aquisicdo de aprendizagens no dominio da escrita. Assim, a vertente pedagdgica, incluindo as
préticas lectivas, deve incentivar desde muito cedo a crianca a ler e a escrever, a compreender
e a construir textos. Neste sentido, urge desenvolver competéncias literacitas nos alunos e

despertar neles o gosto, o prazer, a motivacao e o interesse pela leitura e pela escrita.

O Ensino e a Aprendizagem da Escrita

No que diz respeito a aprendizagem da escrita, Ferreiro e Teberosky (in Azevedo,
2000) referem que “escrever ¢ uma tarefa de ordem conceitual e, se bem que seja necessaria a
presenca de modelos (...), a crianga quando comega a escrever, pde em jogo as suas hipdteses
acerca do proprio significado da representacdo grafica. A aquisicao da escrita sera produto de
uma construcdo activa, supondo etapas de estruturacdo do conhecimento” (Ferreiro e
Teberosky, in Azevedo, 2000, p. 51). Ou seja, perante 0 processo da escrita, o aluno realiza
uma sucessdo de tarefas especificas, construindo saberes e descobrindo novos conhecimentos.
A importancia da escrita revela-se também no desenvolvimento expressivo e cognitivo, sendo
este desenvolvimento fundamental para a inser¢do dos alunos nos mais variados contextos
sociais e na qualidade do pensamento que a escrita permite construir. Significa isto, que “a
propria escrita ajuda a pensar e a construir conhecimento (...)” (Pereira e Azevedo, 2005, p.
9). Por sua vez, Contente (in Azevedo e Sardinha, 2009) sugere que os alunos ao
desenvolverem habitos de leitura, desenvolvem ao mesmo tempo percep¢Oes de estrutura
frasica e lexical que os podem ajudar a construir textos mais eficazes. Por seu lado, Barbeiro
(in Azevedo e Sardinha, 2009) afirma que desenvolver a capacidade de reflectir a lingua
propicia, “uma maior consciéncia metalinguistica, [0 que] implica, pela certa, uma maior
facilidade no ambito das aprendizagens” (p. 99). Neste sentido, a leitura exerce influéncia na

expressdo escrita, facilitando todo um processo de competéncia e desempenho. Tal como
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afirma Azevedo (in Azevedo e Sardinha, 2009), “...a leitura fornece aos sujeitos leitores uma
competéncia enciclopédica necesséria nas vérias situa¢fes do quotidiano, bem como modelos
de organizacdo textual” (p. 99).

De acordo com Downing e Fijalkow (in Martins e Niza, 1998, p. 18), quando se esta a
ler e a escrever, passa-se por trés fases: i) Fase cognitiva correspondente a fase em que a
crianca estabelece uma representacdo sobre a leitura e a escrita - para que serve, quais as suas
caracteristicas - relacionando a escrita com a oralidade; ii) Fase de dominio, em que a crianca
aprende a reconhecer as palavras, a estabelecer relacbes grafo-fonoldgicas, a questionar, a
organizar, a identificar e a compreender o significado do texto; iii) e por Gltimo, a Fase de
automatizacdo em que a crianga ja Ié textos diversos, utilizando vérias estratégias de leitura.
Assim, a aprendizagem da escrita estd dependente de inimeros factores, sendo a aquisicao da
leitura um deles. H& muitos anos atras considerava-se que 0 ensino da escrita s6 deveria ter
inicio a partir do momento que a crianga tivesse adquirido os pré-requisitos relacionados com
a motricidade fina, estruturacdo espacial e temporal e a lateralizagcdo, fazendo actividades
conhecidas por propedéuticas — grafismos. Hoje, pelo contrério, e segundo Martins e Niza
(1998), considera-se que a escrita ndo se pode confundir com o dominio de um conjunto de
habilidades motoras. De acordo com as referidas autoras, a escrita € uma actividade de
comunicacdo cujas funcbes dependem da finalidade de quem escreve e de quem |é ou de
determinada situacdo ou necessidade. Neste sentido, a aprendizagem da escrita ndo pode ser
considerada uma aprendizagem separada da linguagem oral. Ou seja, tanto uma como outra
s&o um prolongamento da primeira a partir da segunda. E claro que esta apropriacdo por parte
da crianca em relacdo a oralidade e a escrita € um processo longo. Podemos dizer que
enquanto na leitura hd o reconhecimento das palavras, ou seja, a descodificacdo e a
compreensdo do que se Ié, na escrita € necessario assimilar ou codificar palavras. Ou seja, é
preciso entender “a codifica¢do escrita como a produgdo de textos ou composi¢do escrita”
(Citoler, 1996). Por outras palavras, escrever, é expressar por meio de uma série de sinais
gréficos (codificacdo escrita), um pensamento (composic¢ao escrita).

Também Casas (1988) e Fonseca (1984) parecem concordar quando referem que a
escrita € um processo com duas vertentes: a grafica e a linguistica que, de algum modo, se
assemelham a codificacdo e a composic¢ao. Duarte (2008) refere que a consciéncia linguistica
¢ uma pré-condicdo muito importante para a fluéncia da leitura e para a competéncia da

escrita. Deste modo, quanto a natureza do processo escrito, as criangas tém de perceber quais
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séo as propriedades da linguagem oral representadas na escrita e quais as regras que orientam
a transposicdo da linguagem oral para a linguagem escrita (Neves e Martins, 2000). Citoler
(1996) refere, por seu lado, que compreende a escrita como uma atitude criativa e complexa,
pois na sua realizacdo sdo colocados em funcionamento pelo menos quatro grandes médulos
que sdo o de composi¢do, 0 sintactico, o léxico e o motor, bem como 0s seus respectivos
subprocessos.

Na escrita, o ensino-aprendizagem deve ser feito com base na planificacdo, rigor e
competéncia, resultando um papel interactivo entre os intervenientes — professor e aluno
(Pereira, 2000). E importante que os alunos se apercebam da estrutura/forma e do contetido
dos textos, para que possam desenvolver uma escrita eficaz. Na opinido de Barbeiro (1999),
importa também ter capacidade para improvisar e ter criatividade, pois estas desenvolvem a
capacidade de organizacdo da expressao linguistica. Para além disso, importa ainda que o
professor proceda como mediador em todo o processo de escrita, levando os alunos a pensar e
a escrever em conjunto consigo, reflectindo e apresentando estratégias diversificadas, de
modo a que os alunos adquiram as competéncias de escrita e, consequentemente, possam
fazer boas producdes de texto. Claro que o caminho da aprendizagem da escrita nem sempre é

facil e apresenta muitas vezes dificuldades. De acordo com Amor (2001) :

“ A aprendizagem da escrita é um desiderato inesgotavel, um projecto de vida. No
vasto territério aberto & exploracdo que ela proporciona, ha que ir fazendo
pequenas viagens, doseando o espaco, o tempo e o esforco da descoberta, ao ritmo
de cada um. Nao se aprende a escrever por um caminho Unico e linear, num
percurso com hora de partida e de chegada. Parte-se sempre sem saber
exactamente quando e onde se chega. E chega-se sem se saber bem se se avancou

ou se recuou. Importante é continuar a viagem...” (p. 157).

Dificuldades de Aprendizagem na Escrita

As dificuldades de aprendizagem representam uma das problematicas mais frequentes
na idade escolar. Embora sejam varios os factores que contribuem para as dificuldades de
aprendizagem, o certo é que existe alguma discordancia entre os autores (Correia, 1991) em
relacdo a etiologia das mesmas. Citoler (1996) e Monedero (1989) defendem cada um a sua
perspectiva quanto a etiologia das dificuldades de aprendizagem, salientando que podem ser
multiplos os factores que as causam. Por seu lado, Casas (1994) salienta que o facto da

aprendizagem escolar ser complexa e implicar a conjugacdo de varios factores e dominios,
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parece ser um factor que contribui para as dificuldades de aprendizagem. Sabe-se que ter
consciéncia das dificuldades de aprendizagem na escrita dos alunos é importante para que se
consiga perceber e compreender as suas dificuldades, e também para que se encontrem
estratégias e solucGes mais adequadas ao problema. No entanto, é necessario ter em conta que
a linguagem escrita constitui uma situagdo nova e estranha para os alunos (Vygotsky, 1986).
A escrita revela-se mais abstracta para os alunos do que a linguagem oral, isto €, constitui
uma actividade mais complexa.

Bereiter e Scardamalia (1985) salientam que existem duas hipGteses para explicar as
dificuldades: uma é a sobrecarga cognitiva e a outra € o desenvolvimento de esquemas
discursivos. Os autores referem ainda que a busca de informagcdo na memoria, ou
conhecimentos prévios, quando os alunos planificam oralmente a partir de objectivos, pode
constituir uma dificuldade no processo de escrita, todavia, uma forma de superar essa possivel
dificuldade € através de rascunho, técnica frequentemente usada pelos alunos mais novos.
Bereiter ¢ Scardamalia (1985) referem ainda a este proposito que “as criangas fazem pouca
distingdo entre o planeamento e os géneros de texto, e que na adolescéncia ja os diferenciam
suficientemente” (p. 99). Outra area em que os alunos apresentam geralmente dificuldades é a
revisdo e correccdo de textos. Bereiter e Scardamdlia (1985) referem que a passagem da
expressdo oral para a expressao escrita revela-se uma dificuldade, j& que € um passo
primordial para o desenvolvimento do pensamento simbdlico.

De acordo com varios autores (Monedero, 1989 e Fonseca, 1984) podem surgir outras
dificuldades ao nivel da escrita: a disgrafia, que se assume como um problema mais ao nivel
da execucdo do que da composicédo e a disortografia, que se assume como um problema mais
ao nivel da composicao escrita e da formulacdo. Por conseguinte, muitos sdo os factores que
podem contribuir para as dificuldades de aprendizagem dos alunos no processo de escrita,
passando por factores de ordem ambiental, bioldgica e cognitiva (Frith, in Barbeiro, 2007).
No entanto, estas dificuldades espelham a incapacidade por parte dos alunos de seguir a
logica organizacional do texto e criar o sentido global do mesmo. Cabe a cada professor
desenvolver estratégias adequadas a cada aluno, tendo em conta as suas dificuldades de
aprendizagem, de modo a possibilitar-lhes o acesso e a aprendizagem da escrita. Segundo
Azevedo e Sardinha (2009) “o professor deverd agir como mediador do processo, pensando e

escrevendo com os alunos, desafiando-os através de estratégias diversificadas, que permitirdo
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que os seus alunos, mais tarde, adquiram competéncias de escrita, boas produgdes de texto,

cada vez mais autonomas” (p. 161).

O Papel do Professor na Aprendizagem da Escrita

De acordo com Tavares (in, Azevedo, 2000) nao existe “dicotomia” entre professor e
aluno. Tavares refere que lhe parece ser mais correcto dizer que ha uma “mutua implicagdo”
entre professor e aluno, pois ha “os que aprendem ensinando e os que ensinam aprendendo, ja
que todos se desenvolvem” (p. 28). Ainda segundo 0 mesmo autor, é necessario que o ensino
seja melhor planificado, em que o professor assume um papel mais activo de estimulador da
aprendizagem do que propriamente assente no discurso ou nos manuais. E importante a
orientacdo do professor na dindmica da turma, sendo também uma prioridade e condicao
necessaria. Nao quer isto dizer que as interac¢Ges tenham de ser centradas no professor, mas é
ele o organizador dessas mesmas interaccOes (Pereira e Azevedo, 2005).

No processo de escrita, 0 apoio individual por parte do professor aos alunos que
revelam mais dificuldades na sua aprendizagem torna-se crucial, constituindo-se como uma
estratégia para o aperfeicoamento da escrita (Ministério da Educacdo, 2009). Neste sentido, o
papel do professor é fundamental no desenvolvimento da escrita dos alunos. Perrenoud (1993)
enfatiza também a importancia do papel do aluno no seu processo de aprendizagem. Ou seja,
o0 professor, em conjunto com 0s alunos, deve construir saberes, partilhar conhecimentos e
desenvolver estratégias. Seguindo esta linha de pensamento, (Paris e Ayres, in Azevedo,

2000) afirmam que:

“Os alunos deverdao tornar-se cada vez mais auténomos. Um aluno auténomo
escolhera objectivos adequados, terd expectativas de sucesso (...) terd consciéncia
das suas estratégias de aprendizagem e sabera usa-las com eficdcia (...) construird

sentido, fara a sua auto-avaliagdo (...) serd persistente, estratégico (...)” (p. 30).

Develay (1996) reforca o papel do professor na ajuda que este pode dar ao aluno na
tomada de consciéncia dos saberes que adquire na escola. O autor salienta “ensinar, é também
permitir ao aluno tomar consciéncia da sua consciéncia” (p. 34). O autor sublinha igualmente
a importancia do professor em tornar os alunos “actores das suas aprendizagens”.

Reforcando a ideia do papel que o professor desempenha no ensino da escrita, o
Ministério da Educacdo (2009) refere que “ao professor compete dar informagdes rigorosas e

sucintas sobre aspectos determinados (...) apresentar alternativas de correccdo, sugerir
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autocorreccdo, treino para resolucdo de determinadas dificuldades, desencadear estratégias de
heterocorrec¢do entre os alunos (...)” (p. 93). Assim, os alunos adquirem capacidade para a

compreensdo dos textos que Iéem e produzem textos mais ricos e complexos.

Compreenséo da Producéo Textual

Compreenséo de Textos e a Producdo Textual

“Ensinar a compreender é ensinar explicitamente estratégias
para abordar um texto. Estratégias de compreensdo s&o
“ferramentas”’de que os alunos se servem deliberadamente
para melhor compreenderem o que léem, quer se trate de
ficcdo ou de ndo ficcdo. Essas estratégias ocorrem antes da
leitura de textos, durante a leitura de textos e apés a leitura de

textos”.

Sim-Sim, 2007, p. 17

Resultados de estudos internacionais como o PISA (OECD, s/d), no qual Portugal tem
participado desde o ano 2000, ou o PIRLS (Progress in International Reading Literacy)
(Mullis et al., 2011), realizado com alunos de quarto ano, mas no qual Portugal ndo tem
participado, tém revelado baixos indices de literacia em leitura, sugerindo que é necessario
formar leitores mais competentes, com melhor desempenho, que sejam capazes e eficientes no
acto de compreender e interpretar textos escritos e compreender as suas fungdes.

Durante muitos anos, a area da Lingua Portuguesa baseou-se somente no ensino da
gramatica, remetendo para segundo plano a produgdo de texto, outrora chamada “redac¢ao” e
hoje designada por “composi¢do” e “expressdo escrita” (Santana, 2007, p. 67). Contudo, a
“expressdo escrita” ndo se deve basear somente na sua automatizacéo, deve também envolver
diversidade de actividades, pois é o desenvolvimento de competéncias face a diversidade que
se impde na competéncia textual. Reuter (in Santana, 2007) faz referéncia a préatica da escrita,
afirmando que este tipo de situagdo de comunicagao, s6 por si, ndo basta, pois ¢ “ambigua e
pouco formativa”. Também Cassany (in Santana, 2007) segue esta linha de pensamento ao
referir que a escrita s6 por escrever ndo motiva o aluno, e “ndo produz qualquer efeito nas

suas aprendizagens” (p.67).
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Assim, nos dias de hoje, em pleno século XXI, em que a sociedade nos imp6&e desafios
que passam pela leitura e pela escrita, torna-se importante desenvolver nos alunos as
competéncias necessarias para a producao de texto. Conscientes da importancia da capacidade
de compreensdo e do desenvolvimento da linguagem, cabe a cada professor nao so
desenvolver estratégias adaptadas a cada aluno, de modo a possibilitar-lhes o acesso a leitura
e a descodificacdo de simbolos gréaficos, mas também possibilitar que cada aluno utilize a
leitura e a sua capacidade linguistica, de forma consciente, para aprender e expressar 0S Seus
sentimentos e/ou ideias por escrito. Tal como refere Sim-Sim (2007) “o grande objectivo do
ensino da compreensdo da leitura é o desenvolvimento da capacidade de ler um texto
fluentemente, o que implica precisdo, rapidez e expressividade na leitura” (p.11). A autora
salienta ainda que para se ter um bom nivel de compreensdo da leitura sdo necessarios quatro
vectores: i) eficacia na rapidez e na precisdo da identificacdo de palavras; ii) conhecimento da
lingua; iii) experiéncia individual da leitura; iv) experiéncias e conhecimento do mundo por
parte do leitor” (p. 11). Desta forma, os alunos tém de ser intervenientes activos nas tarefas de
leitura e de escrita, para que se apropriem do contetdo do texto através da compreensdo e para
gue possam produzir textos com sentido. Neste sentido, a capacidade para fazer inferéncias
sobre o sentido da informacdo que ndo estd explicita nos textos é o que distingue um bom
leitor. Segundo Yuill e Oakhill (1991), a capacidade de descodificacédo e de fazer deducdes
l6gicas permite aos bons leitores construir o sentido do texto. Para isso, a compreensédo e a
producdo de texto impde-se como condicdo necessaria para que os alunos possam adquirir
capacidade de gerir, a seu favor, a diversidade de informacdo que hoje se nos apresenta. Deste
modo, a leitura de textos e algumas actividades desenvolvidas durante a leitura devem
facilitar a compreensdo, levar os alunos a apreender a informacéo e a reflectirem sobre o que
leram, permitindo-lhes que sejam construtores de sentido dos textos que I1éem.

Para que a compreensdo de textos se faca com sentido é necessario que os alunos
tenham conhecimento das varias tipologias de texto, assim como aprendam a trabalhar as
competéncias inerentes a cada tipo de texto. Logo, nos primeiros anos de escolaridade, €
fundamental que os alunos usufruam de préticas diarias de leitura e de escrita. E necessario
gue tenham contacto com diversas actividades relacionadas com varios tipos de texto, o que
podera constituir um pretexto para descobrirem as maltiplas fungdes que um texto contém.

Para Sim-Sim (2007) “ensinar a compreender, é ensinar explicitamente estratégias

para abordar um texto...” (p. 17). Todavia “faltam muitas actividades necessarias a
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compreensdo de textos” (Beard, Siegal, Leite e Braganca, 2010, p.9). Por seu lado, Sousa e
Cardoso (2010), salientam que “quando se trata de ensinar expressdo escrita, € necessaria a
criagdo de contextos significativos facilitadores da tarefa complexa e multifacetada da
abordagem do texto, na dupla vertente da compreensao e da produgao” (p. 74).

De facto, 0 ensino da lingua ndo se baseia somente na leitura, mas também no ensino
da escrita, e essa escrita envolve inequivocamente a producdo textual. Por isso, é fundamental
que o professor promova e incentive os alunos a escreverem atraves de varios modelos do
processo de escrita, envolvendo a planificacdo, redaccgéo, revisdo e reescrita, podendo também
incluir aqui a apresentacdo. A partir deste processo, o percurso feito pelos alunos revela-se
crucial para a apropriacdo do processo de escrita em si e para a consequente producgéo de
textos, que serd cada vez mais solida e metddica. Nesta perspectiva, Sim-Sim (2007) salienta
a importancia de que:

“O ensino explicito da compreensdo de textos tem por objectivo o desenvolvimento
de capacidades metacognitivas que permitam ao aluno transferir informagédo e

estratégias aprendidas para novas situagdes de leitura e facultem a

automonitorizacao da compreensao a medida que se & um texto” (p. 25).

A producéo de texto implica o ensino explicito de normas textuais e de organizacao da
textualizacdo, e é essencial que exista orientacdo, observacdo, partilha e reflexdo, de modo a
favorecer a aprendizagem de estratégias para o sucesso da producdo textual. Barbeiro (2007)
refere que “o produto escrito ¢ o resultado de um processo que exigiu a ac¢ao de diversas
competéncias” (p. 17). Ou seja, quem Ié olha o texto como um produto acabado, todavia, para
guem escreve, € longo o caminho a percorrer e este representa um percurso complexo e
extenso. Esta € uma actividade que compreende duas dimensfes: uma relacionada com a
linguagem que desencadeia e que faz interagir um conjunto de competéncias e outra
relacionada com 0s processos mentais (cognitivos) e que permite ao leitor usar todo o
conhecimento que possui sobre o mundo, desempenhando este um papel importante.

Tendo em conta as exigéncias que actualmente preconizam o papel da escola no
processo de aprendizagem dos alunos, e face ao processo de escrita, deve aquela facilitar e
proporcionar actividades e situacdes que levem os alunos, desde cedo, a gostar de ler e
escrever e a adquirirem capacidades de produzir diversos tipos de texto. Para isso, €
necessario fomentar e introduzir textos diversificados, em conexdo com outras areas
curriculares, e facultar aos alunos literatura diversificada de modo a formar um horizonte

cultural cada vez mais alargado e rico.
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Todavia, detectam-se alguns obstaculos no primeiro ciclo, em que as criangas
demonstram dificuldades ao nivel da producdo de texto, nomeadamente na producdo e
construcdo de textos com sentido. Segundo Sousa ¢ Cardoso (2010) “os textos sdo dificeis
para as criancas por varias razdes: a autonomia, a extensdo, o seu modo de gestdo e
finalidades e a linguagem” (p. 112). Neste sentido, é a escola que deve promover e
desenvolver nos alunos de hoje, capacidades de producdo de textos que lhes permitam o
acesso a muitos documentos com mudltiplas funcdes. De facto, a automatizacdo de
competéncias no processo de escrita envolve a capacidade de combinar todo um culminar de
expressdes linguisticas que se vao adquirindo na escola. No entanto, com a producdo de
diversas tipologias de texto, varias sdo também as exigéncias que se colocam aos alunos
perante a diversidade que se impBe quanto a construcdo de textos. Quer isto dizer, que 0

processo de escrita envolve momentos em que se inserem os modelos de escrita.

Modelos de Escrita

Até finais do século XIX a linguagem era considerada como “expressdo do
pensamento” e a esséncia da propria lingua. Neste sentido, a linguagem escrita era
considerada a mais importante, no entanto nem todos tinham acesso a ela.

Bakhtine (1929) desenvolveu, no inicio do século XX, uma teoria de “subjectivismo
individualista” que trouxe “a enunciagdo o lugar ideal de manifestagcdo dos fendmenos
linguisticos” (Bortolotto, 1998, p. 4). Por seu lado, Saussure (in Santana, 2007) considerou a
lingua como um instrumento estruturado de comunicacdo, a que deu o nome de
“estruturalismo”. Assim, ao longo dos anos, a escrita foi evoluindo e foi-se constituindo cada
vez mais como um modelo universal (Vigner, 1982; Cassany, 1989). Mais tarde, a perspectiva
comunicativa reafirmou o papel da linguagem e, a partir dai, o oral e o escrito tornaram-se
processos autdbnomos, mas com caracteristicas proprias e passaram a ser colocados no mesmo
plano de comunicacdo e de significagdes. Face ao interesse por estes elementos reguladores
de comunicacdo, e tendo em conta varios estudos realizados no ambito da linguistica textual
(Martins e Niza, 1998), foram delineados alguns modelos de escrita que a seguir se
descrevem.

Os primeiros modelos, denominados lineares, caracterizam-se por uma sequéncia de
referenciagdo. Defendida por varios autores que seguem a mesma linha de pensamento, vérias

sdo as denominacdes que lhe sdo atribuidas. Rohman e Wleck (1964) defendem uma
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sequéncia de referenciacdo que passe pela uniformizacdo, temporal e linear, incluindo as
operagdes cognitivas: “pré-escrita, escrita e reescrita”. Britton; Burgess; Martin; Macleaod e
Rosen (1975) denominam a sequéncia de referenciagdo como “concepcdo, incubacdo e
producdo”. Outros autores, como Murray (1978) preferem chamar-lhe previsdo, visdo e
revisdo, ou ainda pré-escrita, articulacdo e pds-escrita no caso de King (1978), (in Carvalho,
1995). Estas fases, embora com denominagOes diferentes, sdo muito semelhantes na sua
concepcao, a primeira fase antecede sempre a escrita, a segunda fase € a escrita propriamente
dita e a terceira e Ultima fase corresponde a revisdo/correccao.

Um outro modelo denominado de ndo linear ou de processo constitui-se, na
perspectiva de Hayes e Flower (1980), como uma nova etapa na constru¢cdo de uma
concepcao de escrita (planificacdo, traducdo e revisdo). Este modelo vai sofrendo alteracGes
ao longo dos tempos e, nos anos 90, Scardamalia e Bereiter (1992) procederam a uma
comparagdo entre 0s processos de escrita, comparando os “escritores novigos” com o0s
“escritores experientes”’, tendo em conta a compreensao dos conteudos sobre os quais
escreviam. Deste modelo surgiram dois outros modelos:

- Modelo de dizer o conhecimento, que consiste na elaboracdo de um escrito a partir de
conhecimentos anteriormente adquiridos, limitando-se a transmiti-los;

- Modelo de transformar o conhecimento, que se caracteriza “por um processo
complexo de resolugdo de problemas™ (Scardamélia e Bereiter, 1998, p. 45) integrando em
parte o modelo anterior, sendo a informacéo organizada num plano.

Em 1996, Hayes (in Santana, 2007) apresentou um novo modelo que se baseava nas
perspectivas anteriores, mas dando relevo a escrita como “uma constru¢do social”. Neste
modelo tem-se em conta a representagcdo da tarefa, ndo esquecendo o tema, a situagdo, as
finalidades do texto e os seus destinatarios (Alves Martins e Niza, 1998). Para Hayes (1998),
a escrita tem um caracter social, porque para além de se escrever com 0 objectivo de
comunicarmos, escreve-se também perante o contexto ‘“‘sociocultural, institucional e
individual™.

Ao longo dos anos verificaram-se estudos relativos a revisao da escrita, tendo em
conta a evolugédo das suas concepcdes. As primeiras investigacdes referem-se a Fayol (in
Santana, 2000) que reconhecia uma perspectiva linear de escrita, tendo por base uma
sequéncia de fases, nas quais, a revisao aparecia em ultimo lugar. Por sua vez, Piolat (1988),

atribui importéncia decisiva a revisdo. Segundo a autora, para além de planificar e textualizar,
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procede-se também a revisdo da organizacdo do texto. Bartlett (1982), para além da revisao,
apresenta também no envolvimento da escrita, a avaliacdo e a correcgdo. Segundo o autor, a
revisdo “envolve a avaliagdo e a correcgdo, sendo esta motivada pela deteccdo e identificacdo
de uma disfungdo ou discrepancia existente no texto” (p. 348). Bartlett (1982) distingue assim
trés processos: i) Detecgéo, consiste em detectar uma incorrecgdo, mas ainda ndo o problema;
ii) Identificacdo, quando ja se percebe o problema; iii) Avaliagdo/correccao, permite corrigir
uma incorreccdo, mas ndo garante que essa correccao seja adequada.

Prosseguindo os estudos sobre a revisdo, Hayes, Flower, Schriver, Startman e Carey
(1987) desenvolveram em conjunto uma nova concepgdo conferindo-lhe uma “dimensdo
construtiva”. Ou seja, durante o processo de escrita podem ser identificadas estratégias,
mesmo sem a identificacdo de uma incorrec¢do. Sdo definidos assim quatro elementos: i)
Definicdo da tarefa, corresponde a definicdo de objectivos e de procedimentos em funcgédo do
texto, com uma dimensdo metacognitiva com vista & melhoria do texto; ii) Avaliagdo do texto
e deteccao de problemas, consiste em avaliar o texto de forma critica, de forma a identificar
incorreccdes e 0 problema; iii) Seleccdo de estratégias, baseia-se na precisdo com que se toma
a decisdao face aos procedimentos a adoptar perante, por exemplo, a identificacdo do
problema, incorreccBes ou a revisdo do proprio texto; iv) Modificacdo do texto, hd uma
interveng&o directa no texto tendo em conta a decisdo tomada face aos procedimentos.

Por seu lado, Scardamalia e Bereiter (1998) definiram um modelo de revisdo da escrita
com base em trés momentos: i) Comparar, fazer comparacao entre o texto idealizado e o texto
que escreveu; ii) Diagnosticar, corresponde a pesquisa, depois de fazer a comparacao para
perceber as incorrecgdes; iii) Operar, quando se procede a modificacGes no texto.

Também Butterfield, Hacker e Albertson (1997), prosseguindo as ideias de Hayes, J. ;
Flower, L. ; Schriver; Startman; Carey. (1987), apresentaram um outro modelo baseado em
dois factores: i) Uma componente ambiental, que diz respeito a retérica e a textualidade; ii)
Uma componente cognitiva e metacognitiva, que corresponde aos aspectos linguisticos e
textual, tendo em conta as competéncias de “pensar, avaliar, prever, comparar e seleccionar
estratégias”.

Fayol (1997) baseando-se nos estudos anteriores concebeu um novo modelo, partindo
de uma “releitura — revisdo”, passando por quatro etapas: i) Definicdo da tarefa, consiste na
seleccdo dos objectivos e definicdo estrategica, com base nos procedimentos e nos

conhecimentos; ii) Avaliagdo, tem por objectivo ler para identificar incorrec¢cdes em funcao
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dos objectivos estipulados, mas que pode ser uma dificuldade perante a proximidade de
producdo do texto, tornando-se mais dificil a deteccdo de discrepéncias; iii) Deteccao, permite
detectar incorreccdes, embora possa nao operar na modificacdo do texto; iv) Instrucéo
reflexiva, parte das etapas anteriores e baseia-se na intervencao sobre o texto, procurando
resolver os problemas identificados.

Hayes (1998) desenvolveu posteriormente um novo modelo, baseado no anterior
(Hayes et al., 1987), que corresponde ao facto de considerar que se a revisdo de texto é
sustentada pela avaliacdo, parte-se entdo do principio que a compreensdo da leitura € a base
de todo o processo de revisdo. Ou seja, ha uma “estrutura de controlo” da revisdo, ja que a
leitura serve para detectar incorrec¢fes, mas também para melhorar o texto. Este modelo
apresenta trés etapas: i) Estrutura de controlo, nesta etapa, ndo s6 é necessario identificar
todos os procedimentos que estdo implicados na tarefa, como também € necessario proceder
ao tratamento da estrutura de controlo, determinando decisdes, relativas a “objectivos da
tarefa; actividades que se prevéem realizarem; objectivos especificos que direccionam a
atencdo sobre aspectos do texto a rever; critérios de qualidade e modelos e estratégias para
solucionar determinados tipos de problemas do texto” (p. X); ii) Processos fundamentais,
assentam nas operacdes principais, baseando-se numa leitura critica em funcdo da reflexdo e
de tomadas de decisdo; iii) Recursos, asseguram todo o processo da revisdo da escrita,
passando a articular todas as componentes anteriores.

Santana (2007) refere algumas caracteristicas comuns dos modelos anteriormente
referidos, que vao desde a representacdo da tarefa e a avaliacdo que se faz no processo de
revisdo, a parte inicial e posterior da redac¢do, quando o texto ja esta realizado. Ha assim
“uma dimensao fundamental da revisdo” defendida por varios autores, que opera a trés niveis
diferentes: i) “Leitura para compreender a qualidade do texto; ii) Leitura para avaliar o que
procura testar as incongruéncias do texto; Leitura para a definicdo de problemas, através da
qual o autor procura fazer um diagnostico mais preciso do que ¢ necessario fazer” (Santana,
2007, p. 52). Além disso, e ainda segundo Santana (2007), para que o0 processo de revisdo seja
eficaz, é necessério ter consciéncia dos problemas e, para proceder a sua resolucao, é preciso
dispor de recursos “procedimentais, linguisticos, técnicos e relacionados com a natureza do
conteudo...”. Deste modo, a par com o trabalho dos alunos, ressalta a importancia do papel

essencial do professor ao intervir nos processos de escrita, assim como ressalta a importancia
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da interaccdo com e entre 0s proprios alunos nos momentos cruciais que compreendem a

planificaco, a textualizagdo e a reviséo.

Anélise das Orientacbes Curriculares do Sistema Educativo Portugués

A leitura e a escrita fazem parte do sistema de comunica¢cdo humano e ambas estdo
ligadas quer a aprendizagem, quer a utilizacdo da linguagem. Sa (2004) refere a importancia
da Lingua Materna, pelo facto desta “conduzir a aprendizagens que se irdo revelar uteis na
frequéncia de qualquer outra disciplina do curriculo do aluno e ainda pela vida fora” (p. 7). As
aquisicdes das competéncias da escrita e da leitura sdo recomendadas como objectivos
fundamentais do sistema educativo, sendo o aluno, um participante activo na sua
aprendizagem. Por seu lado, o professor € um orientador do aluno, o qual deve utilizar
estratégias de estudo adequadas e ao professor compete facilitar-lhe a aquisicdo dessas
mesmas estratégias, ajudando o aluno a pensar no seu modo de aprender. Deste modo,
partindo dos textos normativos que regem a pratica pedagogica dos professores e que definem
as competéncias e os niveis de desempenho que os alunos devem atingir por ciclos ao longo
do Ensino Baésico, sdo vinculativos os dois documentos ministeriais: o Curriculo Nacional do

Ensino Bésico e o Programa do 1° Ciclo do Ensino Bésico.

Curriculo Nacional do Ensino Basico

O Curriculo Nacional do Ensino Béasico enquadra os programas escolares actualmente
em vigor, apresentando-se como um guia para os professores. De acordo com 0s principios
consignados no Decreto - Lei 6/2001, de 18 de Janeiro, o Ministério da Educacéo define um
conjunto de competéncias consideradas fundamentais e estruturantes em termos do
desenvolvimento do Curriculo para cada ciclo do Ensino Basico. Além disso, é designado
também um perfil de competéncias no fim de cada ciclo, salientando-se ainda o tipo de
experiéncias educativas que devem ser proporcionadas aos alunos. Assim sendo, o Curriculo é
um conjunto de aprendizagens consideradas desejaveis e necessarias, que a escola tem a
responsabilidade de assegurar e operacionalizar em programas de accdo (Ministério da
Educacao, 1999).

O Curriculo Nacional constitui-se assim como uma referéncia para o trabalho a

desenvolver nas escolas pelos professores, a nivel de projectos curriculares de escola e de
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turma. O Curriculo permite a tomada de decisdes em volta do Projecto Educativo da Escola,
ou seja, a passagem a pratica das diversas estratégias de aprendizagem implicitas no
desenvolvimento e na implementacdo do curriculo, no sentido de obter respostas educativas
adaptadas as circunstancias reais e em funcgéo dos alunos e do seu ambiente sociocultural. Os
papéis curriculares da escola e do professor cruzam-se e complementam-se, sendo que a
escola € a unidade bésica de referéncia para o desenvolvimento do curriculo. Para o efeito,
esboca as linhas gerais da adaptacdo do Programa as exigéncias do contexto social,
institucional e pessoal, definindo as prioridades. Cabe também a escola a responsabilidade de
ser um espaco de formacgéo e tudo o que nela se passar, tem influéncia na formacdo e na
realizacdo da vida dos alunos. O portugués é a lingua oficial, ou de escolarizacdo, e institui-se
como um importante factor de identidade a nivel nacional, cultural e social.

A grande meta do Curriculo Nacional do Ensino Basico (Ministério da Educacéo,
2001) ao nivel da Lingua Portuguesa baseia-se fundamentalmente em “desenvolver nos
jovens um conhecimento da Lingua” que lhes permita atingir algumas vertentes das quais
salientamos: i) “compreender e produzir discursos orais formais e publicos; ii) interagir
verbalmente de uma forma apropriada em situacdes formais e institucionais; iii) ser um leitor
fluente e critico; iv) usar multifuncionalmente a escrita, com correccéo linguistica e dominio
das técnicas de composicao de varios tipos de texto; v) explicitar aspectos fundamentais da
estrutura e do uso da lingua, através da apropriacdo de metodologias basicas de anélise e
investir esse conhecimento na mobilizacdo das estratégias apropriadas a compreenséao oral e
escrita e na monitorizacdo da expressao oral e escrita” (p. 31).

Relativamente a clarificacdo das competéncias especificas, é realcado o conceito de
leitura, definido como “um processo interactivo entre 0 leitor e 0 texto em que o primeiro
reconstréi o significado do segundo”. E referido ainda que “esta competéncia implica a
capacidade de descodificar cadeias grafematicas e delas extrair informacdo e construir
conhecimento”. Podemos encontrar igualmente referéncia ao conceito de expressao escrita
definido como um “ produto, dotado de significado (...) resultante de um processo que inclui
0 conhecimento do sistema de representacdo grafica adoptado. Esta competéncia implica
processos cognitivos e linguisticos complexos, nomeadamente os envolvidos no planeamento,
na formacéo linguistica, na revisdo, na correccdo e na reformulacéo do texto” (Ministério da
Educacao, 2001, p. 32).
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No que diz respeito as competéncias do modo escrito sdo descritas duas competéncias:
1) “criar autonomia e hdbitos de leitura, com vista a fluéncia da leitura e a eficacia na
seleccdo de estratégias adequadas a finalidade em vista; ii) apropriar-se das técnicas
fundamentais da escrita, com vista a desenvoltura, naturalidade e correc¢do no seu uso
multifuncional” (Ministério da Educacéo, 2001, p. 32).

E referido ainda que “¢ indispensavel estabelecer com clareza metas de
desenvolvimento por ciclo de escolaridade (e ndo por ano de escolaridade) ” para que o
desenvolvimento de cada uma das competéncias especificas se verifiqgue (Ministério da
Educacdo, 2001, p. 33). No entanto, “para esclarecimento dos niveis de desempenho que se
propdem para cada ciclo”, e relativamente aos varios dominios — Compreensdo do Oral;
Expressdo Oral; Leitura; Expressdao Escrita e Conhecimento Explicito — o Ministério da
Educacao remete-nos para a obra de Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997).

Em relacdo a expressdo escrita destaca-se, para o primeiro ciclo, “o dominio das
técnicas instrumentais da escrita” (Ministério da Educacdo, 2001, p. 35). Além disso, sdo
descritas experiéncias de aprendizagem, fundamentais para que o0s alunos atinjam o0s
objectivos do curriculo, das quais destacamos: i) “actividades que propiciem a participacao
eficaz e adequada em diversas situacOes de interaccdo (debates, exposicOes, entrevistas,
sinteses...); 11) actividades de leitura silenciosa e em voz alta de diferentes tipos de texto; iii)
actividades de consulta de material escrito com o objectivo de localizar informacgdo e de
transforma-la em conhecimento; iv) actividades de escrita usando materiais e suportes
variados, com recurso a instrumentos que assegurem a correc¢do do produto escrito; v) e
actividades de elaboracdo de varios tipos de textos compositivos (... )” (Ministério da
Educacéo, 2001, p. 36).

Programa de Lingua Portuguesa — 4° ano

Dentro do contexto educativo Portugués, o Programa de Lingua Portuguesa do 1°
Ciclo do Ensino Basico (Ministério da Educagdo, 2006) assume-se como um texto
fundamental, uma vez que contém os principios orientadores da ac¢do dos professores e
objectivos gerais e especificos que os alunos devem atingir por ano de escolaridade. Neste
documento curricular esta exposto um principio orientador de que “a Lingua Materna [deve
funcionar] como um elemento mediador que permite a nossa identificacdo, a comunicagédo

com 0s outros e a descoberta e compreensdo do mundo que nos rodeia” (Ministério da
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Educacdo, 2006, p. 135). Efectivamente, podemos compreender neste grande e importante
principio que € a partir da aquisicdo da lingua que o aluno tem acesso a sua realizagdo
pessoal, a comunicacdo com 0s outros e a participacdo activa na sociedade. Contudo, se 0
aluno ndo adquirir as competéncias bésicas terd, em parte, o seu sucesso condicionado. E, por
essa razdo, defendido no Programa o recurso a “estratégias diversificadas”, tendo sempre em
atencdo as necessidades individuais dos alunos. Neste sentido, é necessario “diversificar 0s
contextos de producdo, multiplicar praticas de escrita e encontrar, em grupo, solucdes para 0s
problemas que a construcdo do texto exige”, bem como “mobilizar situagdes de dialogo”, de
“cooperagdo” e de “confronto de opinides”. Este tipo de estratégias “permite aprofundar a
compreensdo da leitura, acelerar aprendizagens e organizar e desenvolver o pensamento”.
Ressalta ainda a ideia, com a adopcao desta perspectiva pedagogica, de que é necessario que o
aluno “construa a sua identidade e a sua relacdo com o mundo e se afirme como ser afectuoso
e interveniente, autonomo e solidario” (Ministério da Educac&o, p. 146).

No que diz respeito a Comunicacao Escrita, o Programa de Lingua Portuguesa do 1°
Ciclo do Ensino Basico (Ministério da Educacdo, 2006) refere dois objectivos gerais: i)
“desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura” ii) e “desenvolver as competéncias de escrita
e de leitura”. Estes dois objectivos subdividem-se em varios objectivos especificos, que
passamos a salientar: i)“Experimentar diferentes tipos de escrita, com intencgdes
comunicativas diversificadas, requeridos pela organizacdo da vida escolar e pela
concretizacao de projectos em curso (avisos, recados, noticias, convites, relatos de visitas de
estudo, relatos de experiéncias, correspondéncia, jornais de turma, de escola...”;ii)
Organizar textos préprios e alheios segundo critérios diversificados (temética, prosa, poesia)
”: iii) "Participar na reescrita do texto, confrontando hipéteses multiplas, tendo em conta o
seu aperfeicoamento (organizacdo das ideias, supressdo de repeticbes desnecessarias,
adequacéo do vocabuldrio, adjectivacdo, formas basicas da ortografia, da acentuagdo e do
discurso directo)”. Podemos dizer que existe diversidade e varias propostas, embora a sua
maioria esteja directamente relacionada com o desenvolvimento cognitivo dos alunos. No
entanto, consideramos que o Programa poderia conter, no que diz respeito a leitura e a escrita,
propostas essenciais, especificas, informac6es mais objectivas, claras e exequiveis.

Tendo em conta as orientacfes e os dominios com vista ao desenvolvimento de
competéncias ao nivel da compreensdo da leitura e, consequentemente, ao nivel da escrita

(producdo textual), ndo encontramos explicitos no Programa géneros/tipologias textuais ou
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fases de organizacdo textual, nem sdo referidas estratégias e/ou actividades que possam
complementar as competéncias a adquirir pelos alunos do 4° ano de escolaridade
relativamente as tipologias de texto. Neste sentido, consideramos que existe alguma
subjectividade, sendo a informacéo pouco explicita, e permitindo ao professor seguir varios
caminhos. Se por um lado este factor permite que o professor explore o Programa da forma
que entender ser a mais correcta, por outro, essa exploragdo pode divergir muito entre
professores 0 que tera, com certeza, repercussdes a nivel nacional, pois nem todos os alunos

serdo orientados do mesmo modo.

Os Manuais de Lingua Portuguesa no 4° ano de escolaridade

Ao longo de décadas, num contexto educativo formal, os manuais escolares
assumiram um papel fundamental e de grande importancia na area de Lingua Portuguesa no
1° Ciclo do Ensino Baésico.

Os manuais escolares tornaram-se um dos recursos pedagogicos mais utilizados na
sala de aula, assumindo a funcdo de mediadores entre os Programas de Lingua Portuguesa e
as praticas pedagogicas, sendo este um recurso relevante na orientacdo da disciplina.

Ao longo dos anos, 0 manual escolar adquiriu um estatuto privilegiado perante toda a
comunidade educativa. Segundo Magalhées (1999), o manual escolar remonta a sua histéria a
época das Cartilhas e dos Manuais e Compéndios Escolares do Século XVIII, os quais eram
produzidos no interior de corporacdes ou de estruturas notaveis, como a Corte, a Universidade
de Coimbra, as Dioceses, as Ordens Religiosas e os Mestres. J& naquela época 0s manuais se
assumiam como um poderoso instrumento. Com a introdu¢do do ensino obrigatério em
Portugal, os programas definidos nessa altura ja continham instrucdes que se baseavam na
leitura do livro de “leitura” (Diniz, 1994).

Todavia, apenas na déecada de setenta passou a haver mais manuais escolares, sendo
gue anteriormente havia um livro unico. Hoje em dia ha um numero considerado avultado de
editoras que elaboram propostas de diversos manuais escolares a ser posteriormente
escolhidos pelas escolas e em cuja escolha o professor intervém.

Muitos autores tém efectuado estudos e realizado pesquisas sobre os métodos de
ensino, as praticas educativas e os materiais utilizados, entre eles, o manual escolar. No
entanto, as opinides divergem entre os professores e também entre os autores que realizam

estudos neste ambito. Para Rodrigues (1999), “o manual escolar, apesar da existéncia de
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outros suportes tecnoldgicos e informéaticos ou das posi¢des que sobre o seu estatuto e funcdes
se podem adoptar, ¢ ainda o recurso pedagdgico por exceléncia” (p. 423). Neste sentido, 0s
manuais escolares desempenham uma funcéo reguladora e orientadora no ensino em todos 0s
ciclos e anos de escolaridade.

Por sua vez, Dionisio (2000) salienta o facto de que existe “a convic¢do de que o
manual escolar detém uma funcdo social Unica: a de representar, para cada geracdo, uma
versdo oficialmente sancionada e autorizada do conhecimento e da cultura” (p. 14). Este autor
evidencia ainda que os “manuais tornam-se lugar de construcdo ndo s6 daquilo que pode ser
dito na aula — os contetdos — como do modo de dizer — a pedagogia — e das formas de
comprovar as aquisicOes realizadas — a avaliacdo” (p. 82). Também Leite e Braganca (2010)
consideram que os “manuais escolares sdo um dos instrumentos que medeiam a aprendizagem
da leitura e da escrita, uma vez que parte do trabalho realizado na sala de aula e em casa séo
actividades propostas pelos manuais escolares (...)” (p. 101). Os autores referem mesmo que,
“no limite, os seus contetidos podem até influenciar a instru¢do que ¢ dada aos alunos e as
actividades usadas para consolida¢do dos conhecimentos ¢ competéncias adquiridas” (Leite e
Braganca, 2010, p.101).

Choppin (1992) perspectiva 0s manuais como “os utilitarios da sala de aula:
concebidos com a intencdo, mais ou menos explicita ou manifesta de acordo com a época, de
servir de suporte escrito ao ensino de uma disciplina no seio da institui¢ao escolar” (p.16). Ou
seja, 0S manuais escolares sdo perspectivados como um simbolo da escola, isto perante a
prépria escola, perante as familias e igualmente perante os proprios alunos. Podemos até dizer
que é através dos manuais escolares que 0s alunos estudam, organizam, trabalham, orientam e
estruturam os seus conhecimentos, isto tanto na sala de aula como fora dela. Os manuais, de
certo modo, acabam por ser um complemento das aulas, das praticas educativas, onde poderao
exercitar os conteudos dados na escola.

Embora os professores recorram também a outros tipos de recursos, 0s manuais
escolares servem de conciliador entre o trabalho da escola e o trabalho de casa, seja trabalho
pratico ou de estudo. Neste sentido, 0 manual escolar é um dos recursos que regulam a
aprendizagem da leitura, da escrita, assim como assume relativa importancia em relacdo aos
textos, andlise e interpretacdo. Ora neste contexto, ao nivel do quarto ano de escolaridade, a
aquisicdo e o desenvolvimento das competéncias de leitura, de escrita e de compreensédo esta

condicionado pelas caracteristicas dos manuais escolares adoptados nas escolas. Os manuais
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podem condicionar a aprendizagem dos alunos, ja que de manual para manual divergem os
tipos de questdes, as tipologias de textos apresentados, a analise feita aos textos e também das
propostas de trabalho. (Folgado, 2008).

Para os professores, 0s manuais assumem um papel de formacao constituindo-se como
um instrumento de ajuda no processo ensino-aprendizagem, que lhes permite desempenhar o
seu papel, fornecendo-lhes informac&o cientifica e geral, necessaria e adequada ao ano de
escolaridade que leccionam. Ora, na era da globalizacdo, em que 0 acesso ao ensino, ao saber
e ao conhecimento passa particularmente pela escola e pelas Orientagdes Curriculares
preconizadas no Curriculo Nacional do Ensino Basico (Ministério da Educacéo, 2001), torna-
se fundamental que haja uma actualizacdo deste recurso pedagdgico, partindo do principio
que se pretende fomentar a autonomia do aluno, envolvendo o desenvolvimento de
competéncias, motivacdo e de aprendizagens diversificadas. Tal como refere Hummel (1988),

0s manuais escolares devem responder aos desafios com que nos deparamos no século XXI:

“O livro envolve o aluno num processo activo de aprendizagem e ndo o confina a
transmissdo de factos. Ensina-o através de uma descoberta guiada. Os textos
descritivos sdo interrompidos por perguntas (assim estimulando discussdes
progressivas) de preferéncia a uma localizacdo dessas perguntas no fim do capitulo.
Sao levantados problemas e o aluno é levado a pensar criticamente, de preferéncia
a memorizar simplesmente os factos, desenvolvendo capacidades de resolucio de

problemas. O livro envolve o aluno numa larga cadeia de investigagdo ” (p. 11).
Deste modo, a actualizagdo dos manuais escolares deverd surgir como uma nova
configuracdo, de modo a torna-los num poderoso instrumento pedagdgico e educacional, que
favoreca a aprendizagem dos alunos e os leve a reflectir e a desenvolver competéncias que
Ihes permitam encarar e compreender a realidade, de modo a desenvolverem a capacidade de
fazer convergir aspectos essenciais relacionados com a escola e com a sociedade actual.
Assim, a funcdo principal dos manuais escolares deverd consistir em desenvolver
competéncias nos alunos e ndo simplesmente transmitir conhecimentos. Por outro lado, os
manuais escolares devem conceder pistas de trabalho que incidam na actualizacdo e
renovacdo da pratica pedagogica. Os autores Gérard e Roegiers (1998) consideram que
existem algumas fungdes essenciais dos manuais: “i) transmissdo de conhecimentos; ii)
desenvolvimento de capacidades e competéncias; iii) consolidacdo das aquisicbes e
aprendizagens; iv) avaliacdo de aquisicdes; v) ajuda_na integracdo de aquisicdes; Vi)

educacdo social e cultural” (p.87). Por conseguinte, e segundo Hummel (1988), o aluno actual
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deve “aprender a pesquisar, aprender a inovar e criar em vez da mera memorizagdo dos factos
e de teorias” (p. 10). O autor refere ainda que é fundamental a mudanca, norteada por
principios gerais de “educagao ao longo da vida”, de acordo com alguns principios: 1)
“estimular o interesse do aluno; ii) desenvolver a criatividade e a autonomia; iii) encorajar o
aluno a ultrapassar as fronteiras do contexto escolar e a desenvolver atitudes abertas em
relacio a vida; iv) integrar 0s conhecimentos de diferentes disciplinas
(relacionar/interdisciplinaridade); v) iniciar o aluno nas varias formas de aprendizagem”
(Hummel, 1988, p. 12).

Na perspectiva de Dionisio (2000), a existéncia de “textos transparentes”, isto €, textos
que evidenciam claramente a informacdo que se pretende que os alunos extraiam, nao
permitem leituras variadas, exercendo um forte controlo nas actividades de interpretar e de
compreender, revelando-se demasiado simples. Contudo, cabe ao professor do primeiro ciclo,
sendo ele o grande responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem em sala de aula,
definir a utilizag&o que se faz do manual escolar e de que modo.

Elementos de Producdo Textual

Tendo em conta que é na escola que a verdadeira aprendizagem se deve proporcionar e
concretizar, € necessario desenvolver praticas que visem, essencialmente, a aquisicdo de
determinadas posturas reflexivas da lingua materna, no ambito dos diferentes parametros que
configuram as diferentes tipologias textuais. E claro que o processo de escrita ndo é igual para
todos, apresentando algumas variacdes, nomeadamente em relacdo a propria pessoa que
escreve ou ao dominio que esta tem em relacdo a escrita. Neste sentido, a escola deve colocar
ao dispor dos alunos todas as potencialidades da escrita para que estes realizem actividades
diferentes e significativas.

Segundo Pereira (2008) ndo se pode negar que a “leitura funciona como uma mais-
valia no desenvolvimento da escrita”. Refere ainda Pereira “que s6 consegue verdadeiramente
reescrever ou rever o escrito aquele que € capaz de, através da leitura, se aperceber das falhas
e das incongruéncias do seu texto” (p. 48). Pereira (2008) refere que varios autores como
Hayes (1995) e Boyer, Dionne e Raymond (1995) evidenciaram a importancia que a leitura
tem no processo de escrita, referindo trés niveis: i) o primeiro consiste no facto de se ler para
compreender, 0 que proporciona ao leitor matéria para escrever; ii) 0 segundo diz respeito a

capacidade de ler para compreender, fazer inferéncias, interpretar correctamente o que a
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escrita nos pretende transmitir, ou seja “descrever, relatar, argumentar, explicar e resumir’;
iii) por ultimo, o terceiro nivel corresponde a uma leitura avaliativa, a qual é fundamental para
a revisdo do texto. Também Barbeiro e Pereira (2007) referem a importancia de componentes
da producdo textual, salientando que quem escreve faz actividades diferentes ao longo do
processo. Estas diferentes actividades incluem: i) activar conhecimento sobre o topico e sobre
0 género do texto, programar a forma como se vai realizar a tarefa (...) efectuar pesquisas e
consultas, tomar notas para posterior utilizacdo, seleccionar e organizar a informagcéo,
elaborar planos que projectem a organizag¢ao do texto...; ii) redigir o texto, procurando as
palavras que o formardo e colocando-as no papel ou no ecrd; iii) Avaliar o que se escreveu,
relendo, riscando, apagando, corrigindo, reformulando. Ora, para que o aluno possa produzir
texto, € necessario que tenha compreendido o que se pretende e que tenha conhecimento do
sistema de escrita e dos usos da linguagem proépria dos diferentes textos. O estudo efectuado
por Hayes e Flower (in Azevedo, 2000) despertou o interesse nas fases do processo de escrita
defendidas pelos autores. Sdo elas: a planificacdo, a textualizacao e a revisao.

A Planificacdo

Nesta primeira fase da planificagdo da escrita, em que os alunos procedem a invencéao
e organizacdo das ideias, ha que ter em conta os conhecimentos prévios que os alunos ja tém,
ajuda-los e estimula-los a adquirir métodos de composicéo e de estruturacao.

Na planificacdo séo definidos alguns parametros ao nivel de quem escreve, para quem,
porqué, quando, como e o tipo de texto que é mais adequado ao que se pretende escrever.
Assim, durante a planificacdo, os alunos estabelecem objectivos, seleccionam contetdos, de
forma a organizar e estruturar a informagéo.

Bereiter e Scardamalia (1985) salientam que durante a fase da planificacdo ha um
envolvimento na elaboracdo e reformulacdo de objectivos e de planos para conseguir chegar
aos objectivos pretendidos, fazendo uma analise critica das decisdes anteriores, com base na
antecipacéo das dificuldades. Os autores defendem também o papel que o professor deve ter
no processo de escrita de texto, salientando trés métodos de ensino: i) exemplificar técnicas de
escrita; ii) fazer trabalhos directamente com os textos dos alunos, de modo a diagnosticar
erros e problemas; iii) e em terceiro lugar, o professor devera oferecer apoio ao aluno, quando

ele necessitar, para que leve a bom termo a producéo do texto.
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Barbeiro e Pereira (2007) referem, em relacdo a planificacdo, a importancia de
comecar desde logo a trabalhar as competéncias ligadas a esta fase. Por sua vez, Duarte
(1994) salienta que a escrita deve ser antecedida pela analise de textos, a partir dos quais se da
importancia a aspectos linguisticos e retdricos, com a finalidade de se promover as
aprendizagens. SO assim, a producdo de texto surge como uma aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos e de um conjunto de varios saberes apreendidos.

Por seu lado Azevedo (2000) recomenda nesta fase da escrita que os alunos recorram
ao rascunho, desde que tenham compreendido os objectivos da planificacdo. A autora refere
ainda a importancia deste processo de planificagdo que ¢ “construir uma rede mais rica de
objectivos, planos, ideias e possibilidades que estdo interligados. O apoiante deve criar um
contexto colaborativo que estimule o autor do texto a dar forma aos seus intentos” (p. 95). E
ainda nesta fase que Milian, 1991 (in Azevedo, 2000) refere a importancia da explicitacdo dos
objectivos, fornecendo os elementos essenciais para a planificagdo. Por seu lado, 0s autores
Schroder e Lovett (in Azevedo 2000) sugerem ainda durante esta fase, actividades que
antecedam a escrita propriamente dita, tais como debates e construcéo de brainstorming.

Outras actividades poderdo ser exploradas na fase da planificacdo ou fase da pré-
escrita (Santos, 1994), desde pesquisa, visionamento de filmes, fotos, esquemas, diagramas,
tabelas ou listas. As autoras Sousa e Cardoso (2010) referem que “na planificagdo, é
necessario prestar particular atencdo a concepcdo de actividades e tarefas que ajudem e
assegurem a compreensdo do texto e, por outro lado, atender a selec¢do dos aspectos proprios

da escrita de textos que se converterdo em objecto de andlise” (p. 100).

A Textualizacéo

Esta etapa da escrita, a textualizagéo, envolve a escolha textual, a selec¢do do formato,
da estrutura, do discurso e da constru¢cdo formal. Ou seja, a textualizacdo é dedicada
exclusivamente a redaccdo do texto propriamente dito. Surgem nesta fase, as frases, os
paragrafos e as expressoes linguisticas, dando assim o formato ao texto que o aluno pretende.
O papel interventivo do professor é também importante nesta fase (Squire, in Azevedo, 2000).
Alguns autores (JoAnne e Meltzer, 1993; Morais e Teberosky, 1993) partilham da mesma
opinido, considerando a intervencao do professor como um modo de acompanhar 0 processo,
de maneira a que os alunos procurem formas alternativas, caso aquela que seguem nao seja a

mais indicada.

40



Cassany, Luna e Sanz (1993) sugerem mesmo que o professor, nesta fase, deve
proceder aos seguintes trés passos: i) diagnostico, o aluno explica o que esta a fazer, nomeia o
seu problema, quais 0s objectivos do seu texto e quais as dificuldades que esta a sentir. Por
sua vez, o professor ajuda-o, colocando-lhe questdes que o vao ajudar a solucionar 0s seus
problemas e a ultrapassar as suas dificuldades; ii) leitura, tanto o professor como o aluno léem
0 que esté escrito, o professor questiona o aluno e este explica oralmente 0s seus problemas;
iii) ensino, neste ponto, o professor detecta os erros ou aspectos menos bons no trabalho do
aluno, da-lhe pistas para o melhorar, sempre na perspectiva de Ihe colocar questfes para que 0
aluno consiga sozinho chegar ao que o professor pretende que ele compreenda.

Por sua vez, Garcia-Debanc (1995) salienta a importancia para a ‘“actividade
reflexiva”, que se deve desenvolver na fase da textualizacdo. O professor podera propor aos
alunos a escrita de textos em pequenos grupos, de modo a favorecer as discussdes entre 0s
proprios alunos e também o professor sobre as incongruéncias encontradas no texto. O facto
de o professor e os proprios colegas intervirem nesta fase do processo de escrita contribui
para reduzir a sua complexidade.

Em suma, o papel que o professor assume nesta fase € de extrema importancia, tendo
em conta que a sua intervencao significa atenuar a complexidade que envolve a producéo de
texto, funcionando como orientador e promovendo a reflexdo necessaria para a construcdo dos

modos individuais da aprendizagem dos alunos.

A Reviséo

A revisdo é a fase que é destinada a leitura para o aperfeicoamento do texto escrito. A
revisdo consiste num processo que se constitui através da leitura, reflexdo e avaliacdo do que
se escreveu, para se proceder & sua correcgdo e eventual reformulagdo do que foi escrito. A
revisdo pode ocorrer durante a textualizagéo, o que ndo impede uma reviséo final.

Squire (1983) refere que esta fase € de partilha, mas também de avaliagcdo. Segundo o
autor, o feedback que o aluno receber dos seus colegas e do proprio professor € muito
importante para o ajudar a rever o texto. Para Bordeleau (1990) a revisdo desempenha um
papel extremamente importante desde que o aluno comega a escrever até fazer as Gltimas
correcgdes, sendo que a intervencdo pedagdgica do professor se revela essencial neste
processo. JOAnne e Meltzer (1993) sugerem o recurso a fichas para a revisao do texto, ou o

uso de listas de verificagdo, as chamadas editing checklists. Também Cabral (1994) salienta
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que para os alunos analisarem o0s seus préprios escritos devem-lhes ser fornecidos
instrumentos adequados, que facilitem uma leitura critica, e a deteccdo de incorrecches e
incongruéncias. Neste sentido, a fase da reviséo envolve sobretudo a reflexdo, principalmente
do aluno em relagdo ao texto produzido. A reflexdo assume assim um papel importante e
construtivo, na medida em que ajuda e reforca a descoberta e a consciencializagdo por parte
do aluno, perante outras possibilidades de escrita susceptiveis de serem exploradas e
trabalhadas em praticas de leitura, reescrita e na construcdo de novos textos escritos.

Martins e Niza (1998) consideram também importante que no acto de revisdo, apés a
escrita, 0 aluno releia o texto para assim o avaliar e corrigir. E claro que ndo se devera deixar
passar muito tempo entre estas duas tarefas — de escrita e de revisdo — uma vez que podera
correr-se 0 risco dos alunos esquecerem quais 0s problemas, as davidas e os erros que
encontraram. Como esclarece Barbeiro (1999), “a revisao acarreta em si a virtualidade de o
sujeito retomar todos os subprocessos do processo de escrita” (p.62).

Os autores Martins e Niza (1998) propdem também que, apos a revisdo deve ocorrer a
apresentacdo. Ou seja, deve apresentar-se o trabalho aos colegas, por se tratar de um registo
muito importante de comunicacdo para com 0s outros. Para isso, é necessario proceder a uma
organizacao, cuidar do formato e fazer-se a reescrita, tendo em conta as varias tipologias de

texto.

Tipologias e/ou Géneros Textuais?

“Os alunos precisam, para além do nivel basico da leitura e da
escrita, de desenvolver capacidades em varios tipos de texto:
textos em prosa, poesia, relatorios, legislacdo, artigos de
jornais, revistas, textos de manuais das diferentes disciplinas,
textos literarios, documentos, formulérios, gréaficos, mapas,
tabelas, mas também banda desenhada e exercicios de escrita
em suportes variados: papel, ecran de TV ou computador, telas
e quadros electronicos”.

Literacia e Sociedade, 2000, p. 17

Tendo em conta que, hoje em dia, a maior parte do tempo dos alunos é passado na

escola, importa realcar que os processos de escrita sdo procedimentos construtivos, que
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resultam da interac¢do entre os alunos e os materiais que lhes sdo apresentados. No entanto,
para que os alunos possam reflectir sobre a lingua materna, e sobre os tipos de comunicacdo
que esta permite, é necessario que leiam, compreendam e facam producdo de texto. Isto
implica que os alunos conhecam e assimilem os diferentes usos que se faz da escrita na
sociedade actual. Assim, torna-se necessario que os alunos sejam familiarizados com diversas
tipologias de texto, tendo em conta os esquemas formais a que obedecem os discursos.

No que diz respeito a nomenclatura utilizada, sdo vastas as referéncias teoricas e as
terminologias usadas, falando-se de “tipologia de discursos, tipologia de textos, tipos de texto,
géneros de discurso, géneros textuais...” (Pereira, 2001, p. 21). No entanto, Pereira (2001)
refere que a nomenclatura mais frequentemente usada € “tipos de texto” e “tipos de discurso”.

Tavares (2007) também faz aluséo a estas diferentes classificacdes, referindo algumas
das nomenclaturas usadas: “tipos de texto, tipos de discurso, tipos de situacdo comunicativa,
modos de organizacdo dos discursos, géneros de textos, tipos de sequéncia, prototipos
textuais...” (p. 54). Segundo a autora, as tipologias textuais sdo objecto de varias opinides,
ndo sendo facil apresentar uma “tipologia discursiva consensual”. A referida autora adoptou a
designac¢do de “tipologia do discurso” argumentando uma “questdo pratica e 0 peso da
tradicdo escolar”, abrangendo esta terminologia “discursos orais e escritos em suportes
tradicionais e digitais” (Tavares, 2007, p. 54).

Muitos s@o os autores que apresentam variadas terminologias. Kanvat (1996) e Adam
(1999) referem a nogdo de “géneros de discurso”; Bronckart (1996) considera “géneros de
texto”, por sua vez, Bernardez (1982) faz referéncia ao termo como “discurso”, enquanto
Adam (1990) prefere “o realismo de uma tipologia textual” (p. 19).

Segundo Beacco (in Pereira, 2001) “os critérios de constituicdo de uma tipologia
textual referenciada ao ensino da lingua, ndo devem apenas referir-se a epistemologia das
ciéncias da linguagem, pois 0s tipos de texto circulam na linguagem natural sob a forma de
géneros” (p. 33).

Quando se fala de tipologia textual consideram-se trés formas naturais de literatura:
narrativa, lirica, e dramatica, mas também os tipos de texto narrativo; descritivo;
argumentativo; instrucional; informativo e poético.

Halté (in Pereira, 2001) considera o “conceito de discurso mais ajustado a actividade
da escrita quando esta ¢ encarada do ponto de vista da produgdo”, referindo ainda que “a

dimensdo discursiva engloba a dimensdo textual: um discurso concreto € suportado, muitas
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vezes, por VArios tipos de texto” (p. 21). Por seu lado, Reuter (1996) também salienta que,
quando se fala em “discurso” fala-se ao nivel da “producao escrita”.

Tendo em conta a diversidade de opinides, varios autores (Roulet e Schneuwly, 1991;
Werlich, s/d; Petijean, 1989; Pereira, 2001) propuseram “uma tipologia das tipologias” (in
Pereira, 2001). Assim, Roulet e Schneuwly (1991) distinguem quatro tipologias de texto: i)
funcionais, a partir da fungdo que os textos assumem na comunicacdo; ii) enunciativas,
baseadas nos interlocutores, lugar e tempo; iii) situacionais, relacionadas com as situacdes de
comunicagdo; iv) e cognitivas, que classificam os textos, segundo os procedimentos
linguisticos/cognitivos.

Werlich (s/d) fala em cinco tipos de texto: descritivo, narrativo, expositivo,
argumentativo e instrutivo. Por seu lado, Petitjean (1989) classifica trés tipos em “atitudes
classificatorias: classificacdes homogeneas, classificacBes intermédias, classificacdes
heterogéneas” entre as quais distingue “tipos e géneros de textos”.

Segundo Pereira (2001) importa reconhecer “a dupla relagio que se estabelece
entre géneros e tipos, considerando-a sob o ponto de vista da diddctica (...) e da
didactica da linguagem oral. Assim, se os tipos podem constituir segmentos de um
género, também ndo deixa de ser verdade que 0s géneros podem ser agrupados em

classes superiores, tendo em conta os tipos que os compdem mais regularmente “

(p. 35).
Por sua vez, Adam (1992) afirma que “a complexidade textual é observavel e

abordavel dum ponto de vista tipoldgico, com a Unica condi¢cdo de se adoptar um ponto de
vista modular” (p. 16). Assim, 0 autor adopta alguns tipos sequenciais chamados “sequéncias
prototipicas”, em que refere cinco (protd)tipos, pela seguinte ordem: a dialogal, a narrativa, a
descritiva, a argumentativa e a explicativa. Contudo, Reuter (1996) salienta que € necessario
lembrar que estes “protdtipos sdo abstracgdes”, pois na realidade cada prototipo pode conter
varias etapas misturadas ou pode até nem seguir a ordem referida.

Brassart (1998) também se tem debrucado sobre as tipologias dos textos escritos,
apresentando trés pontos de vista que podem complementar a “tipologizacdo” dos
documentos escritos. Sao eles i) ponto de vista do escrito, funciona como uma abordagem em
funcdo do tipo de escrito; ii) ponto de vista do texto, abrange a estrutura interna em termos de
tipos de texto; iii) e ponto de vista de discurso, que se refere ao que se pretende realizar no
acto do discurso. Brassart (1998) salienta ainda que estes trés pontos de vista devem, desde

cedo, ser considerados como algo muito importante, desde a “escola priméaria”.
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Também Sim-Sim (2007) faz referéncia ao assunto utilizando a nomenclatura “tipos
de textos”, salientando os objectivos intencionais de compreensdo da leitura relativamente a
esses textos. Apresentamos em baixo um quadro, no qual a autora sugere alguns tipos de

texto.

Quadro 1 - Exemplos de textos e respectivos objectivos intencionais de leitura

Tipos de Textos Objectivos intencionais de leitura

Informativos Obter informacdo sobre a vida e sobre o

mundo natural ou social

Ficg¢do Narrativa (historias, textos de teatro...) | Usufruir do prazer da leitura recreativa

Poesia Alimentar o gosto pela sonoridade e poder da

linguagem poética e simbdlica

Textos Instrucionais (receitas, instru¢fes para | Realizar algo de acordo com procedimentos

ac¢do...) sequenciais enunciados

Biografias Aprender sobre a vida de alguém

Textos Epistolares (cartas pessoais, recados, | Estabelecer contacto com alguém, partilhar

emails...) acontecimentos e emogoes

Listagens (texto ndo compositivo) Aceder a informacéo organizada

categorialmente

Sim-Sim, 2007, p. 15.

A autora refere também a importancia destas tipologias serem trabalhadas desde cedo
na escola: “a tipologia dos textos influencia a compreensdo obtida, determina objectivos de
leitura diversos e requer o uso de estratégias especificas de compreensao (...) a explorar no 1°
Ciclo do Ensino Basico” (p. 14). Ainda a proposito da diversidade de opinides, Adam (in
Pereira, 2001) diz que a ideia de “tipos de texto” deve ser questionada no ambito da didactica
da lingua materna. Por seu lado, Schmeuwly (1995) julga mais adequado o termo “género” do
que “tipo” de texto. No entanto, como refere também Pereira (2001) o que importa reconhecer
¢ a relagdo que existe entre “géneros” e “tipos” (p. 35). Deste modo, Dolz e Schmeuwly (in
Pereira, 2001) conceberam a seguinte estruturacdo que se justifica com um cruzar de “géneros

e tipos”.
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Quadro 2 -Estruturacdo entre géneros e tipos de texto

Dominios sociais de comunicacao Exemplos de géneros orais e escritos

Aspectos tipolédgicos

Cultura literaria ficcional Conto maravilhoso; fabula; lenda; biografia

NARRAR romanceada; romance; novela fantastica; (...)

Documentagdo e memorizacdo de accles | Historia de vida; relato de viagem; diério;

humanas testemunho; autobiografia; curriculum vitae;
RELATAR reportagem; (...)

Discussédo de problemas sociais Texto de opinido; didlogo argumentativo;
ARGUMENTAR carta de leitor; carta de reclamacéo; carta de

solicitacdo; debate regulado; editorial; ensaio;

(..)

Transmisséao e construcdo de conhecimentos Texto expositivo; conferéncia; artigo de
EXPOR enciclopédia; entrevista de especialista;
tomada de notas; resumo de textos

explicativos; relatério de uma experiéncia;

(...)
Instruces e prescrigdes Instrucdo de montagem,; receita; regulamento;
DESCREVER regras de jogo; instrugdes diversas; (...)

Dolz e Schneuwly (in Pereira, 2001, p. 36)

Segundo Dolz e Schmeuwly (in Pereira, 2001), este cruzamento de géneros e tipos
justifica-se, considerando, por um lado, que “a propria multiplicidade dos géneros torna
impossivel o seu tratamento escolar” e, por outro lado, as tipologias discursivas ndo podem
por si s6 “fornecer uma base suficientemente alargada para elaborar progressoes” (p. 36).

Tendo em conta as consideracGes feitas por varios autores sobre a problematica as
tipologias e/ou géneros textuais, importa salientar que, embora estes ndo tenham uma
resolugcdo definitiva, podem ser considerados um instrumento valioso de organizacao
curricular na lingua materna. Segundo Pereira (2001), “o dominio de uma tipologia permite
uma abertura a uma pluralidade textual e ao conhecimento do modo de funcionamento dos

diversos discursos...” (p. 39). Nesta perspectiva, Amor (1991) salienta que:
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“ O professor de Portugués deve, sobretudo, orientar a sua intervengdo, de forma a
que, as tipologias textuais ou discursivas em didéctica do Portugués sirvam para
recriar e estimular as condi¢cbes e 0s mecanismos proprios do processo de
classificagdo” (p. 133).

Continuando na mesma linha de pensamento, e tendo em conta os diferentes modelos
teodricos das tipologias, Adam (1999) e Bronchart (1996) referem que estes sdo relevantes,
porque podem ajudar bastante o professor de Lingua Materna a “analisar e caracterizar os
textos que propoe aos alunos, pondo em evidéncia (...) as marcas caracteristicas de um tipo
de discurso (...); detectar a origem de certas dificuldades dos alunos em redigir (...); propor
aos alunos exercicios de remediagédo (...) e fornecer-lhes explica¢des” (p. 43). Para Pereira
(2001) o acesso dos alunos ao modo de funcionamento do discurso de textos escritos, em que
as tipologias dos textos se incluem, sdo assim, aspectos fundamentais ao nivel da leitura e da
escrita e da producdo de texto, embora possam ser importantes também ao nivel da oralidade.
E efectivamente consensual que o acesso a uma variada série de textos permite “o
desenvolvimento de estratégias de leitura especificas” e “uma representagdo do escrito como
pratica social e cultural relevante para todos os membros de uma comunidade” (Dionisio,
2000, p. 142).

Em ultima analise, os termos “tipologias” e “géneros” continuam presentes, face a
diversidade de opiniBes de alguns autores. N&o é facil apresentar um consenso, pois sdo varias
as classificacdes e os enquadramentos tedricos, e sdo varios os critérios adoptados para a

elaboracdo das diferentes categorias tipoldgicas de textos.

Tipo(logias) de Textos

Tal como a eficiéncia da aprendizagem da leitura estd dependente do ensino da
decifracdo linguistica e do ensino explicito de estratégias para a compreensdo de textos,
também a compreensdo e a aprendizagem de diferentes tipos de texto estd dependente das
estratégias especificas para compreender e produzir cada tipo de texto.

Tendo em conta as inimeras terminologias usadas para designar os Varios textos
escritos, adoptamos a designacdo “tipologia de textos”, partindo da Terminologia Linguistica
para os Ensinos Basico e Secundario, com a Portaria n° 1488 de 24 de Dezembro de 2004, e
de acordo com a Portaria n® 1147 de 8 de Novembro de 2005, em que s&o referidos alguns
prototipos textuais (descritivo, argumentativo, expositivo-explicativo, injuntivo-instrucional e

dialogal-conversacional).
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O presente estudo incide sobre algumas destas tipologias, mais concretamente, sobre
0s seguintes tipos de texto: narrativo, poético, informativo, descritivo, instrucional e

argumentativo.

Informativo

Os textos informativos (ver anexo 7) ttm como funcdo dar a conhecer, transmitir
explicacbes sobre um determinado assunto, ou seja, apresentam um caracter informativo, nao
sdo ficcionais, apresentam assuntos reais, do quotidiano, sobre factos especificos e situactes
ocorridas. Para que os alunos compreendam os textos informativos, o professor deve facilitar-
Ihes algumas estratégias com vista a compreensdo dos aspectos mais importantes. A este
propdsito, Sim-Sim (2007) refere que o ensino da compreensdo de textos informativos
envolve ensinar aos alunos estratégias que os ajudem a apropriar-se das questdes centrais do
texto. A autora refere algumas estratégias fundamentais: i) ter em conta o conhecimento
prévio que os alunos ja tém sobre o tema a trabalhar; ii) trabalhar vocabulério caracteristico
do texto; iii) ensinar estratégias para reconhecer visualmente a estrutura do texto, tendo em
conta as ideias expostas, e resumir a informacdo recolhida.

O texto informativo apresenta informacdo muito detalhada sobre determinado assunto
e o0s verbos surgem geralmente no presente do indicativo. Podemos encontrar o texto
informativo em artigos tematicos; noticias; relatérios; entrevistas; notas; resumos;
apresentacdo de um problema por escrito; anuncios; convites; folhetos; avisos; fichas de

registo e cartas.

Narrativo

Os textos narrativos (ver anexo 7) contam ou narram factos ou acontecimentos
baseados em experiéncias ocorridas ou de ficcdo. A narrativa permite que haja comunicagdo
entre quem escreve e quem Ié. A funcdo da narrativa &€ procurar reproduzir situacgoes,
pretendendo provocar emogdes e sentimentos de medo, surpresa, curiosidade, felicidade, a
quem lé. No texto narrativo localizam-se o0s acontecimentos no espaco (onde ocorreu) e no
tempo (quando aconteceu), apresentam-se as personagens e caracterizam-se, podendo este
conter descri¢fes dos lugares e das personagens envolvidas. Neste tipo de texto decorre
sempre uma accao que envolve situaces problematicas, conflitos por resolver, havendo

geralmente, no final, a resolucdo das complicagcOes que se foram desenvolvendo ao longo do
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texto. As personagens no texto narrativo assumem varias funcdes, que podem ser de heroi,
vildo, amigo, inimigo, principe, e podem ainda aparecer obstaculos ou objectos que ajudem
ou impecam o desenrolar da accdo. Ha, neste sentido, uma série de situacdes que podem ser
exploradas, apelando, por isso, a imaginacao dos alunos.

O texto narrativo diz respeito a uma sequéncia de escrita que envolve “situacgdo inicial,
complicacdo, acgdes, resolu¢do e situagdo final” (Tavares, 2007, p. 56). Esta sequéncia
designa-se, geralmente no 1° Ciclo, por introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Também
Sim-Sim (2007) apresenta algumas estratégias relativas a esta tipologia de texto: i)
compreender o texto a partir do seu todo ou por partes (capitulos, paragrafos, frases, palavras,
expressOes); ii) interpretar o texto, fazer a andlise dos acontecimentos, recorrendo a
antecipacdo de ideias, imaginar consequéncias para a acc¢do decorrida, fazer uma valorizacao
apreciativa do texto; iii) explorar os espacgos, o tempo, as personagens, detalhes descritos no
texto; iv) e explorar a situacéo inicial, o desenvolvimento da accdo e a situacao final.

No texto narrativo, os verbos surgem no pretérito perfeito ou imperfeito, recorrendo-se
a advérbios, pronomes e sindnimos. Os textos narrativos aparecem nos contos maravilhosos,

historias de encantar e tradicionais; fabulas; lendas; biografias e adivinhas.

Descritivo

Os textos descritivos (ver anexo 7) apresentam descricfes sobre personagens
(caracterizacgdo fisica e/ou psicologica), espacos (fisicos, sociais), objectos e situacdes. Neste
tipo de texto pode caracterizar-se um lugar, um ambiente, um ser, um acontecimento, uma
situacdo, um espaco ou um objecto, sendo que estas descrigdes correspondem a momentos de
pausa — accdo estatica. A descricdo visa aspectos tais como: propriedades, qualidades,
relagbes com o espago e com o tempo (Tavares, 2007), e recorre a adjectivos para caracterizar
espacos, objectos, personagens e situacdes, atribuindo-lhe caracteristicas proprias.

De acordo com Pereira e Azevedo (2005), as estratégias para a compreensdo do texto
descritivo passam por fazer uma listagem de caracteristicas de pessoas, objectos e espacos: i)
Pessoas: caracteristicas fisicas, psicologicas, sociais, comportamentais, de personalidade, as
preferéncias, atitudes, gestos, habitos e ocupagOes, qualidades, defeitos, gostos, etc.; ii)
Obijectos: cor, forma, aspecto, material, localizagéo, luz, funcdes, textura, consisténcia, cor,
propriedades, etc.; iii) Espacos: elementos que o limitam, elementos que o compdem,

perspectiva, luz, cor, som, odor, formas, etc.
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O texto descritivo apresenta caracteristicas em que os verbos aparecem no pretérito
imperfeito e, como ja referimos, recorre-se frequentemente a adjectivos. Este tipo de texto
surge na descricdo de retratos, de imagens, de gravuras, de quadros, de pessoas e de

paisagens.

Argumentativo

Os textos argumentativos (ver anexo 7) sao caracterizados, em geral, pela expressao de
opinides sobre um determinado assunto, havendo uma apresentacdo de uma defesa ou de uma
contestacdo. No texto argumentativo alguém defende a sua opinido, usando para isso,
argumentos a favor ou contra o assunto em discussao e/ou debate.

Tavares (2007) salienta que a estrutura da argumentacdo consiste em trés fases: a
formulacdo da tese; a fase argumentativa (que € constituida por argumentos); e as conclusdes
secundarias e contra-argumentos seguidos da conclusdo. Verifica-se neste tipo de texto uma
tentativa de alguém tentar convencer o outro, justificando a sua opinido com razdes e
argumentos e com a ajuda de conectores ldgicos (Pereira, 2001). Também Tavares (2007)
ressalta os conectores logicos de “causa/consequéncia, deducgao, inducdo, oposi¢do, hipdtese”.
Para o escritor exprimir as suas opinides, sdo utilizados termos/expressdes com verbos de
opinido, destacando-se aqui algumas estratégias para o ensino desta tipologia, como: i)
trabalhar com os alunos os verbos de opinido (“eu penso que”, “em minha opinido”,
“considero”...); ii) trabalhar com os alunos os conectores ldgicos (de causa, consequéncia,
oposicao, hipotese...); iil) usar argumentos para dar a sua opinido: “portanto € assim” (para
exprimir certeza); “talvez possa ser de outro modo” (para exprimir duavida); iv) usar
modalidades apreciativas: “eu adoro, porque” (afectiva); “€ extraordinario” (avaliativa) (p.
59). Os textos argumentativos surgem em textos de opinido, reclamacdes, debates, situacOes

vivenciadas ou ocorridas consigo proprio ou com 0s outros.

Poético

Os textos poéticos (ver anexo 7) definem-se pelo trabalho criativo da linguagem e pela
dimensao literaria que é utilizada. Independentemente da forma de escrita (em verso), o texto
poético revela-se pela sua natureza estética e artistica, pela sua musicalidade e sonoridade ou
rima. Nos textos poéticos a linguagem é utilizada com fins estéeticos, ou seja, ela retrata algo,

dependendo da imaginacédo do autor da poesia.
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Sim-Sim (2007) prop0e estratégias para o ensino da poesia: i) escolha de poemas ou
quadras com humor, fazendo dialogo, monologo, leitura em voz alta, individual, a pares ou
em grupo; ii) descodificar palavras desconhecidas; iii) identificacdo (contetdo e forma) de
versos, estrofes, rimas, repeticdes e quadras; iv) reconhecimento de sentimentos, sensacoes e
emogdes. Sim-Sim (2007) defende que “a repeti¢do monitorizada da leitura oral e expressiva
de poesia afecta positivamente a compreensao e a fluéncia” (p. 57).

Nos textos poéticos encontram-se caracteristicas de aliteracdes (repeticGes),
onomatopeias e uso de linguagem poética e metaforica (figurada). Podemos encontrar 0s

textos poéticos em poemas, cangdes, lengalengas, quadras populares.

Instrucional

Segundo Tavares (2007) esta tipologia ndo é considerada por alguns autores (Adam,
1992 e Blain, 1995). No entanto é mencionada na Terminologia Linguistica para os Ensinos
Bésico e Secundario. Também Oliveira e Sardinha (2006) apresentam esta tipologia na
Gramatica “Saber Portugués Hoje” direccionada para o 3° Ciclo e Secundario.

O texto instrucional (ver anexo 7) indica pormenorizadamente como realizar as etapas
de uma determinada tarefa. Estes textos incitam a accdo, impdem regras ou apenas fornecem
instrucGes sobre os procedimentos a seguir, de modo a atingir um determinado fim. Para este
tipo de texto € necessario seleccionar a informacédo, destacar palavras e expressGes para a
compreensdo do que se impde, ja que pode haver informacdo menos importante nas instrucdes
a sequir.

Para os textos instrucionais Sim-Sim (2007) propde algumas estratégias para trabalhar
com os alunos: i) identificagdo e reconhecimento do objectivo final da tarefa a realizar; ii)
leitura por etapas; iii) seguir sequencialmente as instru¢des recomendadas; iv) realizagéo por
sequéncia de cada etapa; v) reler novamente cada etapa no caso de haver ddvidas; vi) e
verificar se no final o objectivo da tarefa foi cumprido.

Nos textos instrucionais, geralmente os verbos aparecem no modo imperativo (ex.
Numa receita: “Verta o leite”, “Mexa com a ajuda de uma colher”), mas podem surgir
também no tempo futuro quando se refere por exemplo a previsdo do hordscopo (Tavares,
2007). Os textos instrucionais podem ser encontrados nas instru¢des de medicamentos, nas

instrucdes de montagem de brinquedos, de electrodomésticos, regras de utilizacdo de
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maquinas e objectos, nas regras de jogos, nas receitas de culinaria, nas regras de transito e em

regras de comportamento (...).
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Metodologia

Introducgéo

Os resultados de alguns estudos internacionais em que Portugal participou (IEA, 1992),
(PISA 2000, 2003, 2006 e 2009), e nacionais, com as provas de afericdo ao nivel do 4° ano
(GAVE, 2007, 2008, 2009) apontam para a necessidade de melhorar o ensino da Lingua
Portuguesa na Educacdo Bé&sica. Também Graca (2010) e Duarte (2008) em estudos
realizados apresentaram resultados muito idénticos, a partir dos quais concluiram que a escrita
é superada pela leitura em sala de aula e em que a escrita estd quase ausente dos sumarios.
Deste modo, importa fomentar conhecimentos, habilidades e reflexdo sobre a escrita,
tornando-se necessario o desenvolvimento da escrita e a aquisicdo de competéncias
especificas (Barbeiro e Pereira, 2007), nomeadamente na producédo de diferentes tipologias de
texto.

De acordo com Castro (1995), o processo ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa
constitui-se como um contexto especifico de comunicagdo que envolve realidades complexas
em interaccdo. A descricdo das praticas pedagdgicas que ai tém lugar, pressupde a apreciacdo
dos textos reguladores das ac¢bes pedagdgicas, entre 0s quais se encontram 0s Programas e 0s
manuais escolares. Embora a andlise que fazemos nos sirva de fio condutor para a nossa
investigacdo, ndo pretendemos, contudo, um reconhecimento generalizavel em termos da
problematica que envolve a producdo de diferentes tipologias de texto. Procuramos sim
compreender e conhecer 0s processos através dos quais ocorre a producao escrita nas nossas

escolas do 1° Ciclo, mais precisamente no 4° ano de escolaridade.

Objectivos do Estudo

O estudo que nos propomos desenvolver procura aprofundar o conhecimento dos
processos de escrita, relativamente a producdo de vérias tipologias de texto, em contextos
comunicativos de aprendizagem da escrita. Assim, constitui-se como objectivo deste estudo
identificar factores relevantes, relacionados com o desenvolvimento curricular e com a
formacéo continua de professores. Importa também compreender, por um lado a forma como
a producdo textual é trabalhada nos manuais escolares de Lingua Portuguesa mais adoptados
no quarto ano de escolaridade e, por outro, quais as metodologias, estratégias e materiais

utilizados em sala de aula para o desenvolvimento de competéncias por parte dos alunos na
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producdo de diversas tipologias de texto, nomeadamente narrativo, poético, informativo,
descritivo, instrucional e argumentativo. Tendo em conta o estudo a que nos propomos e para
que se possa aprofundar as questdes que se nos colocam no decorrer da pesquisa,
estabeleceram-se alguns objectivos mais especificos que, no seu conjunto, nos poderdo
proporcionar dados que permitem responder a probleméatica em estudo. Deste modo,
considerando os aspectos que pretendemos analisar e compreender, foram tragados objectivos
especificos com o intuito de estudar algumas questdes e reflectir sobre elas.

Séo, assim, objectivos de estudo:

- Analisar e reflectir sobre as competéncias, experiéncias de aprendizagem e
metodologias descritas no Curriculo Nacional do Ensino Bésico e 0s objectivos no Programa
de Lingua Portuguesa do 1° Ciclo relacionados com a compreensdo da escrita e producédo de

varias tipologias de texto;
- ldentificar os aspectos privilegiados por professores nas suas praticas pedagdgicas
diarias relacionadas com a promocao e incentivo a producdo de diversas tipologias de texto,

em termos de estratégias, metodologias e materiais;

- Compreender se 0o manual de Lingua Portuguesa € considerado um recurso

privilegiado nas praticas diarias para a escrita e para a producdo textual;

- Conhecer quais as tipologias de texto trabalhadas em sala de aula;

- Analisar e caracterizar os manuais escolares mais adoptados no quarto ano em

termos de Vvérias tipologias de texto e actividades propostas para a sua produgéo;
- Compreender se a Formacgdo Continua de Professores se constitui como um
instrumento de suporte e de reflexdo no ensino da Lingua Portuguesa, nomeadamente, na

producdo de texto.

- Conhecer as representactes de professores sobre a producdo de varias tipologias de
texto.
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- Percepcionar através da opinido dos professores as dificuldades que os alunos
revelam na producdo de texto, nas varias tipologias.

-Verificar se, as praticas lectivas dos professores em estudo séo de facto, promotoras
de desenvolvimento de competéncias em termos de producdo de diferentes tipologias de
texto.

Opcdes Metodolbgicas

Na metodologia, procuramos desenvolver um trabalho empirico com a intencdo de
compreendermos de que forma os objectivos e 0s processos que envolvem a compreensao da
escrita e a producdo de texto estdo a responder ao desafio de melhorar as competéncias da
escrita e de desempenho dos alunos na producgdo de varias tipologias textuais. Procedemos a
recolha de informacdo, ou seja, de dados, cuja metodologia envolveu observacdo de aulas,
entrevistas, questionarios e analise dos manuais escolares em estudo. Como afirma Herman
(1983), “A metodologia pode ser definida como um conjunto de directrizes que orientam a
investigacao cientifica” (p. 5). Também procedemos a observacgdo de aulas com o objectivo de
recolher dados perante uma visdo qualitativa. Segundo afirma Eisner (1991) citado em
Oliveira, Pereira e Santiago (2004), “ (...) os estudos qualitativos tendem a ser feitos no
campo. Em educacdo, a pesquisa é feita em escolas, visitando salas de aula e observando
professores” (p. 124). Assim, o presente estudo procura compreender e analisar uma
determinada realidade, e por isso, optou-se por se fazer um estudo longitudinal de curta
duracdo que integra duas vertentes de analise: a analise quantitativa e a analise qualitativa
(Miles e Huberman, 1984; Bogdan e Biklen, 1994). Com a primeira vertente de natureza
quantitativa procuramos analisar os dados recolhidos através dos questionarios, em termos de
estratégias/actividades/materiais que os professores e alunos operacionalizam aquando da
producdo de varias tipologias de texto e também proceder a uma analise dos manuais
escolares mais adoptados, em termos de tipos de textos e actividades para a producdo dos
mesmos. Seguindo esta linha de trabalho de vertente quantitativa, procurou-se tambéem
perceber, no ambito de formacdo continua em Lingua Portuguesa, que formacdo os
professores frequentaram ou frequentam.

Com a vertente qualitativa, na analise de dados foi utilizada a andlise de conteudo.

Segundo Oliveira, Pereira e Santiago (2004), “A analise, na investigacdo qualitativa, tem,
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essencialmente, o sentido de construcdo de significado, a partir de uma gama muito variada de
dados obtidos em contextos naturais” (p. 87). Assim, a partir da abordagem qualitativa
procuramos conhecer as praticas que ocorrem em sala de aula, partindo da observacéo de
aulas. Com a metodologia qualitativa, procura-se analisar os dados recolhidos a partir das
entrevistas realizadas aos professores em estudo e também como decorrem os procedimentos
para a producéo de diferentes tipologias de texto em sala de aula. Pretendemos ainda procurar
indicadores que nos permitam perceber o percurso que os alunos percorrem na producdo de
texto.

Tendo em conta que se procura “melhor compreender 0 comportamento e experiéncias
humanos” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 70), o paradigma da investigagdo qualitativa pareceu-
nos util para responder as perguntas de investigacdo pois ¢ “rica em dados descritivos, €
aberta e flexivel e foca a realidade de uma forma complexa e contextualizada” (Ludke e
André, 1986, p. 18). Segundo Bogdan e Biklen (1994) “a abordagem da investigagdo
qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objecto de estudo” (p. 49).

Posteriormente, a informacdo recolhida foi lida, analisada, sistematizando-se as
informacdes e os dados obtidos. A informacdo recolhida foi objecto de tratamento e foram
interpretados e discutidos os resultados. A consecugdo dos objectivos que concebemos,
exigem uma reflexdo sobre a metodologia, ndo s6 no que diz respeito ao desenho da
investigacdo, como também ao contexto de recolha de dados, procurando deste modo, a
consonancia entre os meios e os fins, porque sem esta, a consisténcia deste estudo ficaria

afectada. Como afirmam Almeida e Freire (2003), (in Oliveira, Pereira e Santiago, 2004):

“a investigag¢do e o conhecimento cientifico colocam certas exigéncias (...) O rigor
e a capacidade compreensiva e explicativa dos fendmenos requerem cuidados
metodoldgicos por parte dos investigadores como forma, ndo apenas de se poder
ultrapassar 0 mero senso comum, como também de se evitar explicacfes
estritamente especulativas, eivadas de forte subjectividade e marcas do préprio
investigador” (p. 11).

Assim, fomo-nos apercebendo que conhecer e analisar a importancia da compreensao
da leitura, para a compreensdo de textos, numa perspectiva mais abrangente e que envolve o

termo literacia também constitui um objectivo deste estudo. Segundo (Sa Chaves, s/d), (in
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Tavares, 2007), € uma questdo de “(meta)competéncias” e esta nog¢do ¢ inseparavel daquela
gue nos propusemos investigar - a producao escrita.

Neste estudo, para a recolha de dados recorremos a questionarios enviados por correio
a nivel nacional, pois pretendiamos obter o0 maior nimero possivel de respostas de professores
do 1° Ciclo, com o objectivo de indagar a sua opinido (Martins, 1996, p. 21). Também
efectudmos uma entrevista a cada um dos seis professores participantes no estudo, pois deste
modo conseguiriamos obter respostas que consideramos fundamentais e de acordo com 0s
objectivos do estudo (Martins, 1996, p. 21). Além disso, como principal método de recolha de
dados (Bogdan e Biklen, 1994), procedemos a observacdo de aulas, socorrendo-nos de
gravadores de audio, recolhendo elementos e notas de campo. Todo este trabalho de campo
decorreu durante cerca de seis meses. Procuramos ainda analisar varios aspectos envolvidos
nos objectivos da investigacdo, como analisar os manuais escolares envolvidos no estudo e
apoiarmo-nos nos dados recolhidos, assim como no contributo precioso bibliografico que
consultamos para a compreensdo deste estudo. Assim e tendo em conta o tipo de trabalho,
pareceu-nos adequado optarmos pelo estudo de caso, pelo facto de ser a metodologia que

mais se adequa a andlise da realidade em estudo. Merriam (1988) considera que:

“(...) Um estudo de caso € uma descricdo analitica intensiva e globalizante de uma
entidade bem definida como o programa, uma instituicdo, um sistema educativo,
uma pessoa, uma unidade social. Visa conhecer com 0S Seus «COmo» € 0S Seus
«porqués». E uma investigacdo com um forte cunho descritivo, que se efectua para

descobrir 0 que existe de essencial, Unico e caracteristico no respectivo objecto de
estudo (p. 20)”.

O estudo de caso corresponde a um modo de investigacdo que se caracteriza por ser
fiel, real e o mais préximo possivel da realidade que se pretende investigar. Para De Bruyne et
al. (1975) “o estudo de caso caracteriza-se igualmente pelo facto de que rene informacdes
«td0 numerosas e tdo pormenorizadas quanto possivel com vista a abranger a totalidade da
situagdo” (p. 211). E a razdo pela qual, o estudo de caso se auxilia de técnicas variadas de
recolha de informagdo, como observagodes, entrevistas e outros documentos. Nesta perspectiva
de pensamento, ha investigadores que partilham da mesma opinido, em que se devem utilizar
varias fontes, nomeadamente entrevistas, observacdes, analise de documentos e artefactos
(Goetz e LeCompte, 1984, p. 108; Merriam, 1988, p. 182; Yin, 1989, p. 56). Também Yin

(1989) considera que no estudo de caso “a recolha de dados ndo deve ser uma colecgdo
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sistematica e mecénica de informagdes. O informador devera procurar evidéncias
convergentes que lhe permitam fazer inferéncias sustentadas” (p. 57).

No que diz respeito ao tratamento de dados, comeg¢amos por descrevé-los, procurando
fazé-lo com “fiabilidade, objectividade e validade” (Martins, 1996, p. 32) para depois
passarmos a interpretacdo dos dados. Deste modo, procedemos a identificacdo e selec¢do dos
dados considerados mais relevantes, procurando fazer uma exploragdo de dados, para os
conseguir “organizar, integrar e sintetizar”, seguindo assim as recomendacdes de Goetz e
LeCompte (1998, p. 196), com o fim de estabelecer categorias tematicas. Por fim, passamos a
“comparagdo e ordenagdo dos dados seleccionados, passando a sua categorizacao" (Bogdan e
Bicklen, 1994, p. 205), usando para isso, técnicas analiticas e interpretativas, para chegar a

conclusoes.

Caracterizacdo do Caso e dos Participantes

Para realizar um estudo desta natureza impde-se que este seja realizado em contexto
real, ou seja a partir da observacdo em sala de aula, para que seja abordada numa perspectiva
funcional e comunicativa. Trata-se de locais onde as pessoas intervenientes observam tarefas
diarias, “sendo estes ambientes naturais, por exceléncia, o objecto de estudo dos
investigadores” (Bogdan e Bicklen, 1994, p. 113).

A recolha de dados através da observacdo de aulas foi realizada em cinco escolas do 1°
Ciclo do Ensino Baésico, inseridas num meio sociocultural média-baixa, pertencentes ao
distrito de Santarém. As turmas eram do 4°no de escolaridade, embora algumas delas
tivessem outros anos de escolaridade integrados e trabalhavam com 0s manuais que
pretendiamos analisar. Neste sentido, recorremos a analise dos trés manuais escolares de
Lingua Portuguesa mais adoptados no 4° ano de escolaridade, observacdo de aulas em seis
turmas de 4%no, entrevistas aos professores participantes no estudo em questdo e a
questionarios enviados a nivel nacional a professores que leccionam o 4° ano. Pelo facto de se
tratar de um estudo de caso essencialmente qualitativo, a amostra foi seleccionada, de maneira
a permitir-nos apreender o maximo possivel de dados sobre a problematica em estudo. Assim,
para realizar este estudo, a definicdo da amostra fez-se em fungdo dos objectivos de estudo,
principalmente com os que enuncidmos no presente trabalho. A selecgdo das turmas fez-se
também em funcdo da disponibilidade que os professores demonstraram em participar no

estudo, em termos de aulas e de tempo lectivo. Deste modo, a amostra foi seleccionada e
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definida por cinco escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico e centrou-se em seis turmas de 4° ano
de escolaridade, as quais eram constituidas por alunos dos nove aos onze anos de idade. Outra
razdo, pela qual escolhemos estas seis turmas, foi o facto, destas trabalharem com dois dos
manuais mais adoptados — Pasta Magica e o Giroflé.

O namero total de alunos do 4° ano envolvidos no estudo foi de cento e dez, integrados
em seis turmas de 4° ano de escolaridade (ver quadro 3), embora algumas turmas tivessem
alunos do 3° ano, num total de cento e vinte e quatro alunos, dos quais cinquenta e sete eram
do sexo masculino e sessenta e sete eram do sexo feminino. Por outro lado, a nossa selec¢édo
também teve a ver, com a fécil acessibilidade as escolas e por haver professores com
experiéncias distintas, e 0 meio apresentar caracteristicas idénticas. Além disso, foi
igualmente importante, o facto dos professores participantes disponibilizaram-se de imediato
para colaborar no estudo. O quadro 1 apresenta os dados relativos a amostra seleccionada para
a observacdo de aulas, tanto em termos das escolas participantes, dos professores e alunos

envolvidos.

Quadro 3 — Professoras/Turmas participantes no estudo

Escolas Escola 1 Escola 2 Escola 3 Escola 4 Escola 5 5

Professores | Professor | Professor | Professor | Professor | Professor | Professor 6
A B C D E F

Turmas 23 18 16 24 24 19 124

4° ano Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos

Alunos 21 17 13 22 22 15 110

4° ano Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos

Alunos 2 1 3 2 2 4 14

3%ano Alunos Aluno Alunos Alunos Alunos Alunos

Alineas

4° ano 0 0 3 2 0 2 7

Com o objectivo de ndo se proceder a identificacdo das escolas e dos professores
envolvidos no estudo, as escolas serdo referidas ao longo do estudo, através dos algarismos
(1,2,3,4,5) e os professores serdo referidos através das letras (A, B, C, D, E, F). Para este
estudo recorremos também a realizacdo de entrevistas aos seis professores envolvidos no

estudo e a aplicacdo de um questionério.
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Dos professores envolvidos no estudo podemos observar através do grafico 1 que

83,3% eram do sexo feminino e cerca de 16,7% eram do sexo masculino.

Graéfico 1 - Sexo dos professores participantes no estudo

masculino _————
16,7%

Feminino
83,3%

Dos professores participantes no estudo efectuado por nés, 50% tém idades entre os 26
e 0s 40 anos e os restantes 50% tém idades entre 0s 41 e 0s 55 anos. No grupo de idades de 26
a 40 anos incluem-se trés mulheres e no outro grupo de 41 a 55 anos sdo duas mulheres e um

homem (ver gréfico 2).

Gréfico 2 - Idade dos professores participantes no estudo

Conforme podemos verificar através do grafico 3, dos professores envolvidos no
estudo, cerca de 66,6% integram os Quadros de Agrupamento, 16,7% pertence ao Quadro de

Escola e cerca de 16,7% pertence ao Quadro de Vinculagéo.

Gréfico 3 - Situacdo Profissional dos professores participantes no estudo

Quadro
Vincula

G

Quadro — Quadro
Agrup Escola
66 6%' 16,7%
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No que diz respeito ao tempo de profissionalizagcdo dos professores envolvidos no
estudo e como consta do gréfico abaixo apresentado, cerca de metade dos professores tém de

6 a 15 anos de servico e 0s restantes tém cerca de 16 a 30 anos de servico (ver grafico 4).

Gréfico 4 - Tempo de profissionalizacdo dos professores participantes no estudo

mDe6al5 mDel6a30

Quanto as habilitagdes literarias dos professores envolvidos no estudo, podemos
observar através do grafico 5 que todos eles tém licenciatura. Um em Ciéncias da Educacéo,
outro na variante Matematica/Ciéncias, e outro no curso de Professores do 1° Ciclo do Ensino

Bésico. Os outros trés professores ndo fazem referéncia ao curso.

Graéfico 5 - HabilitacGes Literarias dos professores participantes no estudo

Licenciat.

Caracterizagéo das turmas envolvidas no estudo
Os seis professores envolvidos no estudo leccionam turmas do 4°no de escolaridade,
em que algumas integram também alunos do 3° ano, abrangendo um total de cento e vinte e
quatro alunos. No entanto, os alunos participantes no estudo (4° ano) totalizaram um total de
cento e dez. Assim, as turmas eram constituidas da seguinte forma: Professor A — 21 alunos;
Professor B — 17 alunos; Professor C — 13 alunos; Professor D — 22 alunos; Professor E — 22
alunos e Professor F — 15 alunos. Estes professores tinham idades compreendidas entre os 35

e 0s 52 anos de idade (ver grafico 2). Quando questionados, os professores referiram que de
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um modo geral, os alunos ndo revelam dificuldades significativas, embora haja alguns alunos
com dificuldades de aprendizagem e ainda outros integrados no Decreto-Lei 3/2008 de 7 de

Janeiro.

Procedimentos de Recolha e Analise de Dados

De forma a possibilitar a triangulacdo dos dados recolhidos, tivemos em conta as
diversas fontes de recolha de forma sistematica. O cruzamento dos dados recolhidos é
defendido por diversos autores, Miles e Huberman (1994) e Merriam (1988), pois s6 assim é
possivel validar os resultados, procurando conceder uma maior dimensdo e profundidade a
investigagdo. A triangulacdo dos dados (Ludke e André, 1986) considera-se fundamental,
implicando desta forma, a construcdo de novos saberes e factos consistentes sobre o
fendmeno estudado. Neste sentido, os dados recolhidos resultam da consonéncia entre as
abordagens qualitativa e quantitativa, recorrendo a analise de conteddo (Bardin, 1977) e de
documentos e ainda com base na analise de trés manuais, na observacdo de aulas, em
questionarios realizados a nivel nacional e a entrevistas feitas aos professores envolvidos no

estudo. O quadro abaixo sintetiza as abordagens e técnicas utilizadas para o estudo efectuado.

Quadro 4 — Abordagens e técnicas utilizadas

Vertente Qualitativa Vertente Quantitativa
Recolhados | De Setembro de De Outubro de | De Setembro
Dados 2010 a Margo de 2010 a Outubro de 2010
2011 i Margo de 2011 a Marco de 2011
Instrumentos
gz [R)zt(:jc())I?a Observagoes Entrevistas Questionarios Manuais
Participantes
do Estudo Seis  professores | Seis professores de | Noventa Pasta Magica
com turmas de | 4°ano professores de 4° | Giroflé
4%no ano Amiguinhos
Objectivos Descrever quais Conhecer as | ldentificar as | ldentificar as
as tipologias mais | representagcdes dos | estratégias, tipologias de texto e
trabalhadas  em | professores sobre as | actividades, actividades
sala de aula metodologias materiais utilizados | apresentadas nos
utilizadas na | na producdo | manuais escolares.
producéo de | textual.
diferentes
tipologias de texto.
Tipo de
Andlise AnaI|§e de Anall§e de Anélise estatistica Anélise estatistica
contetido contetido
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Técnicas e Instrumentos de Recolha de dados

Para a realizagdo deste estudo efectuamos uma pesquisa documental, por a
considerarmos fundamental para a execucdo deste trabalho. Procedemos igualmente a anélise
dos trés manuais escolares do 4° ano de Lingua Portuguesa mais adoptados a nivel nacional.
Fizemos também observacao de aulas, tendo em conta os manuais adoptados nestas turmas.
Por o considerarmos relevante para 0 nosso estudo, efectuamos ainda entrevistas aos seis
professores das turmas envolvidas no estudo e questionarios a estes mesmos professores e
também enviamos questionarios a nivel nacional, para professores que leccionam o 4° ano de

escolaridade no ano lectivo de 2010/2011.

Pesquisa Documental

A pesquisa documental é uma técnica essencial, pois esta € uma pratica primordial
para efectuar uma pesquisa para um estudo no ambito do qual este se enquadra. A pesquisa
documental é fundamental, na medida que é a partir dela, sejam fontes escritas ou nao
escritas, que um trabalho se sustenta, ou seja, € a base de qualquer trabalho de investigacdo.
Deste modo, a pesquisa documental, tanto em termos de bibliografia como também em
termos de documentos e legislagdo € muito importante na consecucdo dos nossos ideais para
este trabalho.

Em termos de definicdo de conceitos e ideias torna-se fulcral para a elaboracdo do
engquadramento tedrico procedermos a analise de documentos, pois estes servem de base a
nossa investigacdo, ou seja, a pesquisa documental, permite o acesso as fontes consideradas
mais pertinentes. Assim, além da bibliografia consultada e analisada para a realizacdo do
trabalho, foram consultados alguns documentos e legislacéo relacionados com a problematica
estudada. E o caso do Despacho n° 546/2007, de 11 de Janeiro, a partir do qual foi criado o
PNEP (Programa Nacional de Lingua Portuguesa), o qual é reforcado pelo Despacho
29398/2008, de 14 de Novembro e consultdmos ainda o Despacho Conjunto n° 1081/2005, de
22 de Dezembro, o qual p6s em pratica o PNL (Plano Nacional de Leitura). Também
consultdmos o Curriculo Nacional do Ensino Basico (Ministério da Educacdo, 2001) e o
Programa de Lingua Portuguesa (Ministério da Educagdo, 2006), documentos considerados
essenciais nas praticas pedagogicas. Pelo facto de haver alunos integrados no Decreto — Lei

3/2008, de 7 de Janeiro também observamos este documento.
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Observagao de Aulas

Tendo em conta que para a realizacdo deste estudo era necessario procedermos a
observacao de aulas em turmas do 4° ano de escolaridade, com o objectivo de estudar como é
que ocorrem 0s processos de ensino/aprendizagem relacionados com a compreensao da leitura
e da escrita e também na producdo de textos com base nas vérias tipologias, optamos por
seleccionar seis turmas. Deste modo, foram realizadas, entre os meses de Setembro de 2010 e
Marco de 2011, um total de oitenta e quatro observacdes directas, ndo — participativas em sala
de aula, também designadas por observacdo naturalista (Alarcdo, 1996), sendo realizadas
catorze observagdes por cada turma, as quais seleccionamos todas por considerarmos que
todas elas continham dados importantes. Para (Estrela, 1994), a observacdo naturalista €, em
sintese, uma forma de observacéo sistematizada, realizada em meio natural.

Segundo (Oliveira, Pereira e Santiago, 2004) com a técnica da observacdo nao —
participante, o observador ndo interage com o0s alunos, no momento em que realiza a
observacdo. Foi esta postura que adoptamos, porque ela “reduz substancialmente a
interferéncia do observador”. Assim, as observagdes aqui consideradas tiveram um “caracter
longitudinal e continuo” (p. 158), 0 que de certo modo implicou que o observador estivesse
presente no decorrer de todo o processo de observacéo.

Para as observacOes em sala de aula foi utilizada uma grelha de registo (ver anexo 10),
elaborada por nos, com base em fichas de observacdo de classes (Estrela, 1994), as quais
foram adaptadas a nossa situacdo de observacdo. Na grelha construida foram registadas as
ocorréncias observadas em sala de aula, em termos de préticas pedagbgicas, de
comportamento, de afectividade, notas importantes, situacbes de interrupcdo e outras
anotacgdes consideradas importantes, para além dos dados recolhidos que diziam respeito ao
estudo a efectuar. As grelhas construidas baseavam-se nos dominios de desenvolvimento:
“intelectual, expressao pela linguagem e aspectos de repercussdes afectivas das situagdes”
(Oliveira, Pereira e Santiago, 2004). Assim, 0s aspectos observados durante a observacao de
aulas relacionam-se com as situagdes ocorridas, actividades desenvolvidas, comportamentos
demonstrados, havendo uma caracterizacdo por categorias. As observacfes em sala de aula

foram também acompanhadas de registo audio, as quais foram transcritas.
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Entrevistas

No ambito deste estudo, a entrevista, a semelhanca do questionario, permite obter
dados que complementam os dados recolhidos através da observacdo. Assim, foram
realizadas seis entrevistas aos professores participantes no estudo, entrevistas de caracter
individual e conduzidas de forma semi-estruturada (Bogdan e Biklen, 1994), desempenhando
0 entrevistador um papel crucial na definicdo e conducdo do conteldo da entrevista. Os
autores Werner e Schoepfle (1987), (in Lessard-Hébert, Goyette e Boutin, 2005) consideram
que a “técnica da entrevista ¢ nao so util e complementar a observagao (...) mas também
necessaria quando se trata de recolher dados validos sobre (...) as opinides e as ideias dos
sujeitos observados” (p. 160). Em investigacdo de natureza qualitativa (Lessard-Hébert,
Goyette e Boutin, 2005) as entrevistas podem ser utilizadas como uma estratégia dominante
na recolha de dados ou podem ser utilizadas em comum com a observagdo, analise de
documentos e outras técnicas consideradas necessarias.

No nosso caso, O inquérito por entrevista consistiu numa conversa, a partida
intencional entre duas pessoas, neste caso explicitamente, com o0 objectivo de obter
informacdo sobre o assunto a estudar. Deste modo, adoptadmos a entrevista semi-estruturada, a
qual é especialmente adequada e indicada para fazer analise do tipo qualitativo (Goetz e
LeCompte, 1984). Efectuamos seis entrevistas através de gravacdo audio, realizadas aos seis
professores envolvidos neste estudo. Os professores foram previamente informados sobre o
objectivo das entrevistas e foi-lhes ainda assegurado confidencialidade sobre os dados
recolhidos nas mesmas.

As entrevistas aos professores foram realizadas nas respectivas escolas, onde 0s
respectivos professores leccionam, sem a presenca dos alunos, embora houvesse alunos e
auxiliares nas escolas, havendo por isso algum barulho e pequenas interferéncias. Para a
realizacdo das entrevistas foi elaborado um guido de entrevistas (ver anexo 9) que foi
utilizado de igual modo nas seis entrevistas. O guido de entrevista foi concebido pelo
investigador, pré-testado de modo a perceber se as questdes sdo validas e de teor adequado e
foi também validado. Segundo Kirk e Miller (1986), (in Lessard-Hébert, Goyette e Boutin,
2005) “a validade levanta o problema de saber se o investigador «observa realmente aquilo
gue pensa estar a observar», isto é, se 0s dados ou medidas obtidas possuem valor de
representacdo e se os fendmenos estdo correctamente denominados, ou seja, se as variaveis

que os identificam receberam as designagdes correctas” (p. 68).
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As entrevistas, ap6s a sua realizacdo, foram transcritas para posterior utilizacdo na
analise de conteudo, tendo em conta que “as transcrigoes estdo repletas de detalhes e de

exemplos” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 136).

Questionarios

O estudo realizado também se apoia, em larga medida, no levantamento de dados
através de questionarios. Foi elaborado e aplicado um pré-teste com o intuito de, perceber se
as questdes colocadas eram compreendidas pelos inquiridos, de modo a proceder a revisoes,
caso fosse necessario (Moreira, 2009). Assim, o questionario elaborado pelo investigador (ver
anexo 8), foi aplicado aos seis professores participantes no estudo, que leccionam turmas de
4° ano de escolaridade e também a nivel nacional. O questionario constitui-se por questdes
sucessivas, fechadas e também com algumas abertas, pois estas “permitem as pessoas
inquiridas exprimirem-se nas suas proprias palavras” (Moreira, 2009, p. 124). Deste modo,
com o objectivo de se proceder a recolha de dados, foram enviados um total de quatrocentos e
vinte questionarios a professores que leccionavam o 4° ano de escolaridade no ano lectivo de
2010/2011, em escolas do 1° Ciclo do Ensino Basico. Segundo Comrey (1978, 1988), (in
Moreira, 2009), o niimero estimado de participantes serd “...como nidmero minimo duzentos
participantes, embora considere que s6 a partir de quatrocentos o investigador se devera sentir
seguro...” (p. 400).

As escolas, cerca de duzentas e trés, foram seleccionadas aleatoriamente no Norte,
Centro e no Sul do Pais. Dos questionarios que foram enviados a nivel nacional, via correio,
foram devolvidos ao remetente noventa questionarios preenchidos. Apesar do numero
devolvido ser extremamente inferior ao enviado, consideramos que 0s noventa questionarios
recebidos, constitui uma amostra razoavel, pois obtivemos um retorno de cerca de 21,4%.
Pretende-se com os questionarios fazer o “cruzamento de dados ou a triangulagao” (Oliveira,
Pereira e Santiago, 2004, p. 88) dos dados recolhidos com os dados obtidos das entrevistas e
das observacdes feitas. Ao utilizar este instrumento para a recolha de dados sobre a
problematica em estudo, pretendemos com o questionario obter um niumero mais elevado de
respostas de professores, com o objectivo de conhecer as suas opinides e representagdes.

Podemos observar o quadro 5 relativo aos participantes no estudo a nivel nacional.
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Quadro 5 - Participantes a nivel nacional

Escolas do 1° Ciclo do Ensino Bésico
Nivel Nacional

Questionarios Enviados 420
Escolas Envolvidas 203
Professores Envolvidos (que devolveram) 90
Questionarios Devolvidos 90

Procedimentos de Anélise de Dados

Para o presente estudo realizaram-se observacgdes de aulas com recurso a registo audio
e de uma grelha de registo (ver anexo 10). Os registos audios obtidos da observacdo de
aulas foram transcritos, procedendo-se a analise dos dados recolhidos, a partir dos
indicadores seleccionados, recorrendo-se a andlise de contetdo. Por sua vez, a partir
dos manuais mais adoptados no 4° ano de escolaridade (Pasta Magica, Giroflé e
Amiguinhos), fez-se um levantamento das tipologias de texto constantes em cada
manual e das propostas de actividades para producdo de vérias tipologias de texto.
Ap0s a recolha desses dados fez-se 0 seu processamento e analise.

No que diz respeito as entrevistas realizadas aos professores participantes no
estudo, estas foram igualmente transcritas, a partir do registo audio. Procedeu-se a
analise de conteudo. Em relacdo aos questionarios aplicados aos seis professores
intervenientes no estudo e aos questionarios enviados a nivel nacional, procedeu-se a
sua contabilizacdo e analise, usando tabelas de frequéncia e graficos. Deste modo, num
primeiro momento, partindo das observacdes realizadas classificamos as actividades de
escrita, objecto de aprendizagem, em funcgdo dos elementos do processo de escrita nela
implicados: planificacdo, redaccdo e revisdo. Procuramos também descrever as
estratégias, materiais e actividades desenvolvidas e as tipologias de texto trabalhadas
no ambito de cada uma das turmas observadas. Posteriormente, num segundo
momento, face aos manuais adoptados, analisamos cada um deles em termos das
tipologias apresentadas e de propostas de actividades para a producdo textual e
estabelecemos a relacdo destes com as praticas pedagogicas aquando da producéo de

texto. Seguidamente, num terceiro momento procedemos a analise das entrevistas, de
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modo a percebermos a opinido dos professores em relagdo a alguns conceitos,

estratégias, materiais e actividades utilizadas na producdo de texto. Extraimos das

entrevistas as ideias dos professores sobre 0s manuais com que trabalham e

identificamos os aspectos aos quais ddo mais importancia, assim como, a opinido dos

professores em relacdo a formagdo continua por eles frequentada. Por Gltimo, num

quarto momento analisamos os questionarios em termos de incidéncia das estratégias,

actividades, materiais usados e tipologias de texto desenvolvidas. Procuramos

identificar os objectivos considerados mais importantes no processo de escrita e as

opinides dos professores relativamente aos manuais adoptados.

A figura abaixo apresenta os quatro momentos de andlise na apresentacdo dos

resultados do estudo efectuado:

Primeiro Momento

Observacao de Aulas

A

(—
—

Segundo Momento

Manuais

L

Diferentes Tipologias de Texto
4° Ano de Escolaridade

XY

Terceiro Momento

Entrevistas

&

Quarto Momento

Questionarios

Figura 1 - Esquema dos quatro momentos da apresentacdo dos dados

Se bem que da anélise dos dados recolhidos e estudados ndo ressalte resultados

estatisticamente significativos, esta permite, porém, identificar e perceber um conjunto de

aspectos relacionados com o funcionamento de praticas pedagdgicas em sala de aula,

relativamente a situacdo de producdo textual de diferentes tipologias — narrativo, poético,

informativo, descritivo, argumentativo e instrucional.
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Apresentacdo dos Resultados

Observagao de Aulas

A observacdo de aulas incidiu em seis turmas de quarto ano de escolaridade,
realizando-se catorze observacGes em cada turma, num total de oitenta e quatro observacoes.
Ao longo das observagdes nas seis turmas, aquelas tiveram em linha de conta os manuais mais
adoptados a nivel nacional — Pasta Magica e Giroflé. Das seis turmas, trés trabalhavam com a
Pasta Magica e as outras trés utilizavam o Giroflé. Na observacdo de aulas utilizamos uma
grelha de registo, de modo a registarmos todas as notas importantes no decorrer das aulas,
passando depois a transcri¢do das aulas (recolhidas através de registo dudio). Na observacéo,
estas foram as técnicas de recolha de dados consideradas mais adequadas para atingir 0s
objectivos pretendidos.

Ao longo das observacdes, registamos a leitura feita pelos alunos e professores, a
utilizacdo dos manuais e as metodologias utilizadas nas praticas pedagdgicas para a producdo
de texto, conforme se apresenta.

Quadro 6 - Leitura de texto

Numero de vezes que os professores utilizaram o manual escolar
Professor A | Professor B Professor C Professor D | Professor E Professor F
1 2 0 4 13 8
Tipologias de texto lidas pelos alunos no manual escolar
Narrativo -1 | Narrativo-1 Poético - 1 Narrativo- 11 | Narrativo - 5
Poético-1 Narrativo -3 | Poético -2 Poético - 2
Numero de vezes que os professores utilizaram fotocopias ou outros
8 12 12 10 0 1
Tipologias de texto lidas pelos alunos em fotocopias
Poético -1 B.D-2 Poético -2 Narrativo -3 0 0
Narrativo -3 Informativo-1 | Descritivo -1
Informativo-2 | Poético-1
Instrucional -2

O quadro acima apresentado caracteriza aquilo que foi trabalhado durante as aulas
observadas em termos de utilizacdo dos manuais escolares, de leitura de textos, fotocopias

utilizadas e tipos de texto lidos. Deste modo, das catorze aulas observadas, o Professor C néo
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utilizou o manual escolar. Os restantes utilizaram, embora uns mais que outros, conforme
podemos observar através do quadro. O Professor E ndo utilizou fotocOpias durante as
observacdes e foi o que recorreu ao manual escolar a maior parte das aulas observadas.

Os Professores A, B, C, D foram os que utilizaram mais fotocOpias. De todas as vezes
que os Professores utilizaram o manual ou fotocOpia, todos eles pediram aos alunos para
fazerem leitura silenciosa, de trés a doze vezes. Durante as aulas, os Professores também
pediram para os alunos lerem oralmente, de seis a dez vezes, mas os alunos do Professor C
ndo fizeram leitura oral. Quanto a leitura feita pelos Professores antes dos alunos, o Professor
B ndo o fez, enquanto os outros fizeram-no de duas a quatro vezes. J& em relacdo a leitura
apos os alunos, ndo o fizeram os Professores B, C, E e F. O professor A leu apds os alunos
duas vezes, enquanto o Professor D leu uma vez. De todas as vezes que 0s alunos fizeram
leitura, quer no manual ou em fotocopia, o Professor A foi o que mais explorou diversas
tipologias de texto. Relativamente a antecipacédo de ideias a partir de capas, titulos e imagens,
os Professores A (3 aulas), B (1 aula) e E (1 aula) foram os que utilizaram esta técnica antes

da leitura dos textos.

Quadro 7 - Producdo de diversas tipologias de texto

Numero de vezes que os alunos fizeram producdo de texto

Professor A | Professor B Professor C Professor D Professor E Professor F
7 12 14 14 1 4
Numero de vezes que os alunos produziram diversas tipologias de texto

Instrucional -1 | Informativo - 2 | Narrativo — 9 Informativo -2 | Narrativo - 1 Narrativo — 4
Poético -1 Poético — 3 Descritivo — 3 | Narrativo -10
B.D-1 Narrativo — 3 Informativo -1 | Poético -1
Narrativo -2 B.D-1 Poético - 1 Descritivo -1
Descritivo—1 | Explicativo —1

Informativo -1

Descritivo — 2

Das catorze aulas observadas, todos os professores fizeram produgéo de texto com os
seus alunos, embora uns mais que outros. Como podemos observar pelo quadro acima
apresentado, o professor E fez producdo de texto uma Unica vez. Ainda em relagdo a producao
de diversas tipologias de texto, verifica-se a partir do quadro que os Professores A, B, C e D

trabalharam a producédo de texto, com base em diversas tipologias textuais. Por sua vez, 0s
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Professores E e F trabalharam menos vezes a producdo de texto e quando o fizeram foi
somente com o texto narrativo. O Professor F, quando trabalhou a producédo textual com os
alunos fé-lo sempre em grande grupo, no quadro. Quase sempre era 0 Professor que escrevia,
enquanto os alunos davam ideias sobre o assunto. Estes dois ultimos Professores (E e F) ao
longo das catorze aulas observadas, incidiram principalmente sobre a interpretacdo oral e
escrita e exercicios de gramatica. De um modo geral, aquando da producdo de texto

predomina a tipologia narrativa, pois foi o texto mais trabalhado por todos os professores.

Quadro 8 - Elementos da producdo de texto

Elementos/fases da producéo textual

Professores Professor Professor Professor Professor Professor Professor
\ A B C D E F
Actividades
Planificagdo/
Rascunho

0 0 0 0 0 0
Textualizacao/
Producdo de
Texto 7 12 14 14 1 4
Reléem 0s
textos

6 2 11 13 0 4
Reformulam 0 0 0 0 0 0
0s textos
Os textos sdo 0 1 10 0 0 0
corrigidos
Reescrevem 0 0 3 1 0 0
0s textos
corrigidos
Apresentam 6 7 0 13 0 0
0s textos
oralmente

Agquando da produgdo de texto, os alunos seguiam as orientacGes dadas pelos
Professores. Por isso, como constatamos a partir do quadro 8, os alunos nédo fizeram
planificacdo, nem rascunho, passando logo a parte da textualizagdo. A partir do quadro,
observa-se que os Professores E e F foram os que trabalharam menos os elementos textuais na
producdo de texto. O Professor D quando trabalhou a producdo de texto ndo recorreu a
correccdo, nem reformulacdo, passando logo a apresentacdo oral. Este Professor foi o que

mais apresentacOes fez dos trabalhos produzidos pelos alunos, embora nem todos

71



apresentassem no mesmo dia. A reescrita dos textos produzidos também ndo foi uma
constante durante as observagdes, pois s6 0s Professores C e D o fizeram, trés e uma vez
respectivamente. Durante as observacfes, quando os alunos produziam textos, o Professor A
foi o Unico que referiu de forma sucinta, numa aula, os objectivos do trabalho que propunha
aos alunos. Durante a producdo de texto, os alunos revelavam atitudes de interesse e
participacdo sobre o que estavam a fazer, embora isso se verificasse mais nos Professores A e
B. Nas turmas dos outros Professores, C, D, E, F, os alunos eram muito faladores e
irrequietos. Nas turmas C e F havia alunos com dificuldades de aprendizagem e outras
problematicas. Por sua vez, as atitudes dos Professores durante a producdo de texto revelou
que o papel dos Professores é de orientacdo, de apoio, ajuda, esclarecendo as ddvidas dos

alunos durante a tarefa.

Quadro 9 - Estratégias e Materiais utilizadas na producao de texto

Estratégias que os professores utilizam na producédo de texto
Professor A | Professor B Professor C Professor D Professor E Professor F
- Recorre a - Recorre a - Recorre a - Explicagdo | - Didlogo - Dialogo
exemplos, cartazes, esquemas, -Recorre a - Recorre ao
fotocépias fotocdpias, exemplos, imagens, quadro
- Explicagdo | exemplos fotocédpias fotocdpias,
- Diélogo - Explicagdo | - Explicagdo | exemplos
-Diélogo -Déa
introducéo de
textos
Materiais que os professores utilizam na producéo de texto
- Fotocépias | - Fotocopias | - Fotocopias | - Fotocopias | - Manual - Quadro
- Quadro - Quadro - Manual - Quadro - Manual
- Manual - Cartazes - Quadro - Quadro
escolar - Manual interactivo
escolar - Manual

Como se pode verificar no quadro acima, em catorze aulas observadas por cada
professor, todos eles, de um modo geral, recorrem as mesmas estratégias para a producao de
texto, basicamente o dialogo, o quadro, o manual, as fotocopias. Mesmo trabalhando
tipologias diferentes, as estratégias, assim como 0s materiais eram idénticos em aulas
diferentes, ndo se verificando diferencas entre os materiais utilizados e as estratégias

introduzidas. Por sua vez, o Professor E, pelo facto de ter trabalhado sempre a partir do
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manual escolar a interpretacdo de texto e exercicios de gramética e s ter realizado um aula
com producao de texto, recorreu sé ao manual e ao didlogo com os alunos.

Os alunos, na sua maioria, revelaram compreensao quando os Professores propunham
as tarefas de producdo de texto, embora houvesse alunos com mais dificuldades, pois

necessitavam de ajuda e de mais esclarecimentos adicionais e muitas vezes individuais.

Manuais Escolares

Quadro 10 — Analise dos manuais envolvidos no estudo

Quadro com a analise dos manuais envolvidos no estudo
Tipos de
Textos | Textos Textos Textos Documentos Receitas Banda
Narrativos | Poéticos Informativos/ | Tabelas D had
Descritivos Mapas esennhada
Diagramas
) Brochuras
Manuais
Pasta 27 9 9 10 0 1
Magica
Giroflé 37 10 3 0 0 0
Amiguinhos 28 19 11 4 1 3

Os manuais escolares analisados para este estudo correspondem aos trés manuais mais
adoptados a nivel nacional, na area curricular de Lingua Portuguesa no 4° ano de escolaridade
do Ensino Béasico no ano lectivo de 2010/2011. Tendo em conta 0s manuais em estudo —
Pasta Magica, da Areal Editores; Giroflé, da Santillana-Constancia e Amiguinhos, da Texto
Editores e a partir da analise efectuada aos manuais, verifica-se que nos trés, séo
predominantes os textos de tipologia narrativa. Contudo, evidenciam-se algumas diferencas a
nivel do tipo de textos incluidos.

Em relacdo ao manual mais adoptado, Pasta Magica da Areal Editores apresenta em
maior nimero a tipologia narrativa, apresentando também, embora em menor nimero, textos

poéticos, informativos/descritivos. Este manual inclui em nimero muito reduzido, textos em
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banda desenhada, mas ndo abrange receitas ou textos instrucionais. Em conjunto com o
manual existe um livro de fichas (ver quadro 111 em anexo) que apresenta textos para leitura
com exercicios de interpretacdo e de gramatica. Ha ainda um caderno de actividades —
Praticas de Escrita — intitulado “Como Escrever...”, aos quais procedemos também a uma
anélise em termos textuais. Verificamos que o caderno aborda a técnica da escrita, dando
sugestBes e exemplos de textos descritivos (retrato fisico e psicoldgico), epistolares (carta).
Contém ainda textos informativos (aviso, anincio e entrevista) e texto narrativo (biografia) e
da sugestbes como se faz um resumo. Logo no inicio do caderno ha um quadro com
conectores, dando sugestdes aos alunos para a sua utilizagdo na producédo de texto, da também
exemplos dos textos com varias etapas de producgdo de texto e na pagina ao lado sugere para
os alunos produzirem. Além disso, sugere também a construcdo de texto, tendo em conta a
introducdo, o desenvolvimento e a concluséo.

Por sua vez, o segundo manual mais adoptado, Giroflé da Santillana-Constancia é o
que apresenta em maior numero textos narrativos, apresentando em ndmero reduzido textos
poéticos, informativos/descritivos. Este manual ndo apresenta tabelas, diagramas, receitas e
banda desenhada. Em conjunto com o manual Giroflé ha também um caderno de actividades,
o qual apresenta textos para leitura, com exercicios de interpretacdo e de gramatica e sugere
producdo de texto (ver quadro 110 em anexo).

Relativamente ao terceiro manual mais adoptado, Amiguinhos da Texto Editores
verifica-se que é o que apresenta maior diversidade de textos, incluindo textos narrativos,
textos poéticos, textos informativos. Embora em nimero reduzido, apresenta receitas,
algumas tabelas, diagramas, brochuras, mapas e alguns textos em banda desenhada. Em
conjunto com o manual existe o caderno de fichas, o qual apresenta alguns textos para ler,
alguns exercicios de gramatica, apresentando também producdo de texto (ver quadro 112 em

anexo).

Entrevistas

Em relagdo a informacdo obtida através das entrevistas realizadas aos seis Professores
envolvidos neste estudo, o corpus da analise consiste nos protocolos da entrevista. Ou seja, as
categorias identificadas tiveram como base 0 guido de entrevista e os seus blocos, as quais

foram subdivididas em subcategorias. Assim, a partir da analise de contetdo realizada a cada
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uma das questdes existentes no guido de entrevista surgiram as seguintes categorias e

subcategorias:

Categoria 1- RepresentacOes dos professores sobre conceitos.
Subcategorias:

a)Conceito de compreensdo escrita

b)Conceito de competéncia textual

Categoria 2- Tipos de texto que os Professores trabalham no 4° ano e como exploram a
producéo de diferentes tipologias.

Subcategorias:

c)Tipos de texto trabalhado

d)Com que frequéncia trabalham os tipos de texto

e)Estratégias/Actividades e materiais utilizados

Categoria 3- Aspectos e consideracdes a que os Professores atribuem maior importancia na
producdo de diferentes tipos de texto.

Subcategorias:

f)Dominios importantes na producéo de texto

g)Objectivos intencionais para a compreensao da escrita

h)Dificuldades dos alunos

Categoria 4- Opinido dos Professores sobre os manuais escolares
Subcategorias:

i)Manual escolar adoptado

J)Apreciacdo sobre o manual escolar

[)Estratégias e actividades apresentadas no manual

a)Conceito de compreensao na producdo Escrita

O primeiro objectivo da entrevista tinha por base perceber qual era a opinido dos seis
professores sobre o0 conceito de compreensdo na producao escrita, conforme o quadro seguinte

nos apresenta.
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Quadro 11 — Opinido dos professores sobre conceito de produgéo escrita

Professor A | Professor B Professor C Professor D Professor E Professor F
-“Se...eles -“E ser capaz -“E expressar - -“Eles pegam -“Saberem
tiverem um de escrever as suas ideias” | “Compreender | em qualquer redigir uma
texto e lerem o | aquilo que eu 0 que eles coisa, uma composi¢do”
texto e se fizer | quero -“Interpretar léem” imagem e
perguntas transmitir aos aquilo que 1&” escreverem, -“Redigirem
sobre o texto, outros” nao?” um texto com
eles tém que ir regras
buscar a -“Entendam ortograficas”
informag¢do” aquilo que eu

Ihes quero -“Com
-“Ter nogdo passar, a principio, meio
dos varios mensagem” e fim”
tipos de
escrita” - “ Sequéncia

de ideias”

Segundo a opinido dos professores entrevistados o conceito de compreensao da escrita
incide na compreensdo do que os alunos léem, naquilo que eles conseguem transmitir, em
conseguirem interpretar o que lIéem e ir retirar a informacéo ao texto. O professor F refere que

além de saberem escrever, é também redigir um texto com regras ortograficas.

b)Conceito de competéncia textual

Quadro 12 — Opinido dos professores sobre conceito de competéncia textual

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Eu penso -E ter -“E uma -“E elaborar -“Escrever um | -“As criangas
que é assim, competéncia, maneira de um texto com | texto” demonstrarem
toda a gente ser capaz de relatarmos sentido” num texto que
tem” escrever acontecimentos assimilaram ...e
aquilo...que vividos e -“Com compreendermos

-“Logono 1°¢ | eu lhes quero expressarmos principio, meio como € que eles
no 2° ano, eles | transmitir” as ideias” e fim” escrevem”
comecam logo
ater essa -“As ideias
competéncia certas”
textual”

Conforme podemos observar através do quadro 12, na perspectiva dos professores D,
E e F, o conceito de competéncia textual envolve a elaboracéo, a escrita de texto, é os alunos
assimilarem o que lhes é transmitido e eles demonstrarem-no através dos seus trabalhos. Por
sua vez, o professor A considera que a competéncia textual é algo que toda a gente tem, ou

que os alunos, desde logo, no inicio da escola ja tém. Os professores referem ainda que
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competéncia textual é ter competéncia para escrever, para relatar experiéncias,

acontecimentos.

c)Tipos de texto trabalhado

Quadro 13 — Tipos de texto trabalhados em sala de aula

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“E todo o tipo de | -“Varios ou -“A maior -“Texto -“Tao, “Os normais”
textos...narrativo, | todos...fazem | parte das vezes | narrativo, basicamente é
descritivo, a parte do s8o narrativa, Banda 0S que tdo
poesia, a prosa, Programa” mas trabalho Desenhada, incluidos no
carta, recado, muito a poesia, teatro manual,
avisos” poesia” ainda ndo” normalmente
sdo sempre
prosa”

Quando se questiona os professores entrevistados sobre quais os tipos de texto que
costumam, habitualmente, trabalhar em sala de aula com os seus alunos, os professores A e D
referem alguns, tendo em conta o quadro 13: narrativo, descritivo. poético, a carta — recados —
avisos, que fazem parte da tipologia informativa, Banda Desenhada e teatro. O professor C
refere que quase sempre trabalha o tipo narrativo e o poético. Por seu lado, o professor E
salienta que trabalha aqueles que fazem parte do manual (no caso, a Pasta Magica), os quais

normalmente sdo sempre em prosa, enquanto, o professor F considera que trabalha os

“normais”, nao referindo quais sao.

d)Com que frequéncia trabalham os tipos de texto

Quadro 14 — Frequéncia dos textos trabalhados

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
- -“Uma, duas -“Duas a trés -“Duas a trés -“Praticamente | -
“Normalmente | vezes por vezes por vezes por todos os dias” | “Diariamente”
aos fins-de- semana” semana” semana”
semana, eu
mando um
textozinho
para casa...por
iSS0, uma vez
por semana”




Em relacdo a questdo sobre qual a frequéncia que costumam trabalhar as tipologias

referidas — informativo, narrativo, poético, descritivo, argumentativo e instrucional - em sala

de aula, constatamos através do quadro 14 que o professor A refere que costuma mandar para

casa (TPC) e por isso, € uma vez por semana. O professor B salienta que trabalha uma ou

duas vezes por semana, enquanto os professores C e D trabalham duas a trés vezes por

semana. Os professores E e F referem que trabalham diariamente.

e)Estratégias/actividades e materiais utilizados

Quadro 15 — Estratégias/actividades e materiais utilizados em sala de aula

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
Estratégias/Actividades
-“Trabalhar a - -“Através de -“Véem um -“Fazem -“Leitura
pares” “Interpretagdo” | imagens” filme, depois producédo individual,
- falamos nisso” | textual com colectiva”
“Dramatizagdo” | -“Texto -“Uma ajuda de
escrito” noticia” -“Temas que imagens” -
-“Fazer leitura” trazem de “Composic¢des”
-“Antes de ler | -“Livros” casa” -“Analisam a
-“Eles dizem 0 texto, pega- imagem”
tudo sobre eles, | se na -“Projecto da
0 que gostam, 0 | imagem...o sala”
que ndo que sugere”
gostam”
Materiais Utilizados
-“Quadro” -“Livro” -“Livros” -“Livro” -“Manual” -“Livro”
-“Manual” -“Cartazes” -“Manual” -“Imagens” -“Quadro
interactivo”
-“Fichas” - -“Quadro -“Quadro
“Computador” | interactivo” interactivo” -“Computador”
-“Imagens” -“Filmes”
-“Quadro”

“Computador”

No que diz respeito as estratégias /actividades desenvolvidas pelos professores em sala

de aula, aquando da producéo de texto, constatamos que estes recorrem ao trabalho em grupo

(pares, grupos), fazem leitura individual ou a pares. Utilizam a préatica da interpretacédo e da

dramatizacdo entre outras situacdes de aprendizagem.
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No que diz respeito aos materiais utilizados na producdo de texto, verificamos que,

praticamente, todos eles recorrem ao quadro, ao manual, ao computador.

f)Aspectos importantes na producdo de texto

Quadro 16 — Aspectos importantes para os professores

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F

-“Saber as -“Entenderem | -“Sequéncia de | -“As -“Fazemos -“Comegar a

caracteristicas | a mensagem ideias” ideias...que sempre uma escrever com

de cada um daquilo que eu ndo baralhem espécie de letra

dos textos” quero e depois | -“Pontuagdo” as ideias” indice, para maitscula”

que me seja eles saberem o

-“Saber realmente -“Fazer o texto | que temos que | -“Respeitar

minimamente | transmitido com principio, | trabalhar...o sinais de

0 texto que através do meio e fim” que temos que | pontuagdo”

vao fazer” texto...que evidenciar”

eles -“Ideias -“Néo

-“Tém de entenderam” organizadas” repetirem as

saber mesmas

minimamente palavras”

as

caracteristicas -“Texto ter

de cada texto” sequéncia, ter
um titulo, um
principio, meio
e fim”

Quando questionados sobre quais 0s aspectos a que atribuem maior importancia no
momento de producdo textual, os professores salientam que € as caracteristicas do texto a
produzir, ter uma sequéncia logica, com principio, meio e fim. E importante, os alunos
perceberem a mensagem e as ideias serem organizadas. O professor C refere a pontuacgao e o
professor F refere também os sinais de pontuacgdo e a letra maiuscula. O professor E menciona
que faz sempre um “indice”, ao qual os alunos recorrem para saberem o que € necessario para

produzir texto.

0)Objectivos intencionais para a compreensao da escrita

Quadro 17 — Objectivos importantes na compreensao escrita

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Eu acho que ¢ -“Acho que -“Ngo...sim, | -“Nao sei, -“Eu acho que -“Sim, para
importante...quando | sim” mas de uma acho...bocadinhos | sim, evitar que
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t3]

vou falar...da maneira imaturos, por completamente” | caiam no
carta...ha sempre -“Eles muito geral” | isso...acho que -“Para eles erro”
aquelas palavras- compreenderem ndo lhes diz nada” | terem bem
chave que se pem e | 0 que estdo a -“Sim, definido como -“Evitar que
eles tém que saber” | fazer” sobretudo 3° véo fazer uma se tornem
e 4° ano” construgao repetitivos”
-“Eles proprios textual”

devidas

se motivarem
para fazerem as

aprendizagens”

partes

-“Perceber as

principais”

Em relacdo a questdo sobre se os objectivos intencionais para a compreensdo da

escrita devem ser do conhecimento dos alunos do 4° ano de escolaridade, quando estdo a

trabalhar o processo de escrita, nomeadamente na producdo de texto, os professores A, B, E e

F sdo de opinido que sim. Consideram eles que, deste modo, os alunos percebem melhor o

que se pretende que eles facam, motiva-0s no seu processo de aprendizagem, ajudando-os a

evitar os erros, repeticGes e terem bem definido as questdes — chave da actividade proposta.

Por seu lado, os professores C e D tém duavidas, porque consideram, por um lado, os alunos

muito imaturos para compreenderem a importancia dos objectivos, e por outro, que devem ser

transmitidos, mas de uma forma muito geral.

h)Dificuldades dos alunos

Quadro 18 — Dificuldades reveladas pelos alunos

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
Tipo de texto onde tém mais dificuldades
-“Nao, deum | -“A parte do -“Poesia, tém -“Prosa” -
-“Narrativo” modo geral, dialogo” muita “Composigdes”
n&o. E so até dificuldade”
-“Poético” ao momento -“Prosa”
deles
comecgarem a -“Poesia”
escrever”
Tipos de Dificuldades
-“Parte -“Falta de - -“Organizagao -“Na -“Pouca
imaginativae | criatividade e | “Compreensdo | de ideias” construgéo riqueza de
criativa” imaginagao” do que é para frasica” ideias e de
ser escrito” -“Erros conteidos nos
-“Erros ortograficos” -“Alinhamento | textos”
ortograficos” de ideias”
-“Alguns sdo

80




-“Orientacdo”

muito sucintos,
outros muito
repetitivos”

-“Vé-se que
nao ha
criatividade”

- “Sdo0 muito
lineares, muito
bésicos”

O que costumam fazer para os alunos superarem as dificuldades

-“Puxar pela -“Acho que -“Faco -“Fazer texto em | -“Fazer mais -“Emendo-o0s”
auto-estima” depois de composicdes conjunto na parte | textos
escrever, a em turma” das rimas”...e repetidos, mas | -“Fago-0s ver
-“Ter um maioria da depois fazem mais e contornar”
refor¢o turma até -“Em individualmente” | pequenos”
positivo” escreve... conjunto, no -“Pego-lhes
relativamente | quadro” - que leiam”
-“Dizerem, bem” “Identificarem
ndo sou capaz, -“Trabalho a 0s pontos
néo pares” principais”
consigo...ndo
deve
existir...toda a
gente
consegue”

Tendo em atencdo o quadro 18 podemos constatar, que segundo os professores
entrevistados, os alunos revelam mais dificuldades a nivel do texto narrativo e poético. O
professor C refere o “didlogo” como uma dificuldade dos alunos na produgdo de texto e o
professor F salienta a “prosa”, enquanto o professor B refere que os alunos sé tém dificuldade
no inicio da escrita, porque depois de comecarem, escrevem sem dificuldades. Os professores
A, B e F referem que as dificuldades dos alunos resumem-se a falta de imaginacdo e de
criatividade na producdo de texto. Os professores A e D salientam também os erros
ortograficos. Por sua vez, os professores D, E e F referem que as dificuldades dos alunos
centram-se também na organizacdo de ideias e na compreensdo do que se pretende. O
professor F refere mais ainda, afirmando que os alunos, na produgdo textual sdo muito
bésicos, lineares, construindo textos com pouca riqueza de ideias e conteddo, frisando
também que alguns acabam por ser muito sucintos no que escrevem, enquanto ha outros que
se tornam repetitivos no que escrevem.

Em relacdo as dificuldades dos alunos perante a producao textual, verificando ainda o

quadro 18, os professores afirmam que o que costumam fazer para que os alunos ultrapassem
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essas mesmas dificuldades é primeiramente trabalhar com eles em grupo (grande grupo ou a
pares) e s6 depois passam para o trabalho individual. Os professores salientam ainda que
procuram transmitir aos alunos reforco positivo, fazé-los ler e ver onde erraram, procurando

assim que eles prossigam o trabalho e fagam o que Ihes é proposto.

i) Manual escolar adoptado

Quadro 19 — Manuais escolares adoptados

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Giroflé” -“Giroflé” -“Giroflé&” -“Pasta -“Pasta -“Pasta
Magica” Magica” Magica”

Relativamente aos manuais com os quais os professores entrevistados trabalham,

verificamos, a partir do quadro 19 que trés das turmas trabalnam com o manual escolar

Giroflé e as outras trés utilizam o manual escolar Pasta Magica.

))Apreciacdo sobre o manual escolar

Quadro 20 — Apreciagdes dos professores sobre 0s manuais adoptados

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Acho que ¢ -“As vezes ¢ -“A produgdo | -“Poderia ser -“Téa bem
-“E razoavel” | bom” um bocadinho | de texto traz melhor, ndo concebido,
repetitivo” temas pouco esta bem aborda a
interessantes” | completo, interpretacéo
especialmente | de texto, tem
em termos de | textos com
interpretaco riqueza”
de textos”
-“T4 adequado
ao 4° ano”
-“Trabalha
expressao
escrita, a parte
gramatical”
-“S6 ha um
sendo, que é 0
acordo
ortografico”
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-“Os manuais
mantém-se
anteriores ao
acordo
ortografico”

Quanto a apreciacdo que cada um dos professores faz do manual com que trabalha,

podemos observar no quadro 20 que o professor A limita-se a dizer que € razoavel, o

professor B que é bom e o professor C que é um pouco repetitivo. Os professores D e E

referem, respectivamente, que 0s temas Sd0 pouco interessantes e que 0s manuais podiam

estar melhores em termos de interpretacdo. No entanto, o professor F € o que se alarga mais,

afirmando que considera 0 manual com que trabalha bem concebido, contém textos ricos, ha

adequacdo em termos de 4° ano de escolaridade. Refere ainda o mesmo professor que o

manual trabalha a escrita e a gramatica. No entanto, tem um sendo, que € o facto de néo estar

adequado ao recém introduzido acordo ortografico, o que por vezes gera algumas duvidas nos

alunos, pois as novas regras ja sdo trabalhadas em sala de aula.

I)Estratéqgias e actividades apresentadas no manual

Quadro 21 — Estratégias e actividades dos manuais adoptados

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Aparece so -“Déa-nos -“Repetitivo, -“Esta mais ou | -“Poderiam ser | -“Podiam estar

alguns tipos de | sugestdes, € acabam sempre | menos um bocadinho | mais
texto...é a mais um por ter parte de | elaborado” melhores” explicitados
deficiéncia que | instrumento de | interpretagéo... para fazer um
eu acho” trabalho” gramatica...e -“Podia estar - Sdo um determinado
ldestdo mais bocadinho texto”
-“Tenho que -“Algumas elabora, 0 desenvolvido” | fracas”
pesquisar esses | utilizo, outras | imagina” -“Néo ha uma
tipos de textos | passo por -Comprei a -“Em termos sequéncia
noutro lado” cima” escola de exploracdo | didria, é esse
virtual...a par | de sendo que eu
com o livro textos...esta encontro”
vou utilizar bem
sempre” enquadrada”
-“Recorro na
outro tipo de
material”
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Ainda em relagdo ao manual escolar, questionou-se os professores sobre o que pensam
das estratégias/actividades apresentadas nos respectivos manuais com que trabalham
diariamente, e aqueles sdo de opinido que sO aparece alguns tipos de texto, tornando-se
repetitivo, pois tém sempre a interpretacdo do texto correspondente, seguindo-se exercicios
gramaticais. Os professores A, D e E salientam que recorrem a outro tipo de material. O
professor F refere que ndo se encontra uma sequéncia diaria nas actividades que sugerem no

livro.

Questionarios

O questionario concebido para este estudo visava fundamentalmente conhecer as
representacdes de professores sobre a producdo de diferentes tipologias textuais e perceber
também, em sala de aula quais as estratégias utilizadas, materiais implementados, actividades

realizadas e que aspectos os professores ddo maior importancia na producéo de texto.

Caracterizacdo das turmas a nivel nacional

Os professores que responderam ao questionario a nivel nacional leccionam turmas de
4° ano, algumas com outros anos de escolaridade integrados. Assim, 55,6% leccionam turmas
s6 com 4° ano e 44,4% leccionam turmas de 4°ano misturadas com outros anos (ver quadro 15
em anexo). Em relacéo as dificuldades dos alunos, 61,1% dos professores referiu que os seus
alunos ndo tém dificuldades e 38,9% salientaram que os alunos revelam dificuldades (ver
quadros 16 e 17 em anexo). Os professores referiram varios problemas, desde dificuldades de
aprendizagem em Lingua Portuguesa e deficiéncias integradas nas Necessidades Educativas
Especiais (Decreto - Lei 3/2008 de 7 de Janeiro). Enviamos cerca de quatrocentos e vinte
questionarios para duzentas e trés escolas e dos questionarios enviados recebemos de volta
noventa, o que equivale a cerca de 21,4% do total enviado. Dos professores inquiridos a nivel
nacional, 88,9% sdo do sexo feminino e 11,1% sdo do sexo masculino, conforme podemos

observar através do grafico 6.
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Gréfico 6 — Sexo dos Inquiridos

B Masculino

m Feminino

Tendo em conta o grafico 7, as idades destes professores classificam-se de 1,1% com
menos de 25 anos de idade; 47,8% com idade entre os 26 e 0s 40 anos; 44,4% com idades

entre os 41 e 0s 55 anos; e 4,4% com mais de 56 anos de idade.

Gréfico 7 — Idade dos Inquiridos

W< de 25
mDe 26a40
mDe41a55

m> de56

Quanto a situacdo profissional destes professores, conforme indica o grafico 8,
corresponde a 16,7% de contratados, 8,9% do Quadro de Vinculacdo, 21,1% do Quadro de
Escola e 53,3% do Quadro de Agrupamento.

Gréfico 8 — Situacédo Profissional

H Contrat.
H Q. Vincul.

m Q. Escola

Q. Agrup.

Observando o gréafico 9, quanto ao tempo de profissionalizacdo dos professores,
podemos verificar que é de 5,6% com menos de 5 anos de servico; 42,2% de 6 a 15 anos;

43,3% de 16 a 30 anos e 8,9% com mais de 31 anos de servico. Destes noventa professores, e
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observando o grafico 10, podemos constatar que 85,6% dos professores sdo licenciados no 1°
Ciclo do Ensino Bésico e em Variantes de Matematica, Ciéncias, Desporto e Musica; 7,8%

possuem bacharelato; 5,6% tém uma pos-graduacéo e 1,1% tém mestrado.

Gréfico 9 — Tempo de Profissionalizagdo Gréfico 10 — Habilitagdes Literarias
E<de5 M Bacharel.
mDe6al5 M Licenciat.
mDel6a30 P&s-Grad.

> de 31 M Mestrado

Tipologias de texto trabalhadas em sala de aula

Quando se questionou os professores como classificam o nivel de leitura dos seus
alunos, 52,2% respondeu que Iéem fluentemente, 42,2% léem razoavelmente; 1,1% faz leitura
pouco fluente e 4,4% ndo respondeu. Em relacdo a questdo se os alunos tém dificuldade na
escrita de textos, 61,1% respondeu que sim; 33,3% respondeu que ndo e 5,6% n&o respondeu.
Também, quando se pergunta se utilizam manual escolar com os alunos, 100% dos
professores respondeu que sim. Ainda em relacdo aos manuais adoptados nas escolas,

guestionamos os professores sobre quais 0s manuais que utilizam.

Quadro 22 — Manuais adoptados a nivel nacional

Manuais Professores Percentagem
Pasta Mégica 38 42.2%
Giroflé 13 14,4%
Junior 9 10%
Amiguinhos 6 6,7%
Pirilampo 5 5,6%
As Leituras do Jodo 5 5,6%
Trampolim 4 4,4%
Fio de Prumo 3 3,3%
Despertar 2 2,2%
As Aventuras do Jodo 1 1,1%
Caminhos 1 1,1%
N&o respondeu 3 3,3%
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Assim, observando o quadro 22, 42,2% dos professores respondeu que o manual
adoptado nas suas escolas é a Pasta Magica; 14,4% respondeu que é o Giroflé e 10%
respondeu que € o Junior. Também sdo referidos outros manuais escolares, embora em menor

percentagem.

Quadro 23 — Tipos de texto trabalhados pelos professores a nivel nacional

Tipos de texto Professores Percentagem
Narrativo 87 96,7%
Poético 62 68,9%
Informativo 51 56,7%
Descritivo 51 56,7%
Instrucional 12 13,3%
Argumentativo 10 11,1%
N&o respondeu 1 1,1%

No que diz respeito as tipologias de texto trabalhadas em sala de aula, alguns
professores referiram varias, das quais, cerca de 96,7% dos professores referiram ser o
narrativo o mais trabalhado, 68,9% refere ser o texto poético o que mais trabalham, seguido
dos textos informativos e descritivos, ambos com 56,7%. Depois, com 13,3% é mais
trabalhado o instrucional, sequido do argumentativo com cerca de 11,1%.

Em relacdo aos seis professores, os professores F e C respondem que sO trabalham
mais em sala de aula o texto narrativo, o professor E trabalha o narrativo e o descritivo.
Quanto aos outros professores, o professor A trabalha todos, o B trabalha o narrativo, o
informativo e o descritivo e o professor D trabalha mais o narrativo, o poético, o informativo
e o descritivo. Ao relacionarmos as opinides dos seis professores com os inquiridos a nivel
nacional, podemos verificar que dos seis professores, todos eles respondem que trabalham
mais o texto narrativo, tal como acontece com a maioria dos professores a nivel nacional.
Seguidamente, quatro trabalham mais o texto descritivo, enquanto a nivel nacional, dizem os
professores ser 0 poético. Depois, dos seis professores, dois trabalham em igual nimero dois
tipos de texto, o poético e o informativo, enquanto, a nivel nacional, os professores trabalham
em igual namero o descritivo e o informativo. Por fim, dos seis professores s6 um trabalha o
instrucional e outro o argumentativo, verificando-se algumas semelhancas, pois tanto os
professores em estudo como os inquiridos a nivel nacional trabalham menos os textos

instrucionais e 0s argumentativos.
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Quadro 24 — Tipos de texto trabalhados pelos professores do estudo

Tipos de texto Professores Percentagem
Narrativo 6 100%
Poético 2 33,3%
Informativo 2 33,3%
Descritivo 4 66,7%
Instrucional 1 16,7%
Argumentativo 1 16,7%

Quando se pergunta com que frequéncia trabalha os varios tipos de texto (ver quadro
27 em anexo) 56,7% dos professores respondeu que o faz todos os dias; 32,2% trabalham
duas ou trés vezes por semana e 5,6% trabalha os varios tipos de texto uma vez por semana.
Por sua vez quando se questiona se, sempre que trabalha os vérios tipos de texto utiliza
sempre 0 manual escolar, 72,2% dos professores respondeu que o faz duas ou trés vezes por
semana; 14,4% utiliza o manual todos os dias e 11,1% utiliza-o uma vez por semana (ver
quadro 28 em anexo).

Em relacdo ao tempo concedido para trabalhar em actividades de expressdo escrita,
32,2% dos professores respondeu que utilizam 3h a 4h30m por semana; 20% utilizam cerca
de 5h a 6h30m; 18,9% usam 1h a 2h30m; 16,7% responderam que utilizam 7h a 8h30m e
4,4% usam 9h a 10h30m (ver quadro 35 em anexo).

Quando se pergunta aos professores quais 0s textos que os alunos revelam mais
dificuldade em trabalhar, 61,1% respondeu que é 0 poético; 55,6% respondeu que é o
argumentativo; 25,6% respondeu que € o instrucional e 12,2% respondeu que é o descritivo.
Segundo os professores, 0 menos dificil para os alunos é o informativo e o narrativo com

7,8% e 8,9% respectivamente (ver quadro 32 em anexo).

-Recursos/materiais utilizados na producéao de diferentes tipologias textuais

Para se perceber que recursos utilizam os professores quando trabalham a produgéo de
textos, questionaram-se os seis professores, que referem utilizar o manual adoptado, fichas de
trabalho, computador, livros de historias, quadro (preto ou branco) e o quadro interactivo (nas
escolas onde existe). Destes professores, o professor A responde que utiliza também folhetos
de medicamentos e de brinquedos e receitas. Os professores E e D referem utilizar também

folhetos de publicidade e revistas. Por sua vez, o professor C salienta ainda os desenhos dos
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proprios alunos. Ainda em relagdo aos recursos/materiais utilizados verificamos atraves do
quadro apresentado em baixo que, dos professores inquiridos a nivel nacional, cerca de 96,7%
utiliza fichas de trabalho com texto; 94% dos professores recorre a0 manual escolar e 90%
recorre a livros infantis de historias. Os menos utilizados s&o os folhetos de medicamentos de
brinquedos (14,4%) e receitas (26,7%).

Quadro 25 — Recursos utilizados na producéo de textos a nivel nacional

Recursos utilizados na producéo de textos
Recursos Professores Percentagem

Manual adoptado de Lingua 85 94,4%
Portuguesa

Outros Manuais de Lingua 46 51,1%
Portuguesa

Fichas de trabalho com texto 87 96,7%

Revistas, jornais, folhetos de 51 56,7%
publicidade

Computador 74 82,2%

Livros infantis (historias, 81 90%
contos,...)
Manuais de outras disciplinas 27 30%

Quadro interactivo 22 24,4%

Quadro (com giz, ou com 77 85,6%
marcadores)

Obijectos (varios) 31 34,4%

Folhetos de medicamentos, de 13 14,4%

brinquedos, ...
Livros de receitas 24 26,7%

Quando se pergunta que materiais utilizam os professores na exploracdo dos varios
tipos de texto constatamos (pelo quadro 26) que os livros de historias compdem 100% das
respostas, seguindo-se o computador com 82,2% das respostas e com 74,4% das respostas
remetem para o quadro de giz ou 0 quadro branco. Os menos utilizados sdo os brinquedos e a
televisdo com 8,9% e 12,2% respectivamente. Contudo os desenhos dos alunos ocupam

52,2%, as revistas com 47,8% e jornais com 45,6%.
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Quadro 26 — Materiais utilizados a nivel nacional

Materiais utilizados na exploracéo de varios tipos de texto
Materiais Professores Percentagem
Livros de histdrias 90 100 %
Imagens 56 62,2 %
Quadro da escola (giz, 67 74,4 %
branco)
Manuais escolares 60 66,7 %
Quadro interactivo 22 24,4 %
Folhetos de publicidade 27 30 %
Revistas 43 47,8 %
Desenhos dos alunos 47 52,2 %
Videos 25 27,8 %
Outros livros (ex. Natureza) 48 53,3 %
Enciclopédias 29 322%
Computador 74 82,2 %
Objectos (varios) 27 30 %
Jornais 41 45,6 %
Fotografias 29 322%
Filmes 30 33,3%
Televisdo 11 12,2 %
Bringuedos 8 8,9 %
Outros (quais?) - Projector video; textos dos alunos; cartGes com imagens;
dicionario; visitas de estudo.

- Estratégias/actividades utilizadas na producéo de diferentes tipos de texto

Ao questionarmos os professores inquiridos a nivel nacional sobre as actividades e
estratégias utilizadas para a producdo de varias tipologias de texto, verificamos que sdo varias
e ha diversidade nas actividades propostas pelos professores aos alunos (ver quadro 27).

Os seis professores em estudo respondem que propdem aos seus alunos varias
actividades. O professor F refere “seguir as ideias de uma forma sequencial, as orientacdes
estudadas para cada caso”, o professor C refere “escrita criativa”, “sequéncia de imagens”,
0 professor B salienta “escrever textos com tema livre, ou sugerido, a pares, colectivamente,
grupo”, a “partir de um titulo, de um livro”, “aperfeicoamento de textos”, o professor A refere
“inventar historias a partir de imagens”, “elaborar banda desenhada”, “dramatizar véarias
situagdes”, “escrever cartas, convites”, o professor D salienta “ver filmes”, “a partir de
imagens”, “fazer resumos” e o professor E refere que propde “temas do interesse dos alunos”,

“assuntos da actualidade” ¢ ainda “imagens”.
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Os professores inquiridos a nivel nacional referem “Escrever, continuar, completar,
concluir histérias” (21,1%); “Com base em objectos, palavras, imagens, frases” (18,9%
“textos livres” (16,7%);); “Trabalho a pares, colectivo” (16,7%); “Resumos” (15,6%);
“ComposicOes, producdo de varios tipos de texto” (12,2%); “Computador, pesquisa”
(11,1%); “Relatar acontecimentos vividos, comentar factos ocorridos” (11,1%); como as mais
utilizadas.

Como podemos verificar através do quadro 27, outras propostas sdo referidas também,
embora menos vezes, como por exemplo “Escrever e comentar noticias” (2,2%); “Com base
em desenhos” (2,2%); “Trabalhos individuais” (2,2%); “Historias partilhadas, ler e
seleccionar ideias” (2,2%); “Construir dialogo, leitura dialogada” (2,2%); “Leitura e escrita
de receitas” (1,1%); “Transformar um tipo de texto noutro” (2,2%); “Concursos de escrita”
(1,1%).

Quadro 27 — Estratégias e actividades propostas pelos professores a nivel nacional

Estratégias/Actividades Professores Percentagem
Musicas e CangOes 3 3,3%
Textos livres 15 16,7 %
Escrita/Comentarios de 2 2,2%
noticias
Com base em objectos, 17 18,9 %
palavras, frases, imagens
Com tema sugerido 8 8,9 %
Banda Desenhada 7 7,8 %
Com 4 4.4 %
introducao/desenvolvimento
/conclusédo
Com base em desenhos 2 2,2%
“Fabrica de 5 5,6 %
historias”(cartdes)
Escrever/continuar/completar 19 21,1 %
/concluir historias
Esquemas/guides/tabelas 5 5,6 %
Aperfeicoamento de texto 4 4.4 %
Brainstorming 7 7,8 %
(chuva de ideias)
Trabalho a pares/colectivo 15 16,7 %
Trabalho individual 2 2,2%
Historias partilhadas/ler e 2 2,2%
seleccionar ideias
Com base em titulos/capas 9 10 %
Resumos 14 15,6 %
Recontos 9 10 %
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Computador/pesquisa 10 11,1 %

Dramatizar situacdes 3 3,3%

Produzir 6 6,7 %
cartas/relatos/convites
[entrevistas/aniincios

Relatar acontecimentos 10 11,1 %
vividos/comentar factos
ocorridos
Temas da actualidade/ 4 4.4 %
do interesse dos alunos
Filmes/actividades ludicas 4 44 %
Composic¢oes/produgéo de 11 12,2 %
varios tipos de texto
Construir dialogos/ 2 22%
Leitura dialogada
Leitura e escrita de receitas 1 1,1%
Jogos/saco de ideias 5 5,6 %
Planeamento de ideias/escrita 5 5,6 %
orientada/por perguntas
Ler e analisar 6 6,7 %

artigos/jornal/revistas/rotulos/
medicamentos

Ler e construir livros 9 10 %
Interdisciplinaridade 3 3,3%
Escrita criativa/oficina de 6 6,7 %
escrita
Inventar quadras/poemas 9 10 %
Transformar um tipo de 2 22%
texto noutro

Concursos de escrita 1 1,1%
Consultar dicionario 1 1,1%

De uma forma geral, podemos considerar que tanto os professores inquiridos a nivel
nacional tanto como os professores em estudo referem com alguma regularidade usar como
estratégia/actividade o trabalho a pares e/ou em grupo, utilizar imagens, fazer resumos,
escrever textos livres, continuar, terminar histérias. No entanto, os professores a nivel
nacional fazem referéncia a algumas estratégias/actividades, que embora pouco
implementadas, tendo em conta as respostas dos inquiridos, os professores em estudo nédo
fazem alusdo a este tipo de estratégias utilizadas no trabalho com os alunos na producdo de
varias tipologias de texto. Por exemplo, “produzir cartas, relatos, convites, entrevistas e
anuncios” (s6 o professor A refere este tipo de trabalho); “trabalhar ‘“esquemas, guides,
tabelas”’; “Brainstorming (chuva de ideias) ”; “planeamento de ideias, escrita orientada por

perguntas” e “ler e analisar artigos de jornal, revistas, rotulos e medicamentos”.
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Analisando de uma forma muito genérica, as estratégias/actividades utilizadas pelos
professores, tanto os inquiridos como aqueles em estudo, podemos ponderar que ndo sdo de
todo uniformes, consistentes, havendo alguma diversidade nas estratégias e actividades

trabalhadas, embora com pouca regularidade.

Quadro 28 — Estratégias e actividades utilizadas pelos seis professores em estudo

Professores Estratégias/Actividades

A - Inventar historias a partir de imagens; elaborar banda desenhada com tema
sugerido ou ndo; Saber dramatizar varias situacdes; escrever cartas, convites;
escrever textos a pares ou grupo.

B -Escrita de textos de criacdo livre ou com tema sugerido; escrita de textos em
grupo, a pares ou colectivamente...no aperfeicoamento de textos; escrita de
textos a partir de uma imagem, sequéncia de imagens, um titulo de um livro;
completar histdrias; escrever resumos e recontos de histdrias ouvidas e lidas.

C -Escrita criativa, sequéncias de imagens, composicdo de uma historia que
esta separada.

D -Tema dado; texto livre; ver um filme e fazer resumos; ver um filme e fazer
um texto sobre o tema do filme; textos sobre imagens.

E -Imagens; temas do interesse dos alunos; assuntos da actualidade.

F - Lerem o texto; seleccionarem as ideias; seguirem as ideias de uma forma

sequencial para ndo se perder nenhuma delas; de acordo com os diferentes
tipos de texto, seguirem as orientagdes estudadas para cada caso; poesia;
banda desenhada, texto dramatico ou prosa.

- Aspectos que os professores atribuem maior importéancia na producéo de texto

Relativamente aos aspectos que os professores ddo maior importancia na producdo de
texto, os professores A, C e E salientam “Seleccionarem e organizarem a informagdo dada”,
“Fazerem um rascunho do texto que pretendem”, Organizarem o texto com introdugdo,
desenvolvimento e conclusdo”, “Escreverem com frases correctas e com paragrafos”,
“Escreverem tendo em conta a parte ortogrdfica”. Os professores B, D e F referem os
aspectos atras referidos e outros, tais como: “Estarem atentos as explicacdes dadas pelo
professor”, “Seguirem as orientagoes dadas relativas ao tipo de texto”, “Produzir o tipo de
texto que se pretende”. So6 o professor B referiu “Visualizarem e contactarem com um texto do
mesmo tipo”.

Ao visualizarmos o quadro 29 verificamos, que 84,4% ddo uma grande importancia a
organizacdo do texto com introducdo, desenvolvimento e concluséo; 78,9% dos professores
referem que € importante seleccionarem e organizarem a informacdo dada; 71,1% refere

escrever com frases correctas e com paragrafos, utilizando pontuacéo e acentuacgdo; 65,6%
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dos professores salientam respeitarem a informagdo dada com instrucdes; e com 63,3%
salientam a releitura e correccdo do que fizeram. Importa salientar que, para 0s seis
professores participantes no estudo (17,8%), os aspectos menos importantes, sdo a reescrita

do texto que escreveram e visualizarem e contactarem com um texto do mesmo tipo.

Quadro 29 — Aspectos importantes que os professores a nivel nacional dao importancia

Aspectos importantes Professores Percentagem
Redigirem o texto 45 50 %
Seleccionarem e organizarem 71 78,9 %
a informacdo dada
Relerem e corrigirem o que 57 63,3 %
fizeram
Fazerem um rascunho do 25 27,8 %
texto que pretendem
Reescreverem o texto que 16 17,8 %
redigiram
Respeitarem as instrucoes 59 65,6 %
dadas
Organizarem o texto com 76 84,4 %
introducao,
desenvolvimento e concluséo
Produzir o tipo de texto que 52 57,8 %
se pretende
Escreverem tendo em conta a 55 61,1 %
parte ortogréfica
Escreverem o texto com 18 20 %
caligrafia bonita
Escreverem com frases 64 71,1 %
correctas e com paragrafos
Escreverem o texto utilizando 64 71,1 %
pontuacgdo e acentuagdo
Utilizarem a pontuacgéo 37 41,1 %
adequada ao que lhes é
pedido
Visualizarem e contactarem 16 17,8 %
com um texto do mesmo tipo
Estarem atentos as 29 322%
explicagdes dadas pelo
professor
Seguirem as orientacGes 52 57,8 %
dadas relativas ao tipo de
texto
N&o responde 1 1,1%

94



Por seu lado, quando se pergunta aos seis professores, se eles trabalham com os alunos

um determinado tipo de texto antes de lhes propor a produgédo do mesmo, os professores A, B,

D, E e F respondem que sim, enquanto o professor C responde que nédo. Por sua vez, a nivel

nacional, 76,7% respondem que sim e 18,9% respondem que ndo trabalham. Procuramos

também conhecer as representacdes dos professores sobre o que pensam do manual com que

trabalham, se este explora bem os varios tipos de texto. Cerca de 52,2% respondem que

consideram que ndo exploram e 41,1% respondem que sim. Ainda relativo a esta quest&o,

guando questionamos o porqué de considerarem que o manual explora ou ndo explora os

contetdos, verificamos que os professores indicam varios motivos. Passamos a designar

apenas alguns, conforme o quadro 30 indica:

Quadro 30 — Representacdes dos professores sobre os manuais escolares adoptados

Positivo

Negativo

- “Existe abordagem de todos os tipos de
texto”

- “Apresenta varios tipos de texto, oferece a
oficina de escrita e oralidade, varias
actividades”

- “Apresenta grande variedade de tipos de
texto”

- “Bem estruturado quanto aos tipos de texto,
embora se explore mais a prosa e a poesia”

- “Porque apresenta variadas situagcGes com
diferentes tipos de texto”

“O manual traz sempre questionarios
adequados ao texto para demonstrar-nos se 0s
alunos entenderam bem o texto. A leitura €
facil e adequada a faixa etéria”

- “Alunos contactam com varios tipos de

texto, faz comparagdes entre textos”

- “Tem todos os tipos de texto para analisar”

- “Pouco desenvolvido e aprofundado”

- “Pouca diversidade de textos”

- “Porque apresenta poucos tipos de texto”

- “Indicagdes demasiado breves, poucos dados
importantes, falta de instrugoes”

- “Esta desadequado”

- “Muito simples e interpretagdo facil”

- “Explora poucos tipos de texto”

- “ Nao apresenta alguns tipos de texto”
-“Podiam alarga-los, actualiz-los, estrutura-
los, seguir novas orientaces e metodologias
do PNEP”

- “Limita-se a textos narrativos e poéticos”

- “Explora s0 textos narrativos e poéticos”

- “Muito vago nas actividades propostas,
pouco diversificado”

- “Pouco objectivo”

- “Debruca-se essencialmente na prosa,

recorrendo ao texto descritivo”
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Em relagéo aos objectivos intencionais de compreensao da leitura e da escrita, quando
questionados se consideram importante os alunos conhecerem-nos, 86,7% respondem que sim
e 5,6% referem que ndo. Dos seis professores, cinco referem que sim, é importante
(professores A, B, E, F) e os professores C e D respondem que ndo, embora depois digam que

talvez seja importante (ver quadro 62 no anexo 3).

- Actividades desenvolvidas com vista a producéo de texto

Procurando conhecer a opinido dos professores sobre qual a frequéncia que realizam
algumas actividades de Lingua Portuguesa com os alunos, os seis professores referem que,
praticamente, trabalham algumas das actividades referidas uma vez por semana. No entanto,
ha actividades que eles referem que quase nunca trabalham, como por exemplo: “Ler e
interpretar folhetos de publicidade e de medicamentos”, “Escrever acontecimentos
(noticias)”, “Escrever receitas de doces e/ou refeicoes”, “Inventar e escrever historias a
partir de imagens ou desenhos”, “Escrever cartas e convites”, “Ler e interpretar programas
de televisdo (hordrios e canais)”, “Escrever avisos e/ou recados”, “Ler e escrever pegas
teatrais”. Também podemos verificar através do quadro 31 abaixo apresentado que 62,2%
dos professores refere que quase nunca faz “Ler e interpretar programas de televisao (horarios
e canais) ”; 57,8% quase nunca faz “ler e interpretar horarios de transporte”, assim como

67,8% quase nunca faz “escrita de receitas” e 74,4% quase nunca “I¢ folhetos de publicidade

ou de medicamentos”. Também, 74,4% quase nunca “I€ ou escreve pegas teatrais”.

Quadro 31 — Actividades desenvolvidas a nivel nacional para a produgdo de texto

Actividades Quase % 1 vez % 2 vezes % Todos %
nunca por por os dias
semana semana
Escrever textos 0 0% 25 27,8% 53 58,9% 8 8,9%
individualmente
Escrever textos 10 11,1% 40 44,4% 25 27,8% 3 3,3%
a partir de
campos
semanticos
Ler e interpretar 56 62,2% 20 22,2% 5 5,6% 0 0%
programas de
televisao
(horérios e
canais)
Ler e interpretar 52 57,8% 29 32,2% 1 1,1% 0 0%
horarios de
transportes
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Ler e escrever
pecas teatrais

67

74,4%

13

14,4%

1,1%

0%

Escrever avisos
e/ou recados

24

26,7%

51

56,7%

6,7%

3,3%

Ler textos sem
ser os do
manual escolar

1,1%

30

33,3%

40

44,4%

16

17,8%

Produzir varios
tipos de texto
(narrativo,
poético,
informativo,
descritivo,
instrucional)

1,1%

38

42,2%

35

38,9%

10%

Fazer resumos
orais dos textos
lidos

3,3%

33

36,7%

22

24,4%

28

31,1%

Fazer resumos
escritos dos
textos lidos

10%

43

47,8%

30

33,3%

2,2%

Recontar
historias
(tradicionais ou
reais) por
escrito

12

13,3%

45

50%

23

25,6%

1,1%

Escrever varios
tipos de texto
em grupo e/ou a
pares

17

18,9%

50

55,6%

12

13,3%

3,3%

Inventar e
escrever
historias a partir
de imagens ou
desenhos

13

14,4%

45

50%

26

28,9%

0%

Escrever textos
descrevendo
imagens ou
objectos

19

21,1%

46

51,1%

18

20%

0%

Escrever
receitas de
doces e/ou

refeicdes

61

67,8%

17

18,9%

1,1%

0%

Escrever
poemas e/ou
guadras com

rima

20

22,2%

47

52,2%

14

15,6%

0%

Escrever cartas
e convites

37

41,1%

39

5,6%

2,2%

Relatar
acontecimentos
(noticias)

15

16,7%

45

50%

15

10%

Escrever

34

37,8%

37

41,1%

8,9%

4,4%
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acontecimentos
(noticias)

Ler e interpretar 67 74,4% 15 16,7% 1 1,1% 0 0%
folhetos de
publicidade, de
medicamentos

Ler jornais, 36 40% 45 50% 2 2,2% 2 2,2%
revistas de
informacéo,
enciclopédias
tematicas

Nao respondeu 1

Também se perguntou aos professores que duvidas costumam revelar os alunos na
producdo de diferentes tipos de texto, os quais, cerca de 60% respondeu que é “Reler, corrigir
e reformular”; 52,2% dos professores considera que ¢ “Na compreensdo das instrucoes
dadas’’; 48,9% refere ser “Na escrita do conteudo do texto pedido”. Por sua vez, 8,9% dos
professores responde que onde os alunos revelam menos dificuldades € “Como terminar o
tipo de texto” (ver quadro 46 em anexo 2).

Os professores observados referem que as dificuldades mais frequentes baseiam-se
“Na compreensdo das instrugoes dadas”, “Na construgdo da estrutura do texto solicitado”,.
Os professores A ¢ F referem também as “Estratégias especificas para abordar cada tipo de
texto”. O professor C é o unico que refere também “Reler, corrigir e reformular”. OS
professores foram questionados também se os seus alunos Iéem ou tém contacto na escola
com varios materiais que integram diversas tipologias textuais, ao que responderam que sim,

na sua maioria.

Quadro 32- Materiais que integram varias tipologias

Tipos de texto Sim N&o
Fabulas e contos de fadas 87 0
Textos narrativos 87 0
Pecas teatrais 78 7
Textos informativos 85 3
Poesia 87 0
Auto-biografias 48 35
Folhetos com instrugdes 71 15
sobre o funcionamento ou
manuseamento de materiais,
objectos, jogos,...
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Cartas, convites 84 2
Receitas de cozinha (doces e 66 20
refeicOes)

Noticias sobre animais e 81 5
plantas

Biografias 59 24
Artigos de jornal 77 9
Emails 47 35
Né&o responde 3

Dos seis professores, B, C, D, E e F respondem que praticamente contactam com todas
elas, excepto com “auto-biografias, artigos de jornal, emails, folhetos com instrucfes sobre o
funcionamento de materiais, objectos, jogos”. Por sua vez, o professor A referiu que os seus

alunos contactam na escola s6 com “noticias sobre animais e plantas e artigos de jornal”.

- Objectivos mais importantes para a producao de texto
No que diz respeito aos objectivos que consideram mais importantes no 4° ano de
escolaridade, em que foi pedido aos professores que os numerassem de 1 a 10, em que o
namero 1 serd 0 mais importante (ver quadro 33) constata-se que, segundo a classificacdo dos
professores, obtivemos um grupo de, apenas, seis posicdes, tendo em conta que alguns
obtiveram as mesmas pontuacGes. Assim, em primeiro, com 32,2%, os professores
consideram “Experimentar diferentes tipos de escrita, com inten¢cdes comunicativas
diversificadas”; em segundo, 24,4% consideram que ¢ “Utilizar diferentes recursos
expressivos com uma determinada intencdo comunicativa (banda desenhada, cartazes
publicitérios, ...)”; 22,2%, em terceiro referem que ¢é “Participar na reescrita de textos,
confrontando opinides, tendo em conta, 0 aperfeicoamento do texto”; em quarto com 18,9%,
os professores referem os objectivos “Saber organizar textos proprios, segundo critérios
diversificados (prosa, poesia, tematica, ...)”; “Saber produzir textos escritos com intenc¢des
comunicativas diversas”; “Apropriar-se de um texto lido, recriando-o em diversas linguagens
(tipos de texto) ”; em quinto com 16,7% consideram os objectivos “Utilizar a Lingua como
instrumento de aprendizagem para diversas actividades (debates, leituras, notas, resumos,
esquemas) ““; “Praticar o aperfeicoamento de textos escritos a partir de outros ja trabalhados”;

2

“Fazer leitura de diversos materiais escritos (jornais, revistas, cartas...) ”’; em sexto, com

14,4% estabelecem o objectivo “Exercitar a leitura e fazer inferéncias”.
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Quadro 33 — Objectivos importantes para a construcdo de texto

Objectivos Professores Percentagem

Experimentar diferentes tipos 29 32,2%
de escrita, com intengdes
comunicativas diversificadas

Saber organizar textos 17 18,9%
préprios, segundo critérios
diversificados (prosa, poesia,
tematica, ...)

Utilizar a Lingua como 15 16,7%
instrumento de aprendizagem
para diversas actividades
(debates, leituras, notas,
resumos, esquemas)

Saber produzir textos escritos 17 18,9%
com inten¢Bes comunicativas

diversas

Praticar o aperfeicoamento de 15 16,7%

textos escritos a partir de
outros ja trabalhados

Fazer leitura de diversos 15 16,7%
materiais escritos (jornais,
revistas, cartas...)

Exercitar a leitura e fazer 13 14,4%
inferéncias
Participar na reescrita de 20 22,2%

textos, confrontando opinides,
tendo em conta, o
aperfeicoamento do texto

Apropriar-se de um texto 17 18,9%
lido, recriando-o em diversas
linguagens (tipos de texto)

Utilizar diferentes recursos 22 24,4%
expressivos com uma
determinada intengéo
comunicativa (banda
desenhada, cartazes
publicitarios,...)

Relativamente a opinido dos seis professores, estes ndo sé@o uniformes quanto ao
objectivo mais importante. Os professores C e D consideram 0 mais importante
“Experimentar diferentes tipos de escrita, com inten¢Ges comunicativas diversificadas”. O
professor A considera o mais importante “Saber organizar textos proprios, segundo critérios
diversificados (prosa, poesia, temadtica, ...)”; o professor B e F consideram “Utilizar a Lingua

como instrumento de aprendizagem para diversas actividades (debates, leituras, notas,
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resumos, esquemas) ”’; o professor E considera “Saber produzir textos escritos com intengdes
comunicativas diversas”.

Quando se questiona os professores sobre qual a sua opinido, se consideram que ha
adequacao em termos de objectivos e principios orientadores entre o Programa de Lingua
Portuguesa e 0 manual escolar que utiliza em relacdo a expressdo escrita, 62,2% responde que
sim, h& adequacdo e 30% responde que ndo h& adequacdo. Por sua vez quando perguntamos
aos professores como classificam as competéncias e as experiéncias de aprendizagem
expressas no Curriculo Nacional do Ensino Basico, quanto a producédo de diferentes tipos de
texto, 47,8% dos professores ndo respondeu a esta questdo, 30% considera “Boas e
adequadas”; 10% refere serem “Satisfatérias, suficientes, razoaveis”; 8,9% considera-as
“Desajustadas, insuficientes, pouco exploradas”; ¢ 3,3% pensa que sdo “Muito importantes e

enriquecedoras” (ver quadro 48 em anexo).

- Formacdo Continua de Professores como instrumento de suporte e reflexdo no

ensino da Lingua Portuguesa

No questionario constava uma questdo sobre Formacdo Continua de Professores em
Lingua Portuguesa e procurou-se saber se os professores ja tiveram ou tém formacao nessa
area. Relativamente aos seis professores em estudo, os professores A, B, C e D referem nunca
ter frequentado formacdo na area de Lingua Portuguesa, por falta de oportunidade ou por esta
area de formacdo ndo ter estado disponivel nos seus agrupamentos. Destes seis professores,
dois deles (F e o E) conhecem a Formacdo PNEP e frequentaram-na. O professor E
caracteriza-a como “Adequada aos varios temas trabalhados na area de Lingua Portuguesa”
Por sua vez, os professores A, B, e C ndo conhecem a Formacdo PNEP, enquanto o professor
D conhece porque ouviu falar e esteve para frequenta-la, mas foi impossibilitado pelo facto de
estar, nesse ano lectivo, no apoio educativo.

Relativamente aos professores a nivel nacional, verificamos que dos professores que
responderam ao questionario, 41,1% referem ja ter frequentado formacéo na area, enquanto
57,8% diz que ndo frequentou formacdo em Lingua Portuguesa, conforme se pode observar

no quadro 34.
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Quadro 34- Formacdao na area de Lingua Portuguesa

Professores Percentagem
Sim 37 41,1%
Né&o 52 57,8%
N&o respondeu 1 1,1%

Quanto se pergunta aos professores inquiridos qual a razdo pela qual ainda nao

realizaram formacdo na area de Lingua Portuguesa, sdo dadas varias razfes para ainda nao o

terem feito, conforme indica o quadro 35.

Quadro 35 — Razdes por néo realizar formacao na area de Lingua Portuguesa

Razdes de nao frequentar formacao de Lingua Portuguesa

Falta de oportunidade

Horario incompativel

N&o foram seleccionados

N&o ha no Centro de Formagao

Fizeram outras formagoes

N&o encontraram formagdo nesta area

Inscreveram-se e foram excluidos por ter horario duplo da tarde

Frequentaram a formacdo de Matematica

Vagas limitadas

N&o é facil conciliar cursos de formagdo com hordrio escolar e vida pessoal

N&o conseguem vaga para formacdo por serem contratados e terem colocagfes temporarias

Também se perguntou aos professores inquiridos se conheciam a formacdo PNEP

(Formacédo Nacional de Ensino do Portugués), ao que, 87,8% dos professores respondeu que

sim, porque ouviram falar através de colegas (ver quadro 36). Dos professores inquiridos,

cerca de 11,1% nédo conhece nem nunca ouviu falar da formagéo PNEP.

Quadro 36 — Conhecimento dos professores sobre a Formagdo PNEP

Professores Percentagem
Sim 79 87,8%
Né&o 10 11,1%
N&o respondeu 1 1,1%
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Ainda em relacdo a formacdo PNEP, questionou-se os professores a nivel nacional se

frequentaram essa mesma formacéo, respondendo cerca de 22,2% que frequentaram e 74,4%

respondeu que ndo frequentou. S6 um dos professores inquiridos referiu que se tinha inscrito

e ia inicia-la, conforme indica o quadro 37.

Quadro 37- Realizacdo da Formagédo PNEP pelos Professores

Professores Percentagem
Sim 20 22,2%
Né&o 67 74,4%
Vai iniciar 1 1,1%
N&o respondeu 2 2,2%

Tendo em conta que cerca de 22,2% dos professores que responderam aos

questionarios frequentaram a formacdo PNEP, perguntdmos qual era a sua opinido sobre a

referida formacdo. Assim, nas respostas foram referidos pelos inquiridos aspectos positivos e

aspectos negativos, conforme podemos observar a partir do quadro 38.

Deste modo, podemos verificar que sdo varias as opinides dos professores

relativamente a formacdo frequentada. Os professores atribuem mais aspectos positivos do

que negativos, embora estes Gltimos também sejam referidos.

Quadro 38- Consideragdes dos professores que frequentaram a formagdo PNEP

Aspectos Positivos

Aspectos Negativos

Muito completa

Muito longa e trabalhosa

Muito importante, revé-se estratégias e
aprendem-se novas praticas

Devia ser dividida em modulos

Extremamente importante para a formacdo do
professor

Mais uma ac¢édo de formacéo

Boa e devia ter continuidade

Formacao bastante exigente em cargas
horérias (recensao critica, ficha de leitura,
planificacdo, preparagéo de 12 aulas assistidas,
reflexdo para cada aula).

Boa formacdo a todos os niveis

Foi negativo, porque estive dois anos para
receber certificado

Foi excelente

Com excesso de burocracia

Troca experiéncias com novos recursos

Permitiu repensar e adequar estratégias
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Contactar com experiéncias diferentes

Temas abordados, partilha de conhecimentos e
de materiais

Bastante (til, positiva, com formagao no
terreno (in loco)

Muito positiva

Muito enriquecedora, abriu muitos horizontes
e fez perceber estruturas mecanizadas

Estratégias novas e interessantes

Abriu novas perspectivas

Mais sensibilizagdo para trabalhar outros tipos
de texto de forma mais interessante e
recorrendo a diferentes estratégias

Discusséo dos Resultados e Limitac¢oes do Estudo

N&o pretendendo delinear conclusdes generalizaveis em torno da problematica em
estudo e que assenta sobretudo no objectivo central a que nos propusemos, Procuramos
identificar e conhecer factores relevantes relacionados com as praticas pedagdgicas e com a
formacdo de professores. Procuramos conhecer, por um lado, como é trabalhada a producéo
textual em sala de aula, envolvendo também os manuais escolares adoptados e por outro lado,
compreendermos quais as metodologias, estratégias e materiais utilizados para 0
desenvolvimento de competéncias dos alunos na producdo de diferentes tipologias de texto.
Além disso, procuramos também compreender quais as representacdes dos professores
relacionadas com a formacao continua.

De modo a complementar o estudo, foram utilizadas diversas fontes de recolha de
dados, a partir das quais procedemos a triangulacdo dos dados recolhidos (Yin, 2005; Stake,
2005), de modo a garantir a fiabilidade e o rigor dos resultados e também poder relaciona-los
e confronta-los.

Por conseguinte, e tendo em conta os objectivos deste trabalho, estabelecemos
algumas relagdes entre 0s pontos que consideramos cruciais nesta investigacdo. A discussao
dos resultados é efectuada seguindo os objectivos que foram delineados para este estudo,
Assim sendo, a discussao dos resultados assenta em sete pontos essenciais:

a)Estratégias e materiais; b)Aspectos importantes na producdo de texto;
c)Dificuldades dos alunos; d)Actividades propostas; €)Tipologias de texto; f)Estratégias e

actividades nos manuais escolares; g)Formacao continua de professores.
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a) Estratégias e materiais utilizados em sala de aula na producao de varios tipos
de texto, tendo em conta também o manual escolar adoptado, relacionando com as
representacdes dos professores em estudo acerca do manual que utilizam.

Os resultados da observacao de aulas revelam que a nivel de estratégias utilizadas na
producdo de texto, os seis professores em estudo recorreram quase sempre as mesmas
estratégias, diversificaram pouco, mesmo quando diferia a tipologia de texto trabalhada. Nas
estratégias utilizadas em sala de aula, os professores recorreram a imagens, cartazes e
fotocopias. Todos os professores utilizaram o didlogo e a explicagdo como estratégia muitas
vezes. Quase todos os professores recorreram sempre ao trabalho individual, enquanto s6 as
turmas A e B recorreram também ao trabalho em grupo e/ou a pares. Nas entrevistas a esses
professores, 0s mesmos mencionam que utilizam as estratégias referidas (ver quadro 60 em
anexo), embora, em contexto de sala de aula, alguns professores néo as tenham utilizado.

Constatamos também que, quando fazem producdo de texto, os alunos ndo recorrem as
fases de producdo. Ou seja, ao longo das observacbes, os professores ndo utilizaram a
planificacdo e/ou rascunho (ver quadro 8 em anexo) passando logo, apos a explicacdo do que
pretendiam que os alunos fizessem, a fase da textualizacdo. Apesar dos alunos, apds
terminarem a fase da textualizacdo, procederem a leitura silenciosa do texto escrito, também
ndo procederam a reformulacdo e/ou revisdo do texto, entregando de seguida o trabalho aos
respectivos professores. Nas seis turmas, durante a producdo de texto, s6 um professor
corrigiu os textos dos alunos algumas vezes ao mesmo tempo que ia falando com eles, dando-
Ihes explicacdes e sugestdes. Contudo, apds a correccdo, os alunos ndo reescreviam o texto,
passando para outro trabalho ou outra éarea curricular. Noutras duas turmas (Professores C e
D) verificamos que os alunos reescreveram 0s textos produzidos, embora isso s6 tenha
acontecido duas vezes numa turma e trés vezes na outra.

Por sua vez, em relacdo aos materiais utilizados pelos professores na producdo de
texto, estes consistiram quase sempre em fotocOpias, manual escolar, quadro preto ou o
branco. Das seis turmas, trés tinham quadro interactivo, mas s6 uma fez uso dele numa aula.

No que diz respeito a apresentagdo dos trabalhos, s6 trés turmas fizeram a
apresentacdo dos seus textos, apds terminarem, sem correccao feita pelo professor. Uma das

turmas (Professor D) apresentou os seus trabalhos durante treze aulas observadas, a turma
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(Professor B) apresentou sete vezes e a turma (Professor A) apresentou seis vezes. As turmas
dos professores C, E e F néo fizeram apresentacdes orais.

Em relacdo aos manuais escolares, os professores em estudo trabalhavam, trés deles,
com o manual Pasta Magica e os outros trés trabalnavam com o manual Giroflé. Os seis
professores utilizaram algumas vezes o manual adoptado, embora o professor E o tenha
utilizado em treze aulas observadas (ver quadro 6 em anexo). Depois, seguiu-se o professor F
que o utilizou durante oito aulas, enquanto os professores A, B e D utilizaram-no uma, duas e
quatro vezes, respectivamente. Quanto ao professor C ndo utilizou o manual em nenhuma
aula observada.

Nas entrevistas realizadas, os seis professores referiram que consideram que o manual
com que trabalham podia estar melhor elaborado, pois torna-se repetitivo nas actividades e
metodologias utilizadas. Em termos de estratégias e actividades apresentadas nos manuais, 0s
seis professores consideram que S0 pouco sugestivos, pois tém de recorrer a outros materiais
para trabalharem com estratégias e actividades diferentes.

Em nenhuma das seis turmas observadas, durante ou ap6s a producdo textual ou na
realizacdo de outro trabalho relacionado com a escrita, os professores ndo questionaram, nem
dialogaram com os alunos sobre as estratégias que estes utilizaram na realizacdo de uma
tarefa. S6 uma turma (Professor B) é que durante uma aula, o professor perguntou como é que
os alunos tinham feito para realizar o trabalho e alguns alunos explicaram como fizeram para

I& chegar. No entanto, nem o professor nem os alunos utilizaram o termo “estratégia”.

b) Aspectos a que os professores, em estudo e os professores a nivel nacional,
atribuem maior importancia na producéo de diferentes tipos de texto.

No dominio sobre quais 0s aspectos a que os professores ddo mais importancia quando
os alunos produzem texto, os professores em estudo atribuiram maior relevancia ao facto do
texto a produzir ter um principio, meio e fim, sem fazer, no entanto qualquer alus&o as fases
de producéo - planificacdo, textualizacdo e revisdo. Nas entrevistas, os professores atribuem
importancia as caracteristicas relativas a cada tipologia de texto, a sequéncia — “Sequéncia de
ideias”, “Saber as caracteristicas de cada um dos textos” — assim como também em termos
de pontuacdo, frases, paragrafos e letra mailscula. No entanto, o professor E referiu que
costuma utilizar um indice com as ideias base para os alunos se orientarem — “Fazemos

sempre uma espécie de indice, para eles saberem o que temos que trabalhar...o que temos
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que evidenciar”. Ao longo das observacgdes na sala desse mesmo professor e procurando aqui
relacionar o que “vimos” com aquilo que os professores “dizem fazer”, constatamos que a
pratica pedagdgica ndo corresponde a percepcdo da mesma, porque o professor durante as
catorze aulas de observacdo fez sempre com os alunos trabalho de leitura, interpretacdo oral e
escrita e exercicios gramaticais. O professor numa aula fez texto narrativo com os alunos, mas
ndo recorreu ao indice.

De modo a facilitar o processo de producdo de texto, durante as observagdes, 0s
professores que nas suas aulas trabalharam texto, orientavam os seus alunos através do
didlogo, da explicacdo e expunham aos alunos o que pretendiam que eles fizessem. Os
professores davam ideias, sugestdes, alguns recorreram a exemplos e solicitavam a atencéo
dos alunos face as explicacGes dadas. Ao longo das aulas observadas, na producéo textual, os
professores atribuem particular importancia aos erros ortograficos, construcdo de frases e
paréagrafos, contemplando desta forma, os aspectos gramaticais.

A nivel nacional, sobressaem trés aspectos mais importantes na opinido dos
professores: primeiro, tal como os seis professores entrevistados, ddo importancia a
organizacdo do texto, nomeadamente com introducdo, desenvolvimento e conclusdo, dando
também algum relevo em termos de pontuacdo e acentuacdo, ressaltando também a ideia que
os alunos devem seleccionar e organizar a informacdo. Segundo aspecto, embora cerca de
63,3% refiram a importancia de relerem e corrigirem o que fizeram, s6 cerca de 27,8%
parecem dar importancia a elaboracdo de um rascunho e 17,8% reescreverem o texto
produzido apds correccdo. Por fim, no terceiro aspecto, destaca-se também o facto de um
pequeno numero de professores (17,8%) destacarem a importancia dos alunos visualizarem e
contactarem com um texto do tipo do que véo produzir antes de o fazer propriamente (ver

guadro 37 em anexo).

c) Dificuldades que os alunos revelam na producéo de texto e que estratégias sao
utilizadas para atenuar essas dificuldades, relacionando a opinido dos professores em
estudo com os professores a nivel nacional.

No que diz respeito as dificuldades demonstradas pelos alunos na produgéo textual, os
seis professores em estudo referem que, estas sd0 mais visiveis em termos de ideias,
imaginacao, criatividade, erros ortograficos, sendo por vezes, os alunos muito concisos ou

repetitivos nas ideias. Segundo estes professores, as dificuldades dos alunos recaem sobretudo
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na producdo de textos poéticos, na prosa e no dialogo. O professor B salienta que os alunos
ndo revelam dificuldades, salientando “E sé até ao momento deles comecarem a escrever”.
Em termos de estratégias para superarem as dificuldades, alguns professores salientam o
trabalho em grupo e a pares, por ser 0 que ajuda mais os alunos. Os professores salientam
também que, como estratégia, insistem na leitura dos textos produzidos e no reforgo positivo e
a auto-estima dos alunos. Ao ponderarmos, constatamos que por exemplo, ha um professor
que diz que trabalha o texto a pares e em grupo para os alunos superarem as dificuldades, mas
nas aulas observadas, esse professor ndo trabalhou com os alunos em grupo.

Durante as catorze aulas observadas, verificamos que uma das principais dificuldades
em algumas das turmas observadas, € o facto de haver alunos com algumas problematicas que
perturbam constantemente as aulas, enquanto o professor chama constantemente a atencédo
desses alunos. No entanto, constatamos também que alguns alunos revelam dificuldades
quando os professores explicam ou expdem o que pretendem. Esses alunos depois, tém mais
dificuldade na concretizacdo das tarefas, em termos de inicio da producéo de texto. Quando 0s
professores solicitavam aos alunos que lessem o trabalho apos a sua realiza¢do, os alunos
liam, mas sem a percepcdo do que estavam realmente a fazer, porque estavam
desconcentrados da tarefa. Estas dificuldades foram mais evidentes nas turmas dos
professores C, D e F.

Relativamente aos professores a nivel nacional, grande parte dos professores
inquiridos salientam nas suas respostas que a maior dificuldade, ou seja, as ddvidas dos
alunos sao sobretudo na releitura, na correccao e na reformulacédo dos textos. Outro pormenor
que sobressai é o facto de 52,2% referirem que outra das grandes dificuldades dos alunos
consiste na compreensdo das instrucdes dadas, sejam elas por escrito ou oralmente (ver
quadro 46 em anexo). Estes professores referiram ainda que alguns alunos revelam
dificuldades em termos de aprendizagem e devido a outras problematicas associadas a

necessidades educativas especiais.

d)Actividades propostas para a producdo de varias tipologias de texto em sala de
aula, partindo das observaces e segundo os professores entrevistados, relacionando com
as representacdes dos professores a nivel nacional.

Relativamente as actividades propostas para a producdo de texto, constatamos que 0s

seis professores referem diversas actividades e estratégias para ajudar os alunos na
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compreensdo do que pretendem. Geralmente, os professores recorrem a leitura, a descrigdo de
imagens, de filmes, havendo também quem saliente que dramatizam e escrevem a partir de
noticias. Um dos professores refere que também utiliza para fazer actividades com os alunos,
0s temas que, as vezes, trazem de casa ou até relacionado com o proprio projecto da sala.
Tendo em conta 0 que observamos em sala de aula, os professores ndo se afastam muito do
que realmente corresponde as suas praticas diarias, tendo em conta as catorze aulas
observadas. Os professores observados fazem muitas actividades relacionadas com leitura no
manual ou em fotocopia, apresentam uma fotocdpia aos alunos, explicam-na e os alunos
fazem o que Ihes é pedido. Os professores que mais diversificaram as actividades foram os
professores A e B. Estes professores, nas actividades que implementavam, exploravam-nas
mais com os alunos em termos de procedimentos e pormenores. Os professores C, D, e F
expunham o que pretendiam e os alunos faziam, embora o professor D fosse, destes trés, o
que mais diversificasse. Quanto ao professor E, este praticamente fazia sempre 0 mesmo tipo
de actividade nas aulas observadas, que era fazer leitura no manual escolar adoptado e realizar
0s exercicios de interpretacdo e de graméatica também no manual. Por vezes utilizava ainda o
caderno de actividades. Este professor, embora mencione que descreve e analisa imagens, ndo
o0 vimos utilizar imagens nem analisa-las para producdo de texto durante as observacdes.

Quanto aos professores inquiridos a nivel nacional, estes referem utilizar uma grande
diversidade de actividades envolvidas na producédo de texto, que vao desde textos livres, com
base em imagens, palavras e frases, passando pelo trabalho a pares, fazer resumos e também
completar, continuar ou concluir historias (ver quadro 43 em anexo). Segundo os professores,
sobressai 0 resumo oral feito todos os dias, ler textos sem ser os do manual, produzir varios
tipos de texto, relatar acontecimentos e escrever textos individualmente.

Ainda segundo os professores inquiridos, quase nunca fazem leitura e escrita de pecas
teatrais, ler e interpretar folhetos de publicidade, de medicamentos, escrever receitas de doces
e/ou refeicdes, ler e interpretar programas de televisdo (horarios e canais) e ler e interpretar

horéarios de transportes (ver quadro 43 em anexo).

e)Tipologias de texto trabalhadas em sala de aula e referéncias aos objectivos
intencionais da escrita, relacionando com a opinido dos professores.
Em relacdo as tipologias de texto trabalhadas constatamos através das aulas

observadas que dois dos professores trabalharam a producéo de texto durante as catorze aulas
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observadas e um outro trabalhou doze vezes. Os outros professores trabalharam menos vezes
a producdo de texto, um deles trabalhou uma vez sé, pois trabalharam também interpretacéo,
gramatica e leitura. Relativamente as tipologias de texto trabalhadas verificamos (ver quadro
7 em anexo) gque o texto narrativo, em relacdo as outras tipologias, foi 0 mais trabalhado nas
seis turmas. Tendo em conta que, dois professores so trabalharam a tipologia narrativa (e um
destes uma vez s@), enquanto os outros quatro trabalharam diversas tipologias, podemos
constatar que a menos trabalhada foi a tipologia instrucional (apenas uma vez num dos
professores). Destacam-se 0s professores A e B por trabalharem textos instrucionais, poéticos,
narrativos, descritivos, informativos e banda desenhada. Por sua vez, os professores C e D
trabalharam o texto informativo, narrativo, poético e descritivo. O tipo de texto que nédo foi
trabalhado, em nenhuma das turmas, foi a tipologia argumentativa. Isto, tendo em conta, as
seis tipologias (narrativo, poético, informativo, descritivo, argumentativo e instrucional) que
nos propusemos verificar se eram de facto trabalhadas no 4° ano de escolaridade. Das turmas
observadas, duas trabalharam também a Banda Desenhada. Em termos de leitura, s6 uma das
turmas (Professor C) ndo fez leitura em nenhuma das observac@es, enquanto a turma que
menos trabalhou a producao de texto, foi a que fez mais leitura silenciosa e oral (Professor E).
Também pudemos constatar que esta turma que mais leu, foi a Unica que quando fazia leitura,
todos os alunos liam. Por sua vez, as outras turmas, quando faziam leitura, a maioria das
vezes sO alguns alunos liam. Dentro das turmas que fizeram leitura oral, a tipologia que foi
sujeita mais vezes a leitura foi a narrativa (ver quadro 6 em anexo). Na turma do professor E,
que fez leitura durante treze aulas observadas, destas, onze foram com textos narrativos e duas
com textos poéticos sempre no manual escolar. Esta turma ndo utilizou fotocopias, assim
como a turma do professor F. Os outros professores fizeram leitura, algumas vezes no manual
escolar e outras vezes em fotocopia. Também em fotocdpia, a tipologia mais lida foi a
narrativa.

Quando se entrevistou os seis professores, os professores A e B referiram que
trabalham quase todo o tipo de textos e de facto verificou-se isso em sala de aula. O professor
C refere que trabalha mais a narrativa e a poesia e o D salienta que o teatro ainda ndo
trabalhou. O professor E diz que “tdo, basicamente é os que tdo incluidos no manual,
normalmente sdo sempre prosa”, enquanto o professor F refere que trabalha “0s normais”. As

opiniBes dos professores, de certo modo, correspondem com aquilo que foi observado.
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No que diz respeito aos objectivos intencionais na compreensdo da leitura e da escrita,
dos professores em estudo, quatro referem que sim, que € importante para os alunos ter
conhecimento dos objectivos. No entanto, dois professores dizem que nao, pois consideram os
alunos imaturos e por isso, se 0s objectivos forem introduzidos devem ser de uma forma
muito geral e sucinta.

Em funcgéo do tempo disponibilizado para trabalhar a producdo textual, os professores
E e F referiram que trabalham todos os dias e 0s outros professores disseram que trabalham de
uma a duas ou trés vezes por semana. Um dos professores referiu que normalmente manda um
texto para fazer como TPC ao fim de semana.

Quanto aos professores inquiridos, 86,6% dos professores referem que 0s objectivos
sdo importantes para os alunos em termos de aprendizagem e motivacao.

Das tipologias que nos propusemos investigar, e em relacdo aos professores inquiridos
a nivel nacional, estes referem na sua maioria, cerca de 96,7%, que é a tipologia narrativa a
que trabalham mais vezes. Segue-se o texto poético, depois em igual nimero os textos
informativo e descritivo, depois o instrucional e por Gltimo o texto argumentativo (ver quadro
26 em anexo) Quando se pergunta se 0s alunos gostam de fazer expressdo escrita, 0S
professores (74,4%) respondem na sua maioria que sim (ver quadro 20 em anexo). Contudo
quando se pergunta se os alunos revelam dificuldades na escrita de textos, a maioria dos
professores (61,1%) respondem que sim.

Também quando se perguntou aos professores com que frequéncia trabalham os varios
tipos de texto, dos quais 56,7% dos professores respondeu que é todos os dias e 32,2%
respondeu que trabalha duas ou trés vezes por semana.

Ainda em relacdo as tipologias de texto, questionamos os professores sobre se, quando
trabalham as varias tipologias de texto utilizam sempre o manual escolar adoptado e 72,2%
dos professores respondeu que utiliza duas ou trés vezes por semana, 14,4% respondeu que
usa todos os dias e 11,1% que o utiliza uma vez por semana. Em relacdo aos recursos
utilizados na producéo de texto, os professores inquiridos (96,7%) referem que utilizam fichas
de trabalho com texto, 94,4% utilizam o manual escolar adoptado e 85,6% utilizam o quadro
de giz ou marcadores. Os menos utilizados sdo o quadro interactivo, os folhetos de
medicamentos e de brinquedos e também as receitas (ver quadro 29 em anexo).

Na opinido destes professores, o tipo de texto em que os alunos revelam mais

dificuldades na sua producéo, cerca de 61,1% respondem que é 0 poético, 55,6% dizem que é
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0 argumentativo, seguido de 25,6% que dizem ser o texto instrucional, 12,2% referem que é o
descritivo, 8,9% dizem que é o narrativo e 7,8% que é o informativo (ver quadro 32 em

anexo).

f) Opinido dos professores acerca das estratégias e actividades apresentadas no
manual escolar relacionando com as metodologias descritas no Curriculo e no
Programa.

A opinido dos seis professores sobre se 0s manuais escolares reflectem as
competéncias expressas no Programa e no Curriculo é que, de certo modo, reflectem, embora
haja algumas falhas. Como exemplo, um professor refere que o manual explora mais o texto
narrativo e outro salienta que o manual demonstra falta de criatividade.

O professor A salienta que os manuais estdo desajustados da realidade, uma vez que
ha uma “transi¢ao”, o professor B refere que os manuais em compara¢do com o Programa e o
Curriculo trabalham os conteudos de uma forma muito “/eve”. O professor C, por sua vez, diz
gue 0S manuais tornam-se muito repetitivos, o professor D salienta que 0s manuais
apresentam perguntas muito simples e temas sem interesse para os alunos. O professor E diz
apenas que os manuais tém algumas lacunas, mas nao especifica quais e o professor F refere
que os manuais estdo de acordo com o Programa e com o Curriculo em todos 0s aspectos,
porque apresentam expressao escrita, interpretacdo e gramatica.

Quando questionamos os professores inquiridos a nivel nacional acerca do que pensam
sobre 0s objectivos e orienta¢bes expressas no Programa de Lingua Portuguesa e no manual
escolar adoptado, os professores inquiridos (62,2%) respondem que sim, que ha adequacéo,
enquanto 30% dizem que ndo ha adequacdo. Também perguntdmos como consideram as
competéncias e as experiéncias de aprendizagem indicadas no Curriculo Nacional
relativamente a producéo de texto e 30% responderam que consideram-nas boas e adequadas.
Cerca de 10% respondeu que sdo satisfatorias/suficientes/razoaveis, 8,9% dizem que sdo
desajustadas/insuficientes/pouco exploradas e 3,3% dizem que s&o muito importantes e
enriquecedoras. Nesta questdo, cerca de 43% dos professores ndo responderam. Saliente-se
que o Curriculo apresenta como meta o facto do aluno “Usar multifuncionalmente a escrita,
com correccao linguistica e dominio das tecnicas de composi¢do de varios tipos de texto”

(p.31), embora ndo especifique quais.
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Quando analissmos 0s manuais escolares adoptados - Pasta Magica, Giroflé e
Amiguinhos - constatdmos que nos trés manuais predomina o texto narrativo. De certo modo,
0S manuais seguem as orienta¢es do Programa de Lingua Portuguesa em termos de “tipos de
escrita” (p. 154), ja que no Programa ndo sao referidas de forma concreta as tipologias que
hoje surgem em varios contextos, nomeadamente nas provas de afericdo. De facto, o
Programa de Lingua Portuguesa menciona “Experimentar diferentes tipos de escrita, com
intengoes comunicativas diversificadas (...) avisos, recados, noticias, convites, relatos de
visitas de estudo, relatos de experiéncias, correspondéncia, jornais de turma, de escola...”
(p. 154), indicando ainda ‘“Organizar textos proprios e alheios segundo critérios
diversificados (tematica, prosa, poesia) ” (p. 154), embora ndo o faca de forma explicita.
Considerando a importancia que alguns autores atribuem as tipologias textuais, tendo em
conta a revisdo da literatura, em que, por exemplo, Sim-Sim (2007) e Dolz e Schneuwly, 1996
(in Pereira, 2001) apresentam modelos relativos aos tipos de texto, estratégias para 0s
trabalhar, assim como eles surgem em contextos de exames nacionais, torna-se evidente que
hd um baixo grau de exigéncia nos Programas e até no Curriculo Nacional. Sobre este
aspecto, Beard (2010) salienta a influéncia das politicas educativas no ensino e na
aprendizagem da leitura e da escrita. Prossegue ainda o autor ressaltando que os curriculos
devem ser “razoavelmente exigentes e precisos quanto aos objectivos, contetidos € métodos”
(p. 5).

Por sua vez, a partir dos questionarios podemos considerar que, a maioria dos
professores, de um modo geral, diversificam as estratégias. Aqueles professores que
afirmaram ter frequentado a formacao PNEP referiram estratégias diversas.

Quando se questiona os professores inquiridos se utilizam o manual escolar, todos 0s
professores (100%) respondem que utilizam (ver quadro 24 em anexo). Também perguntamos
gual o manual adoptado nas escolas e 42,2% dos professores respondeu que é a Pasta

Magica, seguida do manual Girofle.

g)Consideracfes dos professores relativamente a formacédo continua em Lingua
Portuguesa.

No que diz respeito a formacgéo continua em Lingua Portuguesa, dos seis professores
em estudo, quatro responderam que nunca fizeram formacgdo nesta area. Referem estes

professores que ndo o fizeram por falta de oportunidade, ou por ndo se ter proporcionado ou
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ainda porque fizeram formacédo na area de Matemaética. Os outros dois professores referiram
que ja fizeram formacdo em Lingua Portuguesa, um dos quais na formacdo PNEP e outro fez
em escrita de textos e ortografia. Quando se perguntou a estes professores se conheciam ou ja
tinham ouvido falar sobre a formacdo PNEP, dois respondem que sim, 0s outros trés
respondem que ndo e um diz que sim, porque a frequentou.

Por sua vez, dos professores inquiridos a nivel nacional, 57,8% dizem ndo ter
frequentado formacdo na area de Lingua Portuguesa, 41,1% refere ja ter frequentado e 1,1%
ndo responde (ver quadro 51). Quando sdo questionados por que razbes ndo frequentaram
formacdo na area de Lingua Portuguesa, os professores referem vérias: falta de oportunidade,
horéarios incompativeis, ndo foram seleccionados, ndo encontraram formacdo nessa é&rea,
frequentaram na area de Matematica, fizeram outras formaces, vagas limitadas, entre outras
razdes (ver quadro 52 em anexo). No entanto, quando os professores sdo questionados sobre
se conhecem a formacdo PNEP, cerca de 87,8% respondem que sim, 11,1% dizem que néo e
1,1% néo responde. Quando se pergunta se frequentaram a referida formacéo, 74,4% dizem
que ndo, 22,2% respondem que frequentaram e 1,1% diz que vai iniciar. Dos professores que
frequentaram a formagdo PNEP, perguntamos como a caracterizam, ao que nos responderam
com aspectos positivos e alguns negativos. Em relacdo aos aspectos positivos, salientamos:
“Boa formagdo a todos os niveis”; ‘“Permitiu repensar e adequar estratégias”; “Muito
enriquecedora, abriu muitos horizontes e fez perceber estruturas mecanizadas”. Em relagio
aos aspectos menos bons, saliente-se também alguns: “Muito longa e trabalhosa”; “Foi
negativo, dois anos para receber certificado”; “Com excesso de burocracia”. E de salientar
que os aspectos positivos sdo mais referidos do que os aspectos negativos (ver quadro 55 em

anexo).

LimitacGes do Estudo

Reflectindo sobre a complexidade e a multiplicidade de aspectos envolvidos no
desenvolvimento deste estudo, torna-se essencial destacar as suas limitacfes. As opcoes
metodoldgicas por nds seleccionadas visaram sempre a qualidade, rigor e validade do estudo,
tendo sido igualmente nossa preocupacdo interpretar rigorosamente 0 que observamos, pois,
de acordo com Bogdan e Biklen (1994) o objectivo principal do investigador é o de construir

conhecimento e nao o de dar opinides sobre determinado contexto” (p. 67).
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A opc¢do por uma metodologia de estudo de caso apresenta inUmeras vantagens, que se
prendem sobretudo com a recolha de dados “ricos em pormenores descritivos” conforme
salientam Bogdan e Biklen (1994, p.16). No entanto, e apesar das vantagens que apresenta
esta metodologia, apresenta igualmente limitacdes relacionadas com a complexidade do
tratamento dos dados recolhidos, com a subjectividade do investigador perante os factos
observados, e também com a validade e o rigor dos resultados, conforme nos elucidam Kirk e
Miller (in Lessard-Hébert; Goyette e Boutin, 2005). Os autores referem que surge o problema
de saber se o investigador “observa mesmo aquilo que pensa estar a observar” (p.68).
Contudo, face a estas limitagGes, conferimos importancia aos varios instrumentos utilizados
para a recolha de dados e a triangulagdo dos mesmos, de modo a assegurar a validade e
fiabilidade do estudo. Segundo Ludke e André (1986) a validade da leitura de uma realidade
investigada é reforcada pelo cruzamento de dados originarios de diversas fontes, conhecido
pelo conceito de triangulag&o.

A opcéo de observarmos turmas com base nos trés manuais mais adoptados no ano
lectivo de 2010/2011 - Pasta Mégica, Giroflé e Amiguinhos — podera constituir também uma
limitacdo do estudo pelo facto de ndo conseguirmos turmas que leccionassem com o manual
escolar Amiguinhos, observando apenas turmas que usavam 0s manuais Pasta Magica e
Giroflé. Todavia, consideramos que, apesar desta limitacdo, os dados obtidos a partir das
observacOes feitas apresentam rigor e significancia, privilegiando-se a qualidade dos dados

obtidos em detrimento da quantidade dos mesmos.

Considerac6es Finais

Este estudo decorre de uma forte convicgéo, sustentada pela revisdo da literatura, de que os
Curriculos Nacionais devem ser razoavelmente exigentes e precisos em termos de objectivos,
conteldos e métodos (Beard, 2010); de que os materiais utilizados no processo ensino-
aprendizagem devem ser objecto de analise (Beard, Leite e Braganca, 2010); e ainda o facto de os
manuais escolares serem “pobres” no reflexo das orientagdes curriculares. Beard (2010) refere
mesmo que faltam aos manuais escolares muitas actividades necessarias a compreensdo dos
textos, e que estas sdo pouco variadas, salientando também a necessidade de melhorar o papel da
formacéo de professores.

Partindo assim para uma analise conclusiva do estudo, tendo presente os dados obtidos e de

acordo com 0s objectivos a que nos propusemos, consideramos que 0s aspectos privilegiados
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pelos professores para a promocao e incentivo a producdo de diversas tipologias de texto, no que
diz respeito a estratégias, metodologias e materiais ndo foram de todo uniformes, tendo variado a
extensdo de consideracdes. Isto €, na observacdo de aulas verificamos que os professores, de uma
forma geral ndo utilizam estratégias diversificadas, e materiais inovadores para a producdo de
texto. Regem-se pelo manual ou pedem aos alunos para através de uma frase no quadro ou uma
imagem em fotocOpia elaborar um texto, apelando & orientagdo e encadeamento de ideias,
apresentando, um titulo, introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Constatamos que ndo se
procede ao rascunho, a uma planificacdo do que se pretende para depois passar a fase da
textualizacdo. Tambeém ndo foi evidente a fase da revisdo. Embora os alunos leiam o seu trabalho,
ndo é o suficiente para tomarem consciéncia e aperceberem-se dos erros que possam ter praticado,
para assim poderem reformular e reescrever. Além disso algumas respostas de alguns professores
entrevistados nao estdo totalmente de acordo com o que realmente se observou. Por outro lado, se
compararmos as aulas observadas com as representacGes dos professores inquiridos através de
questionario a nivel nacional, podemos considerar que alguns dos inquiridos vdo um pouco mais
além do que o Programa e o préprio Curriculo sugerem em termos de estratégias e experiéncias de
aprendizagem. Uma boa parte dos professores inquiridos revelam alguma diversidade nas
estratégias/actividades e materiais para a producdo textual. Um outro aspecto e este coincidente
entre os professores observados e os professores inquiridos é o facto do texto que mais
usualmente trabalham em sala de aula ser a tipologia narrativa. Alguns estudos realizados Stein e
Glenn (in Sim-Sim, 2006) referem que o texto narrativo € de facto o mais trabalhado, pois desde
muito cedo as criancas sdo familiarizadas com as historias, assumindo uma estrutura narrativa,
sendo assim, o tipo de texto mais compreensivel e facil de trabalhar. Por seu lado Pereira (2008)
refere ainda um outro aspecto referente & narrativa. E que tendo por base trabalhos de pesquisa ja
realizados neste &mbito, “no ensino basico, o lugar preponderante acordado ao texto narrativo e a
extrema atencdo a producdo de textos com uma tonalidade afectiva — manifestada através da
procura incessante de expressdes para «ficar bonito» — ndo sdo facilitadores da aprendizagem de
recursos escriturais transferiveis para outras situagdes de produgdo textual” (p. 21). A autora
salienta ainda que as escolas procedem a “actividades redaccionais” em vez de procurar
estabelecer uma concepgdo do acto de escrita promotora de aprendizagem relacionada com a
organizacdo textual, com base ‘“numa matriz tipologica adequada” (p. 14). O facto de nédo se
verificar um trabalho profundo, exaustivo, sistematico em torno, por exemplo, da revisao textual e
da sua reescrita, invalida a aprendizagem de conhecimentos e de desenvolver uma consciéncia
reflexiva no acto de escrita. Também Sousa e Cardoso (2010) salientam que muitas das

dificuldades dos alunos verificam-se ao nivel da reconstrugdo do sentido dos textos ou ainda na
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sua propria construcdo. E claro que, com a ajuda do professor, os alunos conseguem compreender
e produzir, tendo o apoio nas tarefas que sozinhas teriam dificuldade em conseguir realizar. De
facto, hoje sdo exigidos na escola textos com finalidades diversas, que podem néo ter a ver com o
quotidiano dos alunos, como por exemplo: “explicar, definir, argumentar” (p. 113). Referem ainda
as autoras, que neste contexto, “ha um trabalho longo a desenvolver, precisando a crianga, por um
lado de um input rico e variado de textos e, por outro, de reflexdao e de ensino sobre textos” (p.
114). Também Halliday e Hasan (in Sousa e Cardoso, 2010) referem que quando se fala em
“coesdo textual” importa a esséncia ligada & organizacao linguistica que assegura a ligacdo entre
os diferentes elementos textuais.

De acordo com Piaget (1969) os métodos de ensino envolvendo estratégias diversificadas
podem desempenhar um papel preponderante, tendo em conta que podem aumentar o desempenho
dos alunos, o seu rendimento escolar e até acelerar o seu crescimento intelectual. Ora, as
estratégias frequentemente usadas pelos professores em estudo incidem basicamente sobre o
didlogo e a explicacdo. No entanto, outras estratégias sdo utilizadas aquando da producéo de texto,
pelos professores que frequentaram a formacdo PNEP (Programa Nacional de Ensino do
Portugués), que segundo eles Ihes proporcionou uma experiéncia rica em diversidade estratégica,
metodoldgica e de materiais. Se tivermos em conta o nimero de professores que frequentaram a
formacdo PNEP (22,2%) e os que ndo frequentaram (74,4%) ndo podemos dizer que 0s
professores que ndo frequentaram ndo sdo de todo inovadores em termos de estratégias e
materiais. Contudo, perante as respostas dos professores que frequentaram a referida formacao
serviu-lhes de referéncia para novas estratégias e metodologias de ensino, em detrimento das
velhas pedagogias, que se resumiam ao “discurso”, ao “quadro” e ao “fazer para fazer”. Barbeiro
(1999) refere que as prdprias estratégias e as motivacdes que decorrem da formacdo sdo
desencadeantes da criagdo de textos. Quando falamos de estratégias na aprendizagem da producao
textual, pensamos também em actividades e materiais diversificados. No entanto, ndo é por falta
de conhecimento dessas actividades e materiais, por parte dos professores, que nao se verifica um
verdadeiro processo de escrita. O facto é que é necessario atribuir as estratégias significacdo, para
que se possa antever as possibilidades cognitivas e pedagdgicas que aquelas confinam (Pereira,
2008).

No que diz respeito aos trés manuais escolares mais adoptados no 4° ano a nivel nacional
verificamos que estes apesar de apresentarem varias tipologias, incidem maioritariamente sobre o
texto narrativo. Dai haver também uma correlacéo entre o trabalho efectuado pelos professores em
sala de aula, a partir do manual escolar sobre a tipologia mais trabalhada. Apesar de os manuais

apresentarem vérias tipologias de texto, estas destinam-se para fazer exercicios de interpretagéo e
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leitura. Os manuais de facto apresentam no final de cada texto e respectiva interpretacdo uma
proposta para producdo textual, mas de uma forma muito genérica, ndo havendo exploracéo das
fases a seguir, indicagdes precisas do que se pretende que os alunos fagam. De um modo geral, 0s
manuais escolares estdo mais direccionados para o aperfeicoamento da leitura e de exercicios de
interpretacdo e gramatical, descurando a producéo de texto, ndo tendo em conta o final de ciclo
que o 4° ano encerra. Nos manuais analisados ndo se encontra referéncias as fases da producéo de
texto. E evidente que estes manuais vém acompanhados de cadernos de actividades e/ou fichas
que exploram um pouco mais a producéo de texto. Contudo, ha dois aspectos a salientar: primeiro,
estes cadernos s surgiram apés as provas de afericdo terem sido implementadas e terem o seu
impacto junto da comunidade educativa e seguem de uma forma muito ligeira o que é pedido nas
provas; segundo, apesar de procurarem explorar varias tipologias de texto, ndo o fazem
profundamente, ndo sdo exaustivos, ndo ha sequencialidade, remete-se simplesmente a uma
“amostra”. Também nas aulas observadas e nos professores inquiridos ndao foram feitas
referéncias as fases da producdo de texto, que engloba a planificacdo que se pode socorrer do
rascunho, a fase da textualizacdo e também a revisdo, que abrange a reformulacao e reescrita. Em
sala de aula, os professores trabalham de facto a producdo de texto, baseando-se em algumas
tipologias mais comuns, sendo mais evidente a narrativa, a poesia e a descricdo, mas nao se
auxiliam de técnicas que podem ajudar os alunos a adquirir competéncias textuais. Tavares (2007)
no que se refere a producdo de texto vai mais longe e refere que, quando os alunos passam pelo
processo de producdo que engloba as trés fases (planificacdo, textualizagdo, revisdo), é mais
importante ainda, que os alunos percebam que dentro dessas fases se vai construindo “sub-fases”.
Isto é, Tavares (2007) ressalta que existem alguns indicadores importantes nas fases que os alunos
devem compreender e conhecer, sdo eles: inclusdo num esquema formal, haver materialidade
grafica, usar conectores logicos, temporais e articuladores, a concordancia verbal e a utilizacdo de
anafdricos. Tudo isto permitira ao aluno adquirir as regras de coesdo textual.

N&o obstante, os manuais escolares sdo considerados pela maioria dos professores um
recurso privilegiado nas suas préaticas lectivas diarias, sendo que, em sala de aula, a tipologia de
texto mais trabalhada é a narrativa e as menos trabalhadas séo as tipologias argumentativa e a
instrucional, 0 mesmo acontecendo a nivel dos professores inquiridos. As praticas lectivas dos
professores em estudo sdo, de alguma forma, promotoras de desenvolvimento na producdo de
texto, embora um dos seis professores s6 fez uma vez producédo de texto. Contudo os professores
observados que fizeram producdo de texto, fizeram-no, embora de forma pouco explorada e pouco
exigente, principalmente em termos de planeamento da tarefa e também na reviséo do texto que os

alunos produziram. Neste sentido, e tal como a maior parte dos professores responderam, as
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dificuldades dos alunos situam-se, principalmente, no inicio do que tém para fazer e no final,
quando ndo conseguem ver 0s seus erros. Ou seja, isto remete-nos para as fases da planificacéo e
de revisdo, embora haja também alguma dificuldade por parte de alguns alunos, na fase da
textualizagéo.

Os procedimentos que dizem respeito a existéncia dos trés elementos essenciais —
planificacdo, textualizacdo e revisdo (Pereira, 2008) e aos quais nos referimos, nao quer dizer, que
estes elementos sigam um modelo estrutural, mas segundo alguns autores (Tavares, 2007)
constituem-se como etapas importantes a incrementar na producgéo de texto. De facto, estas trés
etapas ndo se apresentam nos manuais e 0s professores, aquando da producao textual em sala de
aula, também ndo as seguem de forma precisa, linear e sequencial. Pereira (2008) sustenta que um
“bom escrevente, ¢ aquele que planifica, textualiza e revé o seu texto a medida que vai
escrevendo” (p. 64). Conforme verificaAmos, embora os professores tenham referido e ndo sigam
os termos “planificagcdo, textualizagdo e revisdo”, ou esta ordem, atribuem importancia a
organizacdo do texto -introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, valorizando estes e outros
aspectos no trabalho com os alunos. VerificdAmos que, de um modo geral, os professores ndo
utilizam o “rascunho” com os seus alunos para planificar o texto pretendido, enveredando logo
pela textualizacdo, seguindo-se a releitura dos textos produzidos, sem proceder a sua correccao,
reformulacéo e reescrita. Perante isto, torna-se importante que os professores passem a averiguar
se as actividades propostas nos manuais escolares permitem, de algum modo, rever e treinar todas
as aprendizagens (Leite e Braganca, 2008), e se o fazem também em proporcdo adequada,
principalmente em termos de qualidade e ndo s6 em termos de quantidade. E claro que, se n3o for
este 0 caso, os professores devem proporcionar outras actividades complementares, recorrendo a
outros recursos materiais, de modo a compensar as omissdes para que os alunos progridam com
éxito.

Deste modo e como ndo é nosso objectivo avaliar ou destacar as vantagens ou desvantagens
dos trés manuais em estudo, pretendendo sim analisa-los e tentar compreender de que formas séo
apresentadas, exploradas e trabalhadas as diversas tipologias textuais. E relevante verificar
também se 0s manuais se encontram em consonancia com as orientacdes curriculares, o que de
certa forma consideramos que sim, se tivermos em conta as orientagdes dos documentos que
prevéem uma maior énfase na leitura, interpretacdo e dominio gramatical. Por outro lado,
pretendemos ainda perceber se de manual para manual ha grandes discrepancias. Neste sentido, ao
analisarmos os manuais envolvidos neste estudo séo evidentes, algumas diferencas e semelhangas
entre eles. Embora nos trés manuais, o texto predominante seja o narrativo, ele sobressai pelo

numero de vezes em é apresentado no manual Giroflé. Ainda que todos os manuais apresentem
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outras tipologias, é o manual Amiguinhos que apresenta maior diversidade. Quando analisamos 0s
trés manuais verificamos que nos trés, apds o texto, € apresentado exercicios de interpretacdo e de
gramatica. No fim da pagina aparece uma nota a sugerir a producdo de texto. Em conjunto com
estes trés manuais existe um caderno de actividades/fichas com propostas de producdo de texto.
Em qualquer dos cadernos é evidente, as propostas de producéo de texto. No entanto, os cadernos
Giroflé e Amiguinhos apresentam mais exemplos e sugestfes do que o caderno da Pasta Méagica.
Este caderno apresenta um espaco muito limitado para escrever. Contudo, a Pasta Magica inclui
ainda no conjunto de manuais um outro caderno com propostas de producdo de texto, onde
exemplifica e sugere. Deste modo, os trés, de alguma forma ndo apresentam discrepancias
significativas, embora o conjunto Amiguinhos apresente mais diversidade a nivel de tipologias.
Parece-nos importante esta apreciacdo dos manuais em estudo, tendo em conta a sua importancia
e segundo Leite e Braganca (2010), sustentam que 0s manuais escolares intervém na
aprendizagem da escrita, j& que parte do trabalho realizado em sala de aula e até em casa é
realizado nos manuais.

De acordo com os dados obtidos (ver quadro 24 em anexo) podemos constatar que, de facto,
0 manual escolar é um instrumento ao qual os professores atribuem grande importancia, ja que a
maioria faz uso dele no trabalho pedagdgico a maior parte das vezes.

De um modo geral, no contexto dos trés manuais analisados, podemos constatar ainda
que para a producdo de texto as fases de planificacdo, textualizacdo e revisdo ndo estdo
contempladas. No caderno de actividades Amiguinhos (p. 56), por exemplo, hd a sugestdo
“planeia numa folha de rascunho...”; “...copia-a para uma folha limpa” o que demarca
alguma diferenga, pois isso ndo se aplica nos outros dois manuais. Qualquer um dos trés
manuais ndo faz alusdo a releitura, a reescrita, a reformulacdo dos textos produzidos. A fase
de revisdo, ndo é solicitada nos manuais, sendo esse um processo que os professores fazem,
tendo em conta as orientagdes curriculares, mas de forma muito simples. Quando € solicitado
aos alunos para produzirem texto, estes ndo se véem confrontados com situagdes complexas
que possam comprometer a elaboracdo do seu texto, nem apresentam sugestdes alternativas.
Note-se que, apesar de se constatar que 0s manuais apresentam um reconhecimento da
dimensdo do processo que envolve a tarefa de escrita, ndo correspondem, de todo, a um
processo de ensino-aprendizagem mais complexo, em principio preconizado pelas orientagdes
curriculares. VerificAmos ainda que trabalhar sistematicamente as fases do processo de
producdo de texto, contemplando os seus diversos aspectos, sdo tarefas que ndo sédo

consideradas nos manuais.
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Por sua vez, os manuais observados (ver anexo 5) mantém a producdo textual com
destaque na pagina do texto propriamente dito, sendo apresentado como um pretexto para
desenvolver um tema ou assunto. Os manuais, ainda que de uma forma muito simples, dédo
maior énfase a interpretacdo do que a escrita de texto, e também ndo proporcionam
orientacBes e estratégias que confiram autonomia, reflexdo e controlo sobre o processo de
escrita aos alunos. Contudo, notam-se alguns indicios de mudanga nos manuais analisados,
ainda que sejam indicios reduzidos e pouco explorados, que podem ser explicados pela
introducdo de varias tipologias de texto nas provas de afericdo. Referimo-nos a apresentacao
de esquemas, cartazes, pictogramas, artigos de jornal (Caderno de Actividades Amiguinhos).
Também se verifica a inclusdo de exemplos de anuncios, convites, avisos (Caderno de
Actividades — “Como Escrever...” - Pasta Magica), (ver anexo 5).

Em relacdo aos materiais utilizados nas préaticas de escrita Costa (1998) salienta o facto de
estes serem restritos, destacando-se o facto de que se Iéem, recontam-se e contam-se historias,
sempre a proposito dos textos em si, alargando as capacidades de leitura, mas ficando por
trabalhar outras areas relacionadas com a compreensdo e producdo de texto, sendo estas
necessarias quando os alunos sdo confrontados com outros tipos de texto. Segundo Azevedo
(2000), as actividades de escrita podem ser facilitadas pelo recurso a uma diversidade de fontes,
dos quais destacamos alguns exemplos: livros, jornais, revistas, publicidade, radio, gravacdes
audio, fotografia, video, televisdo e cinema. Por seu lado, Sequeira (1996) concorda, mas destaca
também o uso de dicionarios, gramaticas, enciclopédias, ou seja, sempre materiais ajustados ao
nivel de escolaridade dos alunos.

No que diz respeito aos documentos ministeriais, os quais foram concebidos para
terem um papel fundamental na orientacdo das praticas pedagdgicas, o Curriculo Nacional do
Ensino Bésico e o Programa de Lingua Portuguesa constituem-se como dois documentos
essenciais. Os professores em estudo, de um modo geral, consideram-nos documentos
importantes, no sentido que indicam, orientam, e sdo um marco das aprendizagens. Contudo,
consideram também que o Programa do 1° Ciclo ndo estd completamente de acordo com as
novas exigéncias em Lingua Portuguesa, mais concretamente na escrita, embora seja um
documento fundamental. No que respeita ao Curriculo, os professores afirmam que esta mais
de acordo, embora contemple os conteddos numa perspectiva mais geral.

Por sua vez, quanto aos objectivos intencionais perante a escrita, consideram os professores
em estudo que € importante, os alunos terem conhecimento dos objectivos relativos aos conteudos

com os quais vdo trabalhar. Contudo, ainda se sente alguma reniténcia por parte de alguns
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professores por considerarem os alunos do 1° Ciclo muito pequenos e imaturos. Arends (1999)
refere que o professor que pretende motivar os seus alunos para a aprendizagem deve partilhar os
objectivos na aula. Salienta ainda o autor (1999) que o facto de os alunos “terem conhecimento do
que véo aprender, ajuda-os a estabelecer a ligacdo entre uma determinada aula e a sua relevancia
para as suas proprias vidas. Isto motiva os alunos a fazerem um esforgo maior” (p. 286).

No que respeita a Formacgdo Continua de Professores, e segundo os dados recolhidos
(ver quadro 51 em anexo), esta ndo € de todo um instrumento de suporte e de reflexdo no
ensino da Lingua Portuguesa, nomeadamente na producdo de texto, tendo em conta que ha um
namero relativo de professores que ndo frequentaram formacdo continua na referida area
curricular. Se tivermos em conta que 57,8% dos professores inquiridos ndo fizeram ainda
formacdo na area de Lingua Portuguesa e em especial, em producao de texto e 41,1% fizeram,
podemos concluir que a formagdo continua ndo abrange um grande leque de professores. Se
atentarmos nas razBes dadas pelos professores que nao frequentaram podemos, dai
compreender que, de algum modo ha alguns impedimentos, como € o caso de ndao haver no
agrupamento onde leccionam, ou o nimero de vagas ser limitado. Contudo deveria haver uma
maior abrangéncia, quer em termos de numero de docentes e de oferta, quer no rigor da
formacdo continua, para que houvesse directrizes consensuais e uniformes para 0s
professores. Moreno (1996), (in Azevedo 2000) refere que a “formagdo docente significa
guiar o professor na descoberta das suas potencialidades como pessoa criativa, reflexiva e
critica (...) A leitura e a escrita sdo para o professor dois processos essenciais, pois
constituem duas ferramentas poderosissimas de organizacdo, analise e reflexdo do
conhecimento” (p. 127). E por isso mesmo, a formag¢ao em Lingua Portuguesa ¢ primordial no
ensino da Lingua Materna.

De acordo com os dados obtidos verificamos, face as razdes alegadas pela maioria dos
professores pela ndo realizagdo de formacdo na referida &rea, parece transparecer que,
possivelmente, ndo haja grande oferta de formacdo em Lingua Portuguesa em muitos centros
de formagdo, ou que, embora haja oferta, ndo € a suficiente face as necessidades dos
professores. Perante os sucessivos resultados dos nossos alunos no estudo PISA (Programme
for International Student Assessment, 2000, 2003, 2006, 2009) e ainda perante os resultados
obtidos pelos alunos do 4° ano nas Provas de Aferigdo, decidiu o Ministério da Educacéo por
em pratica um programa nacional destinado aos professores do 1° Ciclo do Ensino Baésico,

conhecido por PNEP (Programa Nacional do Ensino do Portugués, 2007). Face a esta deciséo,
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pretendia-se melhorar os niveis de compreensdo dos alunos, tanto na leitura como na escrita,
proceder a experimentacdo de materiais pedagogicos elaborados pelos professores, passando
pelo trabalho auténomo e reflexivo dos proprios professores, atraves da modificacdo das
praticas docentes no ensino da Lingua Portuguesa. No entanto, parece-nos pouco evidente a
passagem da referida formacdo de carécter nacional pelas escolas, uma vez que 74,4% dos
professores inquiridos dizem ndo ter frequentado e apenas 22,2% referem ter realizado a
formacdo, sendo que 1,1% diz que ira ainda frequentar. Ainda, em relacdo aos professores
inquiridos, 87,8% referem que ouviram falar na formacdo PNEP e 11,1% ndo sabem do que
se trata (ver quadro 53 em anexo). Consideram os professores que a frequentaram, que foi
uma formacdo muito gratificante em termos de inovagdo e experimentagdo pedagogica (ver
guadro 55 em anexo). Perante isto, parece-nos evidente que talvez a formacdo continua de
professores necessite de um redimensionamento. Podemos constatar que a formacao continua,
ndo é de todo, um forte instrumento de reflexdo e de suporte as praticas pedagdgicas. Esta
nossa convicgdo é sustentada pela opinido de Hargreaves (in Névoa, 1995) quando diz que a
formacdo de professores necessita de ser repensada e reestruturada, abrangendo varias
dimens0es, desde a formacao inicial a formacéo continua.

Também Nobvoa (1995) faz alusdo a formacdo quando refere que o bom
funcionamento para a formacdo de professores, deve garantir 0 acompanhamento e uma
compreensdo adequada dos objectivos e das reformas curriculares que tém vindo a ser
colocadas em pratica.

Consideramos por isso, que a formacdo de professores deve também abranger um
leque vocacionado para a preparacdo no ambito das funcdes e estatuto dos manuais, de modo
a que os professores procedam a sua escolha de forma consciente e reflectida, adequada aos
objectivos definidos na area de Lingua Portuguesa.

De um modo geral, a observacdo de aulas, entre outros aspectos j& referidos
anteriormente, permitiu-nos constatar que de facto ha alguma supremacia em relacdo ao acto
de leitura sobre a escrita em si, envolvendo aqui a interpretacdo de texto e exercicios
gramaticais, em detrimento da producdo textual, verificando-se a auséncia de regras explicitas
e sistematicas envolvendo os elementos de planificacdo, textualizacdo e revisdo dos textos
produzidos. Permitiu-nos ainda verificar que as tipologias de texto, tendo em conta as suas
diferentes funcdes, ndo sdo trabalhadas de forma categdrica por todos os professores e,

guando séo, ndo sdo exploradas em todas as suas potencialidades, de modo a desenvolver nos
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alunos competéncias de escrita de texto e estruturacdo do pensamento, permitindo-lhes a
reflexdo perante diversas tipologias.

Por outro lado, verificamos que, em alguns casos, hd algumas discrepancias
relativamente ao que os professores dizem em entrevista e ao que realmente se presencia em
observacdo de aulas, isto em relacdo ao que dizem ser comum nas suas praticas pedagdgicas e
depois constata-se que se afastam um pouco do que afirmaram.

Concluimos portanto, que ha aspectos no processo de aprendizagem em termos de
producdo textual, nomeadamente das varias tipologias, com alunos do 4°ano que podem e
devem ser melhorados se queremos aumentar o nivel de competéncias dos alunos e aproxima-
los ou por que ndo, igualé-los aos niveis da Unido Europeia, tdo necessarios a integracdo na
sociedade de conhecimento actual.

A figura do professor concentra enormes potencialidades para a mudanca no ensino da
producdo textual, onde o enfoque seja direccionado para o processo, isto &, para 0 ensino de
estratégias de resolucdo de problemas de producdo escrita, através de estratégias especificas
para cada tipologia textual, e para o desenvolvimento das capacidades dos alunos para
adquirirem autonomia e reflexdo pessoal. Deste modo, cabe ao professor implementar, de
forma sistemética e de acordo com as dificuldades dos seus alunos, actividades que explorem
a producdo textual, que promovam o desenvolvimento de competéncias de escrita de varios
tipos de texto, onde possa intervir como agente auxiliador na busca da resolucao de problemas
de producéo escrita.

Ao reflectirmos, consideramos que quando escolhemos determinados aspectos a
investigar no nosso estudo, temos consciéncia que ndo 0s esgotamos, na medida em que
outras variaveis poderiam ter sido estudadas e outras analises realizadas. Tal preocupacao
constitui-se como um ponto essencial do nosso estudo o qual, dada a sua abrangéncia, se
cingiu somente a alguns aspectos relacionados com o ensino da producgéo escrita. Ao longo do
estudo surgiram algumas vertentes que, no nosso entender, merecem atencdo futura
nomeadamente duas: estudar como se trabalha directamente as varias tipologias de texto com
alunos desde o 3° até ao 4° ano de escolaridade (ao longo dos dois anos), de maneira a
verificar as dificuldades, as evolugdes, as competéncias adquiridas e desenvolvidas e
sobretudo a respectiva avaliagdo; e contemplar a construcéo de instrumentos de modo a aferir
niveis de escrita, tendo por base as fases da producédo de texto: a planificagéo, a textualizacéo

e a revisao das varias tipologias textuais.
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S&o questdes que ficam como futuras reflexes, como resultado de um projecto que se
considera terminado e, ainda que circunscrito a questdes de investigacdo muito especificas, se
inscreve num esforco geral para melhorar o ensino da escrita e consequentemente as
aprendizagens dos alunos do 1° Ciclo nesta area. Atendendo aos dados recolhidos e a analise
realizada, este estudo traca um panorama sobre praticas de ensino de producdo textual que
pode informar toda a comunidade educativa; desde os decisores politicos, aos editores de

manuais escolares e sobretudo os professores.
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ANEXO 1

QUADROS DAS OBSERVACOES DE AULAS

Quadro 1 — Professoras/Turmas participantes no estudo

Escolas Escola 1 Escola 2 Escola 3 Escola 4 Escola 5 5

Professores | Professor | Professor | Professor | Professor | Professor | Professor 6
A B C D E F

Turmas 23 18 16 24 24 19 124

4° ano Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos

Alunos 21 17 13 22 22 15 110

4° ano Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos | Alunos

Alunos 2 1 3 2 2 4 14

3%ano Alunos Aluno Alunos Alunos Alunos Alunos

Alineas

4° ano 0 0 3 2 0 2 7

Graéfico 1 - Sexo dos professores participantes no estudo

o
16,7%

masculin __——

Graéfico 2 - Idade dos professores participantes no estudo
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Gréfico 3 - Situacdo Profissional dos professores participantes no estudo

Quadro
Vinculag.
16,7%
Quadro

Escola

Quad 16,7%
uadro
Agrup.
66,6%

Gréfico 4 - Tempo de profissionalizacdo dos professores participantes no estudo

mDe6al5 mDel6a30

Gréfico 5 - Habilitagdes Literarias dos professores participantes no estudo

Licenciat.
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Quadro 2 - Categoria: Leitura

Prof. Prof. Prof. Prof. | Prof. | Prof. | Aulas
A B C D E F assistidas
Sub-categorias
N° vezes que usou 0 manual 1 2 0 4 13 8 14
N° vezes que usou fotocdpias 8 12 12 10 0 1 14
N° vezes que interpretou 8 2 1 6 11 1 14
texto
N° de vezes que fizeram 9 6 0 7 10 6 14
leitura oralmente
N° de vezes que fizeram 9 5 3 5 12 3 14
leitura silenciosamente
Quadro 3 - Categoria: Leitura
Prof. Prof. Prof. Prof. Prof. Prof. | Aulas
A B C D E F assistidas
Sub-categorias
N° vezes que 0 3 0 2 4 3 2 14
professor leu antes dos
alunos
N° de vezes que 0 2 0 0 1 0 0 14
professor leu depois dos
alunos
N° de vezes que 0
professor fez
antecipacdo de ideias 3 1 0 0 1 0 14
com base na
capa/titulo/imagens
N° de vezes que fizeram
interpretacdo/exploracao 8 2 1 6 11 1 14
de texto
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Quadro 4 - Categoria: Fluéncia da Leitura

Sub-categorias Leitura Leitura Leitura Né&o fizeram | Aulas
\ Pouco Razoavel Fluente Leitura Assistidas
Professores Fluente
Prof. A 0 5 3 6 14
Prof. B 0 2 2 10 14
Prof. C 14
Os alunos ndo fizeram leitura oralmente nenhuma vez
Prof. D 0 7 7 14
Prof. E 0 5 5 4 14
Prof. F 0 3 2 9 14
Quadro 5 - Categoria: Leitura
Sub-categoria
Professores Aulas
N° de vezes que os alunos fizeram leitura (varias Assistidas
tipologias)
Prof. A Manual Fotocopias
Narrativo - 1 Poético - 1
Narrativo — 3 14
Informativo — 2
Instrucional — 2
Prof. B Manual Fotocopias
Narrativo — 1 Banda Desenhada — 2
Poético - 1 Informativo — 1 14
Poético — 1
Prof. C Manual Fotocopias
Poético — 2
Descritivo — 1 14
Prof. D Manual Fotocopias
Poético — 1 Narrativo - 3
Narrativo — 3 14
Prof. E Manual Fotocopia
Narrativo — 11 Narrativo - 1
Poético — 2 14
Prof. F Manual Fotocopia
Narrativo — 5
Poético - 2 14
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Quadro 6 - Leitura de texto

Numero de vezes que os professores utilizaram o manual escolar

Professor A Professor B Professor C Professor D Professor E Professor F

1 2 0 4 13 8
Tipologias de texto lidas pelos alunos no manual escolar
Narrativo -1 | Narrativo-1 Poético - 1 Narrativo- 11 | Narrativo - 5
Poético-1 Narrativo -3 | Poético -2 Poético - 2
NUmero de vezes que os professores utilizaram fotocopias ou outros
8 12 12 10 0 1
Tipologias de texto lidas pelos alunos em fotocopias

Poético -1 B.D-2 Poético -2 Narrativo -3 0 0

Narrativo -3 Informativo-1 | Descritivo -1

Informativo-2 | Poético-1

Instrucional -2

Quadro 7 - Producdo de diversas tipologias de texto

Numero de vezes que os alunos fizeram producdo de texto

Professor A | Professor B Professor C Professor D | Professor E Professor F
7 12 14 14 1 4
Numero de vezes que os alunos produziram diversas tipologias de texto

Instrucional -1 | Informativo - 2 | Narrativo — 9 Informativo -2 | Narrativo - 1 Narrativo — 4
Poético -1 Poético — 3 Descritivo — 3 | Narrativo -10
B.D-1 Narrativo — 3 Informativo -1 | Poético -1
Narrativo -2 B.D-1 Poético - 1 Descritivo -1
Descritivo—1 | Explicativo —1

Informativo -1

Descritivo — 2
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Quadro 8 - Elementos da producéo de texto

Elementos/fases da producéo textual

Professores Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
Actividades
Planificacao/
Rascunho
0 0 0 0 0 0
Textualizacao/
Producdo de
Texto 7 12 14 14 1 4
Reléem 0s
textos
6 2 11 13 0 4
Reformulam 0 0 0 0 0 0
0s textos
Os textos sdo 0 1 10 0 0 0
corrigidos
Reescrevem 0 0 3 1 0 0
0s textos
corrigidos
Apresentam 6 7 0 13 0 0
0s textos
oralmente

Quadro 9 - Estratégias e Materiais utilizadas na producdo de texto

Estratégias que os professores utilizam na producéo de texto
Professor A | Professor B Professor C Professor D | Professor E Professor F
- Recorre a - Recorre a - Recorre a - Explicagdo | - Dialogo - Dialogo
exemplos, cartazes, esquemas, -Recorre a - Recorre ao
fotocédpias fotocdpias, exemplos, imagens, quadro
- Explicacdo | exemplos fotocdpias fotocdpias,
- Didlogo - Explicagdo | - Explicacdo | exemplos
-Dialogo - Da
introducéo de
textos
Materiais que os professores utilizam na producéo de texto
- FotocoOpias | - FotocOpias | - Fotocdpias | - Fotocdpias | - Manual - Quadro
- Quadro - Quadro - Manual - Quadro - Manual
- Manual - Cartazes - Quadro - Quadro
escolar - Manual interactivo
escolar - Manual
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ANEXQO 2

ANALISE DOS QUESTIONARIOS A NIVEL NACIONAL

Grafico 6 — Sexo dos Inquiridos

B Masculino

® Feminino

Grafico 7 — Idade dos Inquiridos

B< de25
mDe 26 2 40
mDed4la55
B> de 56

Grafico 8 — Situacio Profissional

M Contrat.

H Q. Vincul.

m Q. Escola
Q. Agrup.

Grafico 9 — Tempo de Profissionalizacao Grafico 10 — Habilitacdes Literarias
Hm<de5 MW Bacharel.
mDe6al5 M Licenciat.
mDel6a30 I PAs-Grad.

> de 31 B Mestrado
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Quadro 10 — Idade dos Professores

Professores Idade Percentagem
1 25 1,1%
43 26 a 40 47,8%
42 41 ab5 46,7%
4 + 56 4,4%
Quadro 11 — Sexo dos Professores
Feminino Masculino
Professores 80 10%
Percentagem 88,9% 11,1%
Quadro 12 — Anos de Servico
Professores Idade Percentagem
5 5 5,6%
38 6al5 42 2%
39 16 a 30 43,3%
8 +31 8,9%
Quadro 13 - Situacao Profissional
Professores Situacgdo profissional Percentagem
15 Contratados 16,7%
8 Quadro de Vinculagdo 8,9%
19 Quadro de Escola 21,1%
48 Quadro de Agrupamento 53,3%
Quadro 14 — Habilitagdes Literarias
Professores Habilitagdes Percentagem
7 Bacharelato 7,7%
77 Licenciatura 85,6%
5 Pds-graduacao 5,6%
1 Mestrado 1,1%
0 Doutoramento 0%
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Quadro 15 — Constitui¢do de turmas

N° de turmas Percentagem
Turmas s6 de 4° ano 50 55,6%
Turmas de 4° ano + outros anos 40 44,4%
Quadro 16 — Dificuldades dos alunos
N° de turmas Percentagem
Com dificuldades 35 38,9%
Sem dificuldades 55 61,1%
Quadro 17 — Tipos de dificuldades dos alunos
Razdes
Dificuldades de Aprendizagem em Lingua Portuguesa
Deficiéncias
Necessidades Educativas Especiais
Quadro 18 — Gosto pela leitura
Professores Percentagem
Sim 84 93,3%
Nao 6 6,7%
Quadro 19 — Nivel de leitura dos alunos
Professores Percentagem
Leitura pouco fluente 1 1,1%
Leitura razoavel 38 42,25%
Leitura fluente 47 52,25%
N&o respondeu 4 4,4%
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Quadro 20 — Gosto pela expressao escrita

Professores Percentagem
Sim 67 74,4%
Néo 21 23,3%
N&o respondeu 2 2,2%
Quadro 21 - Dificuldade na compreensao oral dos textos
Professores Percentagem
Sim 18 20%
Néo 70 77,8%
N&o respondeu 2 2,2%
Quadro 22 - Dificuldade na escrita de textos
Professores Percentagem
Sim 55 61,1%
Nao 30 33,3%
N&o respondeu 5 5,6%
Quadro 23 — Alunos a beneficiar de apoio em Lingua Portuguesa
Professores Percentagem
Sim 69 76,7%
Nao 20 22,2%
N&o respondeu 1 1,1%

Nota: Os alunos no 4° ano variam entre 0s 2 e 0s 10 por turma, com apoio educativo e/ou

especial.

Quadro 24 — Utilizacdo de manual escolar

Professores Percentagem
Sim 90 100%
Né&o 0 0%
N&o respondeu 0 0%
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Quadro 25 — Manuais adoptados

Manuais Professores Percentagem
Pasta Méagica 38 42,2%
Giroflé 13 14,4%
Junior 9 10%
Amiguinhos 6 6,7%
Pirilampo 5 5,6%
As Leituras do Jodo 5 5,6%
Trampolim 4 4,4%
Fio de Prumo 3 3,3%
Despertar 2 2,2%
As Aventuras do Jodo 1 1,1%
Caminhos 1 1,1%
N&o respondeu 3 3,3%
Quadro 26 — Tipos de texto trabalhados com os alunos
Tipos de texto Professores Percentagem
Narrativo 87 96,7%
Poético 62 68,9%
Informativo 51 56,7%
Descritivo 51 56,7%
Instrucional 12 13,3%
Argumentativo 10 11,1%
N&o respondeu 1 1,1%

Quadro 27 - Frequéncia com gue trabalha os varios tipos de texto com os alunos

Frequéncia Professores Percentagem
Todos os dias 51 56,7%
Uma vez por semana 5 5,6%
Duas ou trés vezes por 29 32,2%
semana
Outra 3 3,3%
Né&o respondeu 2 2,2%

150



Quadro 28 — Uso do manual escolar quando trabalha os tipos de texto

Frequéncia Professores Percentagem
Todos os dias 13 14,4%
Uma vez por semana 10 11,1%
Duas ou trés vezes por 65 72,2%
semana
Nunca 1 1,1%
N&o respondeu 1 1,1%

Quadro 29 — Recursos utilizados na producao de texto com os alunos

Recursos Professores Percentagem
Manual adoptado de Lingua 85 94,4%
Portuguesa
Outros Manuais de Lingua 46 51,1%
Portuguesa
Fichas de trabalho com texto 87 96,7%
Revistas, jornais, folhetos de 51 56,7%
publicidade
Computador 74 82,2%
Livros infantis (histdrias, 81 90%
contos, ...)
Manuais de outras disciplinas 27 30%
Quadro interactivo 22 24,4%
Quadro (com giz, ou com 77 85,6%
marcadores)
Objectos (varios) 31 34,4%
Folhetos de medicamentos, de 13 14,4%
brinquedos, ...
Livros de receitas 24 26,7%
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Quadro 30 — Frequéncia da Biblioteca da Escola pelos alunos

Professores Percentagem
Sim 73 81,1%
Né&o 15 16,7%
N&o respondeu 2 2,2%

Quadro 31 — Se nédo frequentam, porqué?

Razoes

Nao ha biblioteca na escola

A Biblioteca fica longe

Desmotivagéo

Quadro 32 - Tipos de texto em que 0s alunos tém mais dificuldade

Tipos de texto Professores Percentagem
Narrativo 8 8,9%
Poético 55 61,1%
Informativo 7 7,8%
Descritivo 11 12,2%
Instrucional 23 25,6%
Argumentativo 50 55,6%
N&o respondeu 1 1,1%

Quadro 33 — Frequéncia da Biblioteca fora da escola pelos alunos

Professores Percentagem
Sim 13 14,4%
Né&o 40 44,4%
N&o sei 36 40%
N&o respondeu 1 1,1%
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Quadro 34 — Materiais utilizados na exploracdo dos varios tipos de texto

Materiais Professores Percentagem
Livros de histdrias 90 100 %
Imagens 56 62,2 %
Quadro da escola (giz, 67 74,4 %
branco)
Manuais escolares 60 66,7 %
Quadro interactivo 22 24,4 %
Folhetos de publicidade 27 30 %
Revistas 43 47,8 %
Desenhos dos alunos 47 52,2 %
Videos 25 27,8 %
Outros livros (ex. Natureza) 48 53,3 %
Enciclopédias 29 32,2 %
Computador 74 82,2 %
Obijectos (varios) 27 30 %
Jornais 41 45,6 %
Fotografias 29 32,2 %
Filmes 30 33,3%
Televisdo 11 12,2 %
Brinquedos 8 8,9 %

Outros (quais?)

- Projector video; textos dos alunos; cartfes com imagens;
dicionério; visitas de estudo.

Quadro 35 — Tempo que disp8e para trabalhar expressao escrita

Tempo Professores Percentagem
1h — 2h30m 17 18,9 %
3h —4h30m 29 32,2 %
5h — 6h30m 18 20 %
7h- 8h30m 15 16,7 %
9h — 10h30m 4 4,4 %
11h - 12h 0 0,0%
N&o responde 7 7,8 %
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Quadro 36 — Estratégias/actividades para a producdo de varios tipos de texto

Estratégias/Actividades Professores Percentagem

Mousicas e Cancdes 3 3,3%

Textos livres 15 16,7 %

Escrita/Comentarios de noticias 2 2,2 %

Com base em objectos, palavras, frases, 17 18,9 %
imagens

Com tema sugerido 8 8,9 %

Banda Desenhada 7 7.8%

Com introdugdo/desenvolvimento 4 44 %

/conclusdo

Com base em desenhos 2 2.2%

“Fabrica de historias” 5 5,6 %
(cartdes)

Escrever/continuar/completar 19 21,1 %

/concluir historias

Esquemas/guides/tabelas 5 5,6 %
Aperfeicoamento de texto 4 44 %
Brainstorming 7 7,8%
(chuva de ideias)
Trabalho a pares/colectivo 15 16,7 %
Trabalho individual 2 2,2%
Histdrias partilhadas/ler e seleccionar 2 2,2 %
ideias
Com base em titulos/capas 9 10 %
Resumos 14 15,6 %
Recontos 9 10 %
Computador/pesquisa 10 11,1 %
Dramatizar situagdes 3 3,3%
Produzir cartas/relatos/convites 6 6,7 %
[entrevistas/anincios

Relatar acontecimentos vividos/comentar 10 11,1 %
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factos ocorridos

Temas da actualidade/ 4 44 %
do interesse dos alunos
Filmes/actividades ludicas 4 4,4 %
ComposicBes/producdo de varios tipos de 11 12,2 %
texto
Construir dialogos/ 2 2,2%
Leitura dialogada
Leitura e escrita de receitas 1 1,1 %
Jogos/saco de ideias 5 5,6 %
Planeamento de ideias/escrita orientada/por 5 5,6 %
perguntas
Ler e analisar 6 6,7 %
artigos/jornal/revistas/rotulos/
medicamentos
Ler e construir livros 9 10 %
Interdisciplinaridade 3 3,3%
Escrita criativa/oficina de escrita 6 6,7 %
Inventar quadras/poemas 9 10 %
Transformar um tipo de 2 2,2 %
texto noutro

Concursos de escrita 1 1,1 %
Consultar dicionario 1 1,1 %
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Quadro 37 — Aspectos gue 0s professores ddo mais importancia na producao de

texto
Aspectos importantes Professores Percentagem
Redigirem o texto 45 50 %
Seleccionarem e organizarem a informacao dada 71 78,9 %
Relerem e corrigirem o que fizeram 57 63,3 %
Fazerem um rascunho do texto que pretendem 25 27,8 %
Reescreverem o texto que redigiram 16 178 %
Respeitarem as instrucdes dadas 59 65,6 %
Organizarem o texto com introducéo, 76 84,4 %
desenvolvimento e concluséo
Produzir o tipo de texto que se pretende 52 57,8 %
Escreverem tendo em conta a parte ortografica 55 61,1 %
Escreverem o texto com caligrafia bonita 18 20 %
Escreverem com frases correctas e com 64 71,1%
paragrafos
Escreverem o texto utilizando pontuag&o e 64 71,1 %
acentuagéo
Utilizarem a pontuacdo adequada ao que lhes é 37 41,1 %
pedido
Visualizarem e contactarem com um texto do 16 17,8 %
mesmo tipo
Estarem atentos as explicacdes dadas pelo 29 32,2 %
professor
Seguirem as orientacdes dadas relativas ao tipo de 52 57,8 %
texto
Né&o responde 1 1,1%

Quadro 38 — Os textos sdo trabalhados com os alunos antes de os produzir

Professores Percentagem
Sim 69 76,7 %
Néo 17 18,9 %
N&o respondeu 4 4,4 %
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Quadro 39 — Manual explora bem 0s varios tipos de texto

Professores Percentagem
Sim 37 41,1 %
Né&o 47 52,2 %
N&o respondeu 6 6,7 %

Quadro 40 — Os alunos escrevem com erros ortograficos na producao de texto

Professores Percentagem
Sim 38 42,2 %
Néo 1 1,1%
Alguns 50 55,6 %
N&o respondeu 1 1,1%

Quadro 41 — Importancia dos objectivos intencionais de compreensao da leitura e

da escrita
Professores Percentagem
Sim 78 86,6 %
Nao 5 5,6 %
N&o respondeu 7 7,8 %
Quadro 42 — Porqué?
Sim N&o

- “S&0 muito imaturos”

- “Nao considero pertinente”

- “Nao ¢ muito relevante”

- “So para os alunos do 4° ano”

(13

- “Da-lhes maior motivacao para aprender”

- “Pode promover o gosto pela aprendizagem”

- “Podem ter opinido critica, expressar opinides,
interpretar enunciados e exercicios”

- “Para melhor motivacdo”

- Para que se apercebam que isso é a base da
comunicacdo e de aquisicdo de competéncias”

- “Seleccionam os contextos adequados ao que lhes é
pedido”

- “Para melhor compreensao”

- “E fundamental para poderem aplicar as
competéncias basicas”

- “Para saberem o que se espera deles e focar a sua
aten¢do em determinados aspectos”
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- “O 1° Ciclo ¢ fundamental, como tal € fundamental
desenvolver bem as competéncias”

- “Ao compreenderem bem os objectivos interessam-
se mais pela leitura e pela escrita”

- “Permite percepcionar o porqué de uma
aprendizagem”

- “Para compreenderem o que os rodeia e saberem ser
criticos em relagdo a um tema”

- “Para que as teorias fagam mais sentido”

- “E importante conhecer os objectivos a cumprir”

- “Porque estdo a construir bases do conhecimento”
-“Para saber os objectivos a atingir”

- “Para saber as metas a atingir”

- “Para que sejam adultos informados e conscientes e
que tenham ferramentas para o futuro”

- “E importante para a sua formagao”

- “Para atingir com sucesso os objectivos ha que
conhecer os meios”

- “Para poderem evoluir e alcangar os objectivos
propostos”

- “Os alunos devem saber que competéncias lhes sdo
exigidas”

Quadro 43 - Frequéncia com que os alunos realizam actividades em Lingua Portuguesa

Actividades Quase % 1 vez por % 2 vezes % Todos %
nunca semana por 0s
semana dias
Escrever textos 0 0% 25 27,8% 53 58,9% 8 8,9%
individualmente
Escrever textos a 10 11,1% 40 44,4% 25 27,8% 3 3,3%
partir de campos
semanticos
Ler e interpretar 56 62,2% 20 22,2% 5 5,6% 0 0%
programas de
televisdo (horérios e
canais)
Ler e interpretar 52 57,8% 29 32,2% 1 1,1% 0 0%
horérios de
transportes
Ler e escrever pegas 67 74,4% 13 14,4% 1 1,1% 0 0%
teatrais
Escrever avisos e/ou 24 26,7% 51 56,7% 6 6,7% 3 3,3%
recados
Ler textos sem ser 1 1,1% 30 33,3% 40 44,4% 16 17,8%
0s do manual
escolar
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Produzir varios
tipos de texto
(narrativo, poético,
informativo,
descritivo,
instrucional)

1,1%

38

42,2%

35

38,9%

10%

Fazer resumos orais
dos textos lidos

3,3%

33

36,7%

22

24,4%

28

31,1%

Fazer resumos
escritos dos textos
lidos

10%

43

47,8%

30

33,3%

2,2%

Recontar histérias
(tradicionais ou
reais) por escrito

12

13,3%

45

50%

23

25,6%

1,1%

Escrever varios
tipos de texto em
grupo e/ou a pares

17

18,9%

50

55,6%

12

13,3%

3,3%

Inventar e escrever
historias a partir de
imagens ou
desenhos

13

14,4%

45

50%

26

28,9%

0%

Escrever textos
descrevendo
imagens ou objectos

19

21,1%

46

51,1%

18

20%

0%

Escrever receitas de
doces e/ou refeicdes

61

67,8%

17

18,9%

1,1%

0%

Escrever poemas
e/ou quadras com
rima

20

22,2%

47

52,2%

14

15,6%

0%

Escrever cartas e
convites

37

41,1%

39

5,6%

2,2%

Relatar
acontecimentos
(noticias)

15

16,7%

45

50%

15

10%

Escrever
acontecimentos
(noticias)

34

37,8%

37

41,1%

8,9%

4,4%

Ler e interpretar
folhetos de
publicidade, de
medicamentos

67

74,4%

15

16,7%

1,1%

0%

Ler jornais, revistas
de informacdo,
enciclopédias
tematicas

36

40%

45

50%

2,2%

2,2%

N&o respondeu
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Quadro 44 — Adequacdo dos objectivos e principios orientadores entre 0 Programa

e 0 manual do 4° ano em relacdo a expressao escrita

Professores Percentagem
Sim 56 62,2%
Né&o 27 30%
N&o respondeu 7 7,8%
Quadro 45 — Porqué?
Professores Percentagem
Héa adequacdo 28 31,1%
Né&o h& adequagéo 26 28,9%
N&o respondeu 35 38,9%

Quadro 46 — Davidas colocadas pelos alunos na producéo de diferentes tipos de texto

Tipos de duvidas Professores Percentagem
Na compreensdo das instru¢bes dadas 47 52,2%
Na escrita do contetido do texto pedido 44 48,9%
Na escrita de palavras 41 45,6%
Na escrita de frases e paragrafos 17 18,9%
Na construcédo da estrutura do texto 45 50%
solicitado
Nos contelidos gramaticais 15 16,7%
Como iniciar o texto 22 24,4%
Como terminar o texto 8 8,9%
Nas estratégias especificas para abordar cada 39 43,3%
tipo de texto
Na compreensao global do texto lido 13 14,4%
Reler, corrigir e reformular 54 60%
N&o respondeu 2 2,2%
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Quadro 47 — Objectivos importantes no 4° ano

Objectivos Professores Percentagem
Experimentar diferentes tipos de escrita, com 29 32,2%
inten¢Bes comunicativas diversificadas
Saber organizar textos préprios, segundo critérios 17 18,9%
diversificados (prosa, poesia, tematica, ...)
Utilizar a Lingua como instrumento de aprendizagem 15 16,7%
para diversas actividades (debates, leituras, notas,
resumos, esquemas)
Saber produzir textos escritos com intengGes 17 18,9%
comunicativas diversas
Praticar o aperfeicoamento de textos escritos a partir 15 16,7%
de outros ja trabalhados
Fazer leitura de diversos materiais escritos (jornais, 15 16,7%
revistas, cartas...)
Exercitar a leitura e fazer inferéncias 13 14,4%
Participar na reescrita de textos, confrontando 20 22,2%
opinides, tendo em conta, 0 aperfeigoamento do texto
Apropriar-se de um texto lido, recriando-0 em 17 18,9%
diversas linguagens (tipos de texto)
Utilizar diferentes recursos expressivos com uma 22 24,4%

determinada intengdo comunicativa (banda
desenhada, cartazes publicitarios, ...)

Quadro 48 — Competéncias e experiéncias de aprendizagem expressas no Curriculo

guanto a producdo de diferentes tipos de texto

Competéncias/experiéncias de aprendizagem Professores Percentagem
Muito importantes/ Enriquecedoras 3 3,3%
Boas e adequadas 27 30%
Satisfatérias/Suficientes/Razoaveis 9 10%
Desajustadas/Insuficientes/Pouco exploradas 8 8,9%
N&o respondeu 43 47,8%
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Quadro 49 — O que costuma fazer quando trabalha a producdo dos tipos de texto

Actividades Sempre | Asvezes Quase Nunca
Nunca
Antecipacdo de ideias com base na capa 24 55 5 1
ou num titulo de um livro
Apresentacdo de uma lista de palavras 16 56 13 0
ou expressoes a utilizar, no quadro
A partir de um questionario com as 3 45 30 3
respostas dadas transforma-lo em texto
Leitura em grupo e/ou a pares 33 50 3 0
Brainstorming (chuva de ideias) no 14 62 10 2
quadro
Esquematiza no quadro o que pretende 21 56 7 1
Leitura individual 50 35 1 0
Campos seméanticos sobre um tema e a 12 68 8 0
partir dai elaborar um texto
Sintese, a medida que avanca na 24 52 8 0
explicagdo ou exemplificagdo de um
tipo de texto
Formulag&o de questdes sobre o que foi 46 32 7 0
explicado ou lido
Explicitar o objectivo de um tipo de 53 31 1 0
texto que vai trabalhar
Preenchimento de fichas de registo 14 51 20 1
N&o respondeu
Quadro 50 — Alunos tém contacto com varios tipos de texto
Tipos de texto Sim Nao
Fébulas e contos de fadas 87 0
Textos narrativos 87 0
Pecas teatrais 78 7
Textos informativos 85 3
Poesia 87 0
Auto-biografias 48 35
Folhetos com instrugdes sobre o funcionamento ou 71 15
manuseamento de materiais, objectos, jogos, ...
Cartas, convites 84 2
Receitas de cozinha (doces e refeicdes) 66 20
Noticias sobre animais e plantas 81 5
Biografias 59 24
Aurtigos de jornal 77 9
Emails 47 35
N&o responde 3
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Quadro 51 — Frequéncia de Formacado Continua em Lingua Portuguesa

Professores Percentagem
Sim 37 41,1%
Néo 52 57,8%
N&o respondeu 1 1,1%
Quadro 52 — Nao, porqué?
Razdes

Falta de oportunidade

Horario incompativel

N&o foi seleccionada

N&o ha no Centro de Formagao

Fez outras formagdes

N&o encontrou formacao nesta area

Inscreveu-se e foi excluida por ter horério duplo da tarde

Frequentou a formacao de Matematica

Vagas limitadas

N&o é facil conciliar cursos de formagdo com hordrio escolar e vida pessoal

N&o consegue vaga para formacgdo por ser contratada e ter colocagdes temporarias

N&o respondeu

Quadro 53 — Professores tém conhecimento da formacdo PNEP

Professores Percentagem

Sim 79 87,8%

Néo 10 11,1%

N&o respondeu 1 1,1%

Quadro 54 — Frequéncia da formacdo PNEP

Professores Percentagem

Sim 20 22,2%

Né&o 67 74,4%

Vai iniciar 1 1,1%

N&o respondeu 2 2,2%




Quadro 55 — Caracterizacdo da formacao

Aspectos positivos

Aspectos negativos

Muito completa

Muito longa e trabalhosa

Muito importante, revé-se estratégias e
aprendem-se novas praticas

Devia ser dividida em moédulos

Extremamente importante para a formacdo do
professor

Mais uma ac¢do de formacéo

Boa e devia ter continuidade

Formacao bastante exigente em cargas
horérias (recensdo critica, ficha de leitura,
planificacdo, preparagéo de 12 aulas assistidas,
reflexdo para cada aula).

Boa formagé&o a todos os niveis

Foi negativo, dois anos para receber
certificado

Foi excelente

Com excesso de burocracia

Troca experiéncias com noVos recursos

Permitiu repensar e adequar estratégias

Contactar com experiéncias diferentes

Temas abordados, partilha de conhecimentos e
de materiais

Bastante util, positiva, com formacao no
terreno (in loco)

Muito positiva

Muito enriquecedora, abriu muitos horizontes
e fez perceber estruturas mecanizadas

Estratégias novas e interessantes

Abriu novas perspectivas

Mais sensibilizagdo para trabalhar outros tipos
de texto de forma mais interessante e
recorrendo a diferentes estratégias

164



ANEXO 3

QUADROS DAS ENTREVISTAS

(Professores observados)

Quadro 56 — Conceito de compreenséo escrita

Professor A | Professor B Professor C Professor D | Professor E Professor F
-“Se...eles -“E ser capaz -“E expressar - -“Eles pegam -“Saberem
tiverem um de escrever as suas ideias” | “Compreender | em qualquer redigir uma
texto e lerem o | aquilo que eu 0 que eles coisa, uma composi¢do”
texto e se fizer | quero -“Interpretar léem” imagem e
perguntas transmitir aos | aquilo que 1&” escreverem, -“Redigirem
sobre o texto, outros” nao?” um texto com
eles tém que ir regras
buscar a -“Entendam ortograficas”
informag@o” aquilo que eu
lhes quero -“Com
-“Ter nogdo passar, a principio, meio
dos vérios mensagem” e fim”
tipos de
escrita” - “ Sequéncia
de ideias”

Quadro 57 - b)Conceito de competéncia textual

Professor Professor Professor Professor Professor Professor

A B C D E F
-“Eu penso -E ter -“E uma -“E elaborar -“Escrever um | -“As criangas
gue é assim, competéncia, maneira de um texto com | texto” demonstrarem
toda a gente ser capaz de relatarmos sentido” num texto que
tem” escrever acontecimentos assimilaram ...e
aquilo...que vividos e -“Com compreendermos

-“Logono 1°¢ | eu lhes quero expressarmos principio, meio como € que eles
no 2° ano, eles | transmitir” as ideias” e fim” escrevem”

comegam logo
a ter essa
competéncia
textual”

-“As ideias
certas”
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Quadro 58 - ¢)Tipos de texto trabalhado

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“E todo o tipo de | -“Varios ou -“A maior -“Texto -“Tao, “Os normais”
textos...narrativo, | todos...fazem | parte das vezes | narrativo, basicamente é
descritivo, a parte do sdo narrativa, Banda 0s que tdo
poesia, a prosa, Programa” mas trabalho Desenhada, incluidos no
carta, recado, muito a poesia, teatro manual,
avisos” poesia” ainda ndo” normalmente
s8o sempre
prosa”

Quadro 59 - d)Com que frequéncia trabalham os tipos de texto

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
- -“Uma, duas -“Duas a trés -“Duas a trés -“Praticamente | -
“Normalmente | vezes por vezes por vezes por todos os dias” | “Diariamente”
aos fins-de- semana” semana” semana”
semana, eu
mando um
textozinho
para casa...por
iSS0, uma vez
por semana”

Quadro 60 - e)Estratégias/actividades e materiais utilizados

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
Estratégias/Actividades
-“Trabalhar a - -“Através de -“Véem um -“Fazem -“Leitura
pares” “Interpretagdo” | imagens” filme, depois producédo individual,
- falamos nisso” | textual com colectiva”
“Dramatizagdo” | -“Texto -“Uma ajuda de
escrito” noticia” -“Temas que imagens” -
-“Fazer leitura” trazem de “Composicdes”
-“Antes de ler | -“Livros” casa” -“Analisam a
-“Eles dizem o texto, pega- imagem”
tudo sobre eles, | se na -“Projecto da
0 que gostam, 0 | imagem...o sala”
que ndo que sugere”
gostam”
Materiais Utilizados
-“Quadro” -“Livro” -“Livros” -“Livro” -“Manual” -“Livro”
-“Manual” -“Cartazes” -“Manual” -“Imagens” -“Quadro
interactivo”
-“Fichas” - -“Quadro -“Quadro
“Computador” | interactivo” interactivo” -“Computador”
-“Imagens” -“Filmes”
-“Quadro”
“Computador”
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Quadro 61 - f)Aspectos importantes na producéo de texto

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Saber as -“Entenderem | -“Sequéncia de | -“As -“Fazemos -“Comegar a
caracteristicas | a mensagem ideias” ideias...que sempre uma escrever com
de cada um daquilo que eu ndo baralhem espécie de letra
dos textos” quero e depois | -“Pontuagio” as ideias” indice, para maiuscula”
gue me seja eles saberem o
-“Saber realmente -“Fazer o texto | que temos que | -“Respeitar
minimamente | transmitido com principio, | trabalhar...o sinais de
0 texto que através do meio e fim” que temos que | pontuacdo”
vao fazer” texto...que evidenciar”
eles -“Ideias -“Néo
-“Tém de entenderam” organizadas” repetirem as
saber mesmas
minimamente palavras”
as
caracteristicas -“Texto ter
de cada texto” sequéncia, ter
um titulo, um

principio, meio
e fim”

Quadro 62 - g)Objectivos intencionais para a compreensdo da escrita

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Eu acho que ¢ -“Acho que - -“Nao sei, -“Eu acho que -“Sim, para
importante...quando | sim” “N8&o...sim, | acho...bocadinhos | sim, evitar que
vou falar...da mas de uma | imaturos, por completamente” | caiam no
carta...ha sempre -“Eles maneira isso...acho que -“Para eles erro”
aquelas palavras- compreenderem | muito ndo lhes diz nada” | terem bem
chave que se pdem e | 0 que estdo a geral” definido como -“Evitar
eles tém que saber” | fazer” véo fazer uma gue se
-“Sim, construgdo tornem
-“Eles proprios | sobretudo textual” repetitivos”
se motivarem 3°e 4° ano”

para fazerem as
devidas
aprendizagens”

-“Perceber as
partes
principais”
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Quadro 63 - h)Dificuldades dos alunos

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
Tipo de texto onde tém mais dificuldades
-“Nao, deum | -“A parte do -“Poesia, tém -“Prosa” -
-“Narrativo” modo geral, didlogo” muita “Composigdes”
ndo. E s até dificuldade”
-“Poético” a0 momento -“Prosa”
deles
comecgarem a -“Poesia”
escrever”
Tipos de Dificuldades
-“Parte -“Falta de - -“Organizacio -“Na -“Pouca
imaginativae | criatividadee | “Compreensdo | de ideias” construgdo riqueza de
criativa” imaginagdo” do que é para frasica” ideias e de
ser escrito” -“Erros conteidos nos
-“Erros ortograficos” -“Alinhamento | textos”
ortograficos” de ideias”
-“Alguns sdo
-“Orientagdo” | muito sucintos,

outros muito
repetitivos”

-“Vé-se que
ndo ha
criatividade”

- “Sdo muito
lineares, muito
basicos”

O que costumam fazer para os alunos superarem as dificuldades

-“Puxar pela
auto-estima”

-“Ter um
reforco
positivo”

-“Dizerem,
n&o sou capaz,
nao
consigo...ndo
deve
existir...toda a
gente
consegue”

-“Acho que
depois de
escrever, a
maioria da
turma até
€esCreve. ..
relativamente
bem”

-“Fago
composicdes
em turma”

_G‘Em
conjunto, no
quadro”

-“Trabalho a
pares”

-“Fazer texto em
conjunto na parte
das rimas”...e
depois fazem
individualmente”

-“Fazer mais
textos
repetidos, mas
mais
pequenos”

“Identificarem
0s pontos
principais”

-“Emendo-o0s”

-“Fago-0s ver
e contornar”

-“Peco-lhes
que leiam”
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Quadro 64 - i) Manual escolar adoptado

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Girofle” -“Giroflé” -“Giroflé” -“Pasta - “Pasta -“Pasta
Magica” Magica” Mégica”
Quadro 65 - j)Apreciacdo sobre 0 manual escolar
Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Acho que é -“As vezes ¢ -“A produgdo | -“Poderia ser -“Ta bem
-“E razoavel” | bom” um bocadinho | de texto traz melhor, ndo concebido,
repetitivo” temas pouco esta bem aborda a
interessantes” | completo, interpretacdo
especialmente | de texto, tem
emtermos de | textos com
interpretacéo riqueza”
de textos”
-“Té adequado
ao 4° ano”
-“Trabalha
expressdo
escrita, a parte
gramatical”
-“S6 ha um

sendo, que é o
acordo
ortografico”

-“Os manuais
mantém-se
anteriores ao
acordo
ortografico”
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Quadro 66 - 1)Estratégias e actividades apresentadas no manual

Professor Professor Professor Professor Professor Professor
A B C D E F
-“Aparece s6 -“Da-nos -“Repetitivo, -“Estd mais ou | -“Poderiam ser | -“Podiam estar

alguns tipos de | sugestdes, € acabam sempre | menos um bocadinho | mais
texto...é a mais um por ter parte de | elaborado” melhores” explicitados
deficiéncia que | instrumento de | interpretacéo... para fazer um
eu acho” trabalho” gramatica...e -“Podia estar -“ Sao um determinado
ldestdo mais bocadinho texto”
-“Tenho que -“Algumas elabora, 0 desenvolvido” | fracas”
pesquisar esses | utilizo, outras | imagina” -“N&o ha uma
tipos de textos | passo por -Comprei a -“Em termos sequéncia
noutro lado” cima” escola de exploracdo | diéria, é esse
virtual...a par | de sendo que eu
como livro textos...estd encontro”
vou utilizar bem
sempre” enquadrada”
-“Recorro na
outro tipo de
material”
ANEXO 4

Analise dos questionarios dos seis professores envolvidos no estudo

Quadro 67 - Constituicdo das turmas

N° de turmas
Turmas s6 de 4° ano 0
Turmas de 4° ano + outros anos 6

Quadro 68 - Os alunos do 4° ano estdo todos ao nivel do 4° ano em Lingua
Portuguesa?

N° de turmas
Com dificuldades 3
Sem dificuldades 3
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Quadro 69 - Por gue ndo estdo ao mesmo nivel?

Razdes
Professores

Necessidades Educativas Especiais

3

Quadro 70 - Os alunos do 4° ano gostam de fazer leitura?

Professores
Sim 6
Nao 0

Quadro 71 - Qual o nivel de leitura dos alunos do 4° ano?

Professores
Leitura pouco fluente 0
Leitura razoavel 4
Leitura fluente 2

Quadro 72 - Os alunos do 4° ano gostam de fazer expressao escrita?

Professores
Sim 5
Néo 1

Quadro 73 - Os alunos tém dificuldade na compreensao oral dos textos trabalhados?

Professores
Sim 0
Nao 6
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Quadro 74 - Os alunos tém dificuldade na escrita de textos?

Professores
Sim 5
Néo 1

Quadro 75 - Ha alunos do 4° ano a beneficiar de apoio educativo e/ou especial na
area de Lingua Portuguesa?

Professores
Sim 4
Nao 2

Nota: Os alunos no 4° ano variam entre 1 a 5 por turma, com apoio educativo
e/ou especial.

Quadro 76 - Utiliza manual escolar com os seus alunos?

Professores
Sim 6
Néo 0
Quadro 77 - Qual é o manual adoptado?
Manuais Professores
Pasta Méagica 3
Giroflé 3

Quadro 78 - Qual dos tipos de texto costuma trabalhar mais com os seus alunos?

Tipos de texto

Professores

Narrativo

Poético

Informativo

Descritivo

Instrucional

Argumentativo
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Quadro 79 - Com que frequéncia trabalha os varios tipos de texto com os alunos?

Frequéncia
Professores
Todos os dias 2
Uma vez por semana 1
Duas ou trés vezes por semana 3

Quadro 80 - Quando trabalha, com 0s alunos, 0s varios tipos de texto, usa
sempre manual escolar?

Frequéncia Professores
Todos os dias 2
Uma vez por semana 1
Duas ou trés vezes por semana 2
Nunca 1

Quadro 81 - Quando trabalha a producéo de texto com os alunos, costuma
utilizar os sequintes recursos?

Recursos Professores

Manual adoptado de Lingua 5
Portuguesa

Outros Manuais de Lingua 4
Portuguesa

Fichas de trabalho com texto 5

Revistas, jornais, folhetos de 2
publicidade

Computador 6

Livros infantis (historias, contos, 4

)

Manuais de outras disciplinas 2

Quadro interactivo 3

Quadro (com giz, ou com 3
marcadores)
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Objectos (varios) 0

Folhetos de medicamentos, de 1
brinquedos, ...
Livros de receitas 1

Quadro 82 - Os seus alunos costumam frequentar a Biblioteca da Escola?

Professores
Sim 5
Néao 1
Quadro 83 - Se ndo, porqué?
Razdes Professores
A Biblioteca fica longe
1

Quadro 84 - Qual o(s) tipo(s) de texto (s) que os alunos tém mais dificuldade
em trabalhar?

Tipos de texto Professores

Narrativo
Poético
Informativo
Descritivo
Instrucional
Argumentativo

AW |OW|(F

Quadro 85 - Os alunos tém por habito ir a outra Biblioteca (fora do horario

escolar)?
Professores
Sim 2
Nao 3
Nao sei 1
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Quadro 86 - Que materiais utiliza na exploracdo dos Varios tipos de texto?

Materiais

Professores

Livros de histérias

Imagens

Quadro da escola (giz, branco)

Manuais escolares

Quadro interactivo

Folhetos de publicidade

Revistas

Desenhos dos alunos

Videos

Outros livros (ex. Natureza)

Enciclopédias

Computador

Objectos (varios)

Jornais

Fotografias

Filmes

Televisdo

Bringuedos

OININININIFRPOIO|IN(FRP|IFRPINN WO OO

Quadro 87 - Durante a semana, quanto tempo dispde para trabalhar em

actividades de expressdo escrita com os seus alunos?

Tempo Professores
1h —2h30m 1
3h — 4h30m 2
5h — 6h30m 1
7h- 8h30m 2

Quadro 88 - Que estratégias/actividades propde aos seus alunos para a producao

de diferentes tipos de texto?

Estratégias/Actividades Professores
Textos livres e/ou sugerido 3
Com base em imagens 5
Banda Desenhada 2
Completar historias 2
Aperfeicoamento de texto 1

175



Trabalho a pares/colectivo 2
Com base em titulos/capas 1
Resumos 2
Recontos 1
Dramatizar situagdes 2
Produzir cartas/convites 1
Temas da actualidade/ 1
do interesse dos alunos
Filmes 1
Escrita criativa 1
Seleccionar ideias 1
Haver sequéncia de ideias 1
Seguir as orienta¢des para cada 1
tipo de texto

Quadro 89 - Quais 0s aspectos a que atribui mais importancia quando trabalha
com os seus alunos a producéo de texto?

Aspectos importantes Professores
Redigirem o texto 2
Seleccionarem e organizarem a 5

informacdo dada

Relerem e corrigirem o que 4
fizeram
Fazerem um rascunho do texto 1

que pretendem

Reescreverem o texto que 0
redigiram
Respeitarem as instrugdes dadas 3
Organizarem o texto com 5
introducao,
desenvolvimento e conclusdo
Produzir o tipo de texto que se 2
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pretende

relativas ao tipo de texto

Escreverem tendo em conta a 5
parte ortogréfica
Escreverem o texto com caligrafia 1
bonita
Escreverem com frases correctas e 4
com paragrafos
Escreverem o texto utilizando 3
pontuacgdo e acentuagdo
Utilizarem a pontuacédo adequada 1
ao que lhes é pedido
Visualizarem e contactarem com 1
um texto do mesmo tipo
Estarem atentos as explicacoes 2
dadas pelo professor
Seguirem as orientacdes dadas 4

Quadro 90 - Sempre que 0s alunos vao produzir um tipo, trabalha com ele

antes esse tipo de texto?

Professores
Sim 5
Néo 1

Quadro 91 - Considera que 0 manual escolar de Lingua Portuguesa com gque

trabalha explora bem os varios tipos de texto?

Professores
Sim 2
Né&o 4
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Quadro 92 - Porqué?

Nao Sim

O manual debruga-se Apresenta varios tipos de texto
essencialmente no texto em
prosa, recorrendo a textos

descritivos.

Questdes muito simples. Oferece sugestdes na oficina da
escrita.

Deveria utilizar os termos que | Traz sempre um questionario

aparecem nas provas de adequado aos textos estudados, de

afericdo. modo a mostrar se 0s alunos

entenderam bem o texto.

D& pouca importancia a parte Os textos sdo de leitura facil e
gramatical. adequada & faixa etaria dos
alunos.

A maioria s&o narrativos e 0
tipo de exploragédo acaba por
ser repetitivo.

Explora apenas alguns tipos de
texto: poesia, prosa, B.D,
teatro.

Né&o faz referéncia a outros
tipos de texto.

Quadro 93 - Quando fazem producdo de texto, 0s alunos costumam escrever
com erros ortogréficos?

Professores
Sim 2
Né&o 0
Alguns 4
N&o respondeu 1

Quadro 94 - Considera gque é importante, os alunos no 1° Ciclo terem
conhecimento sobre o0s objectivos intencionais de compreensdo da leitura
e da escrita?

Professores
Sim 4
Nao 2
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Quadro 95 - Porqué?

Sim

Nao

Pode promover o gosto pelas
aprendizagens

Acho que sdo muito imaturos

Para de futuro saberem interpretar
qualquer tipo de texto

A nivel do 1° Ciclo ndo é muito
relevante

Influencia todo o processo de
ensino-aprendizagem futuro

Poderao ficar mais motivados

Quadro 96 - Com que frequéncia, na escola, 0s alunos realizam as sequintes

actividades de Lingua Portuguesa?

Actividades Quase
nunca

1 vez por 2 vezes por | Todos os dias
semana semana

Escrever textos 1
individualmente

1 4 0

Escrever textos 2

a partir de
campos

semanticos

3 0 0

Ler e interpretar 6
programas de
televisdo
(horérios e
canais)

Ler e interpretar 5
horérios de
transportes

Ler e escrever 5
pecas teatrais

Escrever avisos 3
e/ou recados

Ler textos sem 0
ser os do
manual escolar

Produzir vérios 0
tipos de texto
(narrativo,
poético,
informativo,
descritivo,
instrucional)

Fazer resumos 0
orais dos textos
lidos
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Fazer resumos
escritos dos
textos lidos

Recontar
historias
(tradicionais ou
reais) por
escrito

Escrever varios
tipos de texto
em grupo e/ou a
pares

Inventar e
escrever
historias a partir
de imagens ou
desenhos

Escrever textos
descrevendo
imagens ou
objectos

Escrever
receitas de
doces e/ou

refeices

Escrever
poemas e/ou
guadras com

rima

Escrever cartas
e convites

Relatar
acontecimentos
(noticias)

Escrever
acontecimentos
(noticias)

Ler e interpretar
folhetos de
publicidade, de
medicamentos

Ler jornais,
revistas de
informacao,
enciclopédias
tematicas
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Quadro 97 - Considera que ha& adequacdo em termos de objectivos e

principios orientadores, entre 0 Programa de Lingua Portuguesa e o manual

do 4° ano que utiliza, em relacdo a expressao escrita?

Professores
Sim 4
Néo 2
Quadro 98 - Porqué?
Sim Néao

N&o respondeu

Porque os dicionarios que os alunos tém
ja vem com o acordo ortogréafico e os
textos ndo. A parte gramatical, por
vezes, € pouco explorada nas fichas de
trabalho dos textos.

O manual respeita os varios temas
abordados, embora nalgumas
situagdes isso ndo se proporciona.

As opcdes apresentadas no manual sdo
muito restritas.

Apresenta propostas para
aperfeigcoar 0 modo como se pensa,
ouve e fala, como se da uma
opinido, podemos exercitar a
interpretacdo e andlise de textos.

Valoriza o conhecimento e 0
prazer, de modo a dotar os alunos
de competéncias que o0s tornam
mais autbnomos e sabedores.

Quadro 99 - Que tipo de duvidas costumam colocar 0s alunos na producao

de diferentes tipos de texto?

Tipos de duvidas

Professores

Na compreensdo das instru¢des dadas

Na escrita do conteildo do texto pedido

Na escrita de palavras

Na escrita de frases e paragrafos

Na construcdo da estrutura do texto solicitado

Nos conteidos gramaticais

Como iniciar o texto

Como terminar o texto

Nas estratégias especificas para abordar cada

tipo de texto

I I =Y N =GN

Na compreenséo global do texto lido

o

Reler, corrigir e reformular
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Quadro 100 - Dos objectivos seguintes, quais considera mais importantes no

4° ano?

Objectivos

Professores

Experimentar diferentes tipos de escrita,

com intencdes comunicativas diversificadas

2 Professores consideram-no o
10

2 Professores consideram-no o
30

Saber organizar textos proprios, segundo
critérios diversificados (prosa, poesia,
tematica, ...)

N&o houve unanimidade

Utilizar a Lingua como instrumento de
aprendizagem para diversas actividades
(debates, leituras, notas, resumos,
esquemas)

2 Professores consideram-no o
10

Saber produzir textos escritos com
inten¢Bes comunicativas diversas

N&o houve unanimidade

Praticar o aperfeicoamento de textos

3 Professores consideram-no o

escritos a partir de outros ja trabalhados 90
Fazer leitura de diversos materiais escritos 2 Professores consideram-no o
(jornais, revistas, cartas...) 7°
Exercitar a leitura e fazer inferéncias 2 Professores consideram-no o
40
2 Professores consideram-no o
50

Participar na reescrita de textos,
confrontando opinides, tendo em conta, o
aperfeicoamento do texto

2 Professores consideram-no o
80

Apropriar-se de um texto lido, recriando-o

2 Professores consideram-no o

em diversas linguagens (tipos de texto) 6°
Utilizar diferentes recursos expressivos 3 Professores consideram-no o
com uma determinada intencéo 90

comunicativa (banda desenhada, cartazes
publicitérios, ...)
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Quadro 101 - Como classifica as competéncias e as experiéncias de
aprendizagem expressas no Curriculo Nacional quanto a producdo de
diferentes tipos textos?

Competéncias/experiéncias de Professores
aprendizagem

De acordo

Bastante diversidade/abrangentes

Um pouco desajustadas

D&o mais importancia a escrita — evidencia
0 texto narrativo

No final do 1° Ciclo, os alunos devem 1
conhecer varios tipos de texto, ter
capacidade de sintese e correcgdo
ortografica.

N&o respondeu 1

[ T

Quadro 102 - Sempre gue trabalha a producédo de um tipo de texto, costuma
fazer com os alunos?

Actividades Sempre | Asvezes Quase Nunca
Nunca
Antecipacéo de ideias 2 3 0 2

com base na capa ou num
titulo de um livro
Apresentacdo de uma lista 0 3 2 0
de palavras ou expressoes
a utilizar, no quadro

A partir de um 0 4 2 0
guestionario com as
respostas dadas
transforma-lo em texto

Leitura em grupo e/ou a 2 4 0 0
pares

Brainstorming (chuva de 0 5 1 0
ideias) no quadro

Esquematiza no quadro o 1 4 1 0

gue pretende

Leitura individual 4 2 0 0

Campos semanticos sobre 1 4 1 0
um tema e a partir dai
elaborar um texto
Sintese, a medida que 1 3 2 0
avanca na explicacao ou
exemplificagdo de um
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tipo de texto

Formulacéo de questdes 4 2 1 0
sobre o que foi explicado

ou lido

Explicitar o objectivo de 5 1 0 0
um tipo de texto que vai

trabalhar

Preenchimento de fichas 1 2 3 0
de registo

Quadro 103 - Os alunos Iéem ou tém contacto na escola com 0s seguintes tipos

de texto?
Tipos de texto Sim Nao

Féabulas e contos de fadas 5 0
Textos narrativos 5 0
Pecas teatrais 5 0
Textos informativos 5 0
Poesia 5 0
Auto-biografias 1 5
Folhetos com instrucGes sobre o 4 1
funcionamento ou manuseamento de
materiais, objectos, jogos, ...
Cartas, convites 5 0
Receitas de cozinha (doces e 4 1
refeicdes)
Noticias sobre animais e plantas 6 0
Biografias 2 2
Artigos de jornal 4 1
Emails 3 2

Quadro 104 - Ja fez formacdo continua na area de Lingua Portuguesa na qual
trabalhasse a producéo textual?

Professores
Sim 2
Néo 4
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Quadro 105 - Nao, porqué?

N&o respondeu

Raz0es Professores
Falta de oportunidade 2
N&o ha no Centro de Formacao 1
3

Quadro 106 - Conhece a Formacdo PNEP (Programa Nacional de Ensino do

Portugués)?

Professores
Sim 3
Néo 3
Quadro 107 - Frequentou a Formacdo PNEP?
Professores
Sim 1
Nao 5

Quadro 108 - Se frequentou, como a caracteriza?

Aspectos bons

Aspectos menos bons

Adequada aos varios temas trabalhados na
area da Lingua Portuguesa

185



ANEXO 5

QUADROS DOS MANUAIS ESCOLARES

Quadro 109 — Analise dos manuais do estudo

Analise dos manuais envolvidos no estudo
Tipos de
Textos Textos Textos Textos Documentos Receit Band
Narrativos | Poéticos Informativos/ | Tabelas eceitas DZsera\lha da
Descritivos Mapas
Diagramas
_ Brochuras
Manuais
Pasta 27 9 9 10 0 1
Mégica
Giroflé 37 10 3 0 0 0
Amiguinhos 28 19 11 4 1 3

Quadro 110 — Analise das propostas de producédo de texto no manual e no caderno de

actividades

Anélise das propostas de producéo de texto nos

manuais
Manual Giroflé

Anélise das propostas de producdo de texto
Caderno de Actividades Giroflé

45
Propostas de

- Descritivo — 5
- Poético — 6

- Narrativo — 21
- Explicativo — 1

10
Propostas de

- Retrato fisico

- Retrato psicoldgico
- Relato informativo
- Texto descritivo

de texto solicita-se aos alunos
a escrita de resumos, recontos
cartas, anuncio, email,
entrevistas, artigo de jornal,
elaboracdo  de cartazes,
biografia, dialogo e anedotas.

producéo de - Banda Desenhada — 4 producéo de texto | - Reconto
texto - Informativo — 14 - Texto narrativo
(No final da - Argumentativo — 5 - Biografia
pagina) - Poema
- Debate (acta)
- Pesquisa
Observacdes - Nas propostas de producdo | ObservacGes - Nas propostas de producdo de

texto, estas sdo exemplificadas
com exemplos e na pagina ao
lado os alunos fazem o trabalho.
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Quadro 111 - Analise das propostas de producédo de texto no manual e no livro de fichas

Analise das propostas de producéo de
texto nos manuais

Analise das propostas de produgdo de

texto

Analise das propostas
de producdo de texto
Actividades: Como

Manual Pasta Magica Livro de Fichas Pasta Magica Escrever...
- Descritivo — 5 - Descritivo — 3 - Texto com
- Poético — 3 - Narrativo — 10 introducéo,

39 - Narrativo — 10 16 - Explicativo — 1 desenvolvimento e
Propostas de | - Explicativo — 2 Propostas de | - Informativo — 1 concluséo
producdo de | - Banda Desenhada — 3 producdo de | - Argumentativo -1 | - Resumo

texto - Informativo — 9 texto - Retrato fisico e
(No final da | - Argumentativo — 2 psicoldgico
pagina). - Carta
- Aviso e Anuncio
- Entrevista
- Biografia
Observagdes | - Nas propostas de | Observagdes | Nas propostas de Observacoes:

producdo de texto
solicita-se aos alunos a

escrita de cartazes,
recontos, resumo,
diélogo, biografia,

mensagens e convite.

producéo de texto
solicita-se aos
alunos o reconto,
resumo, carta. O
espago para a
producéo de texto
vai de 4 a 10 linhas.

Apresenta na 1@
pagina um quadro
com conectores.
Explica como se faz o
texto e remete para a
pagina ao lado.

Quadro 112 - Analise das propostas de producédo de texto no manual e no caderno de

fichas

Anélise das propostas de producéo de texto nos

Anélise das propostas de producédo de texto nos

manuais

Manual Amiguinhos

manuais

Caderno de Fichas Amiguinhos

36
Propostas de
producéo de

texto
(No final da

pagina).

- Descritivo — 3

- Narrativo — 17

- Explicativo — 1

- Banda Desenhada — 1
- Informativo — 7

- Argumentativo — 4

18
Propostas de

producéo de texto

- Poema

- Texto poético

- O Retrato

- O auto - retrato

- Cartaz

- A descricdo

- O didlogo

- A carta

- O reconto

- A entrevista

- A noticia

- O convite

- O aviso

- A fabula

- Banda Desenhada
- Rétulos e embalagens
- Ficha de Leitura
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- Aacta

Observacdes

- Nas propostas de produgdo
de texto solicita-se aos alunos
a escrita de dialogo, reconto,
entrevista e debate.

Observacdes

- Nas propostas de producgdo de
texto, estas sdo exemplificadas
com exemplos e na péagina ao
lado os alunos fazem o trabalho.
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ANEXO 6

Quadro 113 - Itens por ordem crescente do indice de Dificuldade — Escrita

Itens por ordem crescente do indice de Dificuldade — Escrita

Item | Dominio Descricdo Sumaria

T2-A | Escrita
Produzir um texto de extensdo igual ou superior a 15 linhas.

T1-B | Escrita
Escrever com clareza e correcgdo, ao redigir um bilhete.

T2-B | Escrita
Respeitar integralmente as instru¢des do texto narrativo, no que diz respeito a
modalidade do texto.

6B Escrita
Escrever com clareza e correccdo ao referir sentimento (s) e descrever impressoes
suscitadas no decurso de uma situacdo dada

T2-C | Escrita
Abordar o tema indicado (historia entre 0 Homem e a Lua), atribuindo-lhe um titulo
e respeitando os varios aspectos sugeridos nas instrugdes.

T2-H | Escrita
Escrever com correccdo ortografica ou com eventual ocorréncia de erro, sobretudo,
em palavras pouco frequentes ou em formas instaveis.

T2-D | Escrita
Desenvolver de forma coerente a continuagdo da historia. Organizar o texto,
respeitando a ordem das imagens.

62 Escrita
Referir sentimento (s) e descrever impressfes suscitadas no decurso de uma
situacdo dada.

T2-E | Escrita
Redigir um texto com estrutura bem definida, segmentando as unidades maiores do
discurso (demarcacéo das falas e das sequéncias narrativas/descritivas) por recurso a
uma utilizagdo adequada dos sinais de pontua¢do, na delimitacdo das unidades
maiores do discurso (paragrafos) e das suas partes constituintes.

T2-F | Escrita
Manter as coordenadas de enunciagéo (tempo, espaco, pessoa) adoptadas
inicialmente. Usar processos variados de articulacdo interfrasica (uso adequado de
conectores, substituicbes nominais/pronominais).
Usar vocabulario adequado e variado.

T2-G | Escrita
Construir frases assegurando as regras de concordancia, seleccéo, flexdo e ordem.
Utilizar, correctamente, a pontuacdo, no interior da frase.

T1-A | Escrita
Redigir um bilhete, integrando todas as informagdes necessarias: momento da
chegada, motivo da visita e saudacdo de despedida.

Escrita

Fonte: GAVE - Provas de Afericdo 2010
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ANEXO 7

TIPOLOGIAS TEXTUAIS

Aspectos e Caracteristicas

Quadro 114 — Aspectos e caracteristicas das tipologias textuais

Tipo de Texto Dominios Sociais de Finalidade Competéncias Estratégias a Caracteristicas Materiais/
comunicacao /objectivo a desenvolver Utilizar Exemplos
Informativo - Transmissao e | - Obter informagdo | - Reconhecer num | - Didlogo sobre o | - Verbos no presente do | -  Artigos  tematicos;
(informar) construcao de saberes sob_re algo do mundo texto de'Eerminadas tema para | indicativo. _ ) noticiqs; _ relatorios;
social e natural. informacBes sobre | conhecimento - Apresenta informacédo | entrevistas; tirar notas;
- Apresentacao de -Aprender a escrever | 0 tema. prévio. detalhada sobre o tema. | resumo; apresentar um
diferentes formas dos um texto para | - Identificar | - Ensino de problema por escrito;
saberes fornecer vocabulario vocabulario anancios; convites;
informacoes. especifico sobre o | especifico sobre o folhetos; avisos; etc.
tema. tema.
Narrativo - Utilizacdo da cultura | - Conhecer a cultura | - Reconhecer a |- Compreensdo da | - Conta factos e |- Contos maravilhosos,
(narrar) literaria ficcional literaria ficcional estrutura de uma | parte global do | acontecimentos; histérias de encantar e
- Aprender a | narrativa (com | texto (capitulos, | -Localiza no espaco | tradicionais; fabulas;
- Momentos de ac¢édo escrever, contando. principio, meio e | paragrafos, frases, | (onde) e no tempo | lendas;
através da fim). palavras). (quando) e apresenta as | Biografias; adivinhas, etc.
criagdo/invencéo de algo - Explorar | personagens; verbos no
real ou imaginario personagens pretérito  perfeito ou
principais. imperfeito;  apresenta
um desenlace
(introducéo,
desenvolvimento e
concluséo); advérbios;

pronomes; sinGnimos.
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Descritivo
(descrever)

-Caracterizacdo de
espagos, objectos,
personagens e situagdes.

- Regulagdo mutua de
comportamentos.

-Aprender a
descrever situacdes,
objectos, lugares,
personagens.

- Reconhecer as
caracteristicas;
nomear
caracteristicas

- Diéalogo sobre
qualidades,
defeitos,
propriedades,
gostos,
preferéncias,

desejos, etc.

-Recorre frequentemente
a adjectivos para
caracterizar; verbos no
pretérito imperfeito (ser,
ter, parecer estar, fazer,
etc.); utiliza expressdes
para se situar (aqui,
acold, etc.).

- Descrever  retratos,
imagens, gravuras,
quadros, guias turisticos;
etc.

Argumentativo | -Discussdo de situacgdes, | - Aprender a | - Emitir opinides, | - Diéalogos sobre | - Verbos de opinido (eu | - Textos de opinido,
(argumentar) problemas sociais, da | argumentar e a emitir | argumentar contra | temas, assuntos | penso que, eu creio que, | reclamacgoes, debates,
actualidade. opinides orais e | e/ou a favor. para os alunos | em minha opinido, | situacbes vivenciadas ou
- Sustentacéo, escritas. argumentarem primeiro porque, depois, | ocorridas.
contestac&o, refutacdo, apresentando finalmente, etc.)
tomada de posicéo argumentos, razoes.
Poético - Declamagdo de poesia, | - Adquirir 0 gosto | - Explorar o ritmo e | - Leitura individual | - Tem versos, estrofes, | - Poemas, cancoes,
(recitar) quadras... pela poesia, pela|as sonoridades da|e em grupo de | quadras, rima, | lengalengas, guadras
- Utilizacéo de linguagem poética. poesia. poesias com e sem | sonoridade, populares
sonoridade, - Desenvolver o rima, interiorizar | musicalidade.
musicalidade, rima raciocinio metaforico sentimentos,
e pela estética. emocdes,
memorizacao.
Instrucional - Realizagdo de tarefas a | - Obedecer al- Compreender | -  Leitura  por | - Indica etapas | - Instrucbes de uso de
(seguir partir de varios | determinadas listagens, etapas, reler se | pormenorizadas de | medicamentos, de
instrugodes, procedimentos. instrucgdes, regras. procedimentos, houver davidas, | como  realizar  uma | montagem de brinquedos,
normas, regras) instrucdes e aplica- | visualizacdo de | tarefa, verbos no | de electrodomésticos,
las. exemplos, escrita | imperativo (ex. faca, | regras de utilizagdo de
de receitas mexa, etc), tem frases | maquinas e  objectos

do tipo imperativo (ex.
Deite o leite na panela).

regras de jogos, receitas

de culindria, regras de
transito, regras de
comportamento. ..

Adaptado de Dolz e Schneuwly, 1996, p. 64-66 & de Tavares, 2007, p. 54-60
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ANEXO 8

=
jasz]

o ISEC MESTRADO =
- SUPERVISAO *

PEDAGOGICA

INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO E CIENCIAS

Curso de Mestrado em Supervisao Pedagogica

QUESTIONARIO

Caro(a) Colega

Estou a frequentar um Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, na &area da
Supervisdo Pedagdgica e no ambito da minha dissertacdo de Mestrado estou a realizar um
estudo sobre a Compreensdo da Escrita.

O presente questionario tem como finalidade recolher dados, através das representacées
dos Professores, sobre a producdo de texto ao nivel do 4° ano de escolaridade no 1° Ciclo do
Ensino Baésico.

O questionario é de simples preenchimento e todos os dados recolhidos serdo tratados de
forma confidencial.

A realizacdo e a qualidade do estudo dependerdo do grau de sinceridade e do total
preenchimento do questionario.

E de realcar que o questionario é anénimo.

Desde ja agradeco a sua valiosa colaboracdo e o tempo que ird dedicar a responder a

este questionario.

Assinale com um (X) as suas opgoes.

1- Que idade tem?

<de?25
De 26 a 40
De 41 a 55
+ de 56
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2- E do sexo:

Feminino Masculino

3- Quantos anos tem de servico?

<de5
De6al5
De 16 a 30
+de 31

4- Qual a sua situacdo profissional actual?

Contratado

Quadro Vinculacéo

Quadro de Escola

Quadro de Agrupamento Outra:

5- HabilitacGes Literarias (especifique a area de formac&o):

Bacharelato

Licenciatura

Pds-graduacao

Mestrado

Doutoramento

6- A turma que lecciona é constituida por quantos alunos?
7- Quantos alunos sdo do 4° ano?

8- Os alunos de 4° ano estdo todos ao nivel do 4° ano em Lingua Portuguesa?

Sim Nao

Se néo, porqué?

9- Os alunos do 4° ano, na sua maioria, gostam de fazer leitura?

Sim Nao
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10- Qual o nivel de leitura dos alunos do 4° ano?

Leitura pouco Fluente

Leitura Razoavel

Leitura Fluente

11- Os alunos do 4° ano, na sua maioria gostam de fazer expressao escrita?

Sim Néao

12- Os alunos tém dificuldade na compreensdo oral dos textos trabalhados?

Sim Nao

13- Os alunos tém dificuldade na escrita de textos?

Sim Nao

14- H& alunos do 4° ano a beneficiar de apoio educativo e/ou especial na area de Lingua

Portuguesa?

Sim Néo Se sim, quantos?

15- Utiliza manual escolar com os seus alunos?

Sim Néao

16- Se respondeu sim, qual é o manual adoptado?

17- Qual dos tipos de texto costuma trabalhar mais com os seus alunos?

Narrativo

Poético

Informativo

Descritivo

Instrucional

Argumentativo
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18- Com que frequéncia trabalha os varios tipos de texto com os alunos?

Todos os dias

Uma vez por semana

Duas ou trés vezes por semana
Outra

19- Quando trabalha, com os alunos, os varios tipos de texto, usa sempre manual escolar?

Qual?

Todos os dias

Uma vez por semana

Duas ou trés vezes por semana

Nunca

20- Quando trabalha a producéo de texto com os alunos, costuma utilizar os seguintes

recursos? (Assinale com um X as suas opgoes).

Manual adoptado de Lingua Portuguesa

Outros manuais de Lingua Portuguesa

Fichas de trabalho com texto

Revistas, jornais, folhetos de publicidade

Computador

Livros infantis (histdrias, contos, ...)

Manuais de outras disciplinas

Quadro interactivo

Quadro (com giz ou com marcadores)

Objectos (varios)

Folhetos de medicamentos, de brinquedos

Livros de Receitas

21- Os seus alunos costumam frequentar a Biblioteca da Escola?

Sim Nao

Se ndo, porqué?
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22-Qual o(s) tipo(s) de texto(s) que os alunos tém mais dificuldade em trabalhar?

Narrativo

Poético

Informativo

Descritivo

Instrucional

Argumentativo

23- Os alunos tém por habito ir a outra Biblioteca (fora do horéario escolar)?

Sim Nao Nao sei

24- Que materiais utiliza na exploragédo dos varios tipos de texto?

(Assinale com um X as suas opg¢oes).

Livros de historias Outros livros (ex: natureza)
Imagens Enciclopédias
Quadro da escola (giz, branco) Computador
Manuais escolares Obijectos (varios)
Quadro interactivo Jornais

Folhetos de publicidade Fotografias
Revistas Filmes

Desenhos dos alunos Televisao
Videos Brinquedos
Outros

Quais?

25- Durante a semana, quanto tempo dispde para trabalhar em actividades de expressdo escrita com
0s seus alunos?

Cerca de horas e minutos por semana.
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26- Que estratégias/actividades propde aos seus alunos para a producéo de diferentes tipos de
texto?

27- Quais 0s aspectos a que atribui mais importancia quando trabalha com os seus alunos a
producdo de texto? (pode assinalar mais do que uma opc¢ao).

Redigirem o texto

Seleccionarem e organizarem a informagéo dada

Relerem e corrigirem o que fizeram

Fazerem um rascunho do texto que pretendem

Reescreverem o texto que redigiram

Respeitarem as instru¢Ges dadas

Organizarem o texto com introducéo, desenvolvimento e conclusao

Produzir o tipo de texto que se pretende

Escreverem tendo em conta a parte ortografica

Escreverem o texto com caligrafia bonita

Escreverem com frases correctas e com paragrafos

Escreverem o texto utilizando pontuacéo e acentuagéo

Utilizaram a pontuacdo adequada ao que lhes é pedido

Visualizarem e contactarem com um texto do mesmo tipo

Estarem atentos as explicacdes dadas pelo professor

Seguirem as orientagdes dadas relativas ao tipo de texto

28- Sempre que os alunos véo produzir um tipo de texto, trabalha com eles antes esse tipo de
texto?

Sim Nao
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29 - Considera que o manual escolar de Lingua Portuguesa com que trabalha explora bem os
varios tipos de texto?

Sim Nao

Porqué?

30- Quando fazem producdo de texto, os alunos costumam escrever com erros ortograficos?

Sim Né&o Alguns

31- Considera gque é importante, os alunos no 1° Ciclo terem conhecimento sobre o0s objectivos
intencionais de compreenséo da leitura e da escrita?

Sim Nao

Porqué?

32- Com que frequéncia, na escola, os alunos realizam as actividades de Lingua Portuguesa
gue se seguem?

Frequéncia Quase | 1vez | 2vezes | Todos
nunca | por por os dias

Semanal semana

Actividades

Escrever textos individualmente

Escrever textos a partir de campos semanticos

Ler e interpretar programas de televisdo (horéarios

e canais)

Ler e interpretar horarios de transportes

Ler e escrever pecas teatrais

Escrever avisos e/ou recados

Ler textos sem ser os do manual escolar

198



Produzir vérios tipos de texto (narrativo, poético

informativo, descritivo, instrucional)

Fazer resumos orais dos textos lidos

Fazer resumos escritos dos textos lidos

Recontar historias (tradicionais ou reais)

por escrito

Escrever varios tipos de texto em grupo e/ou

a pares

Inventar e escrever histdrias a partir de imagens

ou desenhos

Escrever textos descrevendo imagens ou

objectos

Escrever receitas de doces e/ou refei¢bes

Escrever poemas e/ou quadras com rima

Escrever cartas e convites

Relatar acontecimentos (noticias)

Escrever acontecimentos (noticias)

Ler e interpretar folhetos de publicidade,

de medicamentos

Ler jornais, revistas de informacdo,

enciclopédias tematicas

33- Considera que ha adequacdo em termos de objectivos e principios orientadores, entre o
Programa de Lingua Portuguesa e 0 manual do 4° ano que utiliza, em relagdo a expresséo

escrita?

Sim Nao

Porqué?
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34-Que tipos de davidas costumam colocar os alunos na producéo de diferentes tipos de texto?

(Assinale com um X as suas escolhas).

Na compreensado das instrucoes dadas

Na escrita do contetdo do texto pedido

Na escrita de palavras

Na escrita de frases e paragrafos

Na construcdo da estrutura do texto solicitado

Nos contetdos gramaticais

Como iniciar o tipo de texto

Como terminar o tipo de texto

Nas estratégias especificas para abordar cada tipo de texto

Na compreensdo global do texto lido

Reler, corrigir e reformular

35 - Dos objectivos referidos seguidamente, indique quais considera mais importantes no 4°
ano, numerando-os de 1 a 10 (0 nimero 1 sera 0 mais importante):

Experimentar diferentes tipos de escrita, com intencBes comunicativas
diversificadas

Saber organizar textos proprios, segundo critérios diversificados (prosa, poesia,
tematica...)

Utilizar a Lingua como instrumento de aprendizagem para diversas actividades

(debates, leituras, notas, resumos, esquemas)

Saber produzir textos escritos com intengdes comunicativas diversas

Praticar o aperfeicoamento de textos escritos a partir de outros ja trabalhados

Fazer leitura de diversos materiais escritos (jornais, revistas, cartas, ...)

Exercitar a leitura e fazer inferéncias

Participar na reescrita de textos, confrontando opinides, tendo em

conta, o aperfeicoamento do texto

Apropriar-se de um texto lido, recriando-o em diversas linguagens (tipos de texto)

Utilizar diferentes recursos expressivos com uma determinada intengéao

comunicativa (banda desenhada, cartazes publicitarios, ...)
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36- Como classifica as competéncias e as experiéncias de aprendizagem expressas no
Curriculo Nacional quanto a producéo de diferentes tipos de texto?

37- Sempre que trabalha a producéo de um tipo de texto, costuma fazer com os alunos:

Sempre

As vezes

Quase
nunca

Nunca

Antecipacao de ideias com base na capa ou hum
titulo de um livro

Apresentacdo de uma lista de palavras ou expressoes
a utilizar, no quadro

A partir de um questionario com as respostas dadas
transforma-lo em texto.

Leitura em grupo e/ou a pares

Brainstorming (chuva de ideias) no quadro

Esquematiza no quadro o que pretende

Leitura individual

Campos semanticos sobre um tema e a partir dai
elaborar um texto

Sintese, a medida que avanca na
explicacdo ou exemplificagdo de um tipo de texto

Formulacéo de questdes sobre o que foi explicado ou
lido

Explicitar o objectivo de um tipo de texto que vai
trabalhar

Preenchimento de fichas de registo
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38- Os seus alunos 1éem ou tém contacto na escola com os seguintes tipos de texto?

Sim

Nao

Fabulas e Contos de Fadas

Textos narrativos

Pecas Teatrais

Textos informativos

Poesia

Auto-biografias

Folhetos com instrugdes sobre o funcionamento ou manuseamento de
materiais, objectos, jogos, ...

Cartas, convites

Receitas de cozinha (doces e refei¢oes)

Noticias sobre animais e plantas

Biografias

Artigos de jornal

Emails

39- Ja fez formacdo continua na area de Lingua Portuguesa na qual trabalhasse a producéo

textual?

Sim Nao

Se néo, porqué?

40- Conhece a Formacgdo PNEP (Programa Nacional de Ensino do Portugués)?

Sim Néao

41- Frequentou a Formacao PNEP?

Sim Nao

42- Se respondeu sim, como a caracteriza?
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ANEXO 9

GUIAO DE ENTREVISTA

Tema: “A Producao textual no guarto ano”

Entrevistados: Seis professores de quarto ano, docentes em escolas do 1° ciclo do distrito de Santarém.
Objectivo Geral: Conhecer as concepgdes, estratégias e aspectos a que os professores com turmas de quarto ano atribuem maior importancia
no que se refere a producao textual.

Blocos Tematicos Objectivos Especificos Questdes

o Explicar quais os principais o Solicitar autorizagdo para a gravacao audio da entrevista.

objectivos e a finalidade da

entrevista.
o Garantir a
Legitimacéo da Entrevista confidencialidade das o Qual arazdo que o(a) levou a escolher a profissao de
informac@es e 0 anonimato. professor?
o Colocar a disposicao 0s o Ha quantos anos é professor (a)?
resultados da investigacao. o Gosta de ser professor(a)? Porqué?
o Agradecer aajudaea o Qual o ano de escolaridade com que ja trabalhou mais vezes?

colaboracéo.

203




Definicéo dos Conceitos de
Compreenséo Escrita e
Competéncia Textual

o Conhecer as representagdes

dos professores acerca do
conceito de compreensao

escrita.

O que é para si a compreensao escrita?

E competéncia textual, como é que a define?

Relevancia do Curriculo
Nacional e do Programa de

Lingua Portuguesa

Conhecer a opinido dos
professores sobre as
competéncias especificas
que integram o Curriculo
Nacional do Ensino Basico
e 0 Programa de Lingua
Portuguesa quanto a
expressdo escrita.
Conhecer a opinido dos
professores sobre a
aplicabilidade do Curriculo
Nacional do Ensino Basico
e do Programa de Lingua
Portuguesa nos manuais

escolares do 4° ano.

Esta familiarizado, ou seja, conhece as competéncias
especificas definidas no Curriculo Nacional do Ensino
Basico e 0s objectivos no Programa de Lingua Portuguesa
quanto a expressao escrita?

Considera que as competéncias especificas definidas no
Curriculo Nacional do Ensino Basico quanto a expressao
escrita sdo elucidativas, isto €, exploram bem o trabalho que
deve ser desenvolvido quanto a producao de diferentes tipos
de texto? Porqué?

E em relacdo aos objectivos no Programa de Lingua
Portuguesa?

Considera que os manuais escolares do 4° ano reflectem as
competéncias especificas definidas no Curriculo Nacional do
Ensino Basico e os objectivos definidos no Programa de

Lingua Portuguesa? Em que aspectos?
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Formacédo Continua de

Professores

Conhecer o tipo de
formacéo continua
desenvolvida pelos
professores.

Verificar se a producéo de
diferentes tipos de textos
foi trabalhada na formacéo
continua que os professores
frequentaram.

Averiguar se os professores
participaram na formagéo
PNEP e como a
caracterizam em termos de

contetdos desenvolvidos.

Ja fez formacdo continua na area de Lingua Portuguesa?
Se néo, porqué?

Que tipo de formagao?

Na (s) formacdo (Ges) que realizou trabalhou a expressédo
escrita?

Se sim, de que forma?

Conhece a Formagédo PNEP?

Participou na Formacdo PNEP?

Se sim, como a caracteriza em termos dos contetdos

trabalhados?

Tipos de texto

Conhecer quais os tipos de
texto que os professores
trabalham com os alunos do
4° ano de escolaridade e a
frequéncia com que o

fazem.

Que tipos de texto explora com os seus alunos de 4° ano?
Quial o tipo de texto que trabalha mais frequentemente com
0s seus alunos?

Com que frequéncia?
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Actividades/estratégias e
materiais utilizados na
producéo de diferentes

tipos de texto

o Conhecer a forma como os
professores exploram a
producéo de diferentes

tipos de texto

Que estratégias/actividades propGe aos seus alunos de 4° ano
para a producdo de diferentes tipos de texto?

Que material costuma utilizar quando explora/trabalha
diferentes tipos de texto?

Aspectos importantes na

producéo de texto.

o Conhecer quais 0s aspectos
a que os professores
atribuem maior importancia
na producdo de diferentes
tipos de texto.

Quais os aspectos a que atribui maior importancia na
producdo de diferentes tipos de texto com os seus alunos de
4° ano?

Considera importante, os alunos do 1° Ciclo - 4° ano
conhecerem 0s objectivos intencionais para a compreensao
de leitura e escrita/producao de varios tipos de texto?

Porqué?

Tipos de dificuldades dos

alunos

o ldentificar que tipos de
dificuldades apresentam 0s
alunos aquando da producéo de

texto.

Que tipos de dificuldades apresentam os alunos na produgéo
de diferentes tipos de texto?

Héa algum tipo de texto onde sejam mais evidentes as
dificuldades dos alunos? Qual?

O que costuma fazer para que os alunos superem essas

dificuldades?
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Manuais de Lingua

Portuguesa

o Conhecer a opinido dos
professores sobre 0
manual de Lingua
Portuguesa com que

trabalham.

Qual é o manual adoptado na sua escola, para o0 4° ano?
Costuma utilizar o manual escolar adoptado na sua escola
para 0 4° ano de escolaridade?

Se sim, qual a sua opinido sobre 0 manual escolar de Lingua
Portuguesa com que trabalha?

O que pensa das actividades/estratégias apresentadas no
manual de Lingua Portuguesa de 4° ano para a producéo de
varios tipos de texto?

Se ndo utiliza o manual, como explora/trabalha os varios

tipos de texto?
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ANEXO 10

GRELHA DE OBSERVACAO
Escola: | Data:___/ / Ano de Escolaridade: | Observagéo n°:
Professor(a): Hora/Tempo: N° alunos presentes:
Categorias Observacoes Tempo
Leitura
-Manual: pag. Tipo de texto:

- Fotocopia: Sim

- Outro tipo de material utilizado com textos:

Nao

Tipo de texto:

-Leitura de texto: Sim

-O Professor faz antecipacdo de ideias com base na capa/titulo/imagens? Sim

- O Professor 1€? Sim

- Antes dos alunos

Depois dos alunos

Na

Nao

-Os alunos Iéem oralmente? Sim

- Os alunos Iéem silenciosamente? Sim Nao

- Em grupo? Sim

- Individualmente? Sim

Nao

0

-Titulo do texto:

Nao
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Fluéncia da Leitura

-Leitura dos alunos: Pouco Fluente Razoével

Fluente

Interpretacdo/Exploracao do texto

-O Professor interpreta/explora o texto? Sim Néo

- De que forma é€ feita a interpretagdo/exploragdo do texto?

- Os alunos participam? Sim

Néao

-Os alunos colocam questfes/davi

das? Sim Nao

Producao de Texto

- Ha proposta de tarefa? Sim

-Héa apresentacdo da tarefa? Sim

- Ha planificacdo/rascunho da tarefa? Sim Néo

- Ha apresentacdo de objectivos da tarefa? Sim Né&o

- Tipo de texto proposto:

- Qual?

- Como
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- Exemplifica o tipo de texto proposto com outro ja elaborado? Sim Néo

- Estratégias utilizadas pelo professor:

- Materiais utilizados pelo professor:

- Materiais utilizados pelos alunos:

- Como estdo organizados os alunos no trabalho:

Outra Proposta de tarefa

Qual?

Procedimento dos alunos face a producéo de texto

-Os alunos demonstram envolvimento na tarefa? Sim Néao
- Os alunos revelam compreenséo da tarefa proposta ? Sim Né&o
-Os alunos colocam dividas durante a tarefa? Sim Nao

- Atitude dos alunos face a producéo de texto:
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- Trabalham em grupos/pares: Sim Néo

- Trabalham individualmente: Sim

- Reléem os textos produzidos? Sim N&o - Reformulam os textos? Sim
- Reescrevem 0s textos corrigidos? Sim Néo
- Apresentam os textos aos colegas fazendo leitura em voz alta? Sim Nao

Procedimento do professor face a producdo de texto

- Acompanha os alunos na realizacdo da tarefa? Sim

- Atitude face as dificuldades apresentadas pelos alunos?

Nao

- Como actua face as davidas e dificuldades colocadas pelos alunos?

- Coloca questdes e da esclarecimentos aos alunos durante a tarefa?  Sim Né&o

- Corrige os textos dos alunos? Sim Né&o

- Quando corrige os textos da sugestdes para melhorarem? Sim N&o

- Individualmente? Sim

211




- Coloca questdes que levem os alunos a explicar as lestratégias utilizadas para produzir o tipo de texto
proposto?

Sim Nao

LEstratégias utilizadas pelos alunos:

- Como é finalizada a tarefa?

1Técnicas concretas de organizacdo do trabalho utilizadas pelos alunos, baseadas por exemplo em listas de ideias, esquemas, palavras-chave,
brainstorming (chuva de ideias), area vocabular, etc.

NOTAS:
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