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RESUMO

O presente relatorio surge no &mbito da unidade curricular Estagio IV
do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e tem como tema o papel dos livros de histérias infantis na
aprendizagem da lingua portuguesa e da matematica. Com esta investigacao
pretende-se compreender de que forma as historias infantis contribuem para
a aprendizagem da lingua e da matematica e identificar estratégias de acao
para promover um ensino que contribua para a aquisicdo de aprendizagens

nestas areas disciplinares de forma articulada.

A fundamentacdo tedrica incide sobre os aspetos centrais para a
concretizacdo deste projeto, nomeadamente, (i) a importancia da articulacéo
curricular no processo de aprendizagem; (ii) os livros de histoérias infantis na
aprendizagem da lingua e da matematica; (iii) a importancia da literatura
infantil no desenvolvimento da compreensdo leitora e, por fim, (iv) a

importancia da literatura infantil no dominio da geometria.

Este projeto foi desenvolvido com uma turma 4.° ano do 1.° ciclo do
ensino béasico e para a sua concretizacdo foram utilizadas técnicas de
observacao participante e recolha documental, recorrendo-se, também, a

instrumentos de recolha, como notas de campo, fotografias e registos audio.

Com a aplicacdo do projeto tornou-se evidente as vantagens de
trabalhar as duas areas em articulacdo a partir de livros de literatura para a
infancia, nomeadamente, a crescente motivacdo dos alunos ao trabalharem

usando esta metodologia.

Palavras-Chave: Articulacdo curricular; Literatura para a infancia;

Compreenséo Leitora; Geometria



ABSTRACT

This report comes within the scope of the curricular unit Stage IV of
the Master's Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st cycle of
Basic Education and has as its theme the role of children's storybooks in the
learning of the Portuguese language and mathematics. This investigation aims
to (i) understand how children's stories contribute to language and
mathematics learning and (ii) identify action strategies to promote teaching
that contributes to the acquisition of learning in these disciplinary areas in an

articulated way.

The theoretical foundation focuses on the central aspects for the
realization of this project, namely, (i) the importance of curricular articulation
in the learning process; (ii) children's storybooks in language and
mathematics learning; (iii) the importance of children's literature in the
development of reading comprehension and, finally, (iv) the importance of

children's literature in the field of geometry.

This project was developed with a 4th grade class of the 1st cycle of
basic education and for its implementation techniques of participant
observation and document collection were used, also resorting to collection

instruments, such as field notes, photographs, and records audio.

With the application of the project, the advantages of working the two
areas in conjunction from literature books for children became evident,
namely, the growing motivation of students when working using this

methodology.

Keywords: Curricular articulation; Children's literature; Reading

Comprehension; Geometry
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INTRODUCAO

O presente relatério surge no &mbito da unidade curricular de estagio
IV, do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, correspondendo a investigacao desenvolvida no Gltimo momento de

estagio.

A questdo orientadora do estudo insere-se na area da matematica, em
articulacdo com a area da lingua portuguesa, nomeadamente os dominios da

compreensdo da leitura e educacao literaria.

Enquanto futura profissional, o ensino da matematica no 1.° Ciclo €
algo que me suscita curiosidade e interesse, nomeadamente no que diz
respeito as estratégias e recursos que possam potencializar a aprendizagem da
matematica. Para além disso, a possibilidade de essa aprendizagem ser feita
em articulacdo com outras areas, nomeadamente a disciplina de portugués, é
fundamental para desenvolver nas criancas aprendizagens de forma holistica
e global (Silva et al., 2016).

Relativamente ao interesse nos livros de literatura para a infancia, este
surgiu durante 0 meu percurso académico. A utilizacdo deste tipo de recurso
suscitou-me curiosidade, devido ao facto de, em algumas unidades
curriculares, nos terem sido divulgados livros de historias infantis que
poderiam ser utilizados como recursos no processo de aprendizagem nas
diferentes areas do saber. Para além disso, nos momentos de estagio em
creche e em jardim de infancia, utilizei os livros como recursos promotores
de aprendizagens e obtive um feedback bastante positivo por parte das
criangas, o que me levou a pensar como poderia desenvolver propostas de
articulacdo no 1.° ciclo do ensino basico, indo ao encontro do que é

preconizado no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017),
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uma vez que ai se refere que todas as areas sdo complementares umas as

outras.

Foi com base na relagdo entre estes aspetos que surge a questdo de
partida: “Qual o papel dos livros de historias infantis na articulacdo curricular
entre o portugués e a matematica?”. Partindo desta questdo, foram definidos
dois objetivos:” (i) compreender de que forma as historias infantis contribuem
para aprendizagem da lingua e da matematica e (ii) identificar estratégias de
acdo para promover um ensino que contribua para a aquisicdo de
aprendizagens nestas areas disciplinares de forma articulada. Para Smole,
(citado por Roedel, 2016), existe a possibilidade de estas duas areas serem

trabalhadas em simultaneo, pois:
[(]ntegrar literatura nas aulas de matematica representa uma
substancial mudanca no ensino tradicional da matematica, pois, em
atividades deste tipo, os alunos ndo aprendem primeiro a matematica
para depois aplicar na historia, mas exploram a matematica e a histéria
ao mesmo tempo. (p. 3)
A vantagem de um trabalho em articulacdo entre estas duas areas é
igualmente valorizado por Carneiro e Passos (2007), quando referem que “. .
. a literatura infantil nas aulas de matematica é uma das possibilidades para

tornar essa disciplina mais interessante e motivadora, o que possibilita

diminuir os elevados indices de insucesso matematico nos alunos” (p. 2).

Para comecar a ter algumas nog6es da pratica no ambito da questéo a
investigar, nomeadamente no que diz respeito ao desenvolvimento desta
estratégia com as criangas de 1.° ciclo, decidi propor no estagio que realizei
no 1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico algumas atividades no ambito da

matematica que tiveram como ponto de partida os livros de historias para a

13



infancia. Ao fazer, posteriormente, uma avaliacdo global das diferentes
propostas, pude perceber que atraveés dos livros, sobretudo através das
ilustracGes, as criangcas conseguem mais facilmente compreender os
conteudos que estdo a ser lecionados, o que confirmou a importancia da

utilizagdo destes recursos.

Esta perspetiva esta de acordo com a defendida por Roedel (2016),

quando afirma que
0 trabalho unindo leitura e matematica permite evidenciar e
desenvolver novas habilidades, auxiliando na organizacdo dos
pensamentos matematicos, auxiliando na interpretacdo de dados, na
contextualizacdo e na problematizacdo, refinando suas solugdes, e
esclarecendo melhor os conteudos e suas aplicacfes, tornando o
aprendizado da matematica muito mais interessante para o aluno. (p.
3)
De acordo com a National council of teachers of mathematics (2000),
o recurso a livros de histérias na aula de Matematica permite, ainda, dar
resposta a diversidade de carateristicas, uma vez que num contexto cativante
em que exista uma ligacdo com a realidade, os alunos terdo maiores

capacidades para se adaptarem e construirem diferentes tipos de

conhecimento matematico, partindo dessa adaptacéo.

Face ao exposto, o estudo que se apresenta neste relatério adquire
particular relevancia, uma vez que possibilitou, por um lado, tragar um
percurso didatico baseado nos pressupostos de articulagdo curricular e, por
outro lado, pretende-se desenvolver nos alunos “ [...] 0 interesse pela
matematica e confianca nos seus conhecimentos e capacidades matematicas”

(Aprendizagens Essenciais de Matematica, p. 3), criando uma relacao afetiva

14



e estética com a literatura e [...] a constru¢do de um percurso de leitor”

(Aprendizagens Essenciais de Portugués, p. 4).

O relatorio encontra-se dividido em cinco capitulos. No primeiro
capitulo apresentam-se os conceitos fundamentais que estiveram na base da
realizacdo do projeto e, posteriormente, no segundo capitulo, é apresentada a
metodologia e as técnicas utilizadas. No terceiro capitulo é descrita a forma
como foi desenvolvido o projeto e no quarto capitulo sdo analisados e
discutidos os dados que foram obtidos com esta investigagdo. Por fim, no
capitulo cinco, apresentam-se as consideracdes finais, que incluem uma
sintese da investigacdo tendo em conta os resultados obtidos. No final deste

capitulo é feito um balango deste projeto de investigagao.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo diz respeito a fundamentacdo tedrica que sustenta
a investigacdo realizada, abordando os conceitos e conteddos relativos a
tematica em estudo considerados fundamentais.

Tendo em conta a investigacdo realizada, primeiramente ird ser
abordada a importancia da articulagdo curricular no processo de ensino-
aprendizagem, nomeadamente a articulacdo horizontal. Um outro tdpico
importante a ser tratado € a utilizagdo dos livros das historias infantis, tanto

na aprendizagem da matematica como da lingua portuguesa.

Relativamente a area da lingua portuguesa, é abordada a importancia
das historias infantis no desenvolvimento dos diferentes tipos de
compreensdo da leitura e na rea da matematica a utilizac&o deste recurso no

ambito da geometria.

1.1. Aimportancia da articulacdo curricular no processo de ensino-
aprendizagem

Antes de se abordar o conceito de articulacdo curricular importa
definir o que é curriculo, pois € um dos conceitos necessarios para que se
possa abordar depois a articulacdo de curriculos. Para Alonso (2000)

curriculo
é um instrumento que possibilita a clarificacdo partilhada de intencdes
e valores acerca do que € importante ensinar/aprender na escola e a
sua tradug@o em propostas de intervencao relevantes e significativas

para a formacdo e socializacdo das novas geragdes, sendo
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simultaneamente um meio fundamental para o desenvolvimento da
profissionalidade dos professores, atraves de processos de reflexao,
investigacdo e colaboragdo necessarios a sua definicdo e construgdo

social na escola. (p. 33)

De acordo com Fontoura (2000), o curriculo é construido tendo
atencdo a sociedade, os sujeitos que vao ser alvo do processo de
aprendizagem e também a cultura. Como tal, o curriculo deve ser pensado

tendo em conta das necessidades e carateristicas dos alunos.

Deste modo, para falarmos de articulacdo curricular, torna-se
importante abordar-se também o conceito de desenvolvimento curricular. De
acordo com a UNESCO (2013), podemos definir desenvolvimento curricular
como “o processo de concegdo do curriculo nacional, local ou escolar” (p.
22). E referido ainda que este conceito deve ser encarado como ciclo que
abrange o desenvolvimento, a implementacdo, a avaliagcdo e a reviséo, de
forma a garantir que o curriculo esta atualizado e da resposta as necessidades

dos alunos.

Para Carvalho (2010) a articulacdo curricular € um principio-chave na
concegdo do curriculo, ou seja, no desenvolvimento curricular. Neste sentido,
importa entdo definir o conceito de articulacdo curricular, algo que tem vindo
a ganhar maior preponderancia no mundo da educacdo. De acordo com Novoa
(1992), a articulacdo curricular é essencial para que uma escola seja
considerada eficiente e para que tal aconteca sdo necessarias uma boa
planificacdo curricular e uma coordenacgdo dos planos de estudos, o que vai
ao encontro ao defendido por Lima (2012), quando afirma que “a articulagao
curricular . . . trata-se de um pressuposto essencial ao processo de
desenvolvimento curricular, dizendo respeito a interligacdo de saberes

oriundos de distintos campos de conhecimento” (p. 23).
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De acordo com Barbosa (2010) a articulacéo curricular pode assumir
duas vertentes, a intradisciplinar, que estd apenas relacionada com uma
disciplina, e a interdisciplinar em que existe a articulacdo de uma disciplina
com as outras da mesma area ou de areas de disciplinas diferentes.
Relativamente a articulacdo interdisciplinar, esta pode ser de dois tipos: a
articulagdo vertical, que “deve mostrar uma sequéncia progressiva e
interligada entre as diferentes unidades, anos e ciclos que constituem o
percurso escolar” (Alonso, 1996, p. 22) e a perspetiva horizontal, isto €, “a
estrutura curricular deve mostrar e possibilitar a interligacdo entre todas as
capacidades, saberes e atitudes, desenvolvidos nas diferentes atividades
curriculares, numa perspetiva integradora” (Alonso, 1996, p. 22). Tendo em

conta o estudo realizado, sera dado maior énfase a articulacdo horizontal.

Carvalho (2010) defende que a articulagdo curricular € um meio
facilitador da interligacdo das diferentes areas do saber, permitindo a
construcdo de uma visao global dos conhecimentos que séo adquiridos pelas
criancgas, tornando-se deste modo um “recurso precioso” na implementacao
de programas, o que leva a que sejam utilizadas estratégias de ensino mais
eficazes. Esta perspetiva vai ao encontro do que é preconizado no Perfil do

aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017), quando ai é referido que
[a]s areas de competéncias sdo complementares e a sua enumeracao
nédo pressupde qualquer hierarquia interna entre as mesmas. Nenhuma
delas, por outro lado, corresponde a uma area curricular especifica,
sendo que em cada area curricular estdo necessariamente envolvidas
multiplas competéncias, tedricas e praticas”. (p.19)
Deste modo, a articulacdo € vista como uma forma de cooperacéo

entre os varios docentes de uma escola e, no caso do 1.° ciclo em que existe

apenas um professor titular, cabe a este conseguir esta articulagdo entre as
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varias areas do saber, de forma a “adequar o curriculo aos interesses e as
necessidades especificas dos alunos, contribuindo para que cada um possa
desenvolver, de forma o mais global e completa possivel, as suas capacidades

e competéncias” (Lima, 2012, p. 24).

Ao falarmos de articulagcdo curricular no processo de ensino-
aprendizagem, somos conduzidos a um outro conceito que é o de
interdisciplinaridade. Este pode ser definido como uma “forma de
combinacdo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensao de um
objeto a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como
objetivo final a elaboracdo de uma sintese relativamente ao objeto comum”

(Pombo, 1994, p. 13).

Segundo Rodrigues (s.d) para existir interdisciplinaridade tem de
haver uma valorizacdo de um conjunto de disciplinas que se relacionam entre
si, cujo nivel de relagdes pode ir desde o estabelecimento de processos de
comunicacdo entre si até a integracao de contetidos e conceitos fundamentais
que proporcionam uma visdo global das situacdes. Para Lima (2012) é
necessario haver a reorganizacdo do processo ensino/aprendizagem e um

trabalho continuo de cooperacéo entre os professores envolvidos.

1.2. O papel das histdrias infantis na aprendizagem da lingua e da
matematica

Tanto a aprendizagem da matematica como a aprendizagem da lingua
muitas vezes sao feitas de uma forma isolada. Porém, é importante que a
aprendizagem destas duas areas aconteca em simultaneo, ou seja, que exista
uma articulagdo curricular entre ambas, pois “a matematica, ela propria uma
linguagem, serve-se da lingua-mée, quer na forma escrita quer na forma oral

para materializar os seus conteudos” (Reis, 2016, p.11).
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Para Menezes (2011), a articulacdo do portugués com a matematica
tem por base dois pressupostos, sendo que o primeiro esta relacionado com o
facto de ao longo do processo ensino/aprendizagem os alunos terem de
mobilizar conhecimento prévio, ndo fazendo sentido ensino fragmentando,
pois vai fragilizar o processo de aprendizagem. Ja o segundo pressuposto esta
relacionado com o facto de a construgdo de um campo de saber potenciar a o

outro campo de saber.

Neste sentido, Magalhées (2013) refere a importancia da articulagédo
destas duas areas, uma vez que, especialmente no dominio da oralidade, a
articulacdo curricular desempenha um papel importante, tanto na
aprendizagem da escrita como na aprendizagem da matematica, sendo que
serve também de estimulo para a passagem do pensamento para a escrita,
criando um contexto em que é criada uma possibilidade para que a crianca

expresse a sua compreensao matematica.

Deste modo, a literatura infantil pode servir de “ponte” entre as duas
areas, dado que “a matematica fornece a lingua, e em particular a literatura,
estruturacdo de pensamento, organizacdo ldgica e articulacdo do discurso. Ja
a lingua fornece a matemaética capacidades comunicativas, como a leitura e

interpretacdo de texto (escrito e oral) . . .” (Menezes, 2011, p. 69).

As historias podem ser um recurso para que existam aprendizagens
significativas tanto a nivel da lingua como da matematica, pois, de acordo
com Klein e Gil (2012), os livros de historias infantis permitem que os alunos
adquiram conceitos matematicos e explorem acontecimentos da historia,
fazendo assim com que conhecimentos matematicos e habilidades da lingua

se desenvolvam simultaneamente.

Para Pace (2005), o recurso a literatura na aula de matematica é um
método simples de pdr em prética a articulacdo dos curriculos, fazendo com

que as criancas adquiram aprendizagens significativas.
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Esta ideia é corroborada por Smole et al., 2007 quando afirmam que

[iIntegrar a literatura nas aulas de matemética representa uma
substancial mudancga no ensino tradicional, pois, em atividades desse
tipo, os alunos ndo aprendem primeiro a matemética para depois
aplicar na histdria, mas exploram a matematica e a historia ao mesmo

tempo (p. 12).

Marques (2008) também defende a mesma perspetiva, pois refere que
a sala de aula funciona como um ponto de encontro entre a lingua e a
matematica e, em vez de serem ensinadas isoladamente, seria mais proveitoso
estarem de “maos-dadas”, contribuindo assim para o desenvolvimento da

crianga e também das suas aprendizagens.

O NCTM (2007) admite a importancia dos livros de histérias infantis
no ensino da matematica, mencionando que 0 recurso a estes objetos em
tarefas de natureza matematica € uma ferramenta muito eficaz para lidar com
a diversidade, pois, perante um contexto que motive os alunos e que os remeta
para a realidade, as criancas ganham capacidades para construir diferentes

tipos de conhecimentos matematicos.

Uma outra vantagem do recurso a literatura infantil na aprendizagem
da matematica e da lingua portuguesa é apontada por Hong (1999) que
defende que ““as historias podem ainda ajudar a crianga a construir a ponte

entre a linguagem oral e informal e o codigo simbodlico matematico formal.”

Murphy (1999) refere que os livros ilustrados oferecem as criangas
uma maior conexao com a matematica, sendo que sdo facilitadores de
diversas atividades e possibilitam a visualizagdo dos conceitos matematicos.

Como tal, é importante o papel do professor, pois é necessario que seja
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escolhido um bom livro, que estimule os alunos a fazer uma ligagéo entre a
historia e as suas vivéncias. De acordo com Pinto et al. (2021) o professor €
tem também o papel de fazer surgir dos diferentes momentos da leitura (antes
da leitura, leitura e apds a leitura) diferentes tarefas, quer do dominio da
linguagem oral e de abordagem a escrita, quer da matematica, sendo que 0s
objetivos da atividade e os recursos deverdo ser articulados ao longo dos trés

momentos.

Importa ainda referir que, de acordo com Marston (2014), os livros
podem ser categorizados de trés formas tendo em conta o conteldo
matematico. Existem livros cujo contelido esta percecionado, isto é, pode-se
perceber a ocorréncia ndo intencional de conteddos matematicos; existem
livros com contetdo explicito, nos quais existem referéncias explicitas a
matematica, sendo exemplo disto os livros de contar e, por fim, existem livros
de conteudo incorporado, que tém como finalidade a fruicdo literaria e

integram de forma intencional conteidos matematicos.

1.2.1. A importdncia das historias infantis no desenvolvimento da

compreensdo da leitura

Quando falamos em desenvolvimento da compreensdo, torna-se
importante definir o conceito de compreensdo, que para Sequeira (s.d)
“significa aperceber-se de qualquer coisa, reter o seu significado; relaciona-
lo com algo que ja se conhece e ser capaz de usar ou aplicar este material
numa nova situagdo” (p.2). Neste sentido, Sim-Sim (2007, p. 7) afirma que
por compreensao da leitura “entende-se a atribuicdo de significado ao que se
1€, quer se trate de palavras, de frases ou de um texto” e que o grande objetivo
do ensino da compreensdo da leitura “¢ o desenvolvimento da capacidade

para ler um texto fluentemente”.
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Na mesma linha de pensamento, Viana et al. (2010) afirmam que o ato
de ler implica que exista uma gestdo da compreensdo que é assegurada pelos
processos metacognitivos, ou seja, a metacompreensdo. A metacompreensao
é dividida em duas perspetivas, sendo que a primeira esta relacionada com os
conhecimentos que um leitor tem relativamente as habilidades e estratégias
que necessita para obter sucesso no ato de ler. J& a segunda relaciona-se com
a aptiddo de mobilizar processos de autorregulacdo, ou seja, através deste

processo o leitor consegue verificar se a compreensao ocorre.

Para Viana e Ribeiro (2020) existem quatro tipos de compreensdo
leitora: a compreensdo literal, a compreensdo inferencial, a reorganizacéo de
informacdo e a compreenséo critica. De acordo com Catala et al. (2001) a
compreensdo literal implica que exista um reconhecimento de toda a
informac&o explicitamente incluida no texto, como as ideias principais. A
compreensdo inferencial necessita da mobilizacdo do conhecimento prévio do
leitor e leva a formulacdo de antecipacfes ou suposicdes sobre o contetdo do
texto como, por exemplo, a deducdo da ideia principal do texto. Ja a
reorganizacdo de informacdo tem por objetivo que seja realizada uma
sistematizacdo de ideias a partir da informacéo que se vai obtendo, de modo
a conseguir uma sintese. Por fim, a compreensdo critica leva a que sejam
formados juizos préprios, ou seja, juizos de atos e de opinides, de propriedade

e juizos de valor.

Neste sentido, a literatura infantil pode ser um recurso a ser
mobilizado para que os diferentes tipos de compreensédo sejam desenvolvidos.
Porém, “fazer da leitura um gosto e um habito para a vida ¢ encontrar nos
livros motivacao para ler e continuar a aprender dependem de experiéncias
gratificantes de leitura” (Moreira, 2014, p. 3) que cabe ao professor criar e
orientar para que os alunos tenham interesse no que estdo a ler. Esta
perspetiva vai ao encontro do defendido por Gonzélez (2001), quando refere

gue se os alunos tiverem interesse no livro que estéo a ler, irdo ler com maior
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compreensdo do que se tratar de um livro que n&o lhes desperte qualquer

interesse, apesar de ambos terem 0 mesmo nivel de exigéncia.

Mata (2008) também reforca a importancia da literatura infantil no

desenvolvimento da compreenséo ao afirmar que

ouvir atentamente e com prazer histérias, rimas, poesia e outros textos,

extraindo as suas ideias principais, fazendo comentarios e/ou

levantando questdes em relacdo ao que [se] ouviu», leva ao
desenvolvimento de competéncias que comegcam a surgir muito
precocemente, e que englobam trés vertentes: o desenvolvimento de

atitudes positivas e o prazer face a leitura; a compreensdo do que é

lido e consequente selecdo da informacgdo mais importante; e, por fim,

a apreensdo dessa informacdo, de modo a refletir e estabelecer

relacbes com outras informacbes ou situacdes que ja foram

vivenciadas. (p. 83)

Sobrino (2000) corrobora as teorias anteriores, ao enumerar as
vantagens do ato de ler, nomeadamente a liberdade interior que a leitura
confere, 0 desenvolvimento de inUmeros aspetos da personalidade do leitor,
0 enriquecimento da formacdo intelectual, moral, afetiva e estética, e,
consequentemente, o desenvolvimento da compreensdo e expressdo oral. E
através da leitura de livros que os alunos tambem podem desenvolver algumas
das aprendizagens essenciais do portugués como a “leitura fluente . . . que
evidencie a compreensdo do sentido dos textos”, a expressao de uma “opinido

critica acerca de aspetos do texto” e a manifestacao de “ideias, sentimentos e

pontos de vistas suscitados por histérias ou poemas ouvidos ou lidos.
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1.2.2. A importancia das historias infantis no dominio da geometria e da

resolucéo de problemas

Tal como referido anteriormente, a literatura infantil revela
potencialidades na aprendizagem da matematica. Para Smole (2001) existem
critérios que devem ser tidos em conta na escolha das obras literarias para
trabalhar a matematica, pois “ao observar um livro que pretenda apresentar
aos alunos, o professor deve refletir se os assuntos que ele aborda tém relagéo
com o mundo da crianga e com os interesses dela” (p. 75). O mesmo autor
refere ainda que, no que diz respeito a matematica, o professor “pode
selecionar um livro quer porque aborda alguma no¢do matematica especifica,
quer porque propicia um contexto favoravel a resolucédo de problemas” (2001,
p. 75).

Um dos temas que € referido nas Aprendizagens Essenciais de
matematica para o 4°no, é o da resolucdo de problemas, sendo esperado que
“os alunos desenvolvam a capacidade de resolver problemas em situagdes que
convocam a mobilizacdo de aprendizagens nos diversos dominios, e de

analisar as estratégias e os resultados obtidos” (DGE, 2018, p.5).

Deste modo, segundo Reis (2016), uma das formas de construir
conhecimentos na area da matematica é atraves da resolucdo de problemas e
de atividades que se relacionem com as histdrias que vdo sendo contadas.
Como tal, os livros infantis sdo um recurso bastante rico, pois abordam
variados assuntos que possibilitam a construcdo de situacdes em que é

necessario resolver problemas.

Para Smole (1998) o recurso a livros de historias infantis para
trabalhar a resolucdo de problemas matematicos possibilita que os alunos
recorram a diferentes tipos de estratégias para resolverem o problema, tais

como a dramatizacdo, o desenho, a explicagdo oral e a tentativa e erro,
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processos estes que muitas das vezes sdo deixados de parte e até esquecidos
no trabalho que é realizado nas salas de aulas.

Na mesma perspetiva anteriormente defendida, Carey (1992) defende
que o recurso a livros de historias infantis permite que seja criado um contexto
no qual sdo desenvolvidos processos de raciocinio matematico e
aprendizagens essenciais associadas a resolu¢cdo de problemas,
nomeadamente o reconhecimento de regularidades em sequéncias e a
formulacédo e a testagem de conjeturas (DGE, 2018, p. 8). Ainda Kliman e
Richards (1992) afirmam que ndo é necessaria existir uma historia infantil
previamente escrita, isto €, os alunos podem construir as suas proprias
“narrativas matematicas” e, posteriormente, imaginam um problema

matematico relacionado com a mesma.

Para além da mobilizacdo de processos de raciocinio matematico
relacionados com a resolucdo de problemas, a literatura infantil também
permite que seja estimulado o pensamento matematico relacionado com a
geometria e a medida (Van den Heuvel-Panhuizen et al., 2009). Casey et al.
(2008) defendem também que ouvir historias nos primeiros anos de vida
contribui para uma melhor aprendizagem de conceitos relacionados com a

geometria.

No tema Geometria e Medida € esperado que “os alunos identifiquem,
interpretem e descrevam relacfes espaciais, e descrevam, construam e
representem figuras planas e sélidos geométricos, identificando a sua posigédo
no plano e as suas propriedades” (DGE, 2018, p.9). Como tal, recorrendo aos

livros muitas das vezes também é possivel desenvolver este tipo de conceitos.

Para concluir, Cook (2001) afirma que a literatura infantil pode
potencializar a motivacdo dos alunos na aprendizagem da matematica, dado
gue através desta sdo relacionados conceitos matematicos com a vida real do

aluno e possibilita a resolucdo de problemas matematicos. Segundo Sousa e
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Oliveira (2010) permite, também, a reflexdo e o debate sobre as diversas
ideias que v&o surgindo, todos os conceitos matematicos inerentes e as outras
areas do conhecimento, contribuindo para que os alunos tenham uma visao

articulada dos conhecimentos que vao adquirindo.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Ao longo deste capitulo é apresentada a metodologia adotada na
realizacdo deste estudo, mais concretamente, as opcbes metodoldgicas, as
técnicas de recolha de dados e, por fim, as técnicas de andlise de dados

utilizadas.

2.1. Opgodes metodologicas

Tal como referido na introducdo, este estudo tem como questdo de
partida - “Qual o papel das histérias infantis na articulacdo curricular entre o
portugués e a matematica?”, tendo como objetivos compreender de que forma
as histérias infantis contribuem para a aprendizagem da lingua e da
matematica e identificar estratégias de acdo para promover um ensino que
contribua para a aquisi¢do de aprendizagens nestas areas disciplinas de forma
articulada.

O estudo que aqui se apresenta segue o0 método de investigacdo sobre
a prética, tratando-se este de “um processo fundamental de construcdo do
conhecimento sobre [uma] pratica e, portanto, uma atividade de grande valor
para o desenvolvimento profissional dos professores que nela se envolvem
ativamente (Ponte, 2002, p. 3).

Este método pareceu-me o mais adequado para a investigacdo a
realizar, uma vez que com a mesma pretendo evidenciar as potencialidades
em propor tarefas que articulam a matematica e a lingua portuguesa com

recurso a histérias infantis, refletindo sobre esta prética.
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De acordo com Ponte (2002), a investigacao sobre a pratica tem como
objetivo alterar algum aspeto dessa mesma préatica, mas também compreender
0s problemas que a afetam, o que conduzira, posteriormente, ao
estabelecimento de uma estratégia de acdo. Estes dois objetivos da
metodologia vao ao encontro do que pretendo com a realizacéo deste estudo
—por um lado compreender de que modo os livros de histérias infantis podem
contribuir para a aprendizagem da matematica e da lingua portuguesa, por
outro, enquanto futura professora, identificar estratégias de acdo para
promover um ensino que promova aprendizagens nestas areas disciplinares

de forma articulada.

No ambito da educacdo, é essencial que o professor adote uma postura
reflexiva sobre as suas préaticas e que articule a teoria e pratica, o que é
preconizado por Silva (2013), ao defender que o saber profissional se constroi
através da investigacdo sobre as metodologias de ensino utilizadas. Deste
modo, considero que a realizacdo desta investiga¢do permitiu-me crescer a
nivel profissional, ao adquirir novas aprendizagens e estratégias para usar no

meu futuro percurso enquanto docente.

2.2. Procedimentos de recolha e tratamento de dados

Para realizar uma investigacdo, existem varios procedimentos de
recolha e de tratamento de dados. Contudo, o investigador devera ter “um
conhecimento aprofundado sobre os métodos e as técnicas que vai utilizar”
(Carmo & Ferreira, 2011, p. 284), de modo que estes sejam o mais adequados
possivel a investigagao a ser levada a cabo, no sentido de serem “compativeis
com os recursos disponiveis, € que ndo perturbem as praticas da organizacao”

(Afonso, 2005, p.75). Neste sentido, os diferentes procedimentos de recolha
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de dados foram utilizados em fases distintas, de modo a se adequarem aos

processos que foram desenvolvidos em cada momento da investigacéo.

2.3. Observacéo

Um dos procedimentos de recolha de dados adotados nesta
investigacao foi a observacao. Esta técnica é “particularmente 1til e fidedigna,
na medida em que a informacdo obtida ndo se encontra condicionada pelas
opiniBes e pontos de vista dos sujeitos, como acontece nas entrevistas e nos

questionarios” (Afonso, 2005, p. 91).

Quanto a participacdo do investigador na observacdo realizada, esta
pode ser participante ou ndo participante. No caso da investigacdo em estudo,
tratou-se de observacdo participante, uma vez que existiu uma interagdo
constante da minha parte, enquanto professora estagiaria, com os alunos,
durante todo o periodo da investigacdo, tornando-me assim participante

dessas mesmas observacoes.

De acordo com Afonso (2005) existem ainda dois tipos de abordagens
na observacdo, sendo estas, estruturada ou ndo estruturada. Neste sentido,
dado que se trata de uma investigacdo que tem uma questdo como ponto de
partida, existe uma abordagem estruturada, uma vez que se valorizou “um
guestionamento especifico do contexto empirico em causa, orientado, ou seja,
estruturado, a partir das questbes de partida e dos eixos de andlise da

investigagdo” (p. 15).

A observacdo como metodo de recolha de dados é indissociavel da
existéncia de instrumentos de registo das observacdes. No caso das notas de
campo que, de acordo com Bodgan e Biklen (1994), sdo “o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V&, experiéncia e pensa no decurso da

recolha” (p. 150), assumem um papel fundamental nesta investigagéo, pois o
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facto de existirem duas estagiarias em sala permitiu uma partilha de notas de
campo, uma vez, que devido a gestdo do grupo, ndo nos é possivel tirar notas

em todos 0s momentos.

Os registos audio e/ou fotograficos também assumem grande
relevancia ao longo da investigacdo, uma vez que permitem que sejam feitas
observacOes e, consequentemente, retiradas notas de campo que ndo sao
possiveis de efetuar enquanto se esta no contexto de sala de aula, tal como
referido anteriormente. Deste modo, ao estar a ser feita uma observacéo
participante, o recurso a fotografias e a audios permite, ainda, “estudar
detalhes que poderiam ser descurados se uma imagem fotografica ndo
estivesse disponivel para os refletir” (Bodgan & Biklen, 1994, p. 189), algo
que é muito importante, pois 0 maior nimero de dados recolhidos é

fundamental para este tipo de investigacoes.

2.4. Recolha documental

A recolha documental “consiste na utilizagdo de informacdo existente
em documentos anteriormente elaborados, com o objetivo de obter dados
relevantes para responder as questdes de investigagdo” (Afonso, 2005, p. 88).
Estes documentos podem ser de carater oficial, publico e/ou privado, sendo
que ao tratar-se de uma investigagdo com criangas, foram recolhidos
documentos nos quais estdo incluidas as producdes das criangas que, de
acordo com Méaximo-Esteves (2008), sdo indispensaveis quando o foco da

investigacdo sdo as aprendizagens dos alunos.

A consulta destes documentos também permite um maior
aprofundamento sobre o contexto onde decorre a investigacdo ocorre, pois,
ao consultar-se documentacao relativa ao grupo em que se implementa o

projeto, tem-se uma maior percecdo de quais sdo as dificuldades do grupo,
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bem como das criangas que necessitam de um maior apoio ao longo da
investigacdo. Neste sentido, o guido que foi preenchido pelos alunos ao longo
das diversas sessoes, isto é, as producdes dos alunos, tiveram um papel
fundamental na recolha dos dados sobre as aprendizagens desenvolvidas

pelos alunos.

2.5. Procedimentos e técnicas de tratamento de dados

Os dados foram analisados recorrendo a analise de contetido que pode
ser definida como “uma técnica de investigacdo que permite fazer uma
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto das
comunicagdes, tendo por objetivo a sua interpretacdo” (Carmo & Ferreira,

2011, p. 269).

Neste sentido, foram analisadas as produc¢des dos alunos, bem como
as notas de campo referentes as observacdes realizadas e os registos audio e
fotograficos, uma vez que, tal como referi anteriormente, ao analisar-se este
tipo de registos, conseguimos tirar conclusfes que ndo seriam percetiveis ao

analisar-se apenas as producdes dos alunos.

A andlise dos dados foi realizada por sessdes, sendo que, inicialmente,
analisei as aprendizagens de cada uma das areas isoladamente, e s6 no final é
que foram analisadas ambas de forma articulada. Para analisar as produgdes
dos alunos, nomeadamente, os guides preenchidos, observei de forma
transversal a mesma questdo em todos os guides, de forma a poder concluir a

percentagem de alunos que respondeu corretamente a cada uma das questdes.

Ao longo do capitulo seguinte é descrita a forma como foi aplicado o
projeto, isto é, a intervencdo pedagogica realizada para a promocao de

aprendizagens das duas areas em foco.
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CAPITULO 3

INTERVENCAO PEDAGOGICA

Neste capitulo ird descrever-se o contexto onde decorreu a
investigacdo tratada ao longo deste documento, mais concretamente a
instituicdo, a turma e 0 ambiente vivido em sala de aula. Seguidamente sera
apresentada a intervencdo pedagdgica que foi realizada junto do grupo,
explicitando-se, (i) de que forma foi explorado o guido de leitura no qual
constavam as questbes tanto de natureza matematica como da lingua
portuguesa, (ii) os objetivos, (iii) os contetdos trabalhados e (iv) a forma

como toda as sessdes foram dinamizadas.

3.1. O contexto

A investigacdo realizada decorreu numa escola da rede publica de 1.°,
2.% e 3.°ciclos do ensino bésico, a escola sede do agrupamento, localizada no
concelho de Sesimbra. Ao agrupamento pertencem ainda mais duas escolas,
que ddo resposta tanto ao jardim de infancia como ao 1.° ciclo do ensino
bésico.

A escola foi inaugurada em 2009, apresentando boas condi¢bes para
os alunos e bastantes equipamentos, o que se deve ao facto de ser uma escola
com poucos anos. O edificio do 1.° ciclo € composto por 5 salas, sendo que
existe uma sala destinada a cada ano de escolaridade, excetuando o 4.°.ano
que conta com duas salas destinadas cada uma delas a uma turma. Existe
ainda uma sala que é ocupada pela docente que da apoio aos alunos com
Necessidades Educativas Especificas, e uma outra onde sdo armazenados

materiais destinados as aulas de Atividade Fisica e Motora.
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Relativamente a turma que acompanhei ao longo do estagio, trata-se
de um grupo do 4.°.ano de escolaridade do ensino basico, constituido por vinte
e quatro alunos, dezassete do sexo masculino e sete do sexo feminino, com
idades compreendidas entre 0s nove e 0s onze anos, tendo a professora

cooperante acompanhado a turma desde o 2.° ano de escolaridade.

Na generalidade, os alunos mostraram-se bastante participativos em
todas as atividades propostas, mais concretamente no projeto desenvolvido
por mim, demonstrando sempre um grande gosto sobretudo pelo trabalho de

grupo.

Fazia parte da turma um aluno com Défice de Atengdo que tinha um
acompanhamento especial realizado uma vez por semana por uma outra
professora especialista nessa area. EXxistia ainda uma outra crianca em

avaliacdo por suspeita de perturbacdo do espetro do Autismo.

No que diz respeito ao projeto em si, desde o inicio que tentei perceber
qual a relacdo tanto das criancas como da professora cooperante com o
trabalho interdisciplinar em sala de aula e, neste sentido, rapidamente
compreendi que a interligacdo entre areas curriculares era pouco mobilizada
no contexto, o que acabou por representar um desafio maior durante a
aplicacdo do projeto. Contudo, quando abordei as criangas sobre o projeto a
realizar, todas se mostraram entusiasmadas e curiosas em trabalhar duas areas

conjuntamente.

3.2. Descricao da intervencgdo pedagogica

O presente projeto de investigacdo comegou a ser desenvolvido no dia

9 de maio de 2022 tendo terminado a 24 de junho do mesmo ano.

Para a concretizacdo do projeto primeiramente recorri ao livro infantil

“A melhor forma” e numa segunda fase ao album ilustrado “Popville”, sendo
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que ambos apresentam bastantes potencialidades para trabalhar a &rea da
matematica, mais concretamente, o dominio da Geometria. O livro A melhor

forma conta uma historia

“. .. absolutamente irresistivel de um triangulo que esta a procura do seu

lugar no mundo. [...] O tridngulo sente-se sozinho. N&o conhece mais
nenhum igual a ele. Além disso, acha que ninguém quer brincar com ele,
porque n&o se encaixa nas outras formas. Porém, os circulos, os quadrados,
0s hexagonos e as estrelas demonstram-lhe o contrario. Juntos, descobrem
novos jogos e possibilidades de brincar. O triangulo é a Unica forma que
consegue encaixar-se em todas as formas. Ele é... a forma perfeita”
(Bertrand Editora, 2020).

Relativamente ao livro “Popville”, € um album sem texto, no qual
“encontramos uma narrativa sobre a evolucdo de uma paisagem urbanistica”
(Bruua, s.d).

Foi com base nestes dois livros que construi um guido de leitura
que englobasse ambas as obras e que permitisse desenvolver os diferentes
tipos de compreenséo da leitura, mas também no qual fossem abordados
contetdos relacionados com a area da Matematica.

Na Tabela 1 apresenta-se a organizacdo das sessdes associadas a este

projeto.
Tabela 1

Organizacao das sessdes do projeto.

Sessédo Descricao Contetdos abordados Data
1.2 sessé@o Apresentagdo do livro “A melhor Forma”. Figuras geométricas - 9 de maio
Primeira parte do guido “Antes da leitura”. Propriedades.
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2.2 5essdo Elaboragéo da segunda parte do guido de leitura Classificacao de 10 de maio
“Durante a leitura” - P4g. 1 a 8. triangulos e
quadrilateros.
3.2 sessdo Elaboracdo da segunda parte do guido de leitura | Poligonos regulares e 16 de maio
“Durante a leitura” - Pag. 9 a 16. classificacdo de
angulos.
4.2 sessao Elaboracdo da segunda parte do guido de leitura Sequéncias 18 de maio
“Durante a leitura” - Pag. 17 a 20. numeéricas.
5.2 sessdo Elaboracdo da segunda parte do guido de leitura Poligonos. 25 de maio
“Durante a leitura” - P4g. 21 a 24.
6.%sessao Elaboragéo da segunda parte do guido de leitura Pavimentacoes. 8 de junho
“Durante a leitura” - Pag. 25 a 28.
7.2 sessdo Apresentagdo do livro “Popville”. Soélidos geométricos e | 24 de junho

Elaboracéo da terceira parte do guido de leitura

“Ap0s a leitura”.

posicéo relativa de

retas.

3.2.1. 1 2 sessdo

Na primeira sessdo da implementacéo do projeto comecei por mostrar

a turma o livro “A melhor forma” de Naomi e James Jones (Figura 1),

questionando os alunos sobre alguns elementos importantes do livro (capa,

contracapa, etc.).

Figura 1

Capa do livro "A melhor forma".
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De seguida questionei os alunos se, ao olharem para a capa do livro,

conseguiam identificar o tema da historia.

Numa fase posterior, expliquei-lhes que iriam ficar a conhecer aquele
livro em diferentes fases, ou seja, através da concretizacao do guido de leitura

(Figura 2), que consta, integralmente, no anexo A.

Figura 2

Exemplar da primeira parte do guiéo.

[ ] 1. Observa 2 capa do livro. Refere:

2} Otitulo dolivro.

b) Os sutores dolivro.

o) Aeditora do fvre.

‘ 2. Observz 2 ilustrac3o da capa & o titulo do fvro. Na tus opinido, de que tema tratz o

9.."0 '@

f ““ Capa

3. Procura no dicionéria o significado da palsvra “trisngul”

4. Observe a contracepa. Assinals com Viverdadeiro] e Fifslso) as seguintes

afimagdes:

Na contracapa..

©) Estdo ilustradas novas PErsonagens QUE N0 Sparecem Na capa.

Contracapa

Para a elaboracao do guido foi ainda explicado que iriam trabalhar em
grupos que se iriam manter durante todas as sessfes. Os elementos de cada
grupo foram escolhidos por mim, uma vez que tinham sido pensados
previamente tendo em conta os diferentes niveis de aprendizagem das

criancas.
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Depois de se organizarem em grupos, foi-lhes distribuida a primeira
parte do guido, que é referente ao momento antes da leitura. De seguida,
solicitei-lhes que, em grupo, Iéssemos as instrucdes para a preenchimento do
guido (Figura 3), de forma a compreender se algum dos alunos tinha ficado

com duvidas.

Figura 3

Instrucdes para a concretizacdo do guido.

Este rotziro da leitura estd dividido em trés partes:
- Antes da leftura da historia;
- Durante  leiturs;
- Depois da leitura da histaria.

Durante a rzalizagio das tarefas "antes dz leitura”, n3o podas abrir o livra;

Mo momento “durante a leitura” dewss ler apenas s paginas que s3o indicadas.

Deves rezlizar 3 leiturz do livra s2guindo, simuftansamente, o roteiro.

Deves ler com muita atenglo as questdes, responder 82 mesmas no teu roteirs &

«casa tenhas dividas, poderas consultar o teu manuzl de matsmatica.

2 exploragio deste roteiro deve ser feita em grupos de 4 elementas.

Para esta sessdo, e com a realizacdo desta parte do guido, pretendia
que os alunos conseguissem, através da visualizacdo da capa e contracapa,
identificar elementos do livro como o autor, ilustrador etc. e também que

mobilizassem conhecimento prévio sobre figuras geométricas.
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Esta primeira parte teve também por objetivo a identificacdo de quais
eram as maiores fragilidades dos alunos a nivel da matematica, mais
concretamente no que diz respeito ao tema das figuras geométricas, mas
também ao nivel da lingua portuguesa, no que respeita a diversos tipos de
compreensdo da leitura (compreensdo literal, compreensédo inferencial,

compreensdo critica, reorganizacao da informac&o e extragdo de significado).

3.2.2. 2 3sessdo

Na segunda sessdo foi solicitado aos alunos que se organizassem de
acordo com o0s grupos estabelecidos na primeira fase e, de seguida, foi
projetado um video no qual era explicado como se faz a planificacdo de um
texto, algo que iriam trabalhar nesta fase do guido. Seguidamente distribui a
cada um dos alunos um exemplar do guido referente as primeiras oito paginas

do livro, sendo que essas paginas foram lidas em conjunto pelo grupo.

Para esta sessao, e de acordo com as questdes que constavam no guido,
pretendia-se que os alunos ao nivel da matematica conseguissem classificar
figuras geométricas, tendo em conta as suas propriedades, nomeadamente,
triangulos e quadrilateros. No que diz respeito a area da Lingua Portuguesa,

pretendia-se que respondessem as questdes de compreensdo da historia.

3.2.3. 3sessédo

Na 3% sessdo da aplicacdo do projeto comecei por introduzir os
conteudos trabalhados ao longo desta parte do guido, através da projecédo de
um video da plataforma da Escola Virtual, que abordava os poligonos
regulares e a classificacdo de angulos, conteudos que j& tinham sido
trabalhados anteriormente pela professora. De seguida, e tal como decorreu
nas sessdes anteriores, foi solicitado aos alunos que se organizassem em

grupos e, posteriormente, foi distribuido a cada um dos alunos um exemplar
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da parte do guido a ser trabalhada nesta mesma sessdo. Foram dados cerca de
40 minutos para que realizassem o guido e numa fase final foi feita a correcéo
em grande grupo, tendo sido proposto um debate sobre as diversas formas a

que recorreram para elaborar a tarefa.

3.2.4. 4 2 sessdo

Esta sessdo diferenciou-se das anteriores, uma vez que a parte do
guido a ser trabalhada tinha em vista a resolucdo de problemas e o
desenvolvimento do raciocinio matematico, algo que tinha sido pouco
trabalhado pela professora cooperante, segundo as informacdes que esta me
foi transmitindo. Deste modo, nesta sessao, os alunos resolveram, em grupo,

a tarefa da Figura 4.

Figura 4

Exemplar das questdes exploradas nesta sessao.

2. Observa a imagem.

a) Para formar o tridngulo grande da figura anterior, os tridngulos foram-se

juntando, como mostra a sequéncia seguinte:

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Quantos tridngulos amarelos tem a figura 47 E a figura 15? Explica como pensaste.

Neste sentido, recorri a uma abordagem de ensino exploratério para a

realizacdo das tarefas desta parte do guido, pois foram dados cerca de 50
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minutos para que os elementos do grupo discutissem entre si diferentes
resolucbes para os problemas relacionados com as sequéncias numeéricas. No
final foi realizada uma discussdo em grande grupo, de modo a que fossem

debatidas as diferentes estratégias utilizadas na resolucéo da tarefa.

3.2.5. 5% sessdo

Esta sessdo deu continuidade ao que ja foi trabalhado na terceira
sessdo, tendo por objetivo consolidar os contetdos que tinham sido
trabalhados anteriormente, isto é, os poligonos regulares. Para tal foi utilizada
a mesma metodologia das sessdes anteriores, sendo que no final foi feita a

discussdo das tarefas.

3.2.6. 6% sesséo

Para iniciar esta sessdo e tal como aconteceu nas anteriores, foi
explicado aos alunos que iriam continuar o guido de leitura que tém vindo a
realizar. De seguida, foi-lhes apresentado um video que tratava o tema a ser
mobilizado, pois as pavimentagdes ainda ndo tinham sido abordadas pela
professora cooperante. A visualizacdo deste video foi ainda importante pois
também existiam questdes presentes no guido que eram direcionadas para 0
video em questdo. No final, foi dada a oportunidade a alguns dos alunos para
desenharem as pavimentacdes que elaboraram no seu guido e para explicarem
aos seus colegas como as construiram. O critério de escolha para a selecdo
dos alunos relacionou-se com o facto de esses mesmos alunos terem

construido pavimentagdes que se diferenciavam das restantes.

3.2.7. 7% sessdo
Na Ultima sessdo da aplicacdo do projeto foi introduzido o livro

Popville (Figura 5).
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Figura 5

Fotografia do livro "Popville".
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Inicialmente foi explicado ao grupo que teriam de imaginar que a
personagem principal da obra “A melhor forma”, mais concretamente o
tridngulo, iria passear na cidade que esta representada no album ilustrado. De
seguida, foi distribuida a cada uma das criancas a Gltima parte do guido, na
qual se pretendia que revissem contetdos relacionados com os solidos
geométricos, nomeadamente as suas propriedades, conteudos estes que ja
tinham sido abordados anteriormente pela professora cooperante. Nesta parte
foram ainda trabalhados conceitos matematicos relacionados com a posi¢do

relativa de retas no plano.
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CAPITULO 4

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS/RESULTADOS

Este capitulo tem por objetivo a apresentacdo e analise dos dados
recolhidos atraves das diferentes técnicas utilizadas ao longo da investigag&o.
O capitulo encontra-se dividido em trés seccdes principais, sendo que em cada
uma delas sdo apresentados e analisados os dados recolhidos nas diferentes
sessOes, tendo por base os objetivos definidos que aqui se retomam: (i)
compreender de que forma as historias infantis contribuiram para a
aprendizagem da lingua e da matematica e (ii) identificar as estratégias de
acdo gue promoveram um ensino que contribuiu para a aquisicdo de
aprendizagens nas duas areas disciplinares de forma articulada. Como jé foi
referido, numa primeira fase os alunos responderam as questdes do guido de
leitura sobre as obras “A melhor forma” e “Popville” e, posteriormente,
partilhavam oralmente com a turma as suas respostas, de forma que estas
fossem discutidas em grande grupo, para que os conhecimentos adquiridos

pudessem ser sistematizados.

As tarefas realizadas foram desenvolvidas ao longo dos trés momentos
de trabalho com o livro de literatura para a infancia: (i) antes da leitura, (ii)
durante a leitura e (iii) apos a leitura. Nos pontos seguintes apresentam-se as

diferentes tarefas propostas, associadas a cada um destes momentos.
4.1 Antes da leitura - 12 sesséo

Este momento correspondeu a primeira sessdo da intervencao
pedagdgica e foi solicitado aos alunos que fizessem algumas inferéncias sobre
a histéria. Foi promovido um diélogo inicial, no qual procurei que os alunos

debatessem algumas das questdes que iriam surgir no guido (que consta no
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Anexo A), nomeadamente, aspetos relativos a antecipacdo de conteldos,

como se exemplifica no excerto do dialogo:

Estagiaria - Ao observarem a capa deste livro, qual serd o tema da

historia?
Aluno G - Acho que fala sobre um tridangulo.

Aluno T- Olha que eu acho que ndo... se o titulo tem a palavra

“formas”, na historia devem surgir todas as formas geométricas.

Para além de questdes de antecipacdo de conteldos, a parte do guido
(Anexo A) relativa ao momento antes da leitura continha, igualmente,
questdes que se baseavam nos aspetos paratextuais: capa e contracapa do
livro. Ao analisar as respostas dos alunos, é possivel concluir que na questdo
1 do antes da leitura, 100% j& conseguiram identificar os elementos presentes
na capa (ex. editora; autor, etc.), (cf.exemplo na Figura 6) e na questdo 2

conseguiram inferir o tema da histéria (Figura 7).

Figura 6

by

Resposta dada pela aluna "I & primeira questéo.
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Figura7

by

Resposta dada pela aluna "I"" a segunda questéo.

A questdo 3, na qual era solicitado aos alunos que extraissem o
significado da palavra triangulo no dicionério, foi uma das questdes que
suscitou mais comentérios, dado que para os alunos o tridngulo era apenas
uma forma geométrica. No entanto, ao consultarem posteriormente o
dicionario, algo que realizaram com facilidade, perceberam que um triangulo
também poderia representar um instrumento musical, o que provocou uma
reacdo de espanto entre alguns, aquando do debate das respostas que tinham
sido dadas pelos grupos Porém, 100% dos alunos escreveram que se trata de
uma figura plana com 3 lados (cf. exemplo, Figura 8).

Figura 8

by

Resposta dada pela aluna "L" a terceira questéo.
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Na discussdo que foi feita depois da resolucdo do guido, os alunos
compreenderam que para terem dado a resposta completa teriam de ter
mencionado as duas definicoes.

Na ultima questdo, na qual era pedido que imaginassem e
desenhassem algumas das personagens da histdria, 85% dos alunos
desenharam varias figuras geométricas. Para além de triangulos, desenharam
outras figuras geométricas (cf. exemplo, Figura 9), o que parece revelar que
reconhecem estas figuras enquanto figuras planas e identificam algumas das

suas propriedades

Figura 9

llustragdes feitas por trés dos alunos.

a) Imagina e desenha algumas perso

além das que ja estdao ilustradas
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4.2.1 Durante a leitura
4.2.1. 2.2 sessdo

Tal como foi explicitado no capitulo anterior, a elaboragdo deste
“momento” do guido aconteceu em diversas sessoes, sendo que em cada umas
delas foram lidas e trabalhadas um determinado ndmero de paginas do livro,
que foram divididas tendo por critério os diferentes contetidos matematicos

que podiam ser tratados.
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A primeira etapa do momento “durante a leitura” dizia respeito a
leitura das paginas um a oito do livro “A melhor forma”, e foi dividida em
dois momentos, sendo que a primeira parte desta sessdo tinha por objetivo
tratar a classificacdo de triangulos, algo que ja tinha sido trabalhado
anteriormente com o grupo pela professora cooperante, tendo servido este
momento para que, mais uma vez, mobilizassem conhecimento prévio
relativamente as propriedades das figuras planas e que conseguissem fazer

classificacbes com base nas mesmas.

A questdo 1 deste momento, na qual era pedido que desenhassem
outros triangulos diferentes do que surgiu na histéria e que os classificassem
consoante o seu humero de lados, suscitou algumas davidas aos alunos, pois
estes demonstraram alguma confusédo entre a classificagdo dos triangulos
guanto aos angulos e quanto ao comprimento dos lados, o que levou a que se

gerasse um debate entre os diversos elementos dos grupos.

Contudo, dois dos alunos resolveram esta questdo ao consultar um
material didatico que estava exposto na sala e que também tinham nos seus
cadernos (Figura 10), no quais era referida este tipo de classificacdes,
conseguindo identificar as propriedades, fazer a classificagdo correta (Figura
11).

Figura 10

Fotografias do momento em que os alunos consultaram o0s materiais

didaticos relativos a classificacao de triangulos.
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Figura 11

Respostas dadas pelos alunos "M" e
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Posteriormente, explicaram os critérios utilizados aos seus colegas, tal

como referido no excerto transcrito a seguir:

Estagiaria- Entao “G” explica 14 aos teus amigos como pensaste para

conseguires resolver essa questéo.

G- Eu com a ajuda do pdster que esta exposto na sala percebi que os

triangulos podem ser isdsceles, equilateros e escalenos.
Estagiaria- E quais séo as carateristicas de cada um desses triangulos?

G- O isbsceles tem dois lados iguais e um diferentes, o escaleno tem

os lados todos diferentes, e o equilatero tem os lados todos iguais.
Estagiaria- Entdo o tridngulo que surge na histdria é um triangulo qué?
G- E um triangulo equilatero

Na segunda alinea desta questdo, era solicitado que os alunos
classificassem os angulos da figura principal da histdria, tendo esta sido de
mais facil resolucdo comparativamente a questdo anterior, pois 0s alunos, ao
resolverem a alinea anterior, compreenderam as diferencas existentes entre a
classificagdo dos tridngulos quanto ao comprimento de lados e quanto aos
angulos. 98% dos alunos conseguiram identificar o tipo de angulo presentes
no tridngulo ilustrado no enunciado, referindo que se trata de angulos agudos
(cf. exemplo, Figura 12).

Figura 12

Resposta pelo aluno "G" a alinea A.




No que diz respeito as duas restantes questdes que, respetivamente,
trabalhavam a extracéo de significado e a compreensao literal e na qual Ihes
era solicitado que utilizassem o dicionario (Figura 13) e também que tivessem
em consideracdo o contetdo da histdria, 85% dos alunos conseguiu selecionar
informacdo pertinente de forma a dar uma resposta correta as questdes (cf.
exemplo, Figura 14).

Figura 13

Fotografia do momento em que os alunos consultaram o dicionario.

Figura 14

Respostas dadas pelo aluno "E".
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A segunda parte desta sess@o foi uma das mais extensas do momento
durante a leitura (Anexo C), pois ao nivel da matemética foram abordados
contetdos relacionados com a classificacdo de quadrilateros, conteddo que
ainda tinha sido pouco trabalhado pela professora cooperante, o que levou a
que eu investisse mais tempo de modo que todos os alunos compreendessem

0S conceitos necessarios.

Primeiramente, projetei um video que abordava de que forma
podiamos classificar os diferentes tipos de quadrilateros e, seguidamente,
solicitei-lhes que comecassem a responder as questdes desta parte do guido.
Porém, ao circular pelos grupos percebi que ainda existiam algumas
dificuldades em compreenderem quais eram as carateristicas dos diferentes
quadrilateros, nomeadamente, perceber a diferenca entre um losango e um
retangulo, algo que era necessario tanto para a primeira como para a segunda
questdo, pois era questionado se o quadrado que surgiu na historia poderia ser

considerado um losango e um retangulo.

Deste modo, permiti que usassem 0 manual de matematica como um
auxiliar, no qual eram dados exemplos e algumas defini¢cbes, o que me
pareceu benéfico para que todos os alunos conseguissem compreender mais

facilmente o que Ihes estava a ser pedido.

A analise das respostas dos alunos permitiu concluir que 93% dos
alunos ja conseguiram responder corretamente as questdes solicitadas (Figura
15) e perceberam os critérios para classificar os diferentes tipos de

quadrilateros.
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Figura 15

by

Respostas dadas pela aluna "I" a segunda questéo.

2. Observa a seguinte figura 'sedhiétrl‘cp‘,«-‘.w‘..'».ﬁ»_?,‘.,.,’..L..A‘..‘.w_»....

Relativamente a area da Lingua Portuguesa, nesta sessao iniciou-se o
tema descricdo de personagens. Primeiramente foi apresentado aos alunos um
video que mostrava como deveria ser construida uma descricdo de
personagem e que carateristicas deveriam ser mencionadas, algo que ainda
ndo tinha sido tratado pela professora cooperante, o que justifica algumas das
dificuldades sentidas pelos alunos. Porém, e como ja tinha sido antecipado
por mim que este facto ocorresse, a descri¢do de personagens foi abordada ao
longo de quatro sessdes, para que 0s alunos se conseguissem apropriar das
suas carateristicas na totalidade, tendo tido por apoio o guido (Anexo C).
Depois de visualizarem o video, coloquei algumas questdes (ex: que tipo de
carateristicas deve conter uma descri¢do? qual a estrutura de uma descricao?)

de modo a compreender se os alunos tinham apreendido as ideias principais
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do video. De seguida, deu-se a elaboracdo da descrigdo pedida nesta etapa do
guido.

Ao observar as producgdes dos alunos, pude concluir que 76% ja
conseguiram caracterizar fisicamente as personagens, recorrendo,
inclusivamente, a carateristicas matematicas, o que releva a mobilizacdo de

conhecimentos previamente adquiridos (Figura 16).

Figura 16

Descricdo feita pelo aluno "J" sobre os quadrados.
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No final quando Ihes foi pedido que revissem o seu texto com base na
grelha ilustrada na Figura 16, 97% dos alunos tiveram alguma dificuldade em
compreender 0 que fazer, sendo que os critérios presentes na grelha foram
explicados aos alunos, para que quando Ihes fosse pedido novamente que

revissem o seu texto ja o conseguissem fazer.

4.2.2. 32 sessdo

Esta sessdo foi dividida em dois momentos, sendo que na primeira
parte do guido (Anexo D) ao nivel da matematica pretendeu-se trabalhar a
classificacdo de figuras consoante o seu numero de lados e também os
poligonos regulares, conceito que tinha sido anteriormente introduzido por
mim em outras sessdes que ndo estavam relacionadas com o projeto. Para
iniciar a sessdo foi utilizada a metodologia que ja era habitual, sendo que nas
primeiras questdes era solicitado aos alunos que respondessem tendo por base
0s acontecimentos da historia, sendo que 98% das criangcas conseguiu

responder corretamente as questdes (cf. exemplo, Figura 17).

Figura 17

Respostas dada pelo aluno "I".

1. Assinala com X a afirmagdo correta.

ram-lhe:
Quando o tridngulo se encontrou com 0s hexagonos estes pergunta

/ a) Se queria brincar com eles.
b) O porqué de os estar a incomodar.

c) Se estava perdido.

O triangulo acabou por abandonar os hexagonos. Na tua opinido, isto aconteceu

porque:

X a) O padrdo que tentaram formar acabou por ficar desigual.
b) Os hexagonos ndo o deixaram participar na sua brincadeira.

c) O tridngulo ndo gostou das brincadeiras dos hexagonos.
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J& na questdo seguinte surgiram bastantes duvidas, pois era
questionado se o hexagono da historia poderia ser considerado um poligono
regular, sendo que alguns dos alunos associaram que para ser poligono regular
teria de ter 6 lados, dado que na imagem da tarefa estava um hexagono igual

ao da historia, até que gerou um didlogo num dos grupos:

M.I. — Eu acho que ndo esta relacionado com ter seis lados, eu lembro-

me que os lados tém de ser iguais

Estagiéria - Boa! E isso mesmo..., mas serd que néo tem de ter mais

nenhuma carateristica?
E - Nao sei bem... eu acho que € s6 os lados
D - Ah ja sei... os angulos tém de ser todos retos
Estagiaria - Estas 14 perto, mas ndo é bem isso
M.I - Os lados e os angulos tém de ser todos iguais.

Na generalidade, foi este tipo de dialogo que acabei por observar em
todos os grupos, e quando foi feita a correcdo e discussdo das tarefas em
grande grupo, o0 porta-voz de cada grupo, que tinha sido eleito anteriormente,

ja conseguiu identificar as carateristicas de um poligono regular.

Na questdo d) (Figura 18), era pedido aos alunos que fizessem a
descricdo de personagem, ou seja, do hexagono. Nesta proposta de descricdo
de uma personagem, 80% dos alunos ja conseguiram estruturar mais
adequadamente a descricdo da personagem, diferenciando carateristicas

fisicas das psicologicas.
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Figura 18

Descricdo realizada pelo "X" sobre os hexagonos.

A segunda parte desta sessdo deu continuidade ao trabalho

desenvolvido na primeira parte desta sessdo e nesta foram trabalhadas da
pagina 13 a 16 do livro “A melhor forma” tal como consta no Anexo E. O
objetivo era que os alunos conseguissem classificar figuras planas consoante
0 seu numero de lados, sendo que na primeira parte desta fase do guido
constavam, também, questdes relacionadas com a area da Lingua Portuguesa,
nomeadamente, com a compreensdo da histdria, pois era solicitado aos alunos
que ordenassem 0s acontecimentos de acordo com a historia. Neste sentido,
100% dos alunos responderam corretamente a esta questdo, conseguindo
ordenar os acontecimentos de acordo com a historia, tal como é exemplificado

na Figura 19, na qual se apresentam as respostas de um dos alunos.
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Figura 19

Resposta dada pela aluna "L".

Quanto a segunda questdo, que era de carater opinativo e na qual era
questionado aos alunos o que entendiam por “forma familiar”, gerou-se um
grande debate em volta da mesma, pois cada elemento dos grupos tinha uma

opinido diferente, tal como se exemplifica no excerto seguinte.

Estagiaria- Entdo ja pensaram na segunda questdo? O que serd uma

forma familiar?

A- Hum... ¢ uma forma que ¢ da mesma familia que outra ou entdo é
parecida.
J- Ndo me parece que seja isso, porque eu acho que isto tem outro

significado.

D- Eu acho que é uma coisa que nos vemos muitas vezes, ou seja, é

algo que ja nos é familiar.

Na generalidade, foi este tipo de opinides e respostas que surgiram
dentro dos grupos (Figura 20). Porém, eu evitei ser interventiva, dado que se
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tratava de uma questédo de opinido e ndo queria influenciar, tendo apenas
explicado que cada aluno poderia ter uma opinido diferente.

Figura 20

by

Resposta dada aluna "C" a segunda questao.

Quanto a terceira questdo deste momento, os alunos ndo revelaram
grandes dificuldades, pois 94% das criancas conseguiram inferir qual foi o
estado de espirito da personagem principal naquela parte da histéria, isto &,

que se sentia triste por ndo encontrar ninguém igual a ele.

Relativamente a Gltima tarefa e suas respetivas alineas, na qual era
pedido que indicassem o numero de lados da figura e respondessem se a
estrela poderia ser considerada um poligono, 93% dos alunos conseguiram
responder corretamente as questdes (Figura 21).

Figura 21

by

Resposta da aluna "L" a quarta quest&o.




Na ultima alinea da quest&o os alunos teriam novamente de descrever
uma personagem da historia, nomeadamente as estrelas. Através da analise
das produces, é possivel concluir que os alunos revelaram um grande
desenvolvimento neste tipo de respostas, e 90% das criancas ja conseguiram
construir descri¢fes tendo em conta a estrutura e as carateristicas necessarias,
ou seja, caraterizacdo fisica e psicologica e utilizacdo de adjetivos. (Figuras
22 e 23).

Figura 22

Descricao feita pelo "D sobre as estrelas.

Figura 23

Descrigéo feita pelo "L" sobre as estrelas.
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4.2.3. 42 sessdo

Esta sesséo incidiu sobre um dominio diferente da matematica,
nomeadamente o raciocinio matematico e a resolucdo de problemas, tendo
por base a leitura das paginas 17 a 20 do livro “A melhor forma”. Previamente
procurei saber junto da professora cooperante se os alunos estavam
habituados a este tipo de tarefas matematicas, e acabei por perceber que ndo
era algo que fizessem com frequéncia. Deste modo, achei que esta sessao
deveria ter uma maior duracdo que as anteriores, para que os alunos tivessem
mais tempo para a realizacao das tarefas, algo que expliguei aos alunos logo

inicio da sessao.

Relativamente a alinea A, na qual era questionado quantos triangulos
tinha a figura 4, 97% dos alunos responderam corretamente a questao, sendo
que 88% dos alunos estabeleceram a relacao entre as figuras tal como consta
na imagem, ou seja, perceberam que a figura 2 tinha mais dois triangulos que
a figura 1, e que a figura 3 tinha mais trés triangulos que a figura anterior.
Como tal, depreenderam que a figura 4 teria mais quatro tridngulos que a

figura 3, tendo na totalidade dez triangulos (Figura 24).

Figura 24

Resolucdo feita pela aluna "C".

Quantos triangulos amarelos tem a figura 4?

(2
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Quanto ao numero de triangulos que eram necessarios para formar a
décima quinta figura da sequéncia, 30% dos alunos optaram primeiramente
por utilizar a estratégia de desenhar as diferentes figuras, para perceberem
quantos triangulos teria. Porém, compreenderam que existia uma estratégia

mais facil, tal como mostra a figura 25 e 26.

Figura 25

Resolucéo da aluna "L".

Figura 26

Resolucdo elaborada pela aluna "E".
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Assim, tornou-se evidente que os alunos compreenderam que 0
numero de tridngulos a acrescentar seria sempre o nimero da figura seguinte,
evidenciando serem capazes de reconhecer regularidades em sequéncias e
formular e testar conjeturas. Neste sentido, 80% dos alunos conseguiram
responder corretamente as questdes. Os restantes 20% indicaram que cada
figura tinha sempre mais 5 triangulos ou 7.

Na terceira questdo deste momento (Anexo F), era questionado

quantos triangulos existiam na imagem (Figura 27).

Figura 27

Questao numero 3.

Esta questdo levou a que existisse alguma discussdo entre 0s
elementos dos varios grupos, dado que 65% das criangas s6 consideraram 0s
triangulos amarelos, o que perfazia um total de seis triangulos. Porém, 35%
dos alunos ndo concordaram com esta afirmacdo, pois também estavam a
considerar os triangulos brancos o que no total perfazia nove triangulos.

No final, surgiu ainda uma outra explicagcdo como a que se observa na
Figura 28, em que a aluna identificou os nove triangulos anteriormente, mas
explicou que os triangulos todos juntos formavam um outro triangulo, o que
fazia com que na totalidade se identificassem 10 triangulos.
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Figura 28

Resolucéo pelo aluno "G".

Deste modo algumas das criangas pareceram revelar que ja
conseguiram conceber e aplicar estratégias na resolucéo de problemas, como
por exemplo identificar que todos os triangulos juntos formavam um so
tridngulo, e que os triangulos brancos também tinham de estar incluidos na
contagem. Contudo, nenhum dos alunos conseguiu identificar que na
totalidade existiam 13 triangulos naquela imagem, uma vez que poderiam ser

agrupados trés triangulos de modo a formarem mais triangulos.
4.2.4. 5%esséo

Esta parte do guido dizia respeito ao intervalo de paginas entre a 21 e
a 24 do livro “A melhor forma” (Anexo G) e esteve relacionada, sobretudo,

com a compreensdo da historia.
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Relativamente & primeira questdo, que era de opinido, 100% dos
alunos mostraram compreender a histéria, dado que compreenderam o que

faltava a personagem principal para se sentir mais feliz (Figura 29).

Figura 29

Resposta dada pela aluna "M".

1. Natuaopinido, o que estava a faltar para o triangulo se sentir mais animado
e se divertir ainda mais? i /
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A segunda questdo, na qual era questionado se todas as personagens
que surgiam naquela parte da historia poderiam ser consideradas poligonos,
ja levantou mais duvidas, e levou a que se gerasse a um maior debate, pois
alguns dos alunos ainda nao tinha compreendido quais 0s critérios necessarios
para que uma figura geométrica seja um poligono. Foi entdo que surgiu o

seguinte dialogo:

Estagiaria - Entdo j& olharam para as imagens e ja sabem se todas as

figuras sao poligonos?”
M - Eu acho que séo

Estagiaria - Olhem la bem para a imagem... O que € preciso para uma

figura geométrica ser um poligono?

I- E preciso que tenha os lados todos iguais.
E- Entdo e no caso do circulo? Estou baralhada.

Foi apenas na corre¢do em grande grupo gue esta questéo se resolveu,
uma vez que a grande maioria das criangas fez bastante confusdo com 0s

circulos, sendo que 2% dos elementos da turma conseguiram explicar que 0s
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poligonos sdo figuras delimitadas por linhas retas (ou seja, por segmentos de
reta, que se designam por lados do poligono) (Figura 30) e, por isso, o circulo
ndo é um poligono.

Figura 30

Resposta dada pela aluna "J".

A questdo numero 3 deste momento, tinha por base a compreensao
literal da historia, e 99% dos alunos responderam corretamente a questéo (cf.
exemplo, Figura 31).

Figura 31

Resposta dada pela aluna "C".
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Por fim, foi-lhes pedido que recordassem todas as personagens da
historia que j& tinham surgido e que referissem as que ndo surgiram nesta
parte que estava a ser trabalhada, fazendo assim uma reorganizacdo da
informacdo. Esta questdo levantou algumas duavidas, pois os alunos, devido a
forma como a questéo estava construida, acharam que, necessariamente, teria
de existir uma personagem que ndo surgiu neste momento da historia. Assim,
tive de criar um momento de discussdo coletiva antes do que estava
inicialmente previsto, para que os alunos conseguissem compreender 0 que

era solicitado nesta pergunta.

Depois da discussao em grande grupo, 97% dos alunos conseguiram

responder corretamente a questdo colocada (Figura 32).

Figura 32

Resposta dada pela aluna "A".

425, 62sessao

Nesta sessdo abordaram-se as pavimentagdes, tal como foi referido no
capitulo anterior, tendo por objetivo que nesta sessdo o0s alunos
compreendessem 0s critérios necessarios para a formagdo de um pavimento.
Primeiramente, comecei por mostrar o video que era referido no guido, e logo

ai surgiram algumas duvidas por parte dos alunos. Como tal, achei necessario
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mostrar o video novamente, para que o grupo compreendesse melhor o que

estava a ser explicado no video em questao.

Tornou-se percetivel que ainda continuavam a existir dificuldades em
compreenderem do que se trata uma pavimentacdo e, por isso, em conjunto
com a professora cooperante decidi mostrar as criangas um outro video da
plataforma “Escola Virtual”, para que as dificuldades em realizar as tarefas

que viriam a seguir fossem colmatadas mais facilmente.

De seguida, iniciou-se a resolucdo das questfes desta parte do guido,
sendo que a primeira pergunta continha uma ilustracdo do livro e era pedido
que os alunos identificassem se se tratava de uma pavimentacéo ou ndo. 95%
dos alunos conseguiram identificar que se tratava de uma pavimentacao
(Figura 33), pois nenhuma das figuras se sobrepunha e ndo existiam espacos

em branco (apesar de alguns hexagonos serem brancos).

Figura 33

Resposta dada pelo aluno G.

a) Esta representagao corresponde a uma pavimentagdo? Justifica a tua resposta.
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A alinea B ficou um pouco aquém do que se esperava que 0s alunos
concretizassem, pois apesar de terem compreendido que para usarem apenas

triangulos isosceles deveriam dividir todos os quadrados ao meio tragando
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uma linha diagonal, ndo existiu tempo para que colorissem a pavimentagédo

(Figura 34) e como tal ndo teve o resultado esperado.

Figura 34

Resposta dada pela aluna "E".

A questdo 2 tinha por base o video que tinha sido apresentado, no qual

era pedido aos alunos que descrevessem a técnica que observaram, sendo que
muitos deles fizeram-no referindo que funcionava como a construgdo de um

puzzle (Figura 35).
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Figura 35

Resposta dada pelo aluno "T".

a) Explica como funciona esta técnica.
¥ 4 ' 4
[ WW Cow® M @W,):f((, llfw’lgu.
YTk

Esta questdo tornou-se percetivel através de diversos dialogos como o
transcrito de seguida.

Estagiaria- Entdo perceberam como funciona a técnica que vos

mostrei ou ndo?

D- Eu acho que temos de tirar sempre um bocadinho para depois
acrescentarmos no outro lado, e é assim que vamos construindo a nossa

pavimentagéo.

G- Isso a mim faz-me lembrar um puzzle, porque as pecas do puzzle

tém sempre uma pontinha que vai encaixar noutro lado.

Por fim, foi-lhes pedido que construissem a sua propria pavimentacao
tendo por base a técnica anteriormente referida, o que levou a que alguns dos
alunos ainda ndo o conseguissem realizar. Porém, alguns concretizaram a

tarefa de uma forma bastante criativa (Figura 36).
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Figura 36

Pavimentacéo criada pela aluna "E".

b) Cria uma pavimentagdo com uma figura a tua escolha, usando esta tecnica.

Pl e

4.3. Depois da leitura- 73sessdo

Esta foi a ultima sessdo do projeto. Nesta etapa do guido constavam
questdes que tinham por objetivo que os alunos revissem todo o conteudo da
historia. Porém, devido a alguns problemas que surgiram devido a situacao
pandémica, acabou por acontecer um pouco mais tarde do que estava
inicialmente previsto, o que, na minha opinido, levou a que alguns dos alunos

ndo demonstrassem tanto interesse nesta fase do projeto.

A primeira questdo do momento “Apos a Leitura”, era uma questio
de carater opinativo relativamente ao titulo do livro inicialmente abordado,
sendo que ao analisar as respostas dadas, 95% dos alunos parecem revelar que
conseguiram perceber a mensagem da historia (Figura 37).

Figura 37

Respostas dadas pelos alunos "X" e "J".
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A segunda questdo era relacionada com a area da matematica e
pretendia-se que os alunos mobilizassem conhecimentos adquiridos ao longo
do preenchimento do guido, nomeadamente, sobre poligonos regulares. Ao
analisar as respostas dadas pelos alunos, percebe-se que 97% dos alunos
parece compreender as caracteristicas de um poligono regular e identifica-los

(cf. exemplo, Figura 38).

Figura 38

Resposta dada pela aluna "M".

A terceira questdo pedia que os alunos ilustrassem uma nova capa para

o livro “A melhor forma”, sendo que se 85% dos alunos desenharam uma
nova capa que englobava todas as figuras geométricas que apareciam no livro
e até outras inventadas por eles, tendo adaptado o titulo original para algo
diferente (Figura 39).
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Figura 39

lustragdes do aluno "D" e "G".

A quarta questdo introduzia uma relagdo com o segundo livro, ou seja,
o album ilustrado “Popville”, e ai era pedido aos alunos identificassem os

diferentes tipos de sélidos geométricos presentes nos edificios da cidade, o
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que implicava que mobilizassem conhecimento prévio relativamente a este
contetdo. Contudo, e de forma que os alunos pudessem relembrar o que sdo
solidos geométricos, mais uma vez foi projetado um video que abordava este
tema.

A andlise das respostas permite concluir que 92% dos alunos
conseguiram identificar alguns tipos de solidos geométricos presentes na

cidade (cf. exemplo, Figura 40).

Figura 40

Resposta dada pela aluna "C".

J& a segunda alinea desta questdo suscitou mais duvidas, dado que
muitos alunos pensaram que tinham de identificar um edificio com um prisma
triangular e um edificio com um prisma retangular, ndo tendo compreendido,
numa primeira fase, que apenas era pedido que identificassem um edificio
que tivesse ambos os tipos de prisma. Para esta questdo, mais uma vez foi
muito importante a discussao feita em grande grupo, dado que um namero
consideravel de alunos s6 percebeu o0 que se pretendia nesta mesma fase.

A terceira alinea foi bastante acessivel para os alunos, dado que apenas

tinham de procurar na sopa de letras a designacdo de diferentes tipos de
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solidos geométricos, algo que o grupo concretizou com facilidade, levando a
que 100% dos alunos conseguissem responder corretamente (Figura 41).

Figura 41

Sopa de letras realizadas pelo aluno "M".

A (ltima questdo abordava um tema diferente do tratado
anteriormente, isto é, a posicao relativa de retas no espaco, e com esta questao
pretendia-se mais uma vez a mobilizagdo de conhecimento prévio, pois este
contetdo ja tinha sido abordado por mim noutra sessdo que ndo esteve
relacionada com o projeto. Ao observar a concretizacdo desta questdo, bem
como as respostas finais, tornou-se percetivel que os alunos a executaram com
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facilidade, levando a que 100% dos alunos conseguissem responder
corretamente as questdes (Figura 42).

Figura 42

Resposta dada pela aluna "S".

5. Rodeia a opg3o correta.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste capitulo serd feita uma sintese do projeto de
investigacdo, bem como uma articulacao entre os dados obtidos ao longo do
projeto e os fundamentos teodricos considerados relevantes para a

investigacao.

Seguidamente, apresenta-se um balanco final, refletindo sobre o
desenvolvimento do projeto, nomeadamente, sobre as dificuldades sentidas e

as aprendizagens realizadas.

Tal como referido anteriormente, os objetivos desta investigacdo sao,
por um lado, compreender de que forma os livros de histdrias infantis podem
contribuir para a aprendizagem da lingua portuguesa e da matematica e, por
outro, identificar estratégias de acdo para promover um ensino que contribua
para a aquisicdo de aprendizagens nestas areas disciplinares de forma

articulada.

Esta articulacdo para mim faz bastante sentido enquanto futura
docente, e o facto de ter tido contacto com esta forma de trabalho em algumas
unidades curriculares, foi fundamental para que eu escolhesse este tema. Foi
ai que também surgiu a minha “paixdo” pelos livros de histérias infantis, e tal
como € mencionado no enquadramento tedrico a literatura infantil pode servir
de “ponte” entre o portugués e a matematica, dado que “a matematica fornece
a lingua, e em particular a literatura, estruturacdo de pensamento, organizagao
l6gica e articulagédo do discurso. J& a lingua fornece a matematica capacidades
comunicativas, como a leitura e interpretacdo de texto (escrito e oral) . . .”

(Menezes, 2011, p. 69).

Esta investigacdo foi desenvolvida tendo por base uma metodologia

de investigacdo sobre a pratica e para aplicacdo do projeto foi concebido um
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guido de leitura de um livro de literatura para a infancia, cujas questdes foram
elaboradas no sentido de interligar a matemética e o portugués, mais

especificamente a geometria e os diferentes niveis de compreensao leitora.

O guido foi aplicado junto de uma turma de 4.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Recorri a observacao-participante como técnica de recolha de
dados e para o registo das observacOes realizadas foram utilizados registos
audio e fotogréafico, para além de redigidas varias notas de campo. A recolha
documental constituiu, também, uma técnica de recolha de dados, uma vez
que os guides de leitura preenchidos pelos alunos possibilitaram a recolha de
dados importantes para a analise das suas aprendizagens, tanto na area da

matematica, como no portugués.

Relacionando as conclusdes retiradas com a implementacdo deste
projeto com a questdo de partida, tornou-se evidente que 0s alunos
conseguiram adquirir aprendizagens ao nivel da matemética, nomeadamente
no que diz respeito a classificacdo de figuras geométricas consoante o0 seu
namero de lados e angulos e a construcdo de pavimentacgdes. Para além disso,
conseguiram mobilizar conhecimento prévio e, consequentemente,
consolidar contetdos que ja tinham sido abordados anteriormente, como foi
0 caso da posicao relativa das retas e dos s6lidos geométricos. Ao nivel da
lingua, com a concretizacdo do projeto os alunos conseguiram desenvolver 0s
diferentes tipos de compreensdo da leitura (literal, inferencial, critica), bem
como adquirir um maior conhecimento sobre as caracteristicas formais e
linguisticas de um texto de natureza descritiva, no caso, descricdo de

personagens.

Para a aquisi¢do destas aprendizagens, contribuiu também o facto de
ter sido utilizado, como recurso, um livro de literatura para a infancia, pois
permitiu que o0s conteudos abordados fossem mais facilmente

contextualizados e, sobretudo, para que os alunos se sentissem mais
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motivados ao longo do seu processo de aprendizagem. Por diversas vezes
mencionaram este aspeto, uma vez que ndo estavam habituados quer a
trabalhar contetidos matematicos a partir de livros infantis, quer as duas areas

em simultaneo.

Neste sentido, considero que a construcdo do guido de leitura foi
fulcral para que os alunos conseguissem consolidar mais facilmente os
contetdos, dado que as aprendizagens decorreram progressivamente,
articulando sempre as duas areas, contribuindo também para a sua motivacéo,
uma vez que que permitiu que os alunos se mantivessem curiosos em todas
as fases de trabalho com o guido que lhes dava a conhecer uma nova parte da
historia.

Em sintese, este estudo revela que o trabalho articulado a partir das
historias permite que os alunos compreendam mais facilmente os conteidos
a ser trabalhados e que tenham a consciéncia de que todas areas sao
complementares, algo que é referido por Marques (2008) quando defende que
a sala de aula funciona como um ponto de encontro entre a lingua e a
matematica que, em vez de serem ensinadas isoladamente, seria mais
proveitoso estarem de ‘“maos-dadas”, contribuindo assim para o

desenvolvimento da crianga e também das suas aprendizagens.

Importa também referir que este tipo de trabalho permite que os alunos
se sintam mais motivados no seu processo de ensino-aprendizagem. Esta ideia
é partilhada por Cook (2001) ao afirmar que a literatura infantil pode
potencializar a motivacdo dos alunos na aprendizagem da matematica, dado
que através desta sdo relacionados conceitos matematicos com a vida real do

aluno.

No que diz respeito aos desafios sentidos ao longo da implementagao
deste projeto, primeiramente penso que o0 maior receio que senti relacionou-

se com o facto de o projeto ir ser aplicado num contexto desconhecido,
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havendo o receio de que o tema por mim escolhido ndo se enquadrasse no
contexto onde iria estar inserida, ou mesmo que a professora cooperante néo
considerasse 0 tema adequado para ser trabalhado junto do seu grupo. Porém,
depois do periodo de adaptacdo ao novo contexto de estagio e de algumas
conversas com a professora cooperante, consegui ultrapassar 0 meu receio
inicial e percebi que, apesar de ter de fazer algumas adaptacGes, poderia
trabalhar o tema que inicialmente tinha pensado, ultrapassando assim este

primeiro desafio.

Um segundo desafio que senti, logo na fase inicial do projeto, foi de
que forma iria relacionar as duas areas e, simultaneamente, com um livro de
literatura para a infancia, sendo que nesta fase senti o grande desafio de
promover a articulagdo curricular entre duas areas do saber dentro de uma
sala de aula. Deste modo, e depois de uma ideia inicial cujo objetivo era a
construcdo de uma maquete de uma cidade, que ndo pbde ser colocada em
pratica devido a falta de tempo para a aplicacédo do projeto, em conjunto com
as minhas orientadoras surgiu a ideia de criar um guido de leitura, no qual
constassem questdes relacionadas tanto com a lingua como com a
matematica, permitindo assim que fossem trabalhadas as duas areas em

simultaneo.

Um terceiro desafio relacionou-se com o facto de, ao longo da
investigacao, ter de adotar uma postura de observadora enquanto as criangas
resolviam as diversas questes, pois muitas vezes os alunos pediam-me
auxilio e eu tentava ao maximo néo influenciar as suas resolucdes, dado que

isso também poderia vir a influenciar os dados/resultados obtidos.

Concluindo este projeto, considero que retirei algumas aprendizagens
que irdo contribuir para a minha identidade enquanto futura profissional de
educacdo, pois com esta investigacdo comprovei que é possivel trabalhar

varias areas em simultaneo. Como tal, é importante termos em consideracdo

80



que todas as areas dos curriculos se complementam e se todas forem
trabalhadas em conjunto, os alunos também conseguem ter uma visdo mais

global dos conteudos que vao sendo abordados.

Uma outra aprendizagem que adquiri com o desenvolvimento do
projeto foi que ndo devemos ter medo de implementar novas estratégias de
trabalho junto das criancas, mas sim pensar em estratégias que contribuam
para uma motivagdo crescente dos alunos no envolvimento das tarefas
propostas. Esta afirmacdo corrobora o defendido por Mahomed (2018),
quando refere que “uma das grandes responsabilidades de um professor ¢
proporcionar momentos didaticos, ludicos e com consisténcia de forma que
os alunos se desenvolvam tanto a nivel pessoal como social” (p. 12). E este
“lema” que quero levar para a minha carreira enquanto docente, pois acredito
que é nossa responsabilidade, enquanto professores, conseguirmos ser

marcantes nas vidas dos nossos alunos de uma forma positiva.
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ANEXOS

ANEXO A- Parte do guido referente ao momento do Antes

da Leitura

Guiao de leitura

“A melhor forma”

o ’"60
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e '°~"‘~o=,
b A D
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Este roteiro da leitura esta dividido em trés partas:
- antes da leitura da histariz;
- Durante & |eitwrs;
- Depois da leitwra da historia.

Durante a realizacéo das tarefas “antes da leitura”, ndo podes abrir o lvro;

Mo momento “durante a leitura” deves ler apenas as paginas que 20 indicadas.

Deves realizar & leitwra do livro seguindo, simultansamente, o roteing.

Deves ler com muita atengdo as questdes, responder & mesmas no teu roteiro e

caso tenhas duvidas, poderds consultar o teu manuzl de matematica.

& exploracdo deste roteiro deve ser feita em grupos de & elementos.
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1. Observa 3 capa do livro. Refere:

a) Otitulo do livro,

k] Os zwtores do lvro.

cj Aeditora do Fvro.

2. Chbserva 3 ilustracdo da capa e o titulo do livro. Ma tua opinido, de gue tema trata o

livro?

3. Procura no dicionario o significado da palavra “trigngulo™.

4. Ohserve a contracapa. Assinala com viverdadeirc] e Fifslso) as =sguintss

sfirmagbes:
Ma contracaga...

a) Encontramos slgumas pistas do que vai acontecer na histaria.
b) Estdo indicados os nomes dos autores.

] Estdo ilustradas novas PErsonagens que NS0 2parsecam na capa.
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Analisa a contracapa e diz qual sera a personagem principal desta historia. Justifica

& tua resposta.

L& o seguinte excerto da contracapa do Fivro.

*0 trigngula [...J ndo consegue forer construpdes como as guadrados ™

a) Consideras esta afirmacio verdadeira? Justifica 3 tua resposta.

a) Imagina e dessnha algumas personagens que poder3o wir a surgir na historia, para

alem das que ja est3o ilustradas na capa & na contracapa.




ANEXO B- Parte do guido referente ao momento do Durante

a Leitura- pagina 1 a 4.

1. Lédapagina1a4.
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2. Desenha outros triangulos diferentes do que aparece na historia e dassifica-os

quanto 0 comprimento dos lados.

a) Observa agora o triangulo da historia. Classifica os angulos internos assinalados

na figura.
'
. @
SERY

05 Circulos muca 5€ Quelovam quando o Trigngwlo 05 spicagavs S8m querer,

mas o Trignguwo ficavs constrangido.

a) Procura no dicicnario o significado da palavra “constrangido®.

4. Assinzlz com X 2 afirmacdo correta.
O motivo que levou a personagem principal a procurar alguém igual a ela foi.

a) Os circulos ndo gostavam dela.
bl Porque picava os circulos sam querer e ficava constrangida com isso.

c] Porgue as circulos @ picavam enquanto brincavam.




ANEXO C- Parte do guido referente ao momento do Durante

a Leitura- pagina 5 a 8.

1. LEdapagina5as.
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2. 0Observa a seguinte figura geometrica.

a) Esta figura geométrica pode ser consideradz um losango? Justifica 3 tua

resposta.

b} E podera ser considerada um reténgulo? Porgue?

¢} Observas os 3ngulos internos da figurs e dassifice-os.

3. O que fizeram os quadrados e o triangulo quando se encontraram?

z) Descreve os guedrados que surgiram na historia, tanto fisicaments, como

psicologicaments. Atencao! Deves planificar primeiro o teu texto.
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Planificacao

Texto final

Reve agora o texto gque produziste!

Azzinala com X

=M

MAC

Utilizei corrstaments a pontuacao.

Inseri mo texto todas as caractensticas.

Lttilizei urna linguagem clars 2 fluente.
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ANEXO D- Parte do guido referente ao momento do Durante

a Leitura- pagina 9 a 12.
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1. Assinzla com X 2 afirmagao correta.
Quando o tridngulo se encontrou com os hexagonos estes perguntaram-lhe:

g} Sequera brincar com sles.
b) O porgueé de os estar & incomodar.
C] Seestava perdido.

O trigngulo acabou por abandonar os hexagonos, Ma tua opinido, isto aconteceu
porgque:

a) O padrio que tentaram formar acabou por ficar desigual.
b) Os hex2gonos ndo o deixaram participar na sua brincadeira.
) Otrigngulo ndo gostow das brincadeiras dos hexagonos.

2. Ohbserva a figura.

b) Estafigura e um poligono regular? Justifics & tua resposta.

) Classifica os angulos internos da figura.
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dj Descrewe of hexdgonos Que SUrgem na histdris, tanto fisicaments como

psicologicamente. Atencao! Nao te esguecas de planificar o teu texto.

Planificacdo

Texto final

Reve agora o texto que produziste!

Azsinala com ¥:

sIm MAC

Lttilizei corretamente a pontuacan.

Inseri mo testo todas as caracteristices.

Lttilizei urna finguagem clara 2 flusnte.
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ANEXO E- Parte do guido referente ao momento do Durante

a Leitura- pagina 13 a 16.

1. Ledapédgina 133 16.
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1. Crdena as seguintes afirmacdes, respeitando 2 ordem dos acontecimantas,

utilizando os numeros de 1 a 4.
|:| & personagem principal encontrou triangulos iguais a ele.

I:l,u, personagem principal suspirou 20 perceber gue as formas que tinha

encontrado ndo eram iguzis 3 ela.
I:' & personagem principal ¥iu no céu uma forma que Ihe era familiar.

|:| A0 procurar, 3 personagem principal ficou desanimada pois achava que nao

ficava bem am lado nenhuam.

2. Matua opini3o, o gue querera dizer a expressao “Forma familiar’?

3. Como se sentiu o triangulo 3o perceber que tinha encontrados estrelas & ndo

trigngulos iguais 2 ele?

4. Observa 3 imagsm.

2} Indica o nimero de lados desta figura.

bi Estafigura pode ser considerada um poligono? Justifica a tua resposta.

] Descreve as estrelas que surgem na historia
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ANEXO F- Parte do guido referente ao momento do Durante

a Leitura- pagina 17 a 20.

[[ ‘Durante a leitura

1. Lédapagina 173 20.
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2. Observaaimagem.

a} Para formar o tridngulo grande da figura anterior, o3 triangulos foram-se
juntando, como mostra a sequéncia seguinte:

A A

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Quantos tridngulos amarelos tem a figura 47 E a figura 152 Explica como pensaste.

102




3. Quantos triangulos se podem identificar na seguints imagem?

A
A
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ANEXO G- Parte do guido referente ao momento do Durante

a Leitura- pagina 21 a 24.

1. Lédapaginz 21224

~ Osstumars s g whe Gy
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1. Matua ogini2o, o gue estava a faltar para o triangulo se sentir mais animado

& sg divertir sinds mais?

2. Chbserva 2= figuras que surgem nesta parte da historiz, e indica se todas elas

s&0 poligonos. Justifica a tua resposta.

3. Cual foi 2 reagdo de todas as formas, depoizs de & personagem principal lhes

propor gue brincassem todas juntss?

4. Procurz no diciongrio o significado da palavra “entusizsmadz”.

5. Recorda-te de todas as personzgens Que j& surgirem na historia, e refere 3

que 3o surgiu nestas paginas do livro.
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ANEXO H- Parte do guido referente ao momento do Durante

a Leitura- pagina 25 a 28.




1. Observa aimagem.

a) Estarepresentaca3o corresponde 2 uma pavimentac3o? Justifica 3 tua resposta.

b) Observa a malha quadriculada. Traca as linhas necessarias para transformar esta

malha numa pavimentag3o em que apenas utilizes triangulos isdscelss.
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2. Em conjunto com a tua turma, vé o video sobre a tecnica de “Tesselagae’

a) Explica como funciona esta tecnica.

b} Criz uma pavimentacdo com uma figura 3 tuz escolha, usando esta tecnica.
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ANEXO I- Parte do guido referente ao momento do Depois

da Leitura.

[ J

1. Matuz opinido, porgus sera que a historia tem como ttulo “A melhor formz™?

2. Indica quais os poligenos, que surgiram ao lengo da historia e que s30

regularss. Justifica 3 tua resposta.

3. Sugere um novo tituko e ilustra uma nova capa para o fivro.
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4. Imagina agora que o tridngulo & 03 s2us amigos vao passear a cidade

a} Que solidos geométricos consegues identificar nesta cidade?

b) identifica um edificio da cidade em que esteja presente um prisma triangular &

um prisma retangular.
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¢] Ma sopa de letras identifica 5 designagbes de solidos geométricos.
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5. Rodeia 3 opcao correta.

As ligactes entre os postes de eletricidade representam:
2) Retas coincidentss
b) Retas concorrentes

c) Retas paralelas

As estradas assinaladas na figura representam:
3) Retas parzlelas.
b) Retas coincidentes.

C) Retas concorrentes.
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