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Resumo

O presente relatério de estagio integrado no Mestrado em Educacéo Pré-Escolar
centra-se, numa perspetiva de investigacdo acéo. O realizado estudo permitiu conhecer
e acompanhar a evolucdo atual da educacédo, sobre a qual o conhecimento cresce a
grande velocidade. A metodologia tem como base um papel reflexivo na acdo
investigativa. Importa hoje, que o Educador de Infancia reflita, encontrando bases que

sustentam a participacdo das criangcas em torno da sua esséncia.

Desta forma os objetivos tragcados, para a futura investigagdo passam por: (1)
Promover a apropriagcéo de critérios de autorreflexdo das produgfes das criangas (2)
Promover momentos formais de comunicacéo de producdes aos outros (3) Valorizar
momentos de debate entre as criangcas no tempo de comunicagdes (4) Fomentar novas
aprendizagens a partir das comunicagbes das criangas. Compreendeu-se com este
estudo que é fundamental promover a apropria¢ao por parte da crianca, acerca dos seus
processos e das suas producdes, como estratégias de envolvimento no seu processo
de aprendizagem através da linguagem e da comunicacdo. Neste processo, estabelece-
se a negociagao e a criagdo de novos significados das suas produg¢des do grupo para

as aprendizagens do mesmo.

Palavra-Chave: Aprendizagens coletivas, Educador reflexivo, Tempo para

comunicar
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Abstract

This internship report integrated into the Master in Pre-School Education focuses
on an action research perspective. The study made it possible to know and follow the
current evolution of education, about which knowledge grows at great speed. The
methodology is based on a reflective role in investigative action. Today, it is important
that the Kindergarten Teacher reflects, finding foundations that support the participation

of children around its essence.

Thus, the objectives set for future research include: (1) Promoting the
appropriation of self-reflection criteria in children's productions (2) Promoting formal
moments of communicating productions to others (3) Valuing moments of debate among
children in the communications time (4) Foster new learning from children's
communications. It was understood with this study that it is essential to promote the
appropriation on the part of the child, about his processes and his productions, as
strategies of involvement in his learning process through language and communication.
In this process, negotiation and the creation of new meanings of their group productions

are established for their learning.

Keywords: Collective learning, Reflective teacher, Time to communicate.
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1. Introducdo

O presente Relatério Final surge com o proposito de expor a investigacéo realizada,
no ano letivo 2018/2019 e 2019/20. Insere-se no Mestrado em Educacao pré-Escolar,
no ambito das Unidades Curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada Il e I,
lecionadas no Instituto Superior de Ciéncias Educativas. Esta investigacio fez-se
nortear por uma questao de partida: “Como € que as produgdes das criangas, divulgadas

no tempo de comunicag¢des, podem promover aprendizagens coletivas?”

O trabalho que se apresenta € referente a intervencdo pedagdgica
desenvolvida, pelo que detém um caracter investigativo, em contexto em educacao Pré-
Escolar. Considera-se importante que esta pratica se concretize num ambiente que se
quer de éxito para aprendizagens significativas, no sentido de construir concecdes
sociais, enquanto futuro Educador de Infancia. O presente relatério surge neste
enquadramento e é inspirado no pensamento coletivo do Movimento da Escola
Moderna.

A oportunidade de aperfeicoar a pratica educativa implica que as criancas
aprendam umas com as outras, com significado de partilha. A partilha no tempo de
comunicagfes possibilitou, as criangcas do grupo o surgimento de um interesse em
aprender mais sobre o produto final. Esta partilha sobre as experiéncias de uma ou
varias criangas, influéncia outras a comunicar e a participar no momento de
comunicagdes. Para Vygotsky é “através da linguagem que o individuo organiza a sua
vida mental e (...) como elemento essencial na constituicdo da consciéncia e do
individuo. A linguagem passa por possuir enorme valor, j4 que é através dela que é

estabelecida a interacdo social.” (Vala & Guedes, 2015, p. 55)

Assim, as reflexdes conjuntas contribuiram como processo de avaliagdo e
melhoria de aprendizagens entre todos. Por esta razao “aprender a ser um participante
competente no tempo de comunicagdes implicava compreender esta estrutura basica,
participar seguindo a sequéncia e perceber o que se esperava que acontecesse em
cada passo de estrutura.” (Folque, 2014, p. 317)

O sentimento de apoio no contexto de avaliacdo promoveu, no tempo de
comunicagBes experiéncias diversas, promotoras de aprendizagens coletivas. Portanto,
“falar sobre processos de aprendizagem é um aspeto essencial da avaliagdo formativa
e de aprender a aprender. As criancas que apresentavam, ao recordar o processo que
tinha realizado, tornando-o conscientes, passavam por um processo metacognitivo.”
(Folque, 2014 p. 319)
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Desta forma, as interacbes das criancas, bem como a validacdo do grupo,
contribuiram para a construcao cooperada de critérios de avaliacdo. De acordo com as
finalidades do modelo do MEM, as comunicagfes ao grupo evidenciam os “pontos de
partida, ritmos e estilos de aprendizagens ... [tendo] como objetivo o desenvolvimento
integral de todos e de cada um dos educandos.” (Gonzalez, 2002, p. 113).

Com efeito, a ‘“literatura contemporanea considera que é intrinseco aos
processos de mudanca e inovacao no ambito educacional e de formagé&o constituirem-
se eles proprios como sujeitos de reflexao e discusséo.” (Gonzalez, 2020, p. 6). Desta
forma, importa referir o valor de refletir sobre a pratica pedagdgica como “instrumento
de teorizacao (...) para fundamentar as interagdes no quotidiano profissional e para abrir

horizontes nos ambitos educacionais e sociais.” (Gonzélez, 2020, p.6).

O presente relatério apresenta-se, dividido em cinco capitulos. Numa primeira
instancia refere-se ao enquadramento teodrico, relativamente as concegdes da evolucao
das politicas socias na dimensdo das aprendizagens das criangas, 0 contexto de
Educacao de Infancia e a sua importancia e por ultimo o envolvimento das criangas no
processo de avaliacdo. Seguidamente, ao capitulo da metodologia que, visa dar a
conhecer as opg¢Bes metodolégicas, como conhecimento privilegiado sobre a acéo
pedagdgica, bem como, a descricdo do plano de investigacdo e os seus objetivos,
caracterizacao do contexto educativo, os instrumentos de recolha e analise de dados e,
ainda, a apresentacéo e justificacdo de acédo. De seguida apresenta-se a discussao de
resultados e no ultimo capitulo as conclusdes da dimensao investigativa e a implicacao

da investigacao para a pratica profissional futura.
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1. Enquadramento Tedrico

1.1 Educacéo de Infancia em Portugal: Alguns apontamentos da evolucao
politica e social

“A educacao é a vida e o programa escolar, para que seja educativo, tem de ser
revigorante!”

(John Dewey, 2007, p.7)

Em Portugal, a qualidade da Educacéo de Infancia tem-se vindo a desenvolver
num processo gradual, procurando colmatar a suas fragilidades e dar respostas as

novas exigéncias da sociedade (Sim-Sim, 2005).

Efetivamente, a Educacgdo de Infancia, ao longo dos anos fortaleceu-se de
acordo com as politicas econémicas, sociais e culturais (Vasconcelos, 2000). Deste
modo, torna-se importante salientar que a publicacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo, em 1986, se apresenta como um marco importante no sistema educativo. No
que lhe diz respeito é um diploma no qual é estabelecido o sistema educativo nacional
e se concretiza o direito a educacdo, para enriquecer o desenvolvimento global da
personalidade, o progresso social e a democratizagdo da sociedade. Nesta linha de
pensamento esta lei tem como base, promover a participagdo da crianca, fomentar a
sua integracdo em grupos sociais diversos, assim como ampliar capacidades de

expressao e comunicacéao (Lei n° 46/86, Diario da Republica n° 237).

Foi, essencialmente a partir dos anos 90, do século passado, que a Educacgéo
de infancia em Portugal comecou a construir de forma soélida a sua identidade,

procurando dar resposta ao duplo papel de educar e cuidar (Folque, 2014).

Em 1995, devido a modificagdo governamental, foi constituido um Relatério
Estratégico para o Desenvolvimento e Expansao da Educacdo Pré-Escolar, que deu

inicio ao Plano de Expanséo e Desenvolvimento da Educacéo Pré-Escolar em Portugal.

Formosinho e Vasconcelos em 1997 assumiram a responsabilidade de criar um
relatério estratégico para o governo, com 0 propdsito de ampliar os servicos de

educacao e divulgar uma visdo mais ampla da qualidade educativa (Folque, 2014).

Neste seguimento, em 1997 a Lei-Quadro para a Educacao Pré-Escolar (Lei
5/97), estabelece a educacéo basica, como sendo a primeira etapa educativa ao longo
da vida (Formosinho, J. & Oliveira-Formosinho, J.). E ainda consagrado o ordenamento
juridico da rede de educacdo pré-escolar estabelece as orientacbes politicas de

alargamento no seu processo expansao e funcionamento (Vasconcelos, 2000).
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Com o Parecer do Conselho Nacional de Educacao, foi necessario reconhecer
a importancia das orientagbes curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE).
Como tal, o novo papel do Governo passava a adotar novas estratégias para promover
uma administracdo menos burocratica e, por outro lado, a exercer um papel regulador
e ao mesmo tempo compensatério, possibilitando uma melhor coordenacdo de

propostas educativas (Formosinho. & Oliveira-Formosinho, 2014).

BN

Em 1997, procedeu-se a criacdo da primeira versdo das Orientacfes
Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar. Este documento apresenta um conjunto de
principios gerais pedagdégicos, com o objetivo de ajudar os educadores a repensar as
suas praticas educativas e, com efeito, contribuindo para o desenvolvimento das
aprendizagens das criancas. Desta forma, os educadores de infancia puderam contar
com um diploma que fundamentasse e orientasse teoricamente a sua pratica
pedagogica, bem como organizagdo na sala de atividades e nas experiéncias diarias

das criangas. (Formosinho, J. & Oliveira-Formosinho. J, 2014).

De facto, a educacdo pré-escolar, nos anos 1999 e 2000 desenvolveu-se
progressivamente, no sentido de estabelecer um trabalho de qualidade entre os
servigos, as familias e a comunidade. Assim, tornou-se importante tanto na rede publica,
como na rede privada, criar praticas que incluissem a crian¢ca enquanto cidadao

participativo no seu processo de aprendizagem (Folque, 2014).

Passados 20 anos desde a publicagéo das ultimas OCEPE, o processo repetiu-
se provocando novas alteraces devido as conjunturas politico-sociais com a segunda
versdo deste documento. As OCEPE, promulgadas em 2016, referenciam aspetos que
devem ser reconhecido por todos os educadores de infancia, o reconhecimento da
criangca como sujeito e agente do processo educativo, a diversidade como um meio
privilegiado, a incluséo de todas as criangas, o reconhecimento de que o brincar é
atividade natural da crianc¢a, o elevado envolvimento da crianga em todo 0 seu processo

de aprendizagem e a realizag&o de projetos de aprendizagens.

Considerar os fundamentos e principios da pedagogia para a infancia com o
propésito de destacar aprendizagens de qualidade, sdo aspetos considerados
revelantes. Quer na creche quer no jardim-de-infancia, o trabalho profissional com as
criangas, passam por fundamentos comuns que devem ser orientados pelos mesmos

principios (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.26).

Nao obstante “s6 podemos definir aprendizagens de qualidade se definirmos ao
mesmo tempo as finalidades e os objetivos definidos pelo contexto social onde a

aprendizagem acontece" (Watkins, Carnel & Claxton, citados por Folque, 2018).
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1.2 Dimensé&o Social das Aprendizagens

“A Educacao existe numa cultura situada e a ela pertence.”

(Niza, 2001, p. 405)

Segundo Folque (2018), as aprendizagens das criancas tém vindo a ganhar um
carater cada vez mais social, acompanhando a evolucdo da sociedade atual, na qual o
conhecimento expande a grande velocidade. Importa, por isso, “ir para além dos
conhecimentos (contetdos)” (p. 47), de modo a suscitar nas criangas o interesse, a
motivacdo e uma participacdo ativa na comunidade que leve a uma aprendizagem

efetiva.

Como tal, sdo inten¢cdes primordiais na educacdo de hoje, proporcionar o
desenvolvimento da crianga como aprendiz, mantendo o gosto pela aprendizagem, e
como cidadao, assumindo um papel social fundamental numa sociedade que se quer
cada vez mais democrética. Ao encontro destas intenc¢des vao as finalidades do modelo

pedagdgico do Movimento da Escola Moderna (MEM).

O Movimento da Escola Moderna (MEM) “valoriza o ensino matuo e cooperativo
como estratégia para as aprendizagens e para refor¢ar o sentido da cooperagdo no

desenvolvimento educativo e social” (Niza, 1987, citado em Niza 2012, p.96).

A valorizagdo social dos saberes e dos produtos reconstituidos e
gerados pelos alunos da sentido imediato a partilha desses saberes (estudos,
inquéritos, habilidades) e producdes, multiplicando o seu alcance através da
difusé@o, da mostra e da sua aplicacdo funcional na comunidade educativa (Niza,
2013,p.147)

Torna-se, assim, imperativo que a divulgagéo desses produtos seja evidente e
esclarecedores como circuitos de produgéo (Niza, 2013). Deste modo, os valores civicos
gue constituem a cooperacao e a comunicacao vao ao encontro dos saberes individuais
de cada crianca (Niza, 2012). Através destes circuitos de comunicacao, as criangas
clarificam as aprendizagens que vao construindo, partilhando-as numa estratégia de
exercicio solidario. Com efeito, estes circuitos de comunicacdo definem-se como “Um
dos pilares do sistema de organizacdo cooperada do trabalho de aprendizagem para a
formacdo democratica € a construcdo social dos saberes em circuitos dialégicos de

comunicagao.” (Raminhos, 2009, p. 38).

Segundo Silva et al. (2016) apoiar e estimular esse progresso e aprendizagem,

tirando partido do meio social alargado e das interagdes que os contextos de educacéo
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de infancia proporcionam, reveste-se de capital importancia. De facto, é fundamental

gue cada crianca aprenda a defender as suas ideias, a respeitar as dos outros e,
simultaneamente, a contribuir para o desenvolvimento e aprendizagem de todos.

As trocas sistematicas de producfes e de saberes concretizam a

dimenséo social das aprendizagens e o sentido solidario da construcéo cultural

dos saberes e das competéncias instrumentais que os expressam (a escrita, o

desenho, o célculo). O sentido social imediato daquilo que os alunos aprendem,

ensinando-se, isto €, cooperando nas aprendizagens de cada um dos outros,
sustenta a motivacgao intrinseca do trabalho. (Niza, 1998, p.4)

1.3 O contexto de Educacéo de Infancia e a sua importancia nas aprendizagens

Nos dias de hoje, as aprendizagens tornam-se cada vez mais complexas, sendo
um desafio constante, de modo a encontrar “a resiliéncia” como uma disposi¢ao de

aprendizagem (Folque, 2014).

A participacao numa sociedade democrética ndo consiste apenas no aprender, mas
também, no aprender a participar ativamente numa cidadania plena. E necessario com
isto, que a crianga construa aprendizagens de varias formas, questione a sua opinido e
gue seja sujeito da sua propria participagdo (Wilson; 2002; Cofield, 2002; citados por
Folque, 2018).

Segundo James e Prout (1990) as criancas devem ser envolvidas na elaboragéo
das suas vidas sociais, bem como na sociedade em que vivem, ndo como simplesmente

sujeitos passivos.

Para alcangar esta transformacéo é necessario acreditar que ela € possivel para
gue as criangas possam sentir-se “seguras em arriscar’ para poder mudar as condi¢des
“atuais das suas vidas” (Folque, 2018, p. 51) Assim importa refletir sobre a educagao
para uma democracia, no que se refere as concec¢des morais e éticas do cidadédo
(Folque, 2018).

Segundo Rogoff, (1990) as interacbes sociais adquirem maior interesse ao
contribuirem para a negociacao das aprendizagens da crianga. Como tal, a ideia de que
a construcdo do conhecimento é um processo social e interativo e que, por esse motivo,
as interagcBes sociais adquirem um papel primordial na Educac¢édo de Infancia, estas
interacBes contribuem para o processo de negociacdo das aprendizagens das criancas
€ para que as mesmas se vao “tornando, progressiva e gradualmente, aprendentes que

se autorregulam e se tornam autonomos” (Folque, 2014, p. 75).
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Nesta perspetiva, € fulcral que o educador consiga “transformar o espaco escolar
num local e tempo privilegiado para o reconhecimento, valorizagédo e estimulacdo das
diferentes formas de uso da lingua, ou seja para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa da crianga” (Sim-Sim, 1998). Os circuitos de comunicacdo desenvolvem
assim, um momento para evidenciar novas formas de reconhecer a importancia de
comunicar. Segundo Vygotsky, citado por Folque, 2006, verificar estas comunicagcfes
através das producdes produzidas pelas criancas, proporciona intera¢des entre o adulto
e as criangas. Estes dialogos ajudam o educador a escutar as suas opiniées, bem como
a entender aprendizagens cooperativas através da partilha. O grupo € constituido por
criancas de diferentes idades, remetendo-nos ao conceito de Zona de Desenvolvimento
Préximo, (ZDP) que defende esta interacBes com “adultos ou pares mais avangados,

como promotor de aprendizagem.” (Folque, 2006, p. 7)

A interagdo entre a crianga e adulto possibilita varias formas de pensar, quando
as negociacdes sdo partilhadas conjuntamente (Siraj-Blatchford, citado por Folque,
2014). Deste modo, a partilha em comunicacfes sociais reforca as opinides das
criancas, durante as suas aprendizagens, estabelecendo véarias formas de aprender
(Carr, M., 1995). De acordo com Wells, a relacdo que as criancas e os adultos
manifestam face a utilizacdo dos materiais em sala, favorecem o meio
social/organizacional com que se deparam (2001). Dewey ajuda a sustentar esta ideia
ao referir que é imperativo que, na escola, haja tempo para a crianca explorar 0s
materiais e dialogar sobre as suas exploragdes “nas conversas, na interacao pessoal e
na comunicagdo” (2002, p.46). Desta forma, observar sistematicamente o que as
criangas produzem autonomamente, como interagem com 0s materiais e exploram as
vérias areas de contetdo, constitui uma estratégia primordial de recolha de informagéo.
Assim, observar ajuda o educador a contextualizar o que foi observado, durante o tempo
da manh3a, “fundamentalmente no trabalho ou na atividade eleita pelas criangas e por
elas sustentadas desconcentradamente pelas areas de atividade, com o apoio discreto
e itinerante do educador” (Niza, 2013, p.153). Para sustentar esta pratica €, necessario
gue o educador desenvolva uma acdo pedagolgica de constante e sistematica
observacao através das agbes da crianga, de forma a entender o significado dos seus
interesses e a encorajar as suas exploracdes e descobertas. Neste seguimento, 0
educador convida, a crianca a registar o que realizou e, posteriormente a comunicar a
(s) sua (s) producédo (¢cbes) e as suas aprendizagens no tempo de comunicacoes,
consciente que “a aprendizagem individual é sistematicamente estendida a todo o grupo

onde as criangas sdo encorajadas a comunicar” (Folque, 1999 p.6).
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1.4 Avoz das criancas: Tempo para Comunicar

“A fala mais primitiva das criancas € uma fala essencialmente social.”
(Vygotsky, 1979, p. 33)

A linguagem na educacéo pré-escolar é de facto “um poderoso instrumento no
inicio, manutencédo e controlo das intera¢cdes sociais” (Chaulkley, 1982, p. 75) Por esse
motivo, sendo a comunicacdo “um dispositivo cultural muito potente para a formacéo e
desenvolvimento humano é um dos pilares mobilizadores da pedagogia do MEM” (Niza,
2010 p. 4).

Cada passo deste processo consiste huma participagdo ativa, constituindo um
apoio para as criancas refletirem e explicitarem os seus processos de aprendizagem,
constituindo “uma voz propria, que devera ser seriamente tida em conta, envolvendo-a
num dialogo democratico e na tomada de decisao” (Dahlberg, Moss & Pence, citados
por Formosinho., J (2008). Assim, importa referir a importancia de usar “a linguagem
para comunicar, para estruturar o pensamento, para clarificar as ideias e para nos
divertirmos” (Sim-Sim, 1998, p. 215). Ap6és uma comunicacado individual ou a pares,
considera-se que haja uma partilha de conhecimentos por parte das criancas, para que
estas possam desenvolver uma flexibilidade de opiniGes e consigam construir uma
cultura de aprendizagens como participantes criticos em torno do seu desenvolvimento.
E neste sentido que a “instrumentalidade da partilha de saberes acrescenta sentido
social a comunicagao e a cooperacao que sustentam a democracia” (Niza, 2012, p. 361).

A exploracéo individual ou a pares é frequentemente apresentada a todo o grupo,
durante, a qual as criancas sdo incentivadas a comunicar.

O valor motivacional e civico que constituem a cooperacdo e a
comunicacdo, ndo sé na construcdo dos saberes individuais, pelo esfor¢co de
cada aluno, para ensinar o que aprendeu, clarificando e pondo a prova essas

aprendizagens, mas sujeitando-as a partilha como exercicio solidario. (Niza 2013
p. 147)

Torna-se, assim, importante criar ambientes educativos desafiantes, nos quais a
crianga tem que ser “vista como sujeito da aprendizagem e nao objeto respondente”
(Formosinho, 2013, p. 23).

As aprendizagens sociais cooperadas constroem-se, assim, em contexto
democratico e participado. E, neste sentido, que a “conversacio e a comunicacio com
0s outros apoiam este desenvolvimento” (Formosinho, 2013, p.22). Niza, (2012) afirma
que “é necessario criar ambientes onde os alunos possam falar, possam dizer a

comunidade, para perceberem, desde logo, como conhecer é socialmente util” (p. 65).
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As aprendizagens vao sendo, assim, construidas de forma contextualizada,
desafiadora e, tantas vezes cooperada. No decorrer desse trabalho diario e sistematico,
a responsabilidade pela aprendizagem € partiihada. A colaboragdo entre todos
possibilita um conhecimento mais alargado de forma a promover o confronto de novas
aprendizagens coletivas a partir das producdes individuais ou de pequeno grupo. Assim,
‘promovendo as aprendizagens em interagdo comunicativa, faz-se avancar o
desenvolvimento psicoldgico e social dos educandos” (Niza, 1998, p. 3). A comunicagéo
pode ser vista como ativadora de uma fung¢éo cognitiva que ocorre quando se pede as
criangas para falarem sobre as suas ac¢des ou experiéncias. Por este motivo, dar-se-a
inicio a um processo metacognitivo que Ihes permite perceberem melhor o que tém a
comunicar (Vygotsky, 1987). Como foi referido anteriormente, embora as producdes das
criangas sejam um processo individual, é necessario manter um clima de livre expressao
e valorizacdo da opinido e ideias das criancas (Niza,1996). Desta forma, torna-se
imprescindivel alargar “oportunidades educativas, ao favorecer uma aprendizagem
cooperada em que a crianca se desenvolve e aprende, contribuindo para o

desenvolvimento e para a aprendizagem de todos,” (Silva et al., 2016, p.26).

De facto, as diversas trocas de interagbes, no Tempo de Comunicacdes

[l

estabelece que “ quanto mais alargada e diversificada for a experiéncia, maior a
possibilidade de discutir apreciar e obter o significado do que lhe é dito pelos outros e,

simultaneamente, atuar na base do que compreende” (Sim-Sim, 1998, p.30).

E a partir das propostas e da escuta das opinides e sugestdes das criancas que
em grupo se da a “possibilidade de ser transformada numa atividade de aprendizagem”
(Van Oers, 1999, citado por Folque, 2014, p.320)

Os vérios procedimentos de aprendizagem modificam, as atividades em meta-
aprendizagem, tornando-os claros para quem o0s realiza e para 0s outros que
presenciam estes processos (Watkins, 2001, citado por Folque, 2014). Deste modo,
“falar sobre os processos de aprendizagem € um aspeto essencial da avaliagao

formativa e de aprender a aprender.” (Folque, 2014, p. 319).
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1.5 Envolvimento das criancgas no Processo de Avaliacéo

“Avaliar é tomar consciéncia para adaptar.”
(Gaspar, 2005, p. 55)

Definir avaliacdo na educacéo de infancia, de acordo com as (OCEPE) (Silva et
al., 2016, pp. 15-16), pressupde que o educador seja reflexivo sobre as suas intencbes
e sobre a sua pratica pedagogica. Nesta perspetiva € necessario saber ouvir a crianca
para acolher as suas propostas e, como tal, saber envolvé-la nos momentos de
planeamento e avaliagdo. Por conseguinte, sdo valorizados 0s seus progressos no
decorrer das suas acbes como agente ativo da sua aprendizagem. Como referencia
Drummond (2005) precisamos de saber o que “valorizamos nas criangas, para avaliar
bem, aquilo que fazem, bem como, aquilo que aprendem” (p.16). Obter uma reflexao
gradual, permite ao educador “tomar consciéncia das conce¢des subjacentes a sua
intervencdo pedagdgica e o modo como estas se concretizam na acao.” (p. 15). A
participacao da pratica pedagdgica consiste numa avaliagdo, “para a aprendizagem e
nao da aprendizagem” (Silva et al. 2016, pp. 15-16). Esta afirmacgéo, determina uma
estratégia de formacao das criangas, bem como, para o educador e outros membros da

comunidade envolvente.

Ao envolver-se, deste modo, no seu préprio processo de avaliacdo, a crianga
emerge num processo de meta-reflexdo, que a convida a refletir com um maior detalhe
sobre a producdo que realizou, 0 modo como a comunicou aos Seus pares e 0 que
podera melhorar numa fase seguinte. Castilho, A. (2011) e Rodrigues, P. (2002), citados
por Cardona, M. e Guimardes, M., (2012) ajudam a sustentar esta premissa, ao
esclarecer que, ao ser protagonista da sua prépria aprendizagem, a crianca participa
ativamente neste processo, tomando “consciéncia do que ja conseguiu e das
dificuldades que vai tendo e de como as vai ultrapassar” (p.82). Assim, “a criacéo de
significado compreende a avaliagdo ndo como um processo técnico mas como um
processo democratico de interpretacao e juizo” (Eddie McKinnom, 2006, p.11), sendo
que o “reconhecimento da capacidade da crianca para construir o seu desenvolvimento
e aprendizagem supde encara-la como sujeito e agente do processo educativo” (Silva
et al., 2016, p.9)

Nao obstante, “essas avaliacdes também podem servir para identificar o que a
crianga vai ser capaz de aprender a seguir, de forma a apoiarmos e alargarmos a sua

aprendizagem” (Drummond, 2005, p. 19). Envolver, entdo, as criancas no seu proprio
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processo avaliativo “faz parte da procura de qualidade, na nossa pratica diaria”
(Drummond, 2005, p. 19)

A crianca ao longo das suas exploracdes nas areas sabe comunicar todo o
processo da sua producéo cultural: (1) explicar o que construiu, (2) como surgiu a sua
construcao, (3) qual o seu proposito, (4) que materiais utilizou e, até, (5) com quem
realizou esta exploracdo (Cardona & Guimaraes, 2012). Assim ap0s a comunicacgao a
crianca através dos comentérios do grupo, consegue obter informacdo, tomando
consciéncia dos seus progressos e de como ultrapassar as suas dificuldades. Desta
forma, € importante que no tempo destinado as comunicagfes exista uma partilha de
opinides por parte do grupo, reunindo propostas de aprendizagens e promovendo
condicbes para uma organizacdo democratica do mesmo. Neste momento, surgem
aprendizagens significativas, articuladas com outras areas de conteudo a fim de
desenvolver a curiosidade e o desejo de aprender. Portanto, na mesma linha de
pensamento, promover

esse tempo de tomada de consciéncia dos processos vividos e de
avaliagdo reguladora pelos pares e pelos adultos constitui-se como um momento
de apropriagdo da cultura por pares dos autores, mas também por parte dos
outros elementos do grupo que analisam em conjunto a obra apresentada.
(Folque, 2014)

Portugal e Leavers (2018) afirmam que a observacdo das producdes das
criancas torna-se, 0 meio mais importante para a avaliacdo, bem como para saber
reconhecer o desenvolvimento e refletindo sobre as suas aprendizagens.

As producdes apresentadas no tempo de comunicacgdes, influenciam o
educador a antecipar a sua acdo pedagogica perante o que foi vivenciado naquele
momento. A avaliagdo partilhada com o grupo colabora, no sentido de incentivar outras

criancas a participar, deste modo

tudo dependera do modo como soubermos acolher e valorizar as formas

organizagdo da comunicacao, desde o didlogo a conversacdo, por um lado,
como formas mais diretas e espontaneas, até, por outro, a discussao e ao debate
como formas necessariamente mais reguladas ao servico da cultura na escola.
(Niza, 2012 p.641).

Como foi referido anteriormente, a organizagdo estabelecida por todos os
intervenientes define, de forma autbnoma e gradual, os processos de aprendizagem em
relacdo as areas de contetdo. Sdo as partilhas constantes que contribuem, para a
resolucdo de problemas, assumindo consciéncia de si como aprendentes, adaptando

materiais e instrumentos no tempo e no espaco.
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1. Op¢des Metodoldgicas

7

A investigacdo é um processo privilegiado de construcdo do conhecimento,
sobre a sua acdo pedagdgica, e, portanto, uma atividade de grande valor para o
desenvolvimento futuro profissional que nela se envolve ativamente (Ponte, 2002).

Pressupbe-se assim “definir a investigagdo-agdo como estudo de uma situagéo
social no sentido de melhorar a qualidade da agao que nela decorre”. (Elliot (1991, p.69)

Por sua vez, Mckernan (1998, p.5) esclarece que a “Investigagdo-A¢do é um
processo reflexivo que caracteriza uma investigacdo numa determinada area
problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua compreensao
pessoal”. Desta forma, do ponto de vista ontoldgico, a investigagdo sobre a sua prépria

pratica, consiste em envolver quatro momentos principais (Ponte, 2002):

- A formulagdo do problema ou das questdes do estudo;
- Arecolha de elementos que permitam responder a esse problema;
- A interpretagéo da informagé&o recolhida com vista a tirar conclusoées;

- A divulgagéo dos resultados e conclus@es obtidas.

Esta metodologia tem como base um papel reflexivo, que, segundo (kemmis,
1993, citado por Ponte, 2002, p. 6) é uma forma de pesquisa autorrefletida, realizada
pelos participantes em situacdes sociais (incluindo situa¢des educacionais) com vista a
melhorar a racionalidade e a justica das suas praticas sociais ou educacionais, da sua
compreensédo dessas praticas; e das situacdes em que essas praticas tém lugar.

Sobre 0 processo de uma Investigacdo-acdo Simdes (1999) esclarece que “ o
resultado devera ser um triplo objetivo: produzir conhecimento, modificar a realidade e
transformar os atores” (Simdes, 1999 p. 43)

Vianna (2003, p. 15) afirma, neste enquadramento, que “a observagéo, como
técnica cientifica, pressupfe a realizagdo de uma pesquisa com objetivos
criteriosamente formulados, panejamento adequado, registro sistematico dos dados,
verificagdo da validade de todo o desenrolar do seu processo e da confiabilidade dos
resultados”.

Importa assim, esclarecer que, as observagbes diretas em contexto educativo
ajudaram a compreender melhor as estratégias implementadas atraves da recolha de
dados.

A primeira fase realizou-se junto de um grupo composto por vinte e cinco

criancas, com idades compreendidas entre os quatro, cinco e os seis anos. A segunda
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fase realizou-se com um grupo de criancas com idades entre os trés e quatro anos em

contexto Pré-Escolar.

A investigacao dividiu-se em duas importantes fases: uma de observacdo em
contexto educativo e outra de intervencdo. Numa primeira fase, € feita a descricao e
consequentemente a reflexdo do periodo de observacdo. As observacdes foram
desenvolvidas de forma cuidada e sistematica, de modo a procurar respostas para as
gquestdes de partida da presente investigacao e posteriormente alcanc¢ar os objetivos da
mesma. Na segunda fase, a intervencdo, teve como ponto de partida um curriculo
emergente, partindo dos interesses das criancas, tendo como base o plano de acao.

Desta forma, € importante ter um papel ativo em todo o processo, procurando
sempre criar uma boa relacdo com as criancas, mas também com toda a comunidade
envolvente. O plano de agédo, bem como, os registos realizados (por exemplo, nos
instrumentos de pilotagem), permitiram ao investigador, recolher um conjunto de dados
necessarios em torno de uma analise descritiva dos acontecimentos observados.

De acordo com as OCEPE (2016), o educador devera assegurar apoiando e
estimulando esse desenvolvimento e a aprendizagem, tirando partido do meio social
alargado e das interagfes que os contextos de educacdo de infancia possibilitam, de
modo a que, progressivamente, as escolhas, opinides e perspetivas de cada crianca
sejam explicitadas e debatidas.
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2. Plano de Investigacéao

Problema

Como € que as produgdes das criangas,
divulgadas no tempo de comunicagdes, podem
promovem aprendizaaens coletivas?

L

Questdes de Investigacao

-Que estratégias o educador deve adotar no processo de aprendizagens a partir do tempo

de comunicacdes?

S

-

Objetivos

\

- Estimular processos de autonomia na utilizagdo dos instrumentos de pilotagem;

- Promover a apropriagdo de critérios de autorreflexdo das produgfes das criangas;

- Promover momentos formais de comunicagéo de produgfes aos outros;

- Valorizar momentos de debate entre as crian¢as no tempo de comunicagoes;

\ - Fomentar novas aprendizagens a partir das comunicagfes das criangas.

-

Participante
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[ Implementacao ]

« [ Observagéo ] -[ Indireta ]
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2.1 Descricdo do Plano de Investigacao

Ao integrar contextos de educacéo formal, a criangca amplia 0os seus repertorios
culturais e constréi aprendizagens que as desafiam. A educacao de infancia €, de facto,
“a primeira etapa da educagéao basica no processo de educacdo ao longo da vida” (Lei
n°5/97, de 10 de fevereiro). Para que tal aconteca, o papel do educador é fundamental.

As observacdes realizadas ao longo deste estdgio ajudaram a aprofundar esta ideia.

Durante a manhd observei duas criancas nos jogos de chdo, muito
concentradas construindo “um bolo” com pegas de legos. Aproximei-me e

perguntei o que estavam a construir:

”

- “Um bolo com varias camadas 1,2,3,4,5,6” “eu estou a pér as velas” (Criangas)

- Vao oferecer o bolo a alguém? (educadora estagiaria)
- “Sim a minha mae que néo esta ca” (Criancas)

- A seguir podiam registar e comunicar aos amigos no tempo de comunicacgoes,

0 que acham? (ed. Estagiaria)

- “Sim é uma boa ideia, a C. também pode fazer o registo porque nos ajudou a

fazer o bolo” (...)

Depois de finalizarem a constru¢cdo chamaram a C. para que juntas pudessem

fazer o registo. (Narrativa, abril, 2019).

No final desta interacdo, a crianca disponibiliza-se para fazer o registo com os
Seus pares, com entusiasmo explica ao grupo o que tinha realizado. Sendo assim, é
pertinente o papel do educador quando se envolve na curiosidade da mesma e,

posteriormente, se disponibiliza para apoiar a crianga no registo.

Desta maneira, sera no tempo de comunica¢cfes que as criancas, interagindo
com o grupo, véao dialogando sobre o que fizeram, os materiais que utilizaram e a area
gue escolheram, por exemplo. Mantém-se, assim, um questionamento interativo,

permanente e desafiador entre crianga e adulto.

De facto, questionar as criangas de forma intencional oferece ao educador “a
oportunidade de acompanhar os processos de concretizagdo do fazer de cada crianga”
(Luis, J. Andrade, S. & Santos, P., 2015, p.526). Com base na recolha de opinides que
este questionamento possibilita, surgem novas oportunidades de aprendizagem que

correspondem aos interesses do grupo. Deste ponto de vista, foi possivel compreender
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que fazia sentido partir da comunicacdo das criancas e alargar o seu significado. Esta
visdo, esclarece que no tempo de trabalho curricular comparticipado, o educador “reflita
sobre as suas intengbes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo
situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando recursos necessarios a sua

realizacao” (Silva. et al., 2016 p. 15).

Assim, uma das estratégias que se defende com o contributo para a aquisicdo
de aprendizagens sdo as producdes realizadas pela crian¢ca numa perspetiva de dar a
conhecer ao outro o produto final. Este propdsito consiste em alargar o conhecimento

através de novas propostas pelo grupo.

E ainda, um espelho do que se faz dentro da sala de atividades e que &
facilmente percetivel aos olhos de outros agentes educativos, como pais e outros

elementos da comunidade.

O educador, enquanto elemento crucial do desenvolvimento do conhecimento
da crianga, promove momentos de comunicagao acerca das suas producdes, na medida
que “assumi-los desde logo quando afirmamos a importancia de orientarmos o trabalho
de aprendizagens para produgfes culturais integradas em circuitos de comunicagao”
(Niza, 1998).

2.2 Questdes e Objetivos do Plano de Investigacéo

O presente estudo, surgiu com o proposito de expor de forma mais aprofundada
o0 modo como as producbes das criancas, ao serem apresentadas no tempo de
comunicac¢fes, podem promover a construcdo de aprendizagens coletivas. A questéo
gque deu, entdo, 0 mote para esta investigacdo sustentou-se em aspetos como: (1) a
autonomia das criancas nas diferentes areas de atividade; (2) o encorajamento do
registo individual ou em pequeno grupo, dos momentos de atividade; e, ainda, (3) o
papel do educador nestes momentos, enquanto promotor da construcdo de novas
aprendizagens. Esta investigacdo parte, entdo, da analise sobre as producgbes e
comunicagBes em contexto de EPE.

Desta forma, pretende-se, nesta investigacdo, e partindo da observacdo em
contexto real, registar, analisar e refletir acerca da relacdo entre as producdes das
criancas e as aprendizagens realizadas pelo grupo. Importa, neste contexto, referir que,
no tempo de comunicacdes, a escuta e o registo das vozes das criancas revestem-se
de grande significado para o educador. Tal tem, naturalmente que ver com o facto de

algumas destas partilhas serem o ponto de partida para novas aprendizagens, que se
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construirdo coletiva e cooperativamente. E, assim, que, num contexto que comunga dos
principios do MEM se constréi o curriculo de forma cooperada e participada pelas
criangas.

Torna-se, assim, pertinente saber como é que as salas de atividades estédo
estruturadas, quais os materiais que se encontram disponiveis e, ainda, a forma como
os educadores de infancia incentivam a que as produgfes das criangas sejam

posteriormente, comunicadas ao grupo.

A acéo dos educadores é fundamental na construcéo de aprendizagens por parte
das criangas. Com efeito, importa compreender de que forma os educadores contribuem
para a construcao de contextos de aprendizagens significativas. De facto, embora o
pensamento metacognitivo aconteca no momento da comunica¢ao, 0 mesmo também
pode estar dependente de experiéncias educativas, mediadas pelas intera¢cdes adulto-
criancas e por determinados processos de aprendizagem (Brown & Deloache, 1978;
Vygotsky, 1978).

Desta forma os objetivos tracados, para a futura investigacdo passam por: (1)
Promover a apropriacéo de critérios de autorreflexdo das producbes das criangas (2)
Promover momentos formais de comunicacdo de produgdes aos outros (3) Valorizar
momentos de debate entre as criangas no tempo de comunicagdes (4) Fomentar novas

aprendizagens a partir das comunicacfes das criancas.

2.3 Caracterizacdo do Contexto Institucional

O contexto educativo € um estabelecimento privado que se encontra sob a tutela

do Ministério da Educacéo e do Ministério da Seguranca e da Solidariedade Social. O

modelo pedagogico defendido pela instituicio € o modelo do Movimento da Escola

Moderna. O estabelecimento é composto por cinco salas de Creche (0-3 anos), trés salas

de Jardim de Infancia (3-6 anos) e duas salas de 1° Ciclo (6-10 anos). A equipa do Colégio

€ composta por nove educadoras, trés professores de 1° Ciclo, um professor de educagéo

fisica, uma psicéloga, uma diretora, uma coordenadora pedagodgica, 10 assistentes

operacionais e ainda pessoal de apoio aos servi¢cos ndo educativos. O contexto educativo,

resumindo a sua historia, foi criado a 1 de julho de 1967 por uma empresa de produtos

alimentares que, a 1 de junho de 1974, deu lugar a outra empresa formada por duas

pessoas, Projeto Educativo (PE, 2017).
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A instituicdo, de caréter particular e cooperativo com fins lucrativos, € constituida,
em termos fisicos, por dois edificios. Um apenas com a valéncia de Creche e o outro com
as valéncias de Pré-Escolar e de 1°. Ciclo do Ensino Bésico (PE, 2017).

Desde 2006, o contexto socioeducativo caracteriza-se por se reger, Unica e
exclusivamente, pela pedagogia do MEM. Um modelo assumido como uma Frente
Democrética de Acgédo Pedagdgica é “uma associagdo de profissionais de educacao
destinada a autoformacédo cooperada dos seus membros e ao apoio a formacgao continuada
e animacgao pedagdgica nas varias areas da educacao formal.” (Niza, 2012, p. 95). Vem

desenvolvendo uma pedagogia que:

Privilegia as abordagens «naturais» (globais e genéticas) e as
estratégias de descoberta (problemas e projetos) e de criatividade. Propde-se a
realizar um modelo sociocéntrico de educacéo, acelerador do desenvolvimento
moral e social das crian¢cas e dos jovens, através de uma acdo democratica
exemplificante, no decurso da educacéo formal.” (Niza, 2012, p. 95)

A instituicdo patenteia, um Projeto Educativo (PE) organizado com base nos
principios educativos deste modelo pedagdgico, que passam principalmente pelas
seguintes palavras: Cooperacdo, Democracia, Liberdade e Participacdo. Tem como
lema Sou criancga, tenho direitos e voz! Defendendo O direito a participacdo desde o
nascimento, afirmando que A crianca que participa € otimista (PE, 2017, p. 24-27) e
destacando os seguintes principios educativos — Criangca como agente ativo; Escola
para Todos; Democracia e Partilha de poder; Cooperacdo e Entreajuda, Familia e
Comunidade; Autonomia; O direito a participacdo; Valorizar e Incentivar; O Educador
como agente ativo e interventivo; Afetividade; Avaliagdo como forma de crescimento;
Flexibilidade, planeamento e organizacdo de rotinas; Cooperagédo e Partilha entre
técnicos; Integridade; Cidadania; Responsabilidade Social; Relacdo e Confianga
Empenho e Profissionalismo; Partilha de opinides; Potencialidade e Promoc¢&o dos

recursos fisicos (PE, 2017).

Assim, “numa matriz democrética de educag¢éo como a do MEM, importa garantir
gue os processos de comunicagdo atribuam a todos 0 mesmo direito a ter uma voz, a
mesma legitimidade para a comunicar” (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015 p.19). Para
além disso, a necessidade de instituir “um clima de livre expressdo das criangas
reforgando pela valorizagdo publica das suas experiéncias de vida, das suas opinies e
ideias” (Niza, 1996, p. 146) é um dos pressupostos do processo educativo para a

educacao de infancia na pedagogia do MEM.
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2.4 Caracterizacdo do Ambiente Educativo

O ambiente educativo da instituicéo € representado pelo forte sentido de espirito
de equipa, no qual todos os individuos desempenham as suas fun¢des de uma forma
coerente e conjunta. A interacao e relacdo entre os técnicos e com as criangas sao
fomentadas por um otimismo manifesto, assegurado por um discurso positivo, tranquilo

e confiante.

As trés grandes finalidades formativas do MEM centram-se no desenvolvimento
pessoal e social de professores e alunos enquanto cidaddos ativos e democraticos:

e Alniciacdo a préatica democratica;
e Areinstituicdo dos valores e das significagbes sociais;
e Areconstrugdo cooperada da cultura (Folque 2012).

Tal como a familia, toda a comunidade desempenha um papel fulcral no
desenvolvimento social da crianca. E nestes momentos que, indo ao encontro dos
interesses do grupo e pesquisando quais 0S recursos existentes, adequados a
promocao de atividades significativas no ambito do trabalho desenvolvido nas salas, o
exterior da sala é envolvido nas dindmicas existentes. Estas poderdo implicar visitas ao
exterior, bem como visitas a sala de agentes do meio social, de acordo com as tematicas
e disponibilidades dos mesmos. Primeiramente, importa realcar a necessidade de
organizar o ambiente educativo de forma a proporcionar, as criangas, as condi¢ées
necessarias ao seu desenvolvimento integral e holistico, social e cognitivo. Neste
contexto a educadora concretiza a sua intencionalidade educativa, adaptando-as as
propostas das criangas e tendo em conta 0s seus interesses, sendo o ponto de partida
para novas aprendizagens, reconhecendo o0 espago enquanto dimensdo do

desenvolvimento curricular.

O espaco da sala esta organizado por sete areas, distribuidas da seguinte forma:

v Biblioteca/Centro de Documentacdo com varios livros disponiveis, entre eles
historias, projetos do grupo e livros de pesquisa;

v' Oficina da Escrita e Reproducdo com materiais de escritorio (envelopes, carimbos
de letras, cartas, dicionario, revistas, jornais, computador, enciclopédias, agendas
etc.) incentivam a exploracao desta area ndo sé como jogo simbdélico, mas também

com o objetivo de contatarem com o mundo da escrita,
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v' Laboratério de Ciéncias enriguecido com elementos da natureza trazidos pelas
criangas ao longo do ano e outros materiais estruturados, € palco de experiéncias
varias;

v Area da Matematica com a utilizacdo de materiais diversos favorece essas
capacidades operativas como, por exemplo, constru¢do de uma linha mental de
nameros (cuisenaire, contas de enfiamentos, jogos de mesa), estes sdo um apoio
fundamental para a resolucdo de problemas e para a representacdo de conceitos
matematicos.

v' Atelier de Expressao Plastica com diversos materiais (material de desperdicio,
cavalete de pintura, materiais para “recorte e colagem”, desenho e material de
modelagem, entre outros) leva as criancas a criarem livremente as suas préprias
producdes e de se inspirarem nas obras reconhecidas que estdo expostas e
disponiveis,

v Area das Construcdes e a Area Polivalente que funciona como um conjunto de
mesas, onde se iniciam e encerram os ciclos de vida do grupo em reunido de
planeamento e/ou balango, bem como reunido de Conselho.

v Area do Faz-de-Conta contém uma mesa; um lavatorio; um fog&o, onde se podem
guardar pequenos tachos de aluminio, recipientes, tampas, pratos, talheres,
colheres de pau e copos; uma caixa e cesta com diversos frutos e legumes, materiais

de limpeza — vassoura e pas, esfregona e balde; e uma cama para bonecos;

Os materiais encontram-se a disposi¢cdo das criancas, o que faz desta sala um
espaco autossuficiente, onde a crianga se movimenta livremente e em seguranca. Ha
uma grande preocupacao em dispor as criangas um lugar calmo, acolhedor, seguro e
com materiais estimulantes e adequados. O espaco é amplo, dando a oportunidade as
criancas de interagirem até entre areas, uma vez que a separacao destas nao implica
barreiras fisicas a relacao.

A disposicao dos materiais e do mobiliario facilita a supervisao por parte dos
adultos. As paredes dentro e fora da sala séo utilizadas como expositores permanentes

das produc¢des das criangas onde estas se revém nas suas obras.

Assim, “a organizag¢ao constituiu o suporte do desenvolvimento curricular, pois
as formas de interacdo no grupo, os materiais disponiveis e a sua organizacdo, a
distribuicéo e utilizacdo do tempo s&o determinantes para o que as criancas podem

escolher, fazer e aprender” Silva, I. et al (2016, p. 24).
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3. Caracterizagcdo do Grupo

A palavra liberdade €, de acordo com Niza (2012), sinbnimo de direito e, como
tal, a crianca deve beneficiar do “direito de escolher, de falar, de analisar, de decidir, de

criticar e de patrticipar na vida do grupo” (p. 67)

Desta forma, “qualquer que seja a composicdo do grupo, a relagcao
individualizada que o educador/a estabelece com cada crianca € facilitadora da sua

inclusdo no grupo e das relagdes com as outras criangas” (Silva, I. et al, 2016, p.25).

Os grupos sdo bastante heterégenos ndo sé pela diferenca de idades mas
também pelas suas diferencas individuais. Segundo Niza (1996), procura-se que 0S
grupos sejam construidos por criancas de varias idades para assegurar a
heterogeneidade geracional e cultural, sendo esta uma forma que enriquece 0 processo

educativo.

3.1 Grupo 1: 1° Ano de Mestrado 2° Semestre

O grupo que observei e no qual desenvolvi a pratica pedagogica, decorrente no
1° ano de Mestrado, € um grupo heterogéneo composto por vinte cinco criangas com
idades compreendidas entre os quatro e seis anos, e dois adultos. Catorze criangas
pertencem ao grupo do ano anterior, sete crian¢cas vém de outras escolas e quatro
criangas ja frequentavam o colégio numa sala de jardim-de-infancia, no ano letivo
transato. A crianga mais nova da sala é de fevereiro de 2015 e as duas mais velhas sao
de novembro de 2012. A heterogeneidade deste grupo traduz-se em relagdes ricas, num
ambiente educativo estimulante e num grupo que se desafia constantemente no seu

dia-a-dia nas descobertas com os outros e de si mesmo.

Este aspeto proporciona o contexto imediato de interacéo social e de “um sentido
de pertenca, onde toda a crianga € aceite e apoiada pelos seus pares e pelos adultos
que a rodeiam” (Correia, 2013, p.33). As criangas mantiveram um pensamento critico,
interativo e diversificado nas suas aprendizagens. A partilha e a entreajuda é incutida
na reunido da manhd, na qual da oportunidade as criancas de participarem e interagirem
de forma a organizar o dia. Esta participagdo consiste também a partir do tempo de
comunicagfes, numa partilha de experiéncias vivenciadas que abrange uma série de

momentos que facilita posteriormente a dindmica de sala, mediante varios instrumentos
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de pilotagem que apoiam a regulacéo e a participacdo de todos, onde desenvolvem os
seus proéprios conhecimentos. Segundo Folque, os instrumentos de pilotagem,

fazem parte da organizac@o do grupo e ajudam as criancas a integrar

as suas experiéncias individuais no conjunto do grupo. Embora possa parecer

bastante complicado manter todos estes registos e fazer com que as criancas a
partir dos trés anos os utilizem sistematicamente, importa lembrar que os grupos

N

do MEM sédo heterogéneos quanto a idade e que todos os anos recebem
criancas novas mas também as que ja estdo socializadas nesta estrutura
organizacional. Os mais velhos ajudam os que entram de novo a integrar essas
praticas, ao mesmo tempo que vdo compreendendo as suas funcbes e
processos. (1999, p. 9).

Através destas partilhas, cabe ao educador apoiar e estimular essas interacoes,
partindo do meio social, possibilitando progressivamente, as escolhas, opinides e
perspetivas de cada crianga para que sejam explicitas e debatidas em grande grupo.
Sobre esta forma de inten¢gdes educativas e a forma como a educadora vai alargando
esses conhecimentos, vao sem divida ao encontro daquilo que foi planeado, mas
sobretudo reconhecendo simultaneamente oportunidades de aprendizagens, fazendo
parte integrante e fundamental do desenvolvimento curricular. No entanto, temos dois
elementos que necessitam ainda do apoio dos mais velhos ou do adulto na

concretizagdo das atividades, revelando pouca autonomia.

Grupo 2: 2° Ano de Mestrado, 1° Semestre

No ultimo semestre de Mestrado iniciei com outro grupo de criancas, sendo que
a maioria ja frequentava o colégio, divididas por duas salas de creche, que se juntaram
para constituir o grupo atual. O grupo deste estagio é, entao, composto por 23 criangas,
das quais 11 sdo do sexo masculino e 12 sao do sexo feminino. As criangas apresentam
idades compreendidas entre os trés e os quatro anos, sendo a mais nova de setembro

de 2016 e a mais velha de maio de 2015.

A diversidade de idades presente no grupo foi considerada fundamental para a
sua constituicdo, uma vez que consideramos que “(...) a existéncia de grupos de
criancas de diferentes idades acentua a diversidade e enriquece as interagées no grupo,
proporcionando multiplas ocasides de aprendizagem entre criangas” (Silva, I. et al, 2016,
p.24).

Em contexto de sala, a maioria das criangcas mostra-se atenta e participativa,
explorando as areas e os materiais de forma ativa e construtiva. O interesse pelas areas
foi de certa forma, um processo gradual, bem como a compreenséo e utilizacdo dos

Instrumentos de Pilotagem.
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As criancas participam na tomada de decisfes, indo ao encontro dos seus
interesses mas sobretudo respeitando a vez de cada um, fase ao seu contributo de
modo a garantir o respeito pelo outro. Assim o papel do educador, segundo Folque
(2014) é promover uma organizacdo participativa, a cooperacdo e a cidadania
democratica, ouvindo e encorajando a liberdade de expresséo, as atitudes criticas, a

autonomia e a responsabilidade.

3.3 Participantes

No primeiro grupo, a Educadora Cooperante (ED), tem 31 anos € licenciada em
Educacéao de Infancia pela Escola Superior de Educacéo de Lisboa, entre 0 ano de 2006
e 2010, tendo iniciando a sua atividade profissional numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS) em Educacgéo Pré-Escolar. Em 2013 iniciou a sua atividade
profissional noutro contexto educativo, contando, atualmente, com sete anos de
atividade, sendo que quatro em creche e seis em pré-escolar. Ao logo do seu percurso
tem vindo a dar formag&o no Movimento da Escola Moderna e no Instituto Universitario
de Ciéncias Psicoldgicas Sociais e da Vida.

O segundo grupo a ED, tem 34 anos € licenciada em Educagéo de Infancia, pela
Escola Superior de Educacédo de Lisboa. Terminou o seu curso em 2009, iniciando a
sua atividade profissional no mesmo ano. Conta com 11 anos de atividade, sendo que
9 anos foram em creche e dois anos em jardim-de-infancia. Ingressou no colégio ha
guatro anos onde foi realizado o estagio, participando ao longo deste tempo, em varios

congressos e formacgdes.

A aluna estagiaria tem 32 anos, e € licenciada em Educacéo Bésica, face a sua
curiosidade nesta area da Educacdo de Infancia encontra-se a aprofundar esta
especializagdo. Este percurso despoletou inimeros desafios, sendo também esta uma
constante aprendizagem, nomeadamente durante o decorrer do plano de ag&o. Perante

esta caminhada é necesséario obter resultados que facam sentido & sua pratica

investigativa, que se projetardo posteriormente a nivel profissional.

No que respeita a analise de dados, a mesma foi realizada com dois grupos de
criangas de pré-escolar, com diferentes idades, ambos com caracteristicas muito
particulares. O plano de acéo incidiu assim sobre todos os participantes, reconhecendo
0s seus direitos enquanto sujeitos participativos, sensibilidades, conhecimentos e

interesses (Spradley, 1980).
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3.3.1 Instrumentos de Recolha e Andalise de Dados

A recolha e analises de dados que clarificam, a documentacdo pedagdgica,
procura desta forma, dispor estratégias que se consideram pertinentes sobre a
observacao participante, como formato de investigar o conhecimento sobre o grupo de
criancas. Por isto, “a analise envolve o trabalho com os dados, a sua
organizacgao...sintese, procura de padrdes, descoberta de aspetos importantes do que
deve ser apreendido e a decisdo do que vai ser transmitido aos outros” (Bogdan &
Biklen, 1994, citado por Amado, 2013. p. 225). A observacao constante e sistematica,
procura deste modo, “através dos quais, na nossa pratica do dia-a-dia, n6s observamos
a aprendizagem da crianca, esforcamo-nos por a compreender e depois fazemos um

bom uso dessa compreensédo.” (Drummond 2005, p. 13).

Desta forma, é importante dar enfoque as narrativas como, documentagéo
relacionada com as experiéncias vivenciadas pelas criangas, em contexto educativo.
Por sua vez, as mesmas sao constituidas por “uma variedade de registos: escritos,

video, audio, fotograficos, amostras de trabalho das criancas, etc” (Lino, 2013, p. 123).

Assim, nesta perspetiva ha que evidenciar ndo sé e apenas o valor que a
observacdo e a escuta presenteia mas também, compreender a sua “analise, a
interpretacdo e a reflexdo para poder atribuir sentido ao que foi observado e escutado
e, posteriormente, usar essa compreensdo para ampliar as oportunidades de

aprendizagem das criangas” (Drummond, 2005, citado por Parente, 2014, p. 179).

A utilizacdo da documentacdo e analise de dados envolveu desta forma, a

perspetiva de aprofundar, assim como, aperfeicoar as aprendizagens das criancas.

3.3.2 Observacdao Direta: Observacao Participante

No decorrer desta investigacdo, a observacdo participante direta apresenta-se
na recolha de varios indicadores, perante a analise de dados de modo intencional e
cuidado. Desta forma, a observacdo participante regista uma aproximacédo de
observacao etnogréfica sendo que, o observador contribui nas atividades de recolha de
dados, com o conhecimento do investigador se ajustar a conjuntura adquirida

(Pawlowski, Andersen, Troelsen, & Schipperijn, 2016).

A investigacdo participativa enfrenta, ainda algumas adversidades

epistemoldgicas, quer na mudanca da infancia quer na diferenca que constitui os seus
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contextos de entidade. Desta forma, € preciso ter em consideracgéo, a investigacdo como
um procedimento social, mantendo uma estabilidade de parte a parte, considerando
uma constante cooperagcdo e autonomia, na resolucdo de partilhas entre todos os
intervenientes da investigacdo (Soares, Sarmento & Tomas, 2004). Assim, perante
estas partilhas “a observacao participante é realizada em contacto direto, frequente e
prolongado do investigador, com os atores sociais, nos seus contextos culturais, sendo

o0 préprio investigador instrumento de pesquisa (Correia, 1999, p. 31).

Segundo Hart, 1992, a colaboracdo entre adultos e criancas permite a
investigacao participativa, uma estrutura de préticas e ferramentas metodoldgicas, que
considera a crianga como agente ativo da sua prépria acao, de forma auténtica e nao
de forma manipulada. No entanto, “recorre-se a observacéao participante com o propdsito
de elaborar, apds cada sessdo de observagdo, descricbes “qualitativas”, de tipo
“narrativo”, que permitem obter informacao relevante para a investigagdo em causa”

(Ménico, Alferes, Castro, Parreira, 2017).

E de evidenciar que a observacdo participante considera, uma metodologia
muito apropriada, para o investigador deter informagéo pretendida incluindo a sua
observacdo em contexto com a sua pratica. Tornando assim um meio envolvente, que
proporciona aos individuos em contexto real, modelos sociais, bem como a importancia

historica, relativamente aos seus procedimentos (Martins, 1996).

3.3.3 Notas de Campo

De acordo com (Silva et al., 2016) é de cariz importante que “compreender a
crianca no seu contexto implica que o/a educador/a selecione e utilize diferentes formas
e meios de observacéo e registo, que Ihe permitam “ver” a crianga sob varios angulos e
situar essa “visao” no desenvolvimento do seu processo de aprendizagem” (p.14). Desta
forma, os acontecimentos no ambiente educativo obtiveram, uma linha orientadora, cujo
seu propdasito “possibilitarao ao investigador um espacgo autonomo de realidade que Ihe
permitir4, quando necessario, o distanciamento relativamente aos acontecimentos do
dia-a-dia” (Ponte, 2002, p.15). Assim, as notas de campo possibilitaram a formulagéo
de registos que por sua vez, acrescentaram a investigacdo uma forma clara de refletir

sobre a sua propria prética.
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3.3.4 Produgdes das criangas

S&o varias as técnicas utilizadas por parte do investigador, com o fim de registar
e analisar as informacdes observadas no contexto de estudo. Num circuito centrado em
produtos culturais ou obras, assente em circuitos vivos de interacdes sociais, as
producdes das criancas tornam-se, um elemento fundamental na procura de
informacdes de exceléncia, (Niza, 2001).

As producdes escritas e orais das criangas permitiram a investigadora, analisar
e compreender os dados recolhidos, com base no que foi realizado em contexto
educativo. As producdes desenvolvidas e comunicadas ao grupo sustentaram, a
negociacao das mesmas, promovendo aprendizagens reciprocas. Desta forma, escutar
as vozes das criancas no tempo de comunicac¢des permitiu, observar atentadamente os
seus processos de conhecimento. Como nos refere Martins, (2017) “Se nao explicar a
minha ciéncia ao publico em geral, como vou conseguir escrever um artigo cientifico?
No fundo um bom comunicador de ciéncia percebe exatamente o que esta a fazer e
explica-o por palavras simples e acessiveis” (p.24). As trocas sistematicas de partilhas

possibilitaram, estratégias indispenséaveis a investigacao.

4. Observacgéao Indireta

O registo fotografico, bem como, o registo video e audio sdo recursos privilegiados
de recolha de dados que podem ser usados como memdrias, ajudando desta forma o
investigador a compreender melhor os dados descritivos. Estes recursos serviram para
refletir sobre as variaveis entre os dois grupos, uma vez que, a documentagéo foi

realizada no ambito da comunicacédo das criancas e registos fotograficos.

4.1 Narrativas Supervisionadas

As narrativas supervisionadas podem dar respostas que ajudem a melhor “
compreender e reconstruir a acao” (Meirinho e Galvao, 2014, p.60). Com o propésito de
“ter a capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido” (Alarcdo, 20003,
p.175). Importa referir que no decorrer da agédo educativa, o investigador detenha uma
forma propria de pensar, como nos referencia John Dewey (1933). Deste modo “a
narrativa surge como um modo de refletir, relatar e representar a experiéncia, permitindo

a produgéao de sentido para a mesma” (Meirinho e Galvao, citadas por Carter, 1993).
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A prética reflexiva inicia-se por ser compreendida, quando as mesmas se tornam
verdadeiras e satisfatérias, como um principio do procedimento formativo (Cardon,
2005). Sdo aspetos que tém como objetivo autonomia do sujeito, na tomada de
resolugbes, nas experiéncias consecutivas, desde a resolucdo de problemas como
oportunidade de autorreflexdo, como também, outras hipoteses emergentes (Schon,
1992). Essa autonomia “implica responsabilidade e capacidade de tomar decisdes
certas no momento certo, isto €, apds a consideracgédo dos fatores de decisdo e das suas
consequéncias” (Alarcdo, 2000a, p.177). Torna-se assim, "a melhor forma de

representacdo e compreensao da experiéncia" (Clandinin & Connnelly, 2000, p. 18).

Outro aspeto a ter em consideracdo é usar as narrativas para aprofundar uma
supervisdo democratica e ferramentas que considere a reflexdo uma aprendizagem
cooperante, com intencdo de promover instrumentos de autosupervisdo e de espirito

critico (Alarcao e Tavares, 2003).

4.2 A Escala de Envolvimento do Grupo

Reconhecer o envolvimento da crianga é uma qualidade humana que pode ser
assumida através da motivagdo, intensdo da experiéncia, a nivel fisico como a nivel
cognitivo, bem como, para analisar o0 que ndo se sabe, sendo primordial a

individualidade de cada um (Laevers, 1993, citado por Bertram & Pascal, 2009).

Desta forma, € importante compreender a envolvéncia das criancas atraves da
sua agdo para melhor compreender a sua realidade. Assim, os educadores de infancia
necessitam, de estabelecer informacéo justificada e critica sobre as aprendizagens que

motivam as criancas (Bertram, & Pascal, 2009).

A analise das aprendizagens significativas surge, a partir do trabalho construido
com as criangas, com 0 apoio dos instrumentos de trabalho, através de propostas
culturais divulgadas em circuitos das mesmas, para além da comunidade presente
(Niza, 2005). A construgdo do conhecimento, bem como, o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, contribuiram de forma gradual os progressos de avaliacao
do grupo. Uma vez que, as interagdes no decorrer da comunicagdo devem “contribuir
para influenciar positivamente o modo como as criangas se veem como aprendentes,
favorecer a participagdo das criancas na avaliagdo e focalizar-se nas estratégias de
aprendizagem e na capacidade de resolugao de problemas” (Parente, 2014, p. 174). Os
progressos estabelecidos foram, estendidos a todas as criangas, conforme as suas

propostas e 0s seus interesses. A andlise e interpretacdo da observacdo através de
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aprendizagens significativas, registos, e consequentemente de instrumentos de
pilotagem, foram realizadas de forma continua, atribuindo intencionalidade pedagdgica

como espelha o plano de acao.

4.3 Triangulacdo de Dados: Aprendizagens Significativas

A “triangulacéo de dados” refere-se a recolha de dados recorrendo a diferentes
fontes. Os investigadores recolnem dados sobre o mesmo fendbmeno em estudo e
precedem a comparacgéo de resultados a partir das diferentes ferramentas de recolha
de dados. E importante ressalvar a conveniéncia da combinaco de métodos, devido as
fragilidades encontradas em projetos que empregam um Unico método. Ha necessidade
de um uso aprofundado de diferentes “técnicas”, visando o fornecimento de detalhes
suficientes para explicar com exatiddo, como os dados convergentes, como a praticas
€ desenvolvida, interpretada, analisada e refeita. Para Maxwell (1996, p. 3) a
triangulacao “reduz o risco de que as conclusées de um estudo reflitam enviesamentos
ou limitacbes proprias de um Unico método” pelo que conduz a “conclusbes mais
crediveis”. O desenvolvimento de interpretacao de dados qualitativos corresponde a um
método analitico (Marcondes & Brisola, 2014). Segundo Minay, (2010) a conjuntura de
dados, consente que o investigador, no seguimento avaliativo, torna-se complicada,
incluindo diversas variaveis, proporcionando iniameros pontes de vista. Assim, a
interpretacdo consiste numa oportunidade de dados que segue o0 estudo de

investigacao.

O planeamento dos processos, envolvidos, consta em trés etapas: primeiro -
preparagdo e reunido dos dados; segundo - avaliagdo de sua qualidade; e terceiro -
elaboracdo de categorias de analise. Numa primeira instancia devemos transcrever o0s
dados recolhidos, nesta primeira fase €, necessario dar énfase as narrativas como
outras observacdes existentes na investigacdo. Por outro lado dar destaque as
transcrigfes estabelecidas com maior relevancia, considerando “os eixos estruturadores
da pesquisa, seguidos de edi¢do das narrativas ou dos dados coletados e a analise
propriamente dita” (Marcondes & Brisola, 2014, p. 205). Na segunda fase deve-se
efetuar uma pré-andlise dos principais dados de avaliacdo, seguidamente dar-se-a inicio
a um conjunto de dados previamente determinados. Por Ultimo, na terceira fase, em
referéncia as narrativas ou outros dados significativos, os mesmos devem relacionar-se
com a reflexdo, apresentacdo do contexto, esclarecendo as medidas da investigacao
gue se tenciona proceder. Sendo que estes processos necessitam de suporte para a

sua finalidade.
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4.5 Plano de Acéo

Numa primeira instancia, como critério pedagdgico é fundamental recolher
informacdo que possa ser utilizada na tomada de decisdes sobre a pratica educativa.
Esta informacédo deve ser interpretada e refletida ao longo da investigacao, no sentido
de apoiar e proporcionar um ambiente estimulante, que contribua para uma maior

individualidade de oportunidades para todos.

A construcdo articulada do saber desenvolve-se a partir de todas as
aprendizagens sejam elas “cognitivas, sociais, culturais, fisicas e emocionais”. Tais,
dimensdes sdo concretizadas de forma préopria num processo holistico, “tanto na
atribuicdo de sentidos em relacdo ao mundo que a rodeia, como na compreensao das
relacées que estabelece com os outros e na construgédo da sua identidade” (Silva, I. et
al, 2016, p.10). Por este motivo, importa compreender que para garantir aprendizagens
entre todos, o fator essencial desse processo € entender 0s seus conceitos culturais e
sociais (Coll, 1994, p. 22). Nesta linha de pensamento, pretende-se que o envolvimento
das criangas quer, nos seus progressos quer, na sua “intencao €&, agora, valorizar ndo
a crianga em si mas as relagdes que ela estabelece com os outros como elemento

central da aprendizagem” (Pintassilgo & Andrade, 2019, p. 172).

Assim, saber ouvir as criancas para entender as suas perspetivas é de facto o
ponto de partida para este plano de a¢do. Como tal, ao longo da acao pedagdgica foram
obtidos varios aspetos importantes

um clima de livre expresséo das criancas reforcado pela valorizacdo
publica das suas experiéncias de vida, das suas opinifes e ideias — essa atitude
tornar-se-4 visivel através da disponibilidade do educador para registar as
mensagens das criancas, estimular a sua fala, as produc¢des técnicas e artisticas

e animar a circulacdo dessas relacdes através de circuitos diversos que se
alimentam desse labor de expor e comunicar (Niza, 2012, p. 198).

Neste plano de acdo, a cooperacdo entre criangcas e adultos, bem como, a
envolvéncia do espaco e materiais disponiveis na sala, contribuiram para

aprendizagens significativas entre todos.

Uma vez que, séo dois grupos distintos (grupo 1/grupo 2) importa referir que, o
processo em ambos foi desenvolvido de forma diferenciada respeitando a
individualidade de cada crianca, “estes sdo os verdadeiros motivos/interesses que
orientam as criancas a participar nas atividades da cultura e que vao evoluindo” a
medida dos seus progressos (Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015, p. 13). A troca
sistematica de negociacdes e debates entre todos, no tempo de comunicacoes,

ofereceu em cada plano de acéo, propostas de aprendizagens dispares consoante a

32



“Como é que as produgdes das criangas, divulgadas no tempo de comunicagoes,
podem promover aprendizagens coletivas?”

curiosidade e interesse de cada crianca. Importa referir que, a partir das comunicacoes,
valorizar as aprendizagens no trabalho curricular comparticipado oferece, uma
combinacgédo de culturas “em didlogos que se propdem fazer interagir as formas culturais
espontaneas com as formas culturais cientificas e humanisticas como artefactos
intelectuais sofisticados da criatividade humana ao longo da sua historia, e ao servigo
de todos (Folque, Bettencourt e Ricardo, 2015, p. 26). Este processo permite antecipar

acOes, participando na descricdo do planeamento.

Como tal, € necessario respeitar as caracteristicas de cada crianca, uma vez
que, cada uma “possui pontos fortes, interesses, necessidades e estilos de
aprendizagens diferentes. As aprendizagens tornam-se mais enriquecedoras, quando o

educador acompanha o desenrolar das mesmas” (Resendes & Soares, 2002, p. 20).
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4.5.1 Planificacdo em Teia do Plano de A¢é&o 1° Grupo
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4.5.2 Planificagdo em teia do Plano de Acgéo 2° Grupo
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4.5.3 Apresentacéo e Justificagédo dos Planos de Acéao

Os dois planos de acdo definem como as criancas, ao longo do dia, escolhem
as mais diversas areas de atividades, onde brincam, exploram e, posteriormente,
registam o que realizaram, com a responsabilidade de se inscreverem no Mapa de
Comunicacdes para que as suas exploracdes e consequentemente as suas descobertas

sejam comunicadas ao grupo no tempo de comunicagodes.

A investigacdo sobre a qual este relatério se debruca permite melhor
compreender que as transformacdes que, ao longo das semanas de estagio, foram
ocorrendo ajudam a comprovar as ideias supramencionadas. Compreende-se, assim,
que, de facto, a escola contribui de forma significativa para a formacéo das criangas, em
diferentes niveis. A presente investigagdo ocorreu mais precisamente em margo de
2019 em Praticas de Ensino Supervisionadas Il (PES Il), com término em junho do
mesmo ano. Em setembro de 2019 na mesma instituicdo iniciou-se, o Ultimo semestre
de mestrado na unidade curricular de (PES IIl) com término em janeiro de 2020. Os
trabalhos que se apresentam séo referentes a intervencdo pedagoégica desenvolvida,
em contexto de educacgéo Pré-Escolar. Nestes contextos, a investigacéo estabelece as
linhas gerais que orientam as fungfes educativas da instituicdo, com a intencao de criar
0S Meios necessarios para a criagdo de um argumento facilitador do desenvolvimento e

aprendizagem das criancas.

As préticas supervisionadas (PES Il e Ill) iniciaram-se primeiramente, com uma
fase de observacao, onde foi possivel observar o dia-a-dia das criangas. Perante um
contexto socioeducativo, procurei promover um clima de bem-estar, autonomia e de
seguranga, estabelecendo relagbes de confianga, de forma a estabelecer
aprendizagens significativas, dando inicio a projetos e atividades que vao ao encontro

do mesmo.

Visto que é o MEM o modelo adotado pela instituicdo, os seus principios e
valores sdo, inevitavelmente, a base da acdo pedagdgica de toda a equipa e estes
refletem-se, de facto, na pratica diaria, que observei, nas conversas informais e dentro
da sala. Neste ponto de vista remete para que consiga observar, registar e refletir sobre
as praticas educativas, nomeadamente a gestdo das rotinas, a organizacao do espaco,
do tempo e a qualidade das relagBes estabelecidas. Desta forma os objetivos tracados

para esta investigacdo passaram por:

- Estimular processos de autonomia na utilizagdo dos instrumentos de pilotagem;
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- Promover a apropriacao de critérios de autorreflexdo das producdes das criancas;
- Promover momentos formais de comunicacgéo de produc¢des aos outros;

- Valorizar momentos de debate entre as criangas no tempo de comunicacgdes;

- Fomentar novas aprendizagens a partir das comunicacdes das criancas.

Este processo diversificado de objetivos abrange, um processo educativo
participativo onde foram observados os mais diversos interesses das criancas que
possibilitaram o planeamento de novas propostas por parte das mesmas. Sobre esta
forma de intencdes educativas e a forma como vao alargando esses conhecimentos,
vao sem duvida ao encontro daquilo que foi planeado, mas sobretudo reconhecendo
simultaneamente oportunidades de aprendizagens, fazendo parte integrante e

fundamental do desenvolvimento curricular.

A organizagdo da sala por areas e a simultaneidade de atividades que nas
mesmas vai ocorrendo promovem, de facto, a livre escolha das criangas, sendo que, ao
selecionarem a area que pretendem explorar no Mapa de Atividades, as criancas
realizam as suas proprias producdes (Folque, 1999). Desta forma, “a estabilizagdo de
uma estrutura organizada, uma rotina educativa, proporciona a seguranca indispenséavel
para o investimento cognitivo das criancas” (Formosinho, Formosinho, Lino & Niza,
2013, p.157). Assim, “estar atento/a e escutar as criangas, ao longo dos varios
momentos do dia, permite ao/a educador/a perceber os seus interesses e ter em conta
as suas propostas para negociar com elas o que sera possivel fazer, ou para se decidir
em conjunto o que é de continuar ou o0 que esta terminado, para se passar a uma nova
proposta” (Rosa, M., Mata, L., Marques, L. & Silva., I., 2016, p.24).

Uma vez que, a trajetéria até ao momento de comunicacdes seja a mesma, no
que respeita aos planos de acdo, as propostas mencionadas, variam mediante a
individualidade de cada crianca. Posteriormente, a comunicacdo conta com a
intervencdo do grupo que se envolve com a intengdo de participar. Através das
caracteristicas dos grupos, houve algumas alteracdes distintas, o 2° grupo de criancas
que transitou para o pré-escolar e, por nao estar familiarizado com varios instrumentos
de pilotagem bem como algumas rotinas do dia-a-dia, foi necessario que a envolvéncia
fosse um processo gradual, compreendendo 0s seus interesses e as suas
necessidades. Inicialmente o papel do adulto foi fundamental neste processo de

adaptacao, bem como, algumas estratégias implementadas conjuntamente.

Através da observacdo sistematica, pude constatar que uma das estratégias

adotadas foi envolver a crian¢a no registo da propria producéo, de forma a compreender
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0 seu processo de construgdo. Assim, “promovendo as aprendizagens em interacao
comunicativa, faz-se avangar o desenvolvimento psicologico e social dos educandos”
(Niza, 1998, p. 3). Através desta abordagem, € possivel uma intera¢cdo com as criangas,
de forma a entender como estas pensam e como chegam a determinado raciocinio.
Possibilita, ainda, uma recolha de informacdo ndo sO para a construcdo e
desenvolvimento da crianca, mas também como dados de informacdo para a
investigacdo. Nesta perspetiva, compreende-se que é neste contexto que as criancas
acabam por expressar a forma como realizaram a sua produgéo e, com 0 apoio do

registo, torna-se mais facil estruturar o seu pensamento.

Desta forma, € importante que no tempo destinado as comunica¢des exista uma
partiiha de opinibes por parte do grupo, reunindo propostas de aprendizagens e
promovendo condi¢des para uma organizagdo democratica do mesmo. Neste momento
surgem aprendizagens significativas, articuladas com outras areas de contetdo a fim de
desenvolver a curiosidade e o desejo de aprender. Assim, “esse tempo de tomada de
consciéncia dos processos vividos e de avaliacdo reguladora pelos pares e pelos
adultos constitui-se como um momento de apropriacéo da cultura por pares dos autores,
mas também por parte dos outros elementos do grupo que analisam em conjunto a obra
apresentada” (Folque, 2014). Esta conjuntura estabeleceu, varias oportunidades de
organizar o dia, na troca de opinides e posteriormente ser avaliado, para que no dia
seguinte seja um trabalho de continuidade sisteméatica. Importa referir que as criangas “
reconhecam que o desempenho de cada um depende do desempenho de todos, e ainda
gque juntos podem mais facilmente alcancar aquilo a que se propdem festejando o

sucesso individual e o sucesso coletivo do grupo.” (Fonte, 2004 p. 27).

4.5.4 Avaliacdo

A presente investigacdo dispde de alguns instrumentos que sdo ferramentas
necessarias para a avaliacéo, tais como a observacao participante, vozes das criangas,
registos, reflexado diaria e andlise documental. Procura-se em funcdo da acao contruir
conhecimentos sobre a pratica pedagdgica. Assim as Orientacdes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar (2016) foram ponderadas com objetivo de considerar
intencionalidade pedagdgica nas aprendizagens das criancas. E importante no processo
de avaliacdo envolver observacgéo, registo, reflexdo e acéo. A recolha de informacéo
contribui como estratégia principal na avaliagdo. Assim € necesséario recolher
informacgéo e decidir “ 0 que € mais relevante para construir um retrato significativo das

aprendizagens de cada crianca” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 25).
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Na perspetiva de Vygotsky o conceito de avaliagdo “tém vindo a acentuar a
constru¢ao do saber como um processo de interagéo social, sendo que numa perspetiva
construtivista e socioconstrutivista, desenvolvimento e aprendizagem estdo
indissociavelmente ligados” (Vygotsky, citado por Silva, 2012, p. 163). Assim, a
avaliacdo requer uma observacdo sistematica, sendo fundamental o registo das
producdes individuais no sentido de promover um clima que refira momentos em que as
criancas sejam respeitadas e desafiadas nas interacdes entre todos. E ainda um
ambiente de aprendizagens que permita a entreajuda de todos (Silva, 2012).Segundo
Portugal, 2018 pretende-se que para avaliar seja necessario obter uma visédo holistica
e flexivel, procurando ajudar a crianca a refletir sobre a sua acdo, promovendo
aprendizagens contextualizadas. Uma vez que, se considera importante envolver a
crianca na propria avaliacao e, “se a base para a progressao e alargamento dos saberes
das criangas se encontra nas proprias criangas, € o processo reflexivo de observagéo e
avaliacdo que permitira ao educador adequar a sua pratica as atuais capacidades,
necessidades e perspetivas das criancas” (Cardona & Guimarées, 2012, p. 237). Assim
numa perfectiva mais abrangente, a crianca “ganha maior amplitude quando se entende
a capacidade de compreender os sentimentos, intengdes, percecdes, pensamentos e
comportamentos de outras pessoas, bem como capacidade para compreender
interagBes em diversas situagfes, para antecipar e prever comportamentos” (Cardona

& Guimaraes, citadas por Portugal, 2012, p.247).
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Capitulo IV
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1. Apresentacdo e discussao dos resultados

A discussédo dos resultados apresenta uma analise tendo em consideracéo a
observacao participante, produgdes das criangas, voz das mesmas, notas de campo e

as respetivas narrativas.

As aprendizagens transmitidas, aquando a investigagdo, contam principalmente
com os progressos de aprendizagens vivenciados através das propostas das criancas

e acima de tudo a intencionalidade que se quer dar a pratica pedagdgica.

1.1 Descricao, Andlise e Sintese das Atividades Implementadas

Este processo vivenciado na acdo em contexto educativo, passa por refletir sobre
um aspeto importante que ajuda a sustentar esta aprendizagem ao esclarecer-nos que
a “liberdade de expressdo da crianca, as experiéncias fora da escola e as suas
motivacdes sao o ponto de partida para estudos e projetos. A familia e a comunidade
sdo fontes de informagdo e conhecimento” (Folque, 2006 p. 12) Desta forma, pude
verificar que através das produc¢des das criancas, bem como, a escuta atenta do adulto
no tempo de comunicacbes é
fundamental no processo de gestdo
democratica e flexivel, a participagdo
das criangas na planificagdo das suas
aprendizagens. Na idade pré-escolar o
interesse da planificagdo (Figura 1),
passa por “provar a capacidade da
crianca em fazer um planeamento

[} i\ R ' mental do que necessita para resolver

Figura 1 - Planificagdo

um problema. Essa necessidade é exteriorizada pela fungéo planeadora da fala que
permite, a crianga, mudar radicalmente o seu campo psicoldégico” (Sampaio, 2009, p. 7)

podendo estas circular livremente nas areas de atividades.

O gquestionamento ou afirmagé&o por parte do grupo ajuda a compreender melhor a
intencionalidade que se quer dar a préatica educativa. A dindmica de interacdo
desenvolveu, uma articulacdo as iniciativas das criancas ajudando o desenvolvimento

de competéncias sociais e comunicacionais e o dominio progressivo da expressao oral.
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A avaliacdo foi um processo realizado conjuntamente com as criancas,
promovendo assim, a apropriacdo de critérios de autorreflexdo. Nesta perspetiva
procurei adaptar e organizar a rotina diaria com a ajuda da educadora cooperante,
consoante outras propostas para que todos se sentissem confortaveis nas suas
comunicacgdes. E importante ter a responsabilidade de estar atenta s suas mensagens,
estas foram vivenciadas através das suas relacdes. Assim

Os adultos, como facilitadores, constituem um outro aspeto importante
da linguagem: as criangas controlam seu préprio desenvolvimento da linguagem
oral orientada pelas pessoas que as cercam e ajudadas especialmente pelo

desejo infantil de brincar, particularmente com e junto aos outros. (Moyles, 2002,
p. 51)

1.1.1 Aprendizagens Sociais
“Sabemos que a

crianca pode fazer em colaboragao mais do que pode fazer por sua conta”

(Vygotsky, 1996, citado por Serralha, 2007, p.216)

Durante a manh& observei duas criangas na area nos jogos de chao, muito
concentradas construindo com pecas de legos um bolo. (Grupo 1) Aproximei-me e

perguntei o que estavam a construir:
- “Um bolo com varias camadas 1,2,3,4,5,6” (M.O)
- “Eu estou a por as velas” (1.O)
-“Vao oferecer o bolo a alguém?” (aluna estagiaria)
- “Sim a minha mae que nao esta ca” (M.O)

- “A seguir podiam registar e comunicar aos amigos no tempo de comunicacgdes,

0 que acham?” (aluna estagiaria)

- “Sim é uma boa ideia, a C. também pode fazer o registo, porque nos ajudou a

fazer o bolo” (1.0)

Depois de finalizarem a construgdo chamaram a C. para que juntas pudessem

fazer o registo.
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A

=
5

Figura 2 - Bolo Figura 3 - Registo do bolo

As trés registaram o bolo (Figura 2; 3), escreveram 0 nome no mapa de

comunicacdes e posteriormente comunicaram ao restante grupo o que tinham feito.

“Fizemos um bolo” (M.O)

“Tem sete velas” (1.O)

“Fizeram esse bolo com que materiais?

“Com lego, nos jogos de chao” (1.0)

“Vamos oferecer aos nossos pais porque foram de viagem” (1.0)

“Perguntas ou comentarios?” (1.0)

- “Eu gostei muito do bolo, como vocés fizeram, ajudei a fazer o bolo mas depois

fui para outra area, nunca pensei que ficasse assim tao bonito” (L.)

- “Eu gostei muito do bolo se nao tivesse velas era uma piramide, podia ser um

museu do bolo, tem entradas e saidas” (ML)

- “Acho que vocés fizeram muito bem o bolo porque nao discutiram. Uma salva
de palmas” (A.)

As criangcas mostraram e apresentaram aos outros como tinham feito, onde
tinham feito, apresentado as razdes das acdes, escutaram os cometarios das outras
criangas, neste sentido tiraram proveito dos comentarios do grupo. A (C.) na reunido da
manh& comunicou, que tinha ido com a mae comprar no mercado varios ingredientes e
uma boneca. A educadora cooperante escreveu numa folha as compras que a C. tinha
dito. A Marta propbs atraveés da lista de palavras as representagfes dos frutos no

geoplano. No tempo de comunicac¢des a C comunicou:
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“Escrevi e desenhei frutos e esta boneca, depois fiz os frutos nesta coisa” (C.)

“Como se chama essa coisa, sabes?” (aluna estagiéria)

“‘Nao” (C)

“Chama-se geoplano” (aluna estagiaria)

“Perguntas ou comentarios?” (C.)

Hoje na reuniao, a Mdnica escreveu uma lista de compras e tu fizeste isso” (J.)

“Gostei de tudo” (L)

“Gostei muito da parte dos elasticos” (S)

- “Isso esta muito bem. Os trabalhos estdo muito bem-feitos, uma salva de
palmas” (P)

Figura 4 - Comunicacéo - Lista de palavras

Na comunicagdo de ambas as produc¢des, propus criar um desafio para fazer
com o grupo, através de uma histdria, com base nos ingredientes da lista de palavras
(Figura 4), desafiamos a representacao do bolo com seis camadas, de acordo com um

determinado padrao.

Na reunido da manha comuniquei ao grupo que a manha seria de grandes

desafios, através de uma histéria que tinha inventado.
- “Estao preparados?” (aluna estagiaria)
- “Sim” (criangas)

- “WVamos organizar o espago da nossa sala, afastar as cadeiras e as mesas
porque precisamos de espacgo, porque o0 desafio serd realizado no ch&o. Depois

sentaram-se em roda no chao” (aluna estagiaria)
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- “Cada um de vocés vai ter que escolher um amigo para fazer este desafio”

(aluna estagiéria)

Depois de terem escolhido o par, espalharam-se pela sala. Cada par vai ter duas
folhas, uma onde vao ter que desenhar os frutos e na outra construir um bolo com seis
camadas, ndo se esquecam de trabalhar em equipa. Distribuimos por cada par dois
lapis de carvao, um tubo de cola e as seis tiras de cartolina para representar as camadas

do bolo.

Para comecar este desafio (Figura 5)
€ necessario estarem muito atentos ao que
a Patricia vai dizer porque vos vai contar
uma historia, comecga assim: O dia da mae
esta-se a aproximar e o pai Joel e os filhos

decidiram, por isso, fazer um bolo para

Y

Figura 5 - Desafio a pares oferecer de surpresa a mae. O pai
aproveitou as criangas estarem na escola e

a mée no trabalho para fazer o bolo de chocolate, como a mée gosta.

Quando os filhos, Miguel e Beatriz, chegaram da escola, o pai pediu que o
ajudassem a decorar o bolo. Por isso, os filhos organizaram-se e criaram uma lista do
gque a mae mais gostava de comer. Agora na primeira folha podem desenhar ou escrever
a lista. Estao curiosos? “Sim” Escolheram usar: morangos, macgas e bananas. Para que
a mée ficasse surpreendida decidiram juntar & lista uma boneca, mas ndo contaram logo

ao pai, para que serviria.
Comecaram assim a decorar o bolo.

- “Agora cada par tem varias tiras de cartolina, em equipa vao ter de colar as seis
tiras de cartolina por ordem decrescente (ou seja,
vao comecar pela tira mais comprida até chegar &
tira mais curta” (Aluna estagiaria). Comegaram a
colar as tiras. Voltei a narrar a histéria. Como o
bolo tinha seis camadas, decidiram dividir os

ingredientes pelo bolo todo. Na primeira camada,

a maior, comecaram por colocar 11 morangos. Na
segunda 9 bananas, na terceira 7 magas, na
Figura 6 - Registo - Lista de compras qguarta 5 morangos, na quinta camada 3 uvas, a

fruta preferida da mée. No topo do bolo, por cima
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das 6 camadas, colocaram uma boneca. A aluna estagiaria ao longo da historia foi
dando auxilio a todos os pares, respeitando o ritmo de cada um. A mae chegou do
trabalho e ap6s jantarem, ficou muito contente ao perceber que tinha um grande e bonito
bolo & sua espera. Querem saber como é que esta histdria terminou? A aluna estagiaria
fez uma pausa e continuou. E mais, com os seus ingredientes preferidos (Figura 6).
Comeram, em familia, o delicioso bolo de chocolate.

No final cada par escreveu 0 home e a data no registo, depois de ter dada a
histéria como terminada, reunimos as criancas em roda no chdo para conversar sobre
o desafio, com os respetivos registos. Repararam que a histéria ndo tem titulo, podem
dar um titulo & histéria o que acham? (Aluna Estagiéria)

“- Ja sei 0 bolo da mae” (J.L)
“- O bolo surpreso” (A)
“- Também pode ser o grande bolo” (L.C)

“~ Como as ideias sdo semelhantes vou

escrever o grande bolo da m&e como titulo” (aluna
Figura 7 - Bolo - camadas estagiaria)

Agora vao olhar para os vossos registos e vao ter de dizer o que observam,
enguanto escrevo as vossas opinides. Depois do bolo (Figura 7) estar decorado fizemos

em grupo algumas descobertas.
Quantas camadas tem o bolo? (Aluna Estagiéria)
“- O bolo tem seis camadas” (todos)
“- 11 Morangos” (J.L)
“- 9 Bananas” (P)
“ 7 Macgas” (V)
“- 5 Morangos” (M.N)
“- 3 Bananas” (M.N)

‘-1 Macga” (L)
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“- 880 duas vezes bananas” (ML)

“- Sao bananas porque sao iguais” (M.N) “é um padrao” (V)

“- Em cima estdo menos ingredientes e em baixo estdo mais” (L)

“- Sao numeros impares” (L.C) “se fosse 2, eram numeros pares” (C)
“-2,4,6, 8,10, 12 para ser pares” (C)

“- Podiamos fazer um bolo com numeros pares” (C)

“- Acharam facil o desafio? (Aluna Estagiéaria)

“- Achamos facil o desafio” (L)

“- A parte mais dificil foi a dos morangos” (M.N) “ e das 7 bananas” (M.C)

Apoiar a autorregulagcdo da aprendizagem e a construcdo conjunta do
pensamento, nas partilhas das aprendizagens com o grupo. As criangas desenvolveram
0 respeito pelo outro e pelas suas opinides numa atitude de partiiha e de
responsabilidade social. Através da leitura com diferentes funcionalidades e interagfes
com 0s outros, compreendemos que a leitura é uma atividade que proporciona prazer e
satisfacdo a partir da lista de palavras, desenvolvendo as capacidades expressivas e
criativas através de experimentacdes e producdes. As criancas testaram formas de
expressividade e solugbes proprias integrando e relacionando materiais e meios de
expressao para criar e representar situacdes por iniciativa propria ou a partir de
diferentes propostas diversificando as formas de concretizagdo. A matemética no
quotidiano no processo de ensino aprendizagem foi vivenciado de forma a atribuir um
conceito para complementar e dar ideias de melhoria. Estes conceitos necessitam de
ser debatidos e negociados com as criancas. E importante que o educador proporcione
diversos confrontos no decorrer e apés as suas comunicacdes e também dar feedback
as producdes das criancas. No que concerne as comunicacgdes, a crianga vai tomando
consciéncia do que ja sabe fazer e dar a conhecer aos outros a possibilidade de ir ao

encontro de outras areas de atividades.

Para que este desafio resultasse além de planificar, registar, foi preciso obter
um olhar mais atento, mais proximo para poder posteriormente acompanhar as criancas
ao longo das producdes. Apoiar ambas as producdes, facilitou e deu input a novas
aprendizagens coletivas. Os desafios com diferentes propdsitos estruturaram, o

desenvolvimento das aprendizagens e 0s processos que originaram espirito de equipa.
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Partindo de uma observacéo atenta, a aluna estagiaria, evidenciou em alguns casos,
um afastamento de espaco entre os desenhos representados. A representacdo deve-se
por um lado & ndo aquisi¢cao da consciéncia da dimensédo espacial e por outro, ao facto

gue este, ainda que seja um trabalho a pares, foi realizado individualmente.

1.1.2 A familia e a escola: umarelacdo de parceria

“Promover a participagao e acolher os contributos das familias, aceitando-as como

parceiras na acdo educativa” (Moita, 2012, p. 22).

No periodo da manha, a estagiaria observa, ao mesmo tempo que acompanha
as producdes que ocorrem nas varias areas de conteudo, apoiando as escolhas,
exploracdes e descobertas das criangas. Nos jogos de mesa, estdo duas criangas, uma
comeca por construir um barco com vérias pecas (formas geométricas), numa base de
cortica, pregos e um martelo. Este jogo promove, a criatividade e a destreza motora,
além disso é muitas vezes procurado na sala. A outra crianga com 0 mesmo jogo realiza
de forma diferente, ou seja, na base de corti¢a, dispde de varias formas geométricas de
forma abstrata. A estagiaria pergunta

“- O que estas a fazer?” (Aluna Estagiaria)

“- Varias coisas, circulos, quadrados, triangulos” (L)
“- Sabes quantos circulos fizeste?” (Aluna Estagiaria)
“-1,2,3,4,56,7,8e 9" (L)

“- Queres fazer o registo e descobrir quantas formas geométricas fizeste e quais
séo?” (Aluna Estagiéria).

A criangca comeca a fazer o registo da sua producdo e com varias canetas,
comeca por contornar as varias formas geométricas, contando, mencionando o numero
gue corresponde a cada forma. Em simultaneo, a estagiaria da apoio as duas criangas.

Com o barco concluido, encorajei, a outra crianga para que fizesse o registo

“- E importante registar as nossas producées, o que achas de registar o teu barco

numa folha para depois ser comunicado no tempo de comunicagdes” (Aluna Estagiaria)
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A crianca inicia o desenho do barco numa folha branca, depois do registo estar

concluido, a aluna estagiaria pergunta “O que fizeste?”
“- Um barco nos jogos de mesa e descobri que é parecido com o Titanic” (L)

“- Podemos ir pesquisar no computador para ver se € mesmo parecido com o

Titanic, o que achas?” (Aluna Estagiaria)
“- Vamos ver” (L)

A crianca dirigiu-se a oficina da escrita, escreveu a palavra Titanic no
computador, com a ajuda da estagiaria, selecionou a imagem que pretendia,
imprimiu a imagem e voltou a sentar-se na mesa para recortar e colar o barco
(Titanic) na folha de registo que tinha empreso. “O que descobriste?” (Aluna
Estagiaria)

“- Descobri que o Titanic tem 4 chaminés e o barco que fiz tem 2

cheminés, o Titanic € maior, tem mais pessoas e 2 palitos” (L)

No Tempo de Comunicagdes, as duas criangas comunicaram ao grupo o que
tinham realizado durante a amanha. “Fiz um barco, nos jogos de mesa e descobri que

é parecido com o Titanic, perguntas ou comentarios?” (L) (Figura 8;9)

“- Era parecido com o Titanic, sabes o Titanic foi o maior barco, que ja se
afundou” (L)

“- O Titanic tem quatro chaminés, e o que eu fiz tinha duas?” (L)

LEON SN =Qt —<O)pP
F;Lumbﬁ'CO"\“m“m i  ASL ‘e

Descoori Que este borco € i
porecido Com o Tidanic .

™

<

D tiraniC € Moior

O *ranic tem mais pessoas .

R0 e

D Tivanic e (2 pa\itos)

Figura 8 - Barco — Titanic Figura 9 - Outras descobertas

“- Mais duas chaminés e ficava quatro” (J)
“- Isso sao antenas” (R)

“- Como se chama isto?” (V)
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“-Velas” (L)

“- O que esta em cima do barco sao palitos” (I.N)

“- Bandeiras, que tem o simbolo de Portugal” (M.C)

“- Apesar de uma construcao, tu descobriste coisas” (A)

“-Vou perguntar ao meu pai se ele sabe, deste algum nome ao teu barco?” (C)
“- Gostei muito, pensaste muito bem” (M)

“- Gostel, esta muito bem feito. Achei que eram uns fios” (L.C)

Apés varios comentarios, foi a vez do (S), comunicar o que tinha concretizado.
QOO
<)>) o

( J pequeno
-

Figura 10 - Formas Geométricas
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Figura 11 - Sequéncia numérica

- Fiz formas geométricas (Figura 10) e contei (Figura 11), perguntas ou

cometarios?” (S)

“- Olha (S), gostei muito de te ver a fazer uma coisa dessas, tu mudaste as

formas, esta muito bem” (L.C)

“- Descobriste muito bem, ndo sabia aquela forma (losango) como se chama?”

(M)
“Losango” (S)
“- Mesmo que sejam novas, estdo a melhorar, foram descobertas boas” (R)

O Tempo de Comunicacdes da, alento a participacdo na organizacdo social do
grupo, mas também promove o crescimento do processo de aprendizagens, na qual, as
criancas fazem comentarios mais elaborados, valorizam o esforco do outro, fazem
propostas de melhoramento, assumindo a responsabilidade de colaboracdo. E neste
sentido que o adulto, com o restante grupo, contribui na elaboracdo de novas
aprendizagens, envolvidas no planeamento e na avaliagdo de aprendizagens
significativas. Sendo o ponto de partida que simplifica como podem continuar a
aprender, envolvendo-se numa constru¢ao conjunta do pensamento. Cabe ao educador
ser capaz de participar nas decisdes sobre o processo de aprendizagem do grupo,
promovendo assim a construcdo de novos conhecimentos. Segundo as OCEPE, (2016)
arelagdo que o educador estabelece com cada familia, assenta numa comunicacgéo que

se realiza através de trocas informais. Importa, por isso, referir que haja uma relacao
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entre estes dois sistemas. Estes momentos integram ocasifes para combinar formas de
participacdo que consigam corresponder as suas disponibilidades de forma a obter o

contributo na articulagdo de novas aprendizagens significativas na sala.

Assim, numa conversa informal, com a educadora cooperante, a estagiaria
transmite que seria importante contextualizar os pais sobre a envolvéncia das producdes
realizadas naquela manha, visto que no Tempo de Comunicac¢des, presenciou-se um
momento de grande evidéncia em torno do “Titanic”. A educadora cooperante e a
estagiaria falaram com os pais das duas criangas (sendo irméos), para que viessem a
sala contribuir, na transmissao de novas ideias acerca do tema. Este processo sera
fundamental para compreender, interpretar e atribuir significado a aprendizagem das
criancas e apoiar a reflexdo do adulto sobre a sua prépria pratica pedagogica e o modo
como concretiza a sua intencionalidade. Apds essa combinacdo, calendarizdmos a

visita e agendamos no calendério da sala.

Antes da visita, a estagiaria na reunido da manhd, contextualizou as criancas
sobre as producdes que o (L) e o (S) tinham feito, referindo que no Tempo de
Comunicacdes os comentarios realizados, tinham sido muito pertinentes, sendo
que tinha ficado uma pergunta por descobrir “o0 que esta em cima do barco, séo
palitos?”. A estagiaria perguntou se sabiam o que o pai e a mée do (S) e do (L)

vinham fazer a sala. As duas criancgas “ - fazer um espetaculo sobre o Titanic”.
Assim, a aluna estagiaria perguntou ao grupo:

“ - O que acham de realizar uma entrevista aos pais sobre o Titanic?”. (aluna

estagiaria)
As criancas familiarizadas com a situacao foram fazendo varias perguntas:

“ - Como se chamam as coisas que estdo em cima do barco?”. “Como € que o

Titanic foi construido?”.

“ - Como surgiu o barco?”.

- Como se chamam as coisas que estdo em cima do barco?”.

“- Como é que o Titanic se afundou?”.

- O que estava em frente ao barco para ele chocar?”.

- Em que ano o Titanic se afundou?”.
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“ - Quando o barco se afundou, ficou destruido?”.
“ - O Titanic é de que tamanho?”.

Depois de muitas perguntas, foi a vez de ilustrar a entrevista, com algumas
criangas. Imprimir algumas imagens, recortar e colar as imagens nas varias perguntas

e escrever algumas palavras.

No dia seguinte, a estagiaria organizou o espaco, de modo, a escurecer a sala
com lencais pretos, colocando um tapete no chdo em frente ao lencol branco, que estava
suspenso por um charriot e algumas almofadas para que o espaco se tornasse

confortavel para as criancas.

Antes do espetaculo dar inicio, recebemos 0s pais e reunimo-nos no tapete, para

planificar o dia até estarem todos presentes.

\

Fig/ra 12 - Reunido da manha
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Figura 13 - Teatro de sombras

Para dar inicio ao grande momento (Figura 12), a estagiaria escreveu o titulo
“Espetaculo do Titanic”, (atribuido pelas criangas) no cavalete de giz que posteriormente
foi ilustrado com duas criangas. Nessa manha os pais realizaram, o espetaculo com
sombras (Figura 13) com a ajuda do (S) e (L). como verdadeiros atores. Depois de

agradecer com palmas o espetaculo, foi a de passarmos para a entrevista aos pais.

Figura 14 - Entrevista
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Respondendo a todas as perguntas (Figura 14), as crian¢cas descobriram
inimeros acontecimentos relacionados com o naufragio que tinha acontecido naquela
época, descobrindo quem tinha fundado o Titanic, qual o motivo de se ter afundado “foi
um iceberg”, o que esta por cima do barco “sdao os mastros que servem para ver o que

esta a frente do barco”, de que é feito “varios andaimes” e como foi construido “foi

construido com metal”. “Também foi construido no estaleiro”, que o iceberg € um grande
bloco de gelo de grandes proporgdes “ele € um cubo de gelo, é enorme”, que o capitdo
mandou que as mulheres e as criancas fossem colocados a salvo primeiro, tem muitos
metros, “quase do tamanho da avenida da nossa escola”, que o barco ficou destruido
“‘em duas partes mas que ainda esta no fundo do mar’. Estes comentarios foram

posteriormente dialogados com o grupo de crian¢cas em roda no chao.

Por fim foi feita uma breve comunicacdo ao grupo, para depois colocar a

entrevista a porta da sala para que toda a comunidade pudesse ver o resultado final.
Durante a comunicagao surgiram varios comentarios por parte do grupo.

“- Antenas” (A.)

“- Sera que sdo antenas? (Aluna Estagiaria)

“- Sao mastros” (L)

“- Dois homens que estavam a ver o0 mar com microscopio viram, o iceberg” (R)

“- Demoram quase cinco anos a fazer o barco, com metal e andaimes”

“- Construiram trés barcos muito grandes para eles, mas o sonho deles era contruir o
Titanic porque era o maior”

“- O Titanic chocou contra o iceberg porque ele precisava de tempo para virar, quando

virou ndo foi a tempo e entrou agua dentro do barco”

“- Demorou cinco anos a ser construido”

“. E do tamanho de uma pessoa, um carro, um autocarro e um aviao”
Perguntas ou Comentarios:

“- Fizeram muito bem, estdo de parabéns, fizeram tudo com calma, uma salva de

palmas”
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“- Eu acho que a (E) devia de dar oportunidade porque quando estavam os dois a falar

a (E) estava a falar por cima quando era a vez dos outros para falar”

“- Eu no telefone do pai vi como o Titanic se afundou e algumas coisas sairam dentro

do Titanis, algumas mesas de jantar, copos e alguns talheres”
“- Eu aprendi que o Titanic era quase do tamanho da nossa avenida toda”
“- Eu olhei para o desenho do Titanic e percebi que cabem trés avides dentro do Titanic”

“- Eu gostei que 0s pais viessem cda a sala fazer o teatro, aprendi como € que o barco
se tinha afundado e como se tinha partido em duas partes, vi naquele video quando o

pai mostrou”
“- Aprendi que quem pensou em construir o barco foram trés engenheiros”

“- Eu nao sabia que existia esse barco e gostei de aprender como é que o barco se

afundou”

A visita dos pais promoveu, a forma de conseguir adaptar ao grupo, situagdes e
experiéncias de aprendizagens significativas e de organizar recursos necessarios a sua
realizacao. Tal aspeto é vivenciado quando o (L) refere que “O Titanic tem dois palitos”
e outras criangas: “Isso sdo antenas”. “Como se chama isto?”. “ - Velas”, “o que esta em
cima do barco sao palitos”. Estas questdes proporcionaram, de igual modo, outras
descobertas, opinides diferenciadas, contribuiu para alargar conhecimentos a partir do
gue a criancga ja sabe, recolhendo informag&o em contextos mais proximos, apreciando
espetaculos teatrais e verbalizando opiniées e leitura critica. Termino por refletir que
poderia ter acrescentado a pratica pedagdgica a construcdo de um projeto, no
seguimento das perguntas que foram concretizadas e também uma visita ao exterior
para que as criancas pudessem ter a perce¢do e dimensdo do tamanho do Titanic a
partir da aplicagdo do MAPS, selecionando um ponto de partida e posteriormente
selecionado o destino que seria a escola, como foi referido: “O Titanic € de que

tamanho?”.
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1.1.3 Da escuta a aprendizagem: Partir do que se pensa para se construir o que
se aprende

“Valorizar

0 ensino mutuo e cooperativo como estratégia para as aprendizagens e para

reforcar o sentido da cooperacao no desenvolvimento educativo social”
(Niza, 2012 p. 96).

Como refere Niza “ a nossa luta sempre foi com as criangas e nunca para as
criangas “ é nesta perspetiva que a construgao das aprendizagens “ - tera de ser também
uma construgdo participada, encarando a crianga como principal agente da sua
formacgao” (Niza, 2012, p. 57)

24
X
A

Figura 15 - Tempo de Comunicag¢des

O presente Trabalho de Projeto “ - O Ledo-Marinho” surgiu através do Tempo de
Comunicacdes (Figura 15). Antes do almogo, as criancas tém sempre um momento do

dia para contar, mostrar ou escrever o que realizaram nas areas.

- Eu fiz uma pistola de ledes-marinhos.” (P.B)

- Essa construgao tem muitas cores, parabéns.” (I.R)

“ - Eu gostei do amarelo e do azul.” (D)
- N&o sei 0 que séo ledes-marinhos.” (M.E)

- Quando nao sabemos, sabes o que devemos fazer?” (Estagiaria)
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“ - Podemos ir descobrir.” (M.E)

- Também podes propor no Diario no Queremos Fazer, para ndo nos

esquecermos, o que achas?” (Aluna Estagiaria)
“- Sim é uma boa ideia.” (M.E)

E assim, desta forma que o adulto através dos instrumentos de pilotagem faz
acompanhar a crianca para que esta possa de facto, assumir-se como ator social,
permitindo a sua plena participacdo. O dialogo também esclarece a forma como a M.E
reconhece o que devemos fazer quando ndo sabemos o significado de alguma coisa,
estes momentos ajudam o grupo a compreender melhor a importancia do Diério.
Segundo Niza, € um instrumento mediador do processo de planeamento das criangas,
sendo um trabalho intelectual, como desenvolvimento moral e social dos educandos
(Niza, 1991, p. 28).

Depois da proposta no Diario (Figura 16), perguntei quem gostaria de fazer o

reunifo da manh&@ voltamos a conversar sobre a
proposta, em grande grupo. (Grupo 2) Assim, foi
necessario planear o dia com base no que foi referido
no dia anterior para que todos pudessem ter acesso a
essa informacdo, proporcionando um ato de
responsabilidade significativa. Assim “a
intencionalidade do/a educador/a, que caracteriza a

sua intervengcdo profissional, exige-lhe que reflita

_ sobre as concecdes e valores subjacentes as
Figura 16 - Diario
finalidades da sua pratica.” (Rosa, M., Mata, L.,

Marques, L. & Silva., I., 2016, p.13)

Conjuntamente com os elementos do grupo que se inscreveram no projeto,
planear, ou seja, registar (Figura 17) o que pensavam saber sobre o ledo-marinho foi,
um processo que fez disputar novas interacdes por parte das restantes criancas.
Conforme ilustravam o que pensavam saber, na mesma folha comecei por registar o

que cada uma das criangas dizia.

“O ledo-marinho nada e vive no mar.” (M); “Anda na agua e no mar, é castanho
e anda nas ondas.” (P.B); Ele grita.” (M.E) Quando um ledo-marinho esté sozinho ele

chama um peixe.” (M.E); “Eu nédo sei.” (P.C)
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Figura 17 - Registo - Ledo-
Marinho

Posteriormente ao registo (Figura 18), o P.B perguntou se podia comunicar ao
restante grupo o que ja sabia sobre o ledo-marinho, manifestando interesse em
comunicar o seu conhecimento, assim acabou por, influenciar os restantes elementos
do projeto. Desta forma, a importancia de comunicar, faz nortear as vivéncias
estabelecidas através do Tempo de Comunicacdes, bem como, a predisposi¢do que as

criancas vao adquirindo ao longo do tempo.

b A B

AN
Figura 18 - Partilha do que pensamos saber

No final da comunicacao, surgiram varias opinides:

“- Eu ja sabia que o ledo-marinho gosta de peixe.” (M.S)

“- Ele caga com a boca.” (D)

“- E nada no oceano.” (A.S)

“- Ele também tem barbatanas para nadar com muita velocidade.” (A)

“- Eu nado sei como ele grita.” (I.R)
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“- Faz com a boca....UuUuHHH.” (M.R)
“- Eu ja vi no jardim zoolégico com a minha méae e o meu pai.” (X)

Assim, pude verificar como é importante presenciar a motivacdo que sustenta
esta aprendizagem, bem como compreender o conhecimento que as criangas ja sabem

assumir através destes debates e na troca de opinides em grande grupo.

Na manhad seguinte fomos a biblioteca (Figura 19) procurar varios livros,
enciclopédias, atlas, associados ao que se pretendia. Depois de reunir algum material,
as criancas livremente pesquisaram através de vérias ilustragfes, identificando o

animal. Descreveram algumas carateristicas que ja sabiam, olhos, orelhas, bigodes, ...

W

Figura 19 - Pesquisa

Com a ajuda do adulto nomearam quantas barbatanas o ledo-marinho tinha,
contaram, reconheceram as diferencas entre o macho e a fémea. Como existiam outras
caracteristicas, perguntei se gostavam de fazer um cartaz para que melhor se
compreendesse as mesmas. Construimos um cartaz (Figura 20) com um ledo-marinho
feito com o jornal, imprimimos varias imagens como focinho, olhos e barbatanas para

que este se tornasse mais real.
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Figura 20 - Cartaz - Le&o-Marinho

As criangas escreveram varias palavras, pintaram o ledo-marinho e colaram as
imagens na zona pretendida. Quando finalizamos o cartaz, coloquei-o na vertical,
guando isto aconteceu a M. disse que o ledo-marinho era grande, com um ar muito

surpreendido. Esta percec¢ao levou-me a questionar quem é que sabia o seu tamanho.

Voltamos a pesquisar e por fim descobriram, através de uma fita métrica quanto
media o ledo-marinho. Na sequéncia destas aprendizagens surgiram outras questdes.

No decorrer da pesquisa, o P.C apontou com o dedo, na dire¢do de varios animais:

“- S80 muitos lebes-marinhos.” (P.C)

Figura 21 - Caracteristicas
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Foi através desta observacdo que propus:

“-Vamos olhar melhor para a pagina para percebermos se os animais séo todos

iguais.” (Aluna Estagiaria)
“- Este tem dentes por isso ndo € um ledo-marinho.” (M.E)
“- E uma morsa.” (P.B)
“- E este (foca) sera que é igual a este (ledo-marinho)?” (Aluna Estagiaria)
“- Sim sao iguais.” (M)
“- Sabem o que diz aqui.” (Aluna Estagiaria)
“- Nao sabemos.” (P.B)
“- Entao diz aqui foca.” (Aluna Estagiaria)
Espantados e surpreendidos com que tinha dito, propus:

“- E se fossemos descobrir se a foca e a morsa sdo da mesma familia do ledo-

marinho?”

Figura 22 - Paginas do Projeto

Descobrimos as diferencas entre os animais (Figura 21), pois a foca e o ledo-
marinho eram quase idénticos, o que os distinguiam era mesmo as orelhas pontiagudas.
Para responder a esta pergunta, bem como, as outras pintamos algumas paginas do
projeto (Figura 22). Comecando pela capa do projeto (Figura 23), as criancas juntaram-

sSe a pares e, enquanto umas mostravam a imagem, as outras pintavam. Perguntei:
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“- O projeto tem que ter um titulo (Figura 23), como as nossas historias, tém
alguma ideia?” (Aluna Estagiaria). Fomos tentar perceber quais as letras do nome (leédo-

marinho).

Figura 23 - Titulo do Projeto

“ A primeira letra, sabem qual é?” (Aluna Estagiaria) passo a passo juntaram as

letras umas as outras e de seguida colaram cada letra na capa (Figura 24).

Figura 24 - Descobrir as letras do titulo
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A ultima pergunta surgiu através da M.E “vivem em que aguas?”, “para tentar
descobrir precisavamos de um globo.” (Aluna Estagiaria), como nao tinhamos nenhum,

pedi que fossem a sala do 1° Ciclo pedir um emprestado.

Figura 25 - Globo

Entramos na sala, perguntamos se tinham um globo (Figura 25) e se nos
conseguiam ajudar. As criangas do 1° Ciclo disponibilizaram-se para ir connosco, juntos
fizeram a pesquisa, utilizaram o globo, responderam a questéo partilhando varias ideias
(Figura 26). Desta maneira pude entender que “ - as respostas e saberes, em comum
construidos, afirmam-se na atividade escolar como aprendizagens em comum
descobertas e partilhadas” (Niza, 2012, p.113).

Figura 26 - Partilha de ideias

Para conclui a pesquisa, descobrimos que o ledo-marinho, ainda sofre com a
poluicdo das aguas e, principalmente, com a pesca realizada com redes. E um animal
carnivoro, gosta de cacar salmao, a sua comida preferida e que, os predadores desta

espécie sdo a orca e o tubardo.

Depois de toda a pesquisa realizada, decidiram entre todos selecionar uma sala

de pré-escolar ir para comunicar o projeto. No final propus a Educadora Cooperante a
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elaboracdo de um pequeno resumo sobre o projeto. Desta forma, cada crianca pode
expor no portefélio o que aprendeu:

“- Aprendi que os pescadores cagam os ledes-marinhos.” (M.S);
“- Os leGes-marinhos comem peixes.” (G.);
“- O tubar&o e a orca s&o os seus predadores.” (X.);
“- Vivem nas aguas frescas.” (M.S);
“. Passam muito tempo ao sol.” (D.);
“- Gostam de peixe e de sol.” (I.R);

“- Os lebes-marinhos gostam muito de salméo.” (A.S);

“- S&0 muito grandes.” (M.D);

“- Vivem em familia.” (J.S);

“- Quem os come sao os tubardes.” (M.P);

“- Eles andam muito ao sol.” (C.V);

“- Eles ficam presos nas redes dos pescadores e no plastico.” (A.P);
“- Eles vivem sempre juntos.” (A.C);

“-Tém quatro barbatanas.” (M.E);

“- Os ledes-marinhos sao diferentes das focas e das morsas, devem ser primos.”
(M.R.N);

“- Quando os pescadores péem lixo no mar, os lees-marinhos ficam presos no
plastico.” (I.RA); “-Vivem na agua fria.” (S.)

Assim, pude entender que,

planear e avaliar o processo educativo de acordo com o que o/a
educador/a observa, regista e documenta sobre o grupo e cada crianca,
bem como sobre o seu contexto familiar e social € condicao para que a
educacédo pré-escolar proporcione um ambiente estimulante e promova
aprendizagens significativas e diversificadas, que contribuam para uma
maior igualdade de oportunidades. (Rosa, M., Mata, L., Marques, L. &
Silva., I. 2016, p.13)
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Por este motivo, a avaliacdo faz parte da intervencdo educativa onde a crianca,
como sujeito ativo da sua propria aprendizagem, d& o seu contributo. O portefélio, sendo
mais um instrumento de recolha de dados, apoia a monitoriza¢éo de gestédo do curriculo
e acaba por ajudar o adulto no processo de planificagdo com criancas, e 0
reconhecimento das suas aprendizagens significativas. Valadares e Graga, (1998, p.
34) referem que “a avaliacdo € uma necessidade vital do ser humano porque Ihe serve
para orientar de forma valida, as decisbes individuais e coletivas”. Assim é
extremamente importante “uma atitude de observagéo e escuta constante que permite
ao professor analisar e interpretar o que vai ocorrendo com o fim de regular a sua

intervencéo na interacao” (Diego, 2000, p. 60).

Para finalizar, ao longo do projeto a entreajuda entre as
criancas, bem como, o seu envolvimento e motivacdo em aprender mais sobre o ledo-
marinho foi notdrio. E importante realcar que as partilhas em comum com as criancas
do 1° ciclo enriqueceram a pesquisa, e fortaleceu o espirito de equipa. Assim, dar a
conhecer as criangas que outras poderdo ser integradas no mesmo processo, valoriza
“os processos de socializacdo das criangas pelo controlo que, através delas, se exerce
sobre 0s seus comportamentos sociais, regulando-os, e facilitando a internalizagédo dos

valores e das normas sociais no decurso do processo educativo.” (Niza, 2012, p. 155)

1.1.4 O Educador como sujeito reflexivo

“O educador deve refletir profundamente na sua forma de estar e de ser na
profissdo, no que acredita e defende” (Vala, 2012, p.12).

A avaliagdo mediadora € um processo que pretende uma pratica docente
reflexiva. Assim, nesta perspetiva é necessario, entender o percurso de vida de cada
crianca e, como acompanhar o seu desenvolvimento em multiplas dimensfes. O
Dicionario da Academia Brasileira de Letras (2008, p. 97), define que acompanhar €
seguir com o pensamento, a atengdo e o sentimento”, significa, saber observar as
revelagbes das criancas, sentindo as suas acdes e reacgles, respeitando as

carateristicas de cada um.

As rotinas diarias sao ajustadas mediante a diversidade e necessidade do grupo,
neste sentido, as estratégias implementas pela aluna estagiaria desenvolveram-se de

forma a estimular processos de autonomia na utilizacdo dos instrumentos de pilotagem.
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Com os dois grupos de criangas, foi importante
concretizar um mapa de comunicagdes (Figura 27),
pois desta forma seria importante antes de
gualquer comunicacdo, existir na sala um mapa
que facilitasse essa gestdo, sendo que as
comunicacdes ja faziam parte da rotina diaria do
grupo. No desenrolar da conversa a aluna
estagiaria comunica que seria importante fazer um

mapa de comunica¢des, assim saberiamos quem

se inscrevia, bem como, o0 sentido de

Figura 27 - Mapa de comunicacdes

responsabilidade. O grupo comecou por fazer

alguns comentarios:

- “E importante escrever os nomes para comunicar como o mapa de histérias”

V).
- “Escrever a data” (L).
- “Também podemos fazer o desenho” (R).

Realizamos 0 mapa com algumas colunas, na primeira coluna o nome de quem
comunica, na segunda 0 que comunica, na terceira a data e na Ultima coluna a
avaliacdo. A Ultima coluna apresenta os comentérios de elementos do grande grupo,
que expdem a sua opinido. Compreender a utilidade da “ escolha dos instrumentos de
avaliacdo implica uma opcao consciente e fundamental por parte do educador, que
tenha em conta o seu projeto profissional” (Cardona & Guimarées, citadas por Silva, p.
167). Na perspetiva do MEM a recolha de dados, regista a instrumentalizagdo de
multiplas atividades pedagdgicas, particularmente ao nivel do planeamento e gestédo

das rotinas até a avaliacao.

No decorrer dos comentarios, sistematicos, a responsabilidade pela
aprendizagem é partilhada, indo ao encontro de um conhecimento mais alargado, onde
a linguagem tem um papel de realce. Quando esta troca de opinides acontece, acabam
por surgir novas aprendizagens cooperadas, de forma a promover aprendizagens

coletivas a partir de produg¢des individuais ou de pequeno grupo.
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Estas interagcdes no momento de
comunicac¢des (Figura 28) abrange um
processo de grande partilha
relativamente as producdes, onde a
crianca aprende a posicionar-se sob a
perspetiva do outro, elaborando um
conhecimento partilhado e assumindo
a responsabilidade da aprendizagem

- ' ' dos outros. As comunicagbes
Figura 28 - Tempo de Comunicagbes o

possibilitam ao educador saber
“interpretar a légica infantil, o sentido de suas perguntas, de suas afirmagdes, de
suas reacbes para poder questionar, propor, desafia-las a novas conquistas”
(Hoffmann, citado por Cardona & Guimardes, 2012, p. 257). Desta forma a
comunicacdo promove aprendizagens atraveés de interagBes que proporcionam

aprendizagens coletivas. Assim “ a validacdo das aprendizagens tera sentido
acrescentado na necessidade de serem comunicadas aos pares (como na producao

cientifica) para a sua regulacao e confirmagao” (Niza, 1996, p.145).

Com o grupo 2: foi importante realizar, um gréafico com a finalidade de compreender
aspetos que se consideram pertinentes, tais como, entender a importancia de
participarem noutras areas. Esta constante exploracdo nas areas, ainda exigia um
momento em que o adulto se disponibilizava para acompanhar as criancas para que,
em comum, pudessem apropriar-se dos materiais e com eles facilitar a construcéo de
novas aprendizagens significativas. As areas mais procuradas foram, sem duvida, os
jogos de chéo e o faz-de-conta, pela maioria das criancas, sendo que a expressao
plastica ainda exigia o apoio do adulto em torno de certos materiais, como aguarelas e
pintura. Relativamente ao desenho, assim como no recorte e colagem, as criangas
foram extremamente autbnomas, ainda que muito individualistas, no que diz respeito a
utiizacdo dos materiais. Cada uma procurava levar, para a mesa 0s materiais

necessarios para a realizagdo dos seus trabalhos, com alguma dificuldade em partilhar
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Figura 29 - Acompanhar na produgéo
da crianca

0S mesmos. A area da oficina da escrita, como, a area da matematica/ laboratério de

ciéncias ocuparam um maior interesse por parte das criancas neste periodo.

No processo da realizagéo das suas produgfes (Figura 29), procurei acompanhar
as criancas, promovendo o0 registo, de maneira a compreender como surgem
determinadas acdes ou experiéncias, valorizando aspetos como as suas ideias,

procurando desta forma, “ encontrar formas de comunicagdo e estratégias que
promovem esse envolvimento e facilitem a articulagéo entre os diversos contextos da

vida da crianga” (Rosa, M., Mata, L., Marques, L. & Silva., |., 2016, p.13)

Deste modo, foi necessario, atribuir uma cor para cada uma das areas, como
forma de as classificar, sendo que estas eram as variaveis em causa, na constru¢ao do
gréfico de barras. Foi atribuido um titulo para o grafico e uma legenda para identificar

cada uma das variaveis.

Estrategicamente, considero que, a
organizacdo dos materiais em relagdo a
construcdo do gréafico (Figura 30), requer
uma planificagdo adequada as criangas,
assim como o apoio fundamental do mapa
de comunicagfes. Cada crianca durante a
manha ou apos a sua producdo realizada,

autonomamente ou com o apoio do adulto,

Figura 30 - Grafico

inscreve-se no mapa, para mais tarde

comunicar aos amigos o que produziu através da area escolhida. Este processo atribuiu
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um maior significado por parte das criancas, que se apropriam progressivamente do
mapa de comunicacdes e manifestam interesse em comunicar.

Figura 31 - Produgédo

Apés a avaliacdo do grafico foi necessario, acrescentar uma quinta coluna, com
a Area (Faz-de-Conta, Biblioteca etc...). A crianca ao verbalizar ao adulto a producéo
(Figura 31) que realizou, reconhece o espaco, a0 mesmo tempo que, experiéncia o
ambiente que a rodeia atribuindo assim, significado ao que concretiza através dos
materiais. Ao longo do més de outubro e novembro, as producdes passaram a registos
(Figura 32). Inicialmente, conforme mostravam o que tinham realizado nas areas,
solicitando para escrever 0 nome no mapa de comunicagbes, sugeri que fosse

importante escrever na folha (producgéo da crianca) o que tinham explorado na area.

V-"l-'nho

J013 e

Figura 32 - Registo da produc¢éo

Sendo assim, € importante o papel do educador quando se envolve na

curiosidade da crianca e, posteriormente, se disponibiliza para apoiar no registo.
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Quando assim acontece, questionar as criancas de forma intencional oferece ao
educador “a oportunidade de acompanhar os processos de concretizacdo do fazer de
cada crianga” (Luis, J. Andrade, S. & Santos, P., 2015, p.526).

Desta forma, também é importante refletir, percebendo através do tempo de
comunicacgdes, o que as criancas verbalizam nesse momento se coincide com o registo

ou com o0 mapa de comunicacgdes, na coluna (O gue comunica).
-“ Estive na area dos jogos de chao e fiz uma maquina de sopro”. (M.)

-“ No mapa de comunicagdes quando escreveste o teu nome, escrevi uma

maquina de girafas”. (Estagiaria)

-“AH pois é...0s animais estdo aqui, construi a girafa e o senhor esta aqui em
cima, sentado. Ele sobra por aqui (apontando com o dedo) depois as girafas vao por
este tubo”. (M.)

-“‘Entdo € mesmo uma maquina de girafas ou € uma maquina de sopro?”

(Estagiaria)
-“E uma maquina de girafas, porque eu gosto muito de girafas”. (M.)

Mantém-se assim, um questionamento interativo, permanente e desafiador entre

crianga e adulto.

Perante uma constante reflexdo, compreendi que quase todas as criancas
apresentavam um registo em relacao as suas producdes que sao apresentados através
do portefélio. Desta forma, considero importante registar sem atribuir uma
obrigatoriedade a crianca, tendo o direito de simplesmente mostrar, sem que lhe seja
dada a responsabilidade de registar. Contudo, “essa observac¢ao nao se pode limitar as
impressfes que os/as educadores/as vao obtendo no seu contacto diario com as
criancas, exigindo um registo que lhes permita contextualizar o que foi observado e
situar essas informacdes no tempo” (Rosa, M., Mata, L., Marques, L. & Silva., I. 2016,
p.13).

Por vezes ir ao encontro das suas perspetivas, torna-se uma constante
apropriagcdo de como surgem as suas aprendizagens nas diferentes areas de contetdo.
Com o propoésito de contribuir para o conhecimento de cada um, assim como,
“‘compreender melhor cada crianga, ao conhecer os sistemas em que esta cresce e se
desenvolve, de forma a respeitar as suas caracteristicas pessoais, cultura e saberes ja

adquiridos, apoiando a sua maneira de se relacionar com os outros e com o meio social
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e fisico” (Silva et al., 2016, p.22) acresce demonstrando respeito pelas suas escolhas,
tais como iniciativas e interesses proprios. Por vezes a maior dificuldade do adulto é
chegar a todos de forma a entender a sua evolugdo e para isso requer um trabalho que
“ acarreta sérios desafios ao nivel da formacédo que deve contribuir para reforcar os

saberes profissionais dos professores” (Parente, (2004), p. 331).

A dinamica criada facilitou de forma clara e visivel para todos, bem como,
verificar as areas de maior interesse. Como consta no grafico as artes visuais, a area
dos jogos de chdo e dos jogos de mesa, foram as que mais se destacaram pelas
criancas ao longo do més de novembro, bem como as menos selecionadas, tais como,

a area do faz-de-conta e o laboratério de ciéncias.

No tempo de comunicacgdes “a linguagem oral é central na comunicagdo com os
outros, na aprendizagem e na exploragdo e desenvolvimento do pensamento,
permitindo avancos cognitivos importantes” (Silva et al., 2016, p.61) Assim & importante
criar um ambiente que proporcione momentos de comunicagdo em que o adulto nessa
interacdo saiba contribuir colocando a sua opinido em pratica, apoiando o desejo de
comunicar das criangas, assim como “dar um importante contributo para a expanséo do
vocabulario e o dominio de frases mais complexas (...) escutar cada crianca, de
valorizar a sua contribuigdo (...) de modo a dar espaco a que cada uma fale, e a
fomentar o dialogo, facilita a expressao das criangas e o seu desejo de comunicar” (Silva
et al., 2016, p.61)

‘“Um dos pilares do sistema de organizagdo cooperada do trabalho de
aprendizagem para a formagdo democratica é a construcdo social dos saberes em

circuitos dial6gicos de comunicagao.” (Raminhos, 2009, p. 38)

Deste modo, foi necesséario acompanhar a crianga atribuindo significado a outras
formas de comunicar através da area do faz-de-conta e da area do laboratério de

ciéncias.
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Capitulo V
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1. Conclusodes

1.1 Conclusdes da Dimensé&o Investigativa

A presente investigacdo, de carater exploratério, apresenta uma investigacao
qualitativa, que inclui dois planos de acdo em duas salas do MEM, no periodo de oito
meses. A investigagdo proporcionou ao investigador uma clareza mais coerente
relativamente aos resultados obtidos e a oportunidade de verificar as préaticas deste
modelo. Deste modo, o plano de investigacéo fez-se nortear por uma questao/problema:
“Como é que as produgdes das criangas, divulgadas no tempo de comunicagdes, podem
promover aprendizagens coletivas?” Esta pergunta de partida tem, entéo, por base (1)
Autonomia das criangas nas diferentes areas de atividade (2) Encorajar o registo
individual ou em pequeno grupo, dos momentos de atividade (3) O papel do educador

como promotor de novas aprendizagens.

A investigacdo parte, entdo, da analise sobre as producdes e comunicacdes em
contexto de educacédo pré-escolar. Os objetivos tracados para a investigacdo passam
por: (1) Promover a apropriagdo de critérios de autorreflexdo das produgbes das
criancas (2) Promover momentos formais de comunicacdo de producdes aos outros (3)
Valorizar momentos de debate entre as criangas no tempo de comunicacbes (4)

Fomentar novas aprendizagens a partir das comunica¢des das criancas.

A acédo dos educadores é fundamental na constru¢éo de aprendizagens por parte
das criangas. Assim, os participantes permitiram compreender os alicerces subjacentes
as suas praticas diarias. Importa pois compreender de que forma os educadores

contribuem para a construcéao de contextos de aprendizagens significativas.

O papel do educador neste processo de transicdo apOs serem validadas por
triangulacdo foram satisfatérias para a analise dos processos de aprendizagens
observadas. A observacgao participante “permitiu um envolvimento na vida quotidiana de
cada contexto e a recolha de informacdo sobre estrutura de gestédo, os recursos do

contexto, o seu ethos e atmosfera relacional” (Folque, 2014, p. 124).

As observagdes sistematicas, durante o periodo de investigacdo facultaram dados
para uma analise de transformagfes nas estratégias de cada grupo. No seguimento da
problemética foi necessério acrescentar a seguinte questdo: - Que estratégias o

educador deve adotar no processo de aprendizagens?

O papel do investigador passa por compreender o significado de varias

interpretacdes das criangas como “agir, orientar, desafiar a ponto de a crianca
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estabelecer novas relagbes, associacdes, refletir sobre suas ideias e modos de agir,
apropriando-se de novos conhecimentos” (Hoffmann, citado por Cardona & Guimaraes,
2012, p. 256). Deste modo, as estratégias implementadas acompanharam a crianca no
decorrer de cada aprendizagem, englobando reflexdes continuas. A apreciacao sobre
as estratégias como processo de apropriacdo foram cruzadas com base nas producdes
das criancgas, instrumentos de pilotagem, observacgdes diretas e participante e por ultimo
as narrativas supervisionadas. O processo gradual das diferentes praticas educativas,
realizadas em salas dispares, permitiram uma andlise cuidada e de ética profissional. A
compreensdo do percurso investigativo contribuiu para uma interpretacdo dos
resultados obtidos, tornando-se uma reflexdo conjunta. Estes resultados transformaram
as produc@es das criancas em aprendizagens sociais, como um fator motivador para
outras criancas. Acrescenta desta forma, aos dados um contributo para um progresso
de planeamento intencional para que posteriormente fossem implementados desafios e
curiosidade a aprender. A forma de dialogar, utilizando a linguagem das criancas para

expressar as suas ideias ajudaram a clarificar o significado das suas producodes.

A entreajuda para entender o desenvolvimento das aprendizagens possibilitaram um
conjunto de principios que deram origem aos objetivos tracados. Esta juncéo despoletou
um conjunto de trocas de opinides, apresentando-se como criangas ouvintes criticos e
de direito a sua voz. Consequentemente, face ao conhecimento dos grupos, o
investigador planeou estratégias mais apropriadas para dar resposta fase as suas
finalidades. Dar resposta as necessidades das criangas direcionando para a sua pratica
investigativa, permitiu aprofundar mais sobre as mesmas. Nesta perspetiva o futuro
docente deve

observar e caracterizar situagbes da realidade pedagdgica, determinar
valores e principios e definir finalidades e objetivos da educacéo, conhecer e
saber utilizar recursos educativos, planificar e concretizar estratégias de
intervencdo, avaliar processos e produtos educativos, saber utilizar
sistematicamente o feedback enquanto elemento regulador da agéo e, ainda,

desenvolver formas de trabalho em grupo entre os professores. (Estrela, Pinto,
Silva, Rodrigues & Rosado, 1991, p. 21)
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1.2 Implica¢Bes da Investigagao para a Prética Profissional Futura

O centro do ato educativo é uma rede intrincada de relacdes a qual a crianga pertence
(Vasconcelos, 2015, p. 35).

Na perspetiva de varios autores, o percurso de formacao inicial dos educadores
de infancia permite que sejam futuros docentes autbnomos, qualificados para adaptar
uma multiplicidade de contextos e de saber avancar devidamente na evolugéo global da
crianca. (Barros, 2007; Correa & Filho, 2001; Cro, 2006; Oliveira, 2001; Vasconcelos,
2001). Na nossa prética profissional € importante apresentar um conhecimento
cientifico, relacionado com cada contexto especifico (Pinto, Crés & Dias, 2013, p. 115).

Assim, importa estabelecer “relagbes afetivas seguras com as criangas,
envolvendo-as num clima de confianca e liberdade onde seja possivel a criangca tomar
a iniciativa de escolher temas e atividades, apoiadas pelos adultos” (Bruner, 2011 citado
por Pinho, Crés & Dias, 2013, p. 116).

E importante realcar as questdes éticas, uma vez que a investigacdo deste
carater (ético) se baseia em "principios de respeito entre o investigador e os sujeitos da
investigacao” (Walsh, 1998, p. 55). Neste contexto de grande valor, os participantes da
investigacao foram informados sobre o trabalho desenvolvido, quer as criangas como
0s seus encarregados de educacédo. As educadoras que me acompanharam no estagio
foram igualmente informadas, como também, esclarecidas sobre as questdes de
investigacdo e todo o processo envolvido com as criancas. Neste sentido, a pratica
pedagdgica fez-se avangar “pelos desafios que uns aos outros vamos propondo, num
esforco comum em que nos formamos pela autoformagédo cooperada” (Niza, 2018 p.
361).

O estudo retrata, em ambas as realidades, um contexto que prima pela livre
exposi¢cdo das opinides, privilegiando o desenvolvimento da crian¢ca no processo de
planear e avaliar as suas proprias aprendizagens. Existe uma preocupagéo constante

no respeito pelos diretos de cidadania das criangas, procurando-se

(...) reconhecer a sua voz é fundamental, mas ir mais longe obriga,
ainda, a envolvé-las, informa-las, consulta-las e ouvi-las naquilo que sé&o
decisdes respeitantes a uma parcela importante das suas vidas, dando assim
corpo a concec¢des das criangcas como cidaddos no presente e ndo como futuros
cidadaos. (Ferreira, 2004, p. 416).
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Conjuntamente ao facto de ser necessario adaptar estratégias consoante o
grupo, é igualmente primordial ajustar as aprendizagens as necessidades das criangas,
adequadas as suas experiéncias e focadas em objetivos concretos que fomentem a sua
evolugédo e interesse. Desta maneira, caminhamos no sentido de encontrar e organizar
o ponto de partida para permitir a aquisicdo de aprendizagens mais sélidas e
cooperadas, na perspetiva de partilhar aos outros o que tém para comunicar. Sérgio
Niza defende que “os professores tém de aspirar sempre, ndo so a ser praticos, mas a
pensar e a construir discursos sobre as suas proprias praticas. Essa possibilidade de

pensar, projetar, dialogar a profissdo € que funda a profissdo” (2006, p. 55).

Edwards, sustenta esta pratica quando refere que “a agéncia relacional é a
capacidade de trabalhar com os outros, de expandir 0 objeto em que o sujeito esta a
trabalhar e a tentar transformar, reconhecendo e tendo acesso a recursos que outros
trazem, a medida que respondem e interpretam o objeto (2005, p. 172).

Esta linha de pensamento refor¢a, a importancia de um trabalho conjunto com a
equipa de sala no sentido de encontrar as melhores estratégias para aprendizagens
significativas. A partir de uma troca de saberes conjunta a aluna estagiaria procurou
dialogar, refletir e ajustar a sua pratica com os conhecimentos da educadora cooperante,
fase ao grupo, respeitando os interesses de cada um dos elementos do mesmo.

Com efeito, a responsabilidade do educador €, “em primeiro lugar, selecionar o
material adequado de forma a fixar a natureza das reacdes originais e, em segundo
lugar, ordenar a sequéncia das representacbes subsequentes com base no
armazenamento de ideias, asseguradas por transag¢des anteriores” (Dewey, 2007,
p.75). Consequentemente, a aluna estagiéria orientou a sua pratica no sentido de, por
um lado, acompanhar o processo de aprendizagem ja existente e por outro, enriquecé-
lo de forma a dar resposta a novas concec¢fes da crianca.

Neste sentido, procurou a aluna estagiaria estabelecer uma relacdo de
proximidade com as criangas, conhecendo-as e reconhecendo-as como sujeito ativos
na sua aprendizagem. Por fim, estes estagios ajudaram a perceber outros pormenores
da pratica profissional de um educador de infancia, a encontrar na profissdo e no modelo

gue pretendo seguir.
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