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RESUMO

Este trabalho leva-nos a reconhecer a importancia da avaliacdo no contexto da
Educacao Pré-escolar e a encara-la num sentido contextual e sistémico.

Quando se considera a crianga como um ‘ser competente’ torna-Se NeCessario
aceitar a sua participacdo e capacidade de decidir, nomeadamente quando se trata de
avaliar o seu percurso e as suas aprendizagens. Nesse sentido, o educador de infancia
deve promover praticas alternativas de avaliacdo das aprendizagens das criancas,
surgindo o portefélio como um instrumento que promove a comunicacao, a curiosidade,
a partilha e a utilizacdo do pensamento para atribuir significados.

O portefélio apresenta-se como um instrumento de avaliacdo inovador e a sua
construcdo € amplamente participada e valorizada pelas criancas e também pelas
familias, assumindo o educador um papel de orientador do processo construtivo e

formativo em que a crianca é a protagonista.

Palavras-chave: Aprendizagem, Avaliacdo, Educacdo Pré-Escolar, Pensamento

Critico, Portefélio.



ABSTRACT

This work leads us to recognize the importance of evaluation in preschool
education and to envisage it in a systematic and contextual sense.

When we consider the child as a ‘competent person’ becomes necessary to accept
their participation and ability to decide, especially when it concerns to evaluation of
their journey and their learning. In this sense, the preschool teacher should promote
alternative practices of evaluation for the child’s apprenticeship. The portfolio appears
as an instrument that promotes communication, curiosity, sharing and the use of thought
to assign meanings.

The portfolio presents itself as an innovative instrument of evaluation and its
construction is widely participated and appreciated by the children and their families,
whereas the educator assumes a role of guiding of the constructive and formative

process in which the child is the protagonist.

Keywords: Learning, Evaluation, Preschool Education, Critical Thought,

Portfolio
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A avaliacdo das aprendizagens na Educacgdo Pré-escolar: o portefdlio das criangas

INTRODUCAO

Ao longo dos anos a Educacdo Pré-escolar tem vindo a ganhar novo alento,
assumindo um papel proeminente na nossa sociedade em geral e no desenvolvimento da
crianca em particular. Esse alento deve-se, essencialmente, a forma como se comecou a
compreender a Educagdo Pré-escolar e a necessidade de assegurar que todas as criangas
tenham acesso e frequentem o jardim de infancia, ndo como mera necessidade dos pais
ou simplesmente como um luxo, mas sim porque o jardim de infancia é um espaco onde
se criam os alicerces para uma educacao solida ao longo da vida.

A Educacdo Pré-escolar é considerada “(...) como a primeira etapa da educacao
basica no processo de educacdo ao longo da vida” (ME, 1997, p.15).
Consequentemente, importa assegurar condi¢cdes para o sucesso da aprendizagem de
todas as criancas, reforcando de forma sélida, o seu desenvolvimento cognitivo, socio
emocional e motor, respeitando e valorizando as suas necessidades, interesses, direitos,
bem como as suas carateristicas individuais.

Nesta linha de pensamento, promover aprendizagens de forma ludica, dinamica e
motivante, aumentando a curiosidade e o gosto de aprender, reforcando o papel ativo
que a crianca deve desempenhar na construcdo do saber e aprendizagem é um dos
pontos essenciais que ndo devem ser certamente alheios a uma educacgédo de qualidade.
Trata-se de entender a educacdo de qualidade como um processo que conduzira a
ganhos positivos e significativos na vida da crianca, sendo este um fator determinante
para a aprendizagem e para a integracdo pessoal e social. Perante tais pressupostos, é
indispensavel que o educador avalie a sua pratica, bem como a forma como as criangas
evoluem, desenvolvem e adquirem as novas aprendizagens, conhecimentos e
competéncias.

A este proposito, é interessante relembrar que ha uns anos atras, as préticas
avaliativas eram assentes numa concecdo de avaliagdo tradicional na qual eram
valorizados somente os resultados obtidos pelas criangas. Porém, o evoluir das
mentalidades dos profissionais de educacdo determinam o aparecimento de praticas
alternativas de avaliagéo, ressalvando a valorizagdo do processo de aprendizagem, e de
desenvolvimento e evolucdo da crianca. Centrada no contexto da perspetiva da
avaliacdo alternativa, o recurso ao portefolio como ferramenta pedagogica é uma
proposta cada vez mais atualizada e promissora para uma avaliagdo continuada.
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Hoje em dia, conhecer e assegurar o desenvolvimento das diferentes areas de
contetdo e articular no desenvolvimento do curriculo a avaliacdo € um dos grandes
desafios com os quais os profissionais de educacdo se confrontam. Assim, no
desenvolvimento do percurso retratado neste relatorio, assumimos a avaliagdo como um
processo contextual e ndo desligado do quotidiano pedagogico em que o educador e as
criancas se devem envolver ativamente.

Na primeira parte deste relatorio contextualizamos a Educacdo Pré-escolar em
Portugal e destacamos o conceito de curriculo vigente bem como apresentamos o
educador de infancia como um construtor e gestor de curriculo que aceita a crianca
como um ser com competéncias. No &mbito do curriculo salientamos a importancia da
avaliacdo e da participacdo da crianga no processo de avaliagéo das suas aprendizagens.

Debrucamo-nos ainda, sobre o portefélio como instrumento e estratégia de
avaliacdo, destacando o conceito de portefélio e as suas caracteristicas, as quais
assumem especificidades proprias, evidenciando ainda, o papel primordial da familia e
do educador no processo de construcao do portefélio da crianca.

Na segunda parte, enunciamos e descrevemos a metodologia de investigacdo
utilizada, bem como os procedimentos metodoldgicos de recolha e de apreciacgéo,
analise e interpretacdo dos dados recolhidos. Procurdmos ainda expor e caraterizar o
estabelecimento educativo onde decorreu a agéo e a constituicdo do grupo de criangas.

Apresentamos uma reflexdo geral da Pratica de Ensino Supervisionada, salientando
a intervencdo desenvolvida nas diversas areas de conteudo das Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Pré-escolar e seguidamente, apresentamos as principais consideragdes
sobre o trabalho realizado, destacando o papel do portefélio na avaliacdo da crianca e as
suas implicacdes no contexto educativo. Essas considerac@es, resultado de uma reflexdo
aprofundada, tém em conta a opinido da educadora cooperante, das proprias criancas e

das suas familias.
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A avaliacdo das aprendizagens na Educacgdo Pré-escolar: o portefdlio das criangas

A Educacao Pré-escolar no Contexto do Sistema Educativo Portugués

1. A Educacao Pré-escolar em Portugal

“Educar significa, etimologicamente, “elevar”, “tornar maior” e
aplica-se ao desenvolvimento das faculdades do homem, intelectuais e
fisicas. Ha educagdo quando alguém (...) ajuda a descobrir os seus proprios
limites e a supera-los. (...) [Neste sentido], a educacdo ndo consiste em
transmitir ao aluno o saber acumulado pelo mestre; deve antes leva-lo a ser
capaz de encontrar por si proprio o alimento que mais lhe convenha. (...)
[Sendo que] o objectivo de um ensino ideal ndo € atulhar a memoria, mas
formar espiritos independentes e dgeis” (Guedes, 2004, p. 2965).

A educacdo das criancas desde ha muito que se tornou uma preocupacao social. Em
Portugal, a importancia de um olhar sobre a esséncia da educacdo associa-se
estreitamente a uma mudanca de mentalidades e a uma evolucéo histérica do ensino. Se
atendermos a forma como a histoéria da infancia evoluiu no nosso pais, percebemos que
até chegar aos dias de hoje, foi um percurso demorado e complexo, e pelo caminho,
fendmenos como o trabalho infantil e a negacdo de direitos como o da educacdo,
estiveram presentes.

De acordo com Cardona (1997), durante o Estado Novo (1933-1974) observou-se
um grande retrocesso na histéria da educacao de infancia, pois em termos ideoldgicos
neste periodo é dada maior relevancia a acdo educativa da familia em detrimento da
acao educativa da escola. Instituindo a necessidade de descentralizar os ideais deste
regime politico que ditaram a depreciacdo da Educacdo Pré-escolar, extinguindo 0s
jardins de inféncia oficiais, este nivel de ensino retoma apenas a missao essencialmente
assistencial, sendo desvalorizada a sua fun¢do educativa.

Contrariamente aos ideais republicanos (1910-1933), “préximos de uma pedagogia
activa, em que a crianca, o individuo eram aceites como «naturalmente bons», agora
falava-se da desigualdade natural da natureza humana, que era preciso «treinar» no
bom caminho” (Benavente, 1990, citada por Cardona, 1997, p. 51). Se no antigo regime
“se comparava a escola a um «jardim» onde as «flores» se desenvolviam naturalmente,
durante este periodo fala-se de «pedras em bruto» que é necessario «polir» ou
«cortar»” (Monica, 1978, citada por Cardona, 1997, p. 51).

Somente apds o 25 de Abril de 1974 se concretizou uma reforma do sistema
educativo com o emergir de mudangas significativas na sociedade e no sistema

educativo que marcaram profundamente este periodo. Gomes (1977, p. 125) chama a
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atencdo para esta época e assegura que “E inegavel que o 25 de Abril despertou em
certos meios carenciados uma esperanca imensa e deu ansia de possuir a lua e as
estrelas a quem nunca havia possuido nada nesta terra”.

Num contexto de mudancas significativas, a Educacdo Pré-escolar passou a
inserir-se na comunidade e os objetivos da educacdo passaram a ser definidos e 0s
curriculos sdo modificados, adaptados aos novos ideais “(...) da democratiza¢do do
ensino, do principio da igualdade em educacéo e ao direito das criancas usufruirem de
uma educacdo laica e gratuita” (Vilarinho, 2000, p. 136).

Com as suas raizes desenvolvidas a partir do meio familiar, estamos conscientes de
que a crianga a partir dos trés anos de idade sente a necessidade de uma orientacdo mais
estimulante por parte do adulto bem como sente a necessidade de uma vida social mais
rica. E no ambito de tais precises que a educacio de infancia assume um incontestavel
papel no desenvolvimento global e harmonioso da crianca, proporcionando-lhes
“«andaimes», suportes, desafios, no sentido de a fazer caminhar adiante do seu proprio
desenvolvimento” (Vasconcelos, 1999, p. 19).

Com o dever de uma plena insercdo da crianca na comunidade, importava antes de
mais, a criacdo de novos jardins de infancia e a integracdo da Educacdo Pré-escolar no
sistema oficial, colocando ao seu servico todos os recursos educativos. Em 1979 foram
publicados os primeiros estatutos dos jardins de infancia (Decreto-Lei 542/79) de onde
constavam 0s seguintes objetivos para a Educacdo Pré-escolar:

“a) Contribuir para a estabilidade e seguranga afectivas da crianga;

b) Favorecer, individual e colectivamente, as capacidades de
expressao, comunicacao e criacao;

c) Despertar a curiosidade pelos outros e pelo meio ambiente;

d) Desenvolver progressivamente a autonomia e o sentido da
responsabilidade;

e) Incutir habitos de higiene e de defesa da saide;

f) Despistar inadaptacdes ou deficiéncias e proceder ao
encaminhamento mais adequado;

g) Fomentar gradualmente actividades de grupo como meio de
aprendizagem e factor de desenvolvimento da sociabilidade e da
solidariedade;

h) Assegurar uma participacdo efectiva e permanente das familias no
processo educativo, mediante as convenientes interacctes de esclarecimento
e sensibilizacdo.”

Numa sociedade marcada por uma constante evolugdo da educacdo, este nivel
educativo apenas passou, definitivamente, a fazer parte do sistema educativo através da
Lei de Bases do Sistema Educativo, Lei n.° 46/86, aprovada em 14 de Outubro de 1986,

conforme se depreende do artigo n.° 4, que veio tornar explicito que “O sistema
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educativo compreende a Educacdo Pré-escolar, a educacdo escolar e a educacao
extraescolar”, contribuindo para a sua afirmacdo. No que diz respeito aos objetivos, €
comprovada a necessidade de “estimular as capacidades das criancas e favorecer a sua
formacao e o desenvolvimento equilibrado de todas as suas potencialidades” (Cardona,
1997, p. 97).

A Educacdo Pré-escolar destina-se a criangcas com idades compreendidas entre 0s
trés e os cinco anos de idade e ostenta caracteristicas e finalidades proprias que a
diferenciam dos restantes niveis de ensino. Bairrdo (1997, p. 31) adianta-nos que “A
analise das finalidades que a Lei de Bases atribui ao sistema pré-escolar permite
depreender que se valoriza essencialmente a promoc¢éo de um desenvolvimento global e
harmonioso da crianga”. O papel da Educacdo Pré-escolar passa a ser determinante e
organiza um conjunto de experiéncias a partir das quais as criangcas aprendem e
desenvolvem competéncias sociais e pessoais.

No entanto, s6 em 1997, a Educacdo Pré-escolar assume uma nova dimensdo na
sociedade portuguesa, sendo definida e reconhecida como a primeira etapa da Educacéo
Basica, como expressa a Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar (Lei 5/97). O Ministério
da Educacdo, com o intuito de melhorar a qualidade deste nivel educativo, valoriza-o e
publica as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE) (Despacho
n. 5220/97), onde se enfatiza a importancia atribuida ao processo educativo que se
desenvolvera ao longo da vida.

Em consonancia com o exposto nas OCEPE, estas “constituem um conjunto de
principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua prética, ou seja, para
conduzir o processo educativo a desenvolver com as criancas” (ME, 1997, p.13).
Assume-se, as OCEPE, como sendo uma referéncia para o educador de infancia,
possibilitando a cada profissional tecer a construcdo do seu projeto curricular, de acordo
com as particularidades dos sujeitos e dos contextos.

Deste modo, e ainda para consolidar a importancia da Educacdo Pré-escolar
considera-se imperativo enfatizar o papel do educador. Na realidade, embora
apoiando-se nas OCEPE, enquanto documento orientador da sua préatica pedagdgica, €
crucial a ado¢do de uma postura de auténtico edificador e gestor de curriculo, em
articulacdo com os restantes intervenientes no processo educativo, de acordo com as
especificidades do contexto. Como salienta Vasconcelos (DEB/ME, 1997, p.7) “o

educador € o construtor, o gestor do curriculo, no a&mbito do projecto educativo do
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estabelecimento (...) deve construir esse curriculo com a equipa pedagogica, escutando
os saberes das criangas e suas familias, (...) comunidade (...) outros niveis educativos”.

Na Lei n.° 5/97 e nas OCEPE séo enunciados 0s novos objetivos para a Educagéo
Pré-escolar:

“a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base
em experiéncias de vida democratica numa perspectiva de educacdo para a
cidadania;

b) Fomentar a inser¢do da crianca em grupos sociais diversos, no
respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva
consciéncia como membro da sociedade;

c) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e
para o sucesso da aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global da crianga no respeito pelas
suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favoregam
aprendizagens significativas e diferenciadas;

e) Desenvolver a expressdo e a comunicagdo atraves de linguagens
multiplas como meios de relacao, de informacao, de sensibilizacdo estética e
de compreensédo do mundo;

f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

g) Proporcionar a crianga ocasides de bem estar e de seguranca,
nomeadamente no &mbito da sadde individual e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacfes, deficiéncias ou
precocidades e promover a melhor orientacdo e encaminhamento da
crianca;

i) Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e
estabelecer relagdes de efectiva colaboragdo com a comunidade” (Lei n.°
5/97; ME, 1997, p.15 — p. 16).

Como salienta Vasconcelos, (ME, 1997, p. 13),

“os objectivos da Educagdo Pré-escolar contemplam as areas néo
apenas do desenvolvimento pessoal e social da criangca mas também do
desenvolvimento intelectual, humano, expressivo. A crianca é considerada,
ja neste nivel educativo, como uma futura cidada e, como tal, devendo fazer,
desde a mais tenra idade, experiéncias de vida democratica”.

Os objetivos pedagdgicos supracitados centram-se, essencialmente, na promogéo do
desenvolvimento integral e integrado da crianca e na defesa da igualdade de
oportunidades. Estes concretizam-se, na procura de orientacdo de praticas sustentadas
em principios pedagogicos e deontolégicos que subentendem as especificidades
desenvolvimentais, familiares e sociais das criangas, que defendem a participagéo ativa
da crianca em situagGes promotoras na construcdo da sua aprendizagem e do seu
desenvolvimento, de competéncias e saberes, bem como o envolvimento das familias e
comunidade nos estabelecimentos educativos. “Institui-se (...) que a Educacéo
Pré-escolar proporcione as criangas experiéncias positivas para o seu desenvolvimento

global, respeitando as suas caracteristicas e necessidades individuais através de
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multiplas linguagens e estimulando a sua curiosidade e pensamento critico” (Marchao,
2012, p. 36).

No que se refere, a acdo do educador, releva-se a ideia de que, esta se sustente
numa pedagogia estruturada, organizada, diferenciada, inclusiva e intencional, baseada
numa educacdo de qualidade que respeite e se adapte a singularidade de cada crianca
enquanto sujeito ativo do seu processo de desenvolvimento.

Salientando-se uma educacdo de qualidade, facilitadora de que a crianga aprenda a
aprender, com vista a “contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola
e para o sucesso das aprendizagens” (ME, 1997, p.15), depreende-se que todas tém o
direito a educagéo, através de “Oportunidades para a construcédo e desenvolvimento da
sua autonomia, da sua socializacdo e do seu desenvolvimento intelectual, ao mesmo
tempo que importa promover a sua integracdo social e a predisposicéo positiva para a
entrada na primeira etapa escolar, o 1.° Ciclo do Ensino Basico” (Marchao, 2012, p.
36).

E importante que se entenda a crianga como uma pessoa com direitos para
favorecer e dignificar a igualdade de oportunidades de acesso a educacao de todas as
criancas e abracar as diversificadas culturas da infancia e toda a heranca da sociedade
imposta pelos adultos, envolvendo mesmo aquelas que provém de meios sociais menos
favoraveis, respeitando os principios de equidade social. Este entendimento é subscrito
por Formosinho (1988, p. 64), que salienta e afirma que é necessario “ (...) criar
condicdes de promocdo de sucesso escolar e educativo a todos os alunos (...) e,
consequentemente, contribuir para atenuar o divorcio existente entre o pré-escolar e os
meios rurais, favorecendo assim a igualdade de oportunidades”.

E importante considerar que “as criangas ndo sdo seres isolados, estdo inseridas
em contextos humanos, sociais, culturais e historicos” (Vasconcelos, 2009, p. 53), por
isso, 0 papel do educador é primordial na educacdo e no desenvolvimento da crianca
nos primeiros anos de vida.

De igual relevancia se reveste a intencionalidade do processo educativo, instituida
pelas OCEPE e que subentende seis etapas interdependentes, sendo que cada uma
compreende processos pedagdgicos que prescrevem competéncias multiplas ao
profissional de educacdo, nomeadamente: observar cada crianca e o grupo como forma
de concluir o diagnostico e a analise das capacidades e necessidades das criancas,
envolvendo reflexdo sobre as intengGes educativas e as formas de as concretizar e

ajustar; planificar situacbes de aprendizagem desafiadoras ainda que prevenindo
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situacOes de demasiada exigéncia e envolvendo as criancas no proprio planeamento;
agir, no sentido de uma perspetiva intencional e perspicaz, com o intuito de concretizar
na acdo os seus propdsitos e as suas intengdes educativas perante as situacdes desejadas
e imprevistas; avaliar com a capacidade de reflexdo sistematica o processo e os efeitos,
envolvendo as criangas e validando o planeamento futuro a realizar; comunicar e
articular com os colegas, pais, agentes da comunidade, auxiliares, apostando no trabalho
em equipa e promovendo a continuidade educativa e transicdo para a escolaridade
obrigatdria, contribuindo para o desenvolvimento equilibrado da crianca.

Estas etapas estabelecem-se para que o educador conceba e desenvolva as suas
praticas educativas através de uma planificacdo, organizacdo e avaliacdo das atividades
estabelecendo a construcdo das aprendizagens de cada crianga e do grupo, assegurando
uma igualdade de oportunidades para todas as criancas, a0 mesmo tempo que da
credibilidade a sua intencionalidade educativa.

O acesso ao sucesso educativo traduz-se na capacidade de uma educacdo de
qualidade: um “investimento numa educacao de qualidade desde os primeiros anos é
factor de sucesso educativo e (...) factor de prevengdo da exclusdo social”
(Vasconcelos, 2009, p. 17). Na linha do pensamento da autora, considera-se que
meramente uma educacdo de qualidade terd& um impacto educativo, pessoal e social
duradouro no decurso da vida da crianca. Também Marchdo (2012) baseada em estudos
sobre os efeitos de frequéncia de Educacdo Pré-escolar salienta que, quando ela é de
qualidade, os seus efeitos sdo duradouros e potencialmente positivos para criancas de
meios socialmente desfavorecidos.

De acordo com as autoras supracitadas, a qualidade na Educacdo Pré-escolar
depende dos participantes no contexto educativo mas também de outros fatores,
nomeadamente do curriculo adotado e 0 modo como 0 mesmo se desenvolve.

As OCEPE “diferenciam-se (...) de algumas concepgées de curriculo, por serem
mais gerais e abrangentes, isto é, por incluirem a possibilidade de fundamentar
diversas opcdes educativas e, portanto, varios curriculos” (ME, 1997, p. 129).

Na sua senda, a construcdo e desenvolvimento do curriculo deve assentar em quatro
fundamentos: “o desenvolvimento e aprendizagem como vertentes indissociaveis; 0
reconhecimento da crianga como sujeito do processo educativo; a construcdo
articulada do saber e a exigéncia de dar resposta a todas as criancas” (ME, 1997, p.
14).
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Alguns autores, entre eles, Pacheco (2001), Siraj-Blatchford (2007), Marchéo
(2010; 2012), Spodek & Saracho (1998), Portugal & Laevers (2010), asseguram a
importancia do curriculo e definem-no sobre diversas perspetivas.

Para Pacheco (2001, p. 16) o curriculo incorpora “programas/planos de intencdes
que se justificam por experiéncias educativas, em geral, e por experiéncias de
aprendizagem, em particular” e considera a sua importancia “pois implica unidade,
continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano normativo, ou
oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-aprendizagem” (Pacheco,
2001, p. 20). Na leitura e analise da perspetiva deste autor, pressupde-se que o curriculo
€ um instrumento imprescindivel para a analise e aperfeicoamento das decisdes
educativas, traduzindo-se como um processo de construcdo e desenvolvimento
constante de praticas.

Segundo Siraj-Blatchford, o curriculo ndo devera

“(...) ser encarado de uma forma isolada e ndo pode existir sem uma
estrutura de apoio forte e bem desenvolvida, ou seja, sem o contexto social e
institucional no qual ele «acontecey (...) de modo a que todas as criangas,
no seu préprio contexto, possam ter acesso ao curriculo” (2007, p. 10).

A autora evidencia sobretudo o processo de construcdo de praticas com um cariz
marcadamente social e cultural, de modo a que todas as criancas, no seu préoprio
contexto, possam ter acesso ao mesmo.

Também, seguindo a mesma linha de ideias, Marchdo (2010, p.55) tece a
apreciacao do curriculo como um projeto, que

“(..) se organiza e desenvolve tendo como pano de fundo os
intervenientes - educador, criangas, as suas experiéncias e entendimentos
sobre as coisas, bem como o universo social e cultural em que vivem. E aqui
que radicam as aprendizagens e descobertas que as criancas vao fazendo
sobre si, sobre os outros e sobre o mundo”.

As ideias enunciadas pelos autores antes citados ndo se afastam da ideia de Spodek
& Saracho (1998, p. 101) quando estes afirmam:

“Embora o conteudo dos programas de educag¢do para a primeira
infancia deva ser adequado ao nivel de desenvolvimento de cada crianca,
ele também deve reflectir os valores de nossa cultura e a natureza do
conhecimento que as criangas necessitam, de forma a serem igualmente
apropriados do ponto de vista educacional”.

Como diz Portugal & Laevers, o curriculo assume-se como “(...) amplo, apoiado
em praticas desenvolvimental, contextual, e culturalmente adequadas, encorajando as

criancas a escolher e aprender atraves de experiéncias ativas com pessoas, materiais,
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acontecimentos, ideias, dando espaco as «cem» linguagens da crianca” (2010, p. 41), ¢
devera ser encarado como um conjunto de experiéncias, sendo estas planeadas ou néo, o
que o constitui, abrangendo “(...) principios essenciais, valores, processos e prdticas
que formam a base de tudo o que sucede num determinado contexto educativo” (p. 37).

Esta evidente a imagem de que o curriculo deve atender particularmente aos
interesses, as necessidades e identidades das criancas, sempre adequado ao seu
desenvolvimento e ao seu nivel etario, incidindo na sua implicacdo e no seu bem-estar
nas varias atividades e situacdes com que se defrontam, podendo estas ser planeadas ou
ndo. No entender de Marchdo (2012) trata-se de criar e gerir oportunidades que levam a
crianca a construir competéncias, entendendo estas como destrezas e habilidades que a
crianga constroi a medida que descobre a sua identidade, as suas potencialidades e a
medida que descobre os outros e a forma como se vive em sociedade.

Nesse sentido, o jardim de infancia deve ser um espaco estimulante, com um
ambiente acolhedor e alegre onde as criangas possam desenvolver atitudes positivas
para com a aprendizagem e para com 0s outros, construindo a sua identidade, seja em
situacOes que estejam ou ndo estejam previstas.

Embora os educadores de infancia ndo possuam um plano rigido para organizar e
desenvolver o seu trabalho pedagdgico, devem conceber e desenvolver “(...) o
respectivo curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente
educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construcao
de aprendizagens integradas” (Decreto-lei 241/2001, de 30 de Agosto). Ou, como
refere Marchdo (2012, p. 39) os educadores de infancia devem pensar a sua agao
pedagogica através de uma gestdo curricular sustentada na interligacdo entre varios
eixos:

“0s objetivos fundamentais da Educagdo Pré-escolar; as orientacdes
curriculares definidas; a ideia e a representacéo que temos da crianga e da
forma como ela se desenvolve e aprende; o entendimento que fazemos sobre
0 que é educar; e a ideia que temos sobre o0 que se pode aprender no jardim
de infancia. ”
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2. A Avaliagdo na Educacéo Pré-escolar

Como atras acentudmos, as conce¢des de curriculo prevalecentes na Educacéo
Pré-escolar sdo suficientemente latas, integrando “os objetivos, contetdos de
aprendizagem e, em menor grau, processos de avaliacdo, sdo, todos eles, elementos que
podem fazer parte de um curriculo em Educacdo Pré-escolar, dependendo dos
pressupostos de que partimos para o seu planeamento” (Gaspar, 1990, citada por
Marchao, 2012, p. 39).

De entre os elementos curriculares focados por Gaspar, citada por Marchdo (op
cit.), embora entendendo que existe entre 0s mesmos uma relacao sistémica, destacamos
no nosso trabalho os processos de avaliacdo das criangas que frequentam a Educacgéo
Pré-escolar.

A avaliacdo, numa primeira fase da historia da educacao de infancia, nem sempre
foi considerada como uma dimensdo pedagogica ou curricular relevante. A prética da
avaliagdo baseava-se sobretudo em “olhares” sobre o desenvolvimento da crianga néo
registados ou registados em checklists rigidas e pré formatadas e sem atenderem ao
contexto, sendo transmitida em conversas informais entre o educador e os pais aquando
da sua ida ao jardim de infancia. SO depois dos anos 80, novos paradigmas sobre a
avaliacdo foram sendo edificados e reforcaram a ideia da avaliagdo como uma préatica
diaria e constante do processo educativo, assumindo contornos diferenciados e
conquistando um papel de suma importancia na Educacao Pré-escolar.

Zabalza (2000, p. 30) carateriza a avaliagdo como sendo “uma peca fundamental do
trabalho dos bons profissionais da educacdo: é em todos 0s niveis do sistema
educativo, e é também, como ndo podia deixar de ser, no caso da educacdo de
infancia”. E nesse sentido, ela possibilita uma recolha sistematica de informacdes e
implica uma tomada de consciéncia da acdo, sendo baseada num processo continuo de
analise que sustenta a adequacgdo do processo educativo as necessidades de cada crianca
e do grupo, tendo em conta a sua evolugéo.

Na atualidade, a Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011 estabelece que “as principais
orientacBes normativas relativas a avaliagdo na Educacdo Pré-escolar estdo
consagradas no Despacho n® 5220/97 de 4 de Agosto (Orientac6es Curriculares para a
Educacéo Preé-escolar - OCEP) e no Oficio Circular n® 17/DSDC/DEPEB/2007, de 17
de Outubro da DGIDC (Gestdo do Curriculo na Educagdo Pré-escolar)”. A mesma

Circular ainda salienta que esses principios se devem articular com o estipulado no

22



A avaliacdo das aprendizagens na Educacgdo Pré-escolar: o portefdlio das criangas

Decreto-Lei 241/2001 e com as Metas de Aprendizagem definidas pelo Ministério da
Educacdo, em 2010, para a Educacéo Pré-escolar.

Na verdade, nas OCEPE ja se afirma que a avaliagdo é fundamental para adequar 0s
processos e as acOes as necessidades da crianca e do grupo e que, quando realizada com
as criangas, se torna numa atividade educativa a partir da qual é possivel estabelecer a
progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada crianga, tornando-se, pois,
suporte do planeamento do educador.

Esse mesmo educador deve proceder, de forma sistematica, a avaliacdo das criancas
numa perspetiva formativa e ecologica, ou seja, desenvolvendo a avaliacdo sem a
“descontextualizar”, pois como dizem Portugal e Laevers (2010, p.10)

“avaliar o desenvolvimento de uma crianga ndo se pode limitar a
inventariar capacidades adquiridas, em vias de aquisicdo ou inexistentes.
Este tipo de avaliagdo sumativa pode conduzir a uma constatagdo
interessante e, por vezes até necessaria, mas nao suficiente e aquém de uma
avaliagdo dinamica, contextualizada, ao servico do desenvolvimento e da
educabilidade das pessoas.”

Como os autores (op cit., p.10) ainda referem, é hoje sabido e aceite que as
competéncias das criangas mais pequenas dependem das situagdes e do contexto, “ndo
se coadunando com os constrangimentos impostos por uma checklist estandardizada”.

Continuando a analisar a Circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011 ficamos ainda
alertados para a necessidade de recorrer as Metas de Aprendizagem e de as entender
como um instrumento de apoio a organizacdo e gestdo do curriculo, pois as mesmas
permitem identificar as competéncias e os desempenhos que se esperam das criancas e
também facultam um referencial para o planeamento dos processos, das estratégias e
dos modos de progressdo para que todas as criangas possam ter “realizado
aprendizagens em cada area de contetdo, antes de ingressarem no 1.° ciclo do ensino
basico (CEB)”. Ou seja, a avaliagdo assim encarada ¢ um processo de monitorizagido
dos processos das aprendizagens realizadas pelas criancas.

A dimensdo marcadamente formativa que se assume na avaliagdo em Educagéo
Pré-escolar deve desenvolver-se através de um processo continuo e interpretativo em
que a crianga é a protagonista no desenvolvimento da sua aprendizagem o que lhe
permite ir tomando consciéncia do que ja consegue fazer, das dificuldades que ainda
tem e de como as vai ultrapassando. E, neste sentido, torna-se um processo integrado
em que se desenvolvem estratégias responsivas as carateristicas de cada crianca e do

grupo, 0 que sO é possivel através de um procedimento de observagdo continua dos
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progressos das criancas e de um ajuste continuo da planificacdo e da acdo educativa.
Como a mesma Circular salienta: “A avaliacdo formativa constitui-se, assim, como
instrumento de apoio e de suporte da intervencao educativa, ao nivel do planeamento e
da tomada de decisdes do educador.”

Passamos agora a identificar as principais finalidades apontadas a avaliacdo em
Educacdo Pre-escolar, recorrendo ainda & mesma Circular. Assim, sdo estas as
principais finalidades:

“- contribuir para a adequacdo das préticas, tendo por base uma
recolha sistematica de informacdo que permita ao educador regular a
actividade educativa, tomar decisdes, planear a ac¢ao;

- reflectir sobre os efeitos da accédo educativa, a partir da observacéo
de cada crianca e do grupo de modo a estabelecer a progressdo das
aprendizagens;

- recolher dados para monitorizar a eficacia das medidas educativas
definidas no Programa Educativo Individual (PEI);

- promover e acompanhar processos de aprendizagem, tendo em conta
a realidade do grupo e de cada crianca, favorecendo o desenvolvimento das
suas competéncias e desempenhos, de modo a contribuir para o
desenvolvimento de todas e da cada uma;

- envolver a crianga num processo de analise e de construgcao conjunta,
qgue lhe permita, enquanto protagonista da sua aprendizagem, tomar
consciéncia dos progressos e das dificuldades que vai tendo e como as vai
ultrapassando;

- conhecer a crianga e 0 seu contexto, numa perspectiva holistica, o que
implica desenvolver processos de reflexdo, partilha de informagdo e
afericdo entre os varios intervenientes — pais, equipa e outros profissionais
—tendo em vista a adequacao do processo educativo.”

Dado que a avaliacdo da crianca nao pode fazer-se de forma descontextualizada, a
nivel das finalidades, ainda se chama a atencdo para a necessidade de avaliar também o
ambiente educativo, pois ele é, a par do ambiente familiar e da comunidade, o contexto
de aprendizagem da crianca.

Quanto aos principios que a avaliacdo deve seguir, salientam-se:

e 0 carater holistico e contextualizado do processo de desenvolvimento e de
aprendizagem;

e a coeréncia entre 0os processos de avaliacdo e 0s principios subjacentes a
organizacéo e gestdo curricular definidos nas OCEPE;

e anecessidade de utilizar diferentes técnicas e instrumentos de observagéo e
de registo;

e 0 carater formativo;

e anecessidade de valorizar os progressos das criancas;

e e anecessidade de promover a igualdade de oportunidades e a equidade.
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O Ministério da Educacao, através da Circular que temos vindo a seguir, determina
que a avaliagdo na Educacdo Pré-escolar deve desenvolver-se no inicio do ano letivo —
avaliacdo diagnostica — e que a mesma tenha em vista a caraterizacdo do grupo e da
crianca. Com esta avaliagdo “pretende-se conhecer o que cada crian¢a e 0 grupo ja
sabem e sdo capazes de fazer, as suas necessidades e interesses e 0s seus contextos
familiares que servirdo de base para a tomada de decisdes da acgdo educativa, no
ambito projecto curricular de grupo” (Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011). O mesmo
tipo de avaliacdo deve, ao longo do ano, conjugar-se com a avaliacdo formativa para
que seja possivel adotar estratégias de diferenciacdo pedagogica e adequar e reformular
0 projeto curricular do grupo bem como facilitar a integracéo das criancas.

Na senda da mesma Circular, a avaliacdo é da responsabilidade do educador de
infancia responsavel pelo grupo, sendo o mesmo responsavel, baseado na autonomia da
gestdo curricular, por determinar a metodologia de avaliacdo de acordo com as suas
concecdes e opcbes pedagdgicas. Nesse sentido, deve ser capaz de integrar de forma
articulada os contetdos do curriculo e os procedimentos e estratégias de avaliagao.

Para além do educador, ainda intervém na avaliacdo as criancas (considerando que
a avaliacdo é uma atividade educativa), a equipa educativa (a sala, outros educadores de
apoio, auxiliares...), os encarregados de educacdo (através da troca de opinides sobre a
crianga e dos outros contextos onde a mesma também se integra), o Departamento da
Educacao Pré-escolar do Agrupamento de Escolas (onde se partilham e discutem ideias
e concecdes entre os educadores de infancia), os docentes da educacédo especial (quando
se trate do PEI de uma ou mais criangas do grupo), e os 6rgdos de Gestdo (os dados das
avaliacbes devem fundamentar decisOes posteriores na mobilizagéo e coordenacéo de
recursos educativos existentes).

Na perspetiva de Fisher (2004, p. 25) “a avaliagcdo formativa é um processo de
parceria, onde devem estar envolvidos todos 0s que conhecem a crianga. Os pais devem
desempenhar um papel activo no processo avaliativo e o educador deve aprender com
eles, em vez de se “limitar a informad-10s”.

Coloca-se agora a questdo: Quando se trata das criangas, dos seus percursos e da
sua aprendizagem o que avaliar?

A avaliacdo deve, de forma continua, registar os progressos das criancas ao longo
do tempo e deve utilizar procedimentos de natureza descritiva e narrativa “centrados
sobre 0 modo como a crianga aprende, como processa a informagdo, como constroi
conhecimento ou resolve problemas” (Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011). Nesse
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processo € preciso ter em consideracdo a idade das criancas e as suas carateristicas
desenvolvimentais, bem como a articulacdo entre as diferentes &reas de conteldo,
considerando como dimensfes a avaliar as aprendizagens das criangas no ambito das
areas de conteudo das OCEPE, os dominios previstos nas metas de aprendizagem e
outros aspetos especificos estabelecidos no projeto educativo e curricular ou no PEI da
crianga.

Portugal e Laevers (2010), a proposito das dimensdes a avaliar, salientam que o
desenvolvimento pessoal e social € uma area integradora do processo educativo e que,
por isso, tem a ver como a crianca se relaciona consigo propria, com 0s outros e com o
mundo, o que implica o desenvolvimento de atitudes e valores que atravessam as areas
de conteGido e os respetivos dominios — area da expressdo e comunicagdo e a area do
conhecimento do mundo. Os mesmos autores referem ainda que a Educacédo Pré-escolar
deve fomentar a construcdo de uma crianca cidadd competente: com autoestima
positiva/satude emocional; com um bom desenvolvimento fisico e motor; com um bom
raciocinio e pensamento concetual; com impeto exploratério e com atitude de
compreensdo do mundo fisico e social; com competéncias sociais positivas; com
capacidade de expressdao e de comunicacdo; com capacidade de auto-organizacdo e
iniciativa, com criatividade e com uma atitude bésica de ligacdo ao mundo. Assim, estas
atitudes, capacidades e competéncias ndo devem ser esquecidas na avaliagéo.

Na Circular em analise, para que os educadores de infancia e os professores do 1.°
ciclo se articulem nesta area e atuem em favor da continuidade educativa, determina-se
que os tempos dedicados a avaliacdo (trés dias) sdo obrigatoriamente coincidentes com
os periodos de avaliacdo estipulados para os outros niveis de ensino. No final de cada
periodo, no que a avaliacdo das criancas diz respeito, os educadores devem
operacionalizar a sua avaliacdo e posteriormente informar em moldes descritivos 0s
encarregados de educacdo, tendo em atencdo o plano anual de atividades, o projeto
curricular do grupo e as atividades desenvolvidas na componente de apoio a familia. No
ultimo periodo letivo a avaliagdo constante do processo individual da crianca deve ser
considerada no &mbito da articulagdo com o 1.° ciclo e deve ser ponto de partida para a
preparagéo do ano letivo seguinte.

As tecnicas e instrumentos de avaliacdo sdo diversificados e devem basear-se na
observacao e registo. S0 enumerados: a observacao, as entrevistas, as narrativas, as
fotografias, as gravacfes audio e video, os registos de autoavaliagdo, os portefdlios

construidos com as criangas, 0s questionarios a crianga, pais e outros parceiros. O que
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importa “é ver a crianca sob varios angulos de modo a acompanhar a evolucdo das
suas aprendizagens (...)” (Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011).

E indiscutivel a necessidade da avaliacdo na Educacio Pré-escolar e ainda que uma
das principais raz0es desta seja a de identificar o desenvolvimento e as necessidades das
criancas ao longo de um determinado periodo de tempo, a avaliacdo nao deve cingir-se
apenas a esta condicdo. E necessario diagnosticar como a crianga se encontra em termos
de desenvolvimento socio afetivo, cognitivo e psicomotor e a nivel de aprendizagens,
embora, na realidade, o processo de avaliacdo deva ser ampliado, focalizando-se
também na forma como a pratica pedagogica esta a ser definida, trabalhada,
desenvolvida e aplicada.

Além do processo de avaliacdo ser, em si, importante, e tendo como principal
finalidade da avaliacdo a melhoria da qualidade das aprendizagens de cada crianca e do
grupo, esta cumpre o papel de ndo incidir apenas nos resultados, mas sobretudo numa
perspetiva alternativa ecoldgica, mencionando como sendo “um processo de
acompanhamento dos processos” (Oliveira-Formosinho, 2002, p.152). Neste ambito,
esta perspetiva ecoldgica efetua a avaliacdo sobre os contextos e processos educativos
realizados para posteriormente se proceder a avaliacdo dos produtos.

O educador desenvolve a avaliacdo, apropriando-se de uma recolha sistematica de
informacdo relevante e Util, tendo em conta 0s seguintes aspetos: interesse/motivacao;
participacdo/iniciativa; espirito critico/raciocinio; capacidade de organizacao;
assiduidade e/ou pontualidade; criatividade e espirito de observacao. Avalia também os
ritmos de aprendizagens, as atitudes, as habilidades, os conhecimentos, os estilos
cognitivos, bem como as necessidades, dificuldades e os problemas com que se
defrontam, dados esses que apoiam e sustentam a planificacdo e o reajustamento da
pratica educativa, tendo em vista a construcao de novas aprendizagens e 0 sucesso das
criangas. Por sua vez, a avaliacdo das aprendizagens € um elemento muito importante
no processo do ensino e aprendizagem e “a avaliacdo, quando se faz bem, é o principal
mecanismo de que dispbem os profissionais para levar a bom porto o seu trabalho”
(Zabalza, 2000, p. 30).

As criangas devem ser vistas como seres com capacidade de participacdo e de
decisdo, como seres competentes, reconhecendo-as como sujeitos ativos do processo
educativo e impulsionadoras da sua propria aprendizagem. Teresa Vasconcelos (1997,

p. 18) valida esta ideia, mencionando que,
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“A crianca, cada crianca, € mais do que um mero produto de uma
teoria de desenvolvimento ou de uma analise socioldgica, cada crianca é um
projecto de futuro. Por isso, serdo entdo os objectivos da Educacdo Pré-
escolar a nossa visao do futuro, a verdadeira fonte do curriculo, o horizonte
amplo que nos inspira.”

Sendo assim, o processo educativo deve ser delineado tendo em conta 0s seus
conhecimentos prévios, interesses, necessidades, opinides e sugestdes, considerando-se
seguramente importante saber escuté-las, entendé-las e respeita-las. Como refere Silva
(1997, p. 37), “planear e avaliar com as criancas, individualmente, em pequenos
grupos ou no grande grupo, sao oportunidades de participacdo das criangas e meios de
desenvolvimento cognitivo e da linguagem”.

Na Educagdo Pré-escolar, deve ser feita a avaliacdo individual e coletiva das
criangas porque ambas se completam, determinando que estas sejam avaliadas como

seres inseridos num grupo, bem como seres individuais que o sdo.

2.1. O portefolio na Educacéo Pré-escolar

A palavra portefolio tem a sua origem no vocabulo “portafoglio”, por meio do
inglés “portfolio”. O termo deriva do verbo italiano “portare”, que significa transportar,
e do substantivo “foglio”, que designa folha. O termo portefolio assume, assim, um
conceito vasto e compreende uma multiplicidade de acecdes, pois é utilizado em
diferentes contextos.

O portefélio comecou a ser disseminado no campo pedagdgico no final dos anos
oitenta e inicio dos anos noventa, nos Estados Unidos e vem sendo referido como uma
das mais recentes contribuicBes para a avaliagdo em Educacdo Pré-escolar. Tem vindo a
ganhar grande notoriedade e a ser apreciado pelos mais conceituados pedagogos, como
um instrumento indispensavel e a privilegiar no processo formativo.

Importa sublinhar, antes de mais, que houve tempos em que os trabalhos das
criancas eram arquivados num dossié e/ou em pastas, reduzidos a um arquivo de
producdes, que ficavam apenas guardadas e no esquecimento, constituindo-se como um
puro instrumento informativo, utilizado na linha tradicional de avaliacdo, em vez de
acarretar um efetivo instrumento de reflexdo conjunta da aprendizagem das criancas.

Ao focalizarmo-nos neste instrumento de trabalho ndo podemos perder de vista que

0 portefélio, apesar de poder ter alguma semelhanga externa com o dossié, assume
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carateristicas singulares, devendo diferenciar-se do mesmo, pois é mais do que uma
simples pasta onde, meramente, se guardam todos os trabalhos produzidos pela crianca,
assumindo-se como um meio para atingir um fim e ndo como um fim em si mesmo.
Gomes, et al. (2006, p. 36) diferencia estes dois instrumentos e advoga que:

“Um portefdlio pode ser encarado como uma derivacdo de um dossié,
sendo que os distingue o facto de em termos de filosofia de avaliacdo de
ensino/aprendizagem, o dossié representar uma racionalidade, redutora
simplista, de cariz tecnicista e instrumental * enquanto que o paradigma que

Y

esta subjacente a utilizacdo de um portefélio € de uma filosofia de
aprendizagem, baseada num processo de «investigacédo/accao/formacgao».
Supbe o desenvolvimento de um perfil de competéncias meta-cognitivas e
meta-reflexivas, sobre o proprio conhecimento, que nele se procura
evidenciar”.

Hoje, utilizado no contexto da Educacdo Pré-escolar, e inscrito no contexto da
avaliacdo alternativa, o portefdlio é definido como uma pasta pessoal, que reine um
conjunto de elementos produzidos e escolhidos pelas criancas de forma organizada e
planeada, capazes de demonstrar as etapas do seu percurso ao longo de um determinado
periodo de tempo, com um propdésito determinado. Deste modo, afigura-se como um
instrumento de trabalho e de avaliacdo em desenvolvimento constante e sempre em
construcao.

O portefélio assume, atualmente, um papel relevante no que respeita a avaliacao,
devendo ter, cada vez mais, um grande significado, pois reflete os conhecimentos, as
motivacdes, 0s interesses, os valores e a experiéncia de vida de cada crianca. Este
instrumento de avaliacdo pode incluir trabalhos de diferentes naturezas, como desenhos,
pinturas, recortes, colagens, registos orais, ilustrados e escritos da crianca, atividades
extracurriculares, poemas, histdrias, fotografias, gravacfes audio e video, eventos, entre
outros. Na obra de Grace & Shores (1995) afirma-se a possibilidade de se incluirem
ainda momentos de observacdes, comentarios e entrevistas realizadas aos pais das
criangas.

A importancia da participagdo dos pais e a partilha da informacdo dtil obtida
através destes, em todos os momentos do processo, garantem que o educador, as
criangas e o0s pais desenvolvam uma linguagem comum e tenham multiplas
oportunidades para discutir, refletir e avaliar de forma consistente o desenvolvimento da
crianga, permitindo a participacdo da familia no desenvolvimento do seu educando e do

processo de ensino-aprendizagem, assim como, tornar o educador capaz de “(...)
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compreender como a crianca transfere os conceitos, competéncias e informacoes
adquiridas na sala para fora da sala” (Grace & Shores, 1995, p. 18).

O portefolio é, pois, um inovador instrumento de avaliagdo que merece uma
atencdo particular dos educadores de infancia e que encerra dois objetivos principais:

e levar a crianca a entrar no processo de aprendizagem, promovendo
aprendizagens significativas, privilegiando o0 seu desenvolvimento,
crescimento, a aprendizagem auténoma e responsavel, bem como as
reflexGes dando sentido a avaliacdo e objetivando as suas aprendizagens,
contemplando o0s contextos, as circunstancias e a identidade de cada crianga;

e integrar a avaliagdo no processo de aprendizagem, podendo avaliar e gerir a

complexidade de uma competéncia.

Sa-Chaves (2005, p. 151) demonstra estes objetivos e afirma que este documento
“(...) ndo pode ser apenas um instrumento organizador de evidéncias de aprendizagem,
util como instrumento de avaliagao, (...), mas sim, ser simultaneamente uma estratégia
que facilita a aprendizagem e permite a avaliacdo da mesma.”

A mesma autora reforga a ideia e considera ainda que, este “ndo s6 promove 0
desenvolvimento [da crianga] a partir das suas proprias experiéncias, motivacdes e
necessidades como contribui para a sua auto-avaliacdo e o seu conhecimento” (2005,
p. 31).

Antes de iniciar o desenvolvimento de um portefolio, importa definir e tornar
explicitos os seus objetivos. Quando usado no contexto da Educacdo Pré-escolar, o seu
principal objetivo é documentar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca.
Associadas aos objetivos estdo as metas a alcancar. Estas devem ser orientadas para 0s
processos, traduzindo-se numa perspetiva pedagogica baseada nos documentos oficiais,
e sobretudo, desenvolvidas pelos educadores, criangas e, pelos pais.

O processo de construcdo do portefolio pressupde uma ligacdo estreita entre o
curriculo, os procedimentos de avaliagdo e as estratégias de ensino-aprendizagem
utilizadas e, através das metas bem definidas e explicitadas, asseguram-se colecoes de
trabalhos demonstrativos do percurso de desenvolvimento e de aprendizagem das
criangas.

O educador deve apoiar-se no conhecimento teérico construido sobre o portefélio e
articulad-lo com o modo de organizar o curriculo e desenvolver a avaliagdo das criancas

para determinar a estrutura do portefdlio a construir com as criangas. Segundo Parente
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(2004, p. 63), existem duas fases cruciais para a implementacéo, construcao e realizacdo
de portefolios:
o “A fase de preparacdo, onde se devera definir a estrutura dos portefolios.
Esta tarefa devera ser realizada pelos responsaveis de transmitirem as
aprendizagens as criangas, ou seja, pelo educador”
e ¢, a “Fase de realizacao — fase realizada de comum acordo entre as
criancas e o educador”.

Porém, a estrutura e a aparéncia de um portefélio pode ser muito variada, e deriva
dos objetivos e das metas educacionais que contemplam. Independentemente da
estrutura adotada, é imperioso que o educador conceba uma forma de recolher,
organizar e armazenar a informacdo para as diferentes partes do portefélio, de modo a
que redna as diversas informacOes, represente 0s conhecimentos, as competéncias e as
realizacbes, adequadamente documentados em todas as areas de contetdo (Area de
Formagao Pessoal e Social, Area de Expressdo e Comunicagio e os respetivos dominios
e Area do Conhecimento do Mundo), permitindo que estas sejam articuladas, tentando
responder a construcdo do saber de modo integrado e assegurando a crianca o direito de
tomar decisdes e de se envolver no processo de construcdo e de manutencdo do
portefolio.

Na verdade, os educadores ndo podem distanciar-se da certeza do quéo dificil é
conceber, organizar e desenvolver uma estrutura para o portefélio, sobretudo numa fase
inicial, porque na realidade ndo existe um conjunto de procedimentos previamente
determinados, que permita uma s6 forma adequada na construcdo de um instrumento de
avaliacdo deste teor e com finalidades téo distintas.

Obviamente que todos os portefélios das criancas ndo tém a mesma colecdo de
amostras de trabalhos; dois portefélios nunca sdo iguais, porque na realidade, as
criangas sdo seres diferentes, com formas distintas de pensar e vivenciar as varias
experiéncias, com percursos individuais de crescimento e desenvolvimento também eles
desiguais e, portanto, 0s seus interesses e as suas atividades também o sdo, ainda que,
possam utilizar os mesmos principios e recursos de montagem desse material.

A forma de guardar e dispor os materiais antes do inicio do processo de recolha
requer tempo e exige a orienta¢do do educador, no sentido de assegurar que estes sejam
arquivados de forma organizada e por categorias, devidamente datados e colocados em
sequéncia temporal e de forma a promover reflexdes, anlises e avaliagdes continuas

das criangas/com as criancas. Estes intentos garantem a dindmica do portefolio, a sua
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organizacéo, funcionalidade e flexibilidade e revelam o dia a dia e 0 processo de ensino
e aprendizagem das criancas. E, sobretudo, importante assegurar a sua facil utilizag&o
quer pelas proprias criancas, pelos pais, quer pelo educador.

Na opinido de Veiga Simao (2004, p. 93) o portefolio é equiparado a

“(...) uma espécie de filme onde o processo de aprendizagem fica
registado quase que com movimento, onde o estudante pode incluir
processos alternativos de reflexdo, comentérios a partir de situacGes
diversificadas, particulares, que constituem o somatério de experiéncias e
vivéncias dos individuos.”

De acrescentar, ainda, outro aspeto que ndo devera ser descurado — o local onde o
mesmo ficara na sala de atividades, garantindo que este seja guardado num local
acessivel as criancas, para que seja consultado pelas mesmas sempre que o desejarem.

Do que atras referimos, facilmente se conclui que o processo de construcdo do
portefolio ndo é tarefa fécil, exige tempo e compromisso da parte do educador, assim
como uma sucessdo de decisbes que precisam ser tomadas de forma refletida e
fundamentada. Os profissionais de educacdo devem reconhecer que para aprender a
avaliar é preciso envolvimento, colaboracao, persisténcia, visao e mudanca.

Quando se pensa este processo de reunido da informacéo e toda a organizacdo de
trabalhos produzidos pela crianca, os educadores ndo se podem descentrar da
necessidade de envolver as criancas em momentos de reflexdo e tomadas de decisoes.

O portefélio, enquanto instrumento de avaliacdo, €, simultaneamente, um portefélio
de aprendizagem uma vez que ambiciona avaliar as aprendizagens quer em termos de
produtos quer em termos de processos. Ao mesmo tempo, parece priorizar o saber, fruto
dos conhecimentos e da evolugdo da crianca através da reunido e organizacao de toda a
diversidade de informacdo obtida através de mdltiplas fontes, tornando possivel apreciar
as aquisicbes e documentar o processo de desenvolvimento e aprendizagem, as
realizacbes e as reflexdes, permitindo assegurar e planear as etapas seguintes do
processo educacional.

Silva (2006, p. 16) afirma que os portefolios:

“encorajam os professores a capitalizar as suas forcas reflectindo
sobre o seu contributo para a aprendizagem dos alunos, permitem que 0s
professores identifiquem por si proprios areas a melhorar e, revigora (ou
desanima) as forcas do professor, tornando-os mais reflexivos e
responsaveis pelo seu desenvolvimento profissional individual”.

Pelo exposto, podemos pensar o portefolio como um documento reflexivo, que

assume um carater de questionamento onde a teoria e a pratica se cruzam.
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E importante entender que a utilizagdo do portefdlio enquanto instrumento de
avaliacdo consagra um grande desafio, na medida em que € algo que € feito pela crianca
e ndo para a crianga. Assume um cariz pessoal, e assim sendo, devera ser construido
segundo perspetivas pessoais, ficando a sua organizacdo ao critério pessoal da crianca.
Poder-se-a acentuar que o portefolio se inscreve numa perspetiva educacional centrada
na crianca, entendido como a identidade de cada crianga e de cada educador, enquanto
construtores do seu desenvolvimento ao longo da vida. Ao individualizar as
experiéncias de aprendizagem permite-se a cada crianga crescer no Seu proprio
potencial maximo.

Como é dito por S&-Chaves (2007, p. 16), os “portefdlios sédo vistos e utilizados
como instrumentos de estimulacéo e como factor de activacdo do pensamento reflexivo,
providenciando oportunidades para documentar, registar e estruturar os procedimentos
e a propria aprendizagem”, demonstrando processos de autorreflexdo e capacidades do
pensamento critico. Neste sentido, os portefolios devem ser (re) elaborados ao longo de
todo o processo de aprendizagem, em tempo Util, e ndo apenas no término do ano letivo,
ndo perdendo de vista as oportunidades de tomadas de decisbes lidando com as
necessidades de formacéo das criancas.

Nesta linha de pensamento, enfatiza-se o papel das criangas enquanto participantes
ativos do processo de avaliacdo, permitindo-lhes, ao selecionar trabalhos e atividades
que tenham significado para elas, oportunidades de explicitar as razGes da mesma
escolha, assim como atender a necessidade de valorizar as suas producdes, refletir e
tomar consciéncia sobre as suas conquistas e progressos e avaliar-se enquanto aprendiz,
assegurando a valorizagdo da construcdo do préprio conhecimento como algo que
requer empenho e atencdo, assegurando desse modo, indices mais elevados de
qualidade.

A crianga é detentor de um “eu”, conquanto, s6 chega ao seu “eu” gradualmente. E
importante que a crianca participe da constru¢do do portefélio com autonomia, com a
intencdo do sentido de autoavaliagdo em que reconheca nas suas producdes, a sua
aprendizagem, refletindo sobre as mesmas. A formacdo da crianga enquanto cidadéo
critico é aprimorada na conquista da sua autonomia e reflexdo, quer ao nivel cognitivo,
metacognitivo, quer afetivo e, como diz Marchao (2012, p.19) “a educacgédo formal das
criangas no jardim de infdncia e na escola ndo pode (...) abster-se, no ambito de uma
formacéo global e harmoniosa, de criar oportunidades para que, desde cedo, a crianga

possa aprender a pensar de forma critica”.
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Relevante em todo o processo € a postura discreta que o educador deve assumir,
sendo importante que, quando a crian¢a seleciona um determinado trabalho, e o
educador ndo o considere como um dos mais relevantes capaz de evidenciar as suas
aprendizagens e progressos, devera sempre ouvir as razdes da escolha da crianca. Se
estas forem fidveis e coerentes, deve certamente aceitar a sua escolha. Caso contrério,
deve explicar calmamente e com clareza a crianga porque € que a sua escolha ndo é a
mais correta, e encoraja-la a refletir através de questfes pertinentes, orientando-a para
uma selecdo mais coerente, ajudando-a a dar sentido e a agir no desafio de realizar o seu
portefdlio de acordo com 0s seus reais objetivos.

O processo de selecdo, reflexdo e avaliagdo deve implicar as criangas, qualquer que
seja a idade em que estas se encontram. De certa forma, quanto mais pequenas forem as
criancas € menos experiéncias tiverem, mais importante e desafiante se torna este
procedimento. Quanto mais cedo estas aprenderem a avaliar-se a si mesmas e a
administrarem o0 seu préprio processo de aprendizagem e desenvolvimento,
apercebendo-se do que ja sabem fazer, do que ainda precisam de aprender e do que
ainda tém dificuldade em fazer, tanto melhor para o seu percurso evolutivo. Como diz
Marchao (2012, p. 208) o educador, “ao criar um ambiente para comunicar e partilhar,
ajuda as criangas a estruturar e agilizar o seu pensamento, incluindo o pensamento
critico (...)” e fa-lo quando ajuda a crianga “a tomar decisdes, a responsabilizar-se, a
recordar, a interpretar, a precisar ‘0 assunto’, a ser sensivel aos sentimentos, aos
niveis de conhecimento e grau de elaboracdo dos outros” (Tenreiro-Vieira & Vieira,
2000).

Pode afirmar-se que uma das caracteristicas a realcar no portefélio é a capacidade
autorreflexiva da crianca. A reflexdo pelas criancas sobre as suas aprendizagens € parte
importante do processo de avaliacdo e surge como uma condicdo imprescindivel ao
desenvolvimento da crianga, procurando dar sentido a experiéncia. Segundo Sa-Chaves
(2000, p.13), as reflexdes séo

“processos criticos que levam a suscitar processos criativos. Trata-se
de procurar conjugar na accdo um esforco de saberes e de consciéncia
critica que permitam uma atitude reflexiva constante e coerente de (re)
construgdo continuada dos proprios saberes, das préticas interventivas e
reflexivas dos niveis de consciencializacdo quanto a interferéncia do agir
individual nos sentidos do agir colectivo”.

E ainda de tais reflexdes sistematicas sobre as aprendizagens que emerge a

autoavaliacdo por parte das criancas que assim desenvolvem o habito de refletir sobre as
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suas experiéncias e aprendem a definir objetivos de aprendizagem por si mesmas. Ao
selecionar e refletir, as criangas comegam a assumir uma notavel responsabilidade sobre
a sua aprendizagem e passam a ter uma relacdo mais natural e estreita com o educador.
Uma boa interacdo entre crianca/educador favorece e enriquece o processo avaliativo.

E necessario considerar a avaliagdo por meio do portefélio através de uma visdo
construtivista ou socioconstrutivista, pois somente uma pratica assim assumida pode
proporcionar uma pratica mais participativa e de autonomia para as criangas. Assim, cita
Marchao (2012, p. 115 - p.116) que nos elucida que

“Num contexto de educac¢@o formal, o educador/professor assume
grande importancia e responsabilidade no processo de aprendizagem dos
seus alunos, pois a aprendizagem ndo se concebe como um acto
exclusivamente isolado. O jardim de infancia ou a escola, mais em concreto
a sala de atividades/aulas, sdo o0s contextos de acdo de
educadores/professores e de criancas/alunos. Neles ocorrem processos de
ensino e de aprendizagem que, hodiernamente, ndo podem radicar apenas
numa linha transmissiva e reprodutora mas tém de, fundamentalmente,
numa linha socioconstrutivista e interactiva, fazer emergir atitudes e
competéncias que permitam a afirmacdo da pessoalidade em cidadania
democrética e dindmica. ”

O portefélio é, pois, um instrumento que realca a importancia da participacdo da
crianca, levando-nos a aceitar a ideia que o educador deve promover a participacdo da
mesma de uma forma intensa, promovendo oportunidade para decidir como quer
construir e decorar o seu portefélio, condi¢do proeminente para torna-lo ainda mais seu,
com um estilo impar.

Em consonéncia com o tudo o que ja foi referido, consideramos que os portefélios
utilizados nos jardins de infancia facultam: uma avaliacdo continua e integrada na
aprendizagem; possibilitam a reflexdo critica e a autoavaliacdo sobre a construgdo da
sua prépria aprendizagem; permitem a interdisciplinaridade e a sua coeréncia; vinculam
o envolvimento das criancas na avaliacdo; e possibilitam compreender como a crianca
aprende. Nesta ética, e de uma forma sucinta, salientam-se as vantagens e as grandes
potencialidades deste instrumento de avaliacdo, levando-nos a considerar que este
instrumento de avaliagdo evidencia os conhecimentos, as aprendizagens, as realizagoes,
0S progressos, as aquisicoes, os esfor¢os, bem como as necessidades e as dificuldades
sentidas e conquistadas, quer durante a realizacdo das atividades quer durante a
construcdo do portefdlio.

N&o queremos terminar sem também considerar algumas desvantagens associadas

ao uso do portefdlio. Segundo Veiga Simao (2005, p. 286)
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“o factor tempo constitui uma das dificuldades mais apontadas pelos
professores e pelos alunos para a implementacéo do portfolio. Para além do
tempo para o elaborar, para discutir e para reflectir é inegavel que o
portfolio possibilita ao formador uma forma mais humana de avaliar todo o
processo de aprendizagem dos alunos. ”

Nesse sentido, as maiores desvantagens estdo ligadas ao muito tempo necessario, ao
empenho e & muita dedicacdo da parte do educador. E necessaria uma enorme atencéo
para conceber e organizar o portefolio, refinando o processo de realizacdo do mesmo, e
envolvendo as criangas. E também necessario dispor de tempo para o discutir e refletir
sobre tudo o que se estd a experienciar. Esta desvantagem podera ser, na realidade,
minimizada se 0s Varios intervenientes na construcdo do portefélio se sentirem
verdadeiramente motivados. Estd nas médos dos profissionais de educacdo agarrar esta
oportunidade de mudanga, promovendo uma necessidade urgente de metamorfoses
significativas ao nivel da organizacdo, funcionamento e planeamento das praticas

educativas em prole do bem-estar, da felicidade e do sucesso das criangas.

2.2 Promover o portefélio como instrumento de avaliacdo da crianga através do

envolvimento da familia

Sendo a familia o primeiro grupo social na qual a crianca se insere, é nela que vai
aprender e desenvolver a sua socializacdo primaria e os seus conhecimentos. Como
afirma Stanislas Tomkiewicz e Annik Percheron (citado por Segalen, 1999, p.194),

“a socializacdo ¢ o resultado das interac¢des da crianga com a sua
familia e, de forma mais lata, com o seu meio ambiente. Baseia-se
essencialmente em trés mecanismos: a identificagdo com os pais e com
diversos modelos sociais; a interiorizagcdo e o assumir de um certo nimero
de normas e de saberes; a experimentacdo e a elaboracéo progressiva de
modelos de conduta e de praticas”.

Depois da familia, o jardim de infancia torna-se o agente mais importante na
socializagdo da crianga e, desde o primeiro momento em que esta entra no jardim de
infancia, dever-lhe-a ser assegurada a integracdo em diferentes contextos aos quais a
crianca pertence. Para Matos & Pires (1994, p. 30) “de uma maneira geral, € aceite que
tanto a escola como a familia sdo as duas principais instituices que intervém no
processo de socializagéo e formagdo do homem”.

O papel do educador e dos pais reveste-se de particular importancia no contexto

escolar, sobretudo quando existe uma complementaridade entre ambos. Na linha da
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ideia defendida por Marques (1993, p.33) “A melhor maneira de criar continuidade
entre as escolas e os valores culturais das familias é abrir a escola aos pais”. Contudo,
convém precisar que nao € uma tarefa facil mas em que se deve investir, pois

“todas estas formas de comunica¢do e de participagdo podem
desempenhar um papel positivo no desenvolvimento e educacéo dos adultos,
com efeitos na educacd@o das criancas. Efeitos que se manifestam a curto
prazo, mas que sdo particularmente importantes a médio e a longo prazo”
(ME, 1997, p. 46).

Um dos objetivos gerais e pedagogicos definidos para a Educacdo Pré-escolar,
segundo a Lei-Quadro da Educagdo Pré-escolar, (Lei 5/97), é “incentivar a participagédo
das familias no processo educativo e estabelecer relacdes de efectiva colaboragdo com
a comunidade.”

Também “0 desenvolvimento de relacBes positivas, respeitosas e cooperantes entre
educadores e pais que tém ambientes culturais diferentes requer, por parte dos
educadores um grande profissionalismo baseado num misto de experiéncia, formacéo,
educacdo e valores pessoais” (ME, 1997, p.26). E essencial envolver cada vez mais 0s
pais em atividades que envolvam a educacdo dos seus filhos, no espacgo escolar e para
além dele. Mais do que os tradicionais eventos que o Jardim de Infancia promove - as
festas de Natal, as festas de inicio e fim do ano letivo, entre outras - o importante
mesmo €, conseguir envolver 0s pais em atividades no préprio espaco escolar, em
atividades de aprendizagem em casa e na tomada de decisdes.

Os pais sdo importantes na aprendizagem e no progresso escolar das criancas e é de
aplaudir quando os pais se interessam pela educacdo dos seus filhos e estes, por
consequéncia, se sentem mais motivados e desenvolvem atitudes positivas em relacéo a
aprendizagem. E também importante que as criancas sintam que os pais e familiares
participam e se interessam pelas atividades organizadas pelo jardim de infancia. Como
salienta Rebelo (1996, p.83), “Chamar o pai, a mae, ou 0s avés a vida da sala é uma
forma de os integrar e responsabilizar na propria escola, o que é o mesmo que dizer
responsabiliza-los e com eles cooperar na educacao das criangas”. A presenca dos pais
e familiares no jardim de infancia mostra a crianca que a familia valoriza aquele
contexto e contribui para que a crianga crie um vinculo mais forte com ele.

O portefdlio assume-se, neste sentido, como um instrumento de avaliagcdo que pode
provocar a aproximacdo e a relacdo entre o jardim de infancia e a familia, por um lado

valorizando a aprendizagem das criangas através da documentacdo das criancgas e, por

37



A avaliacdo das aprendizagens na Educacgdo Pré-escolar: o portefdlio das criangas

outro lado, dando a conhecer a familia o que a crianca faz no dia a dia pedagogico,
levando-a a questionar, a atribuir significados e sentidos ao percurso da crianga.

Dado que o portefdlio congrega a selecdo da documentacdo da crianga ao longo de
um determinado percurso, através dele é dado a conhecer aos pais o que a crianca fez, o
que sabe fazer e o que ainda precisa aprender. Ou seja, através deste envolvimento a
familia pode sentir-se mais comprometida e envolvida no percurso da crianga no jardim
de infancia. Nas palavras de Formosinho (2011, p. 36) “permite[-se] um cruzamento de
olhares (os das criancas, dos pais, das educadoras) sobre as marcas dos atos
educativos que se foram organizando, das situacGes educativas que se foram vivendo™.
Ou seja, a aprendizagem narrada nos portefélios individuais é reconhecida e é-lhe
atribuido um significado.

A familia, a semelhanca do educador, pode, assim, (re)construir a imagem da
crianca, conhecer melhor a identidade da crianca, ver a aprendizagem que a crianca
realizou, falar e refletir sobre essa aprendizagem, apoiar a planificacdo do educador e
apoiar a monitorizagdo da avaliagdo da aprendizagem efetuada, no fundo “compreender
o fazer, sentir, [e] aprender da crian¢a” (Formosinho, op cit., p.36).

A familia fica assim a conhecer melhor as potencialidades que o espaco onde 0s
filhos passam tantas horas lhes oferece. “A melhor maneira de criar continuidade entre
as escolas e os valores e culturas das familias é abrir as escolas aos pais, criar espaco
para eles se reunirem, proporcionar comunicacdo frequente, trata-los como
verdadeiros membros da comunidade educativa” (Marques, 1993, p. 33).

Como salienta Isabel Rebelo (1996, p. 82),

“Hoje os pais esperam da escola uma resposta um pouco diferente
daquela que esperavam hé anos atras. A ideia de que, no jardim-de-infancia
se “entretém” as criangas, que sO se passa o tempo de uma forma divertida,
sem grande intencionalidade educativa, vai estando, felizmente
esmorecida’”.

No entanto, hoje em dia, alguns pais ainda se limitam

“(...) a participar dentro dos limites de permissdo e da tolerancia do
educador: pouco mais de metade dos educadores solicita ocasionalmente a
participacdo dos pais no planeamento de actividades e menos de metade
solicita esta participacdo na concretizagdo de actividades do
Jardim-de-Infancia” (Magalhdes, 2007, p. 278).
Neste sentido, o portefélio pode incentivar a familia a fazer parte do quotidiano do
jardim de infancia de uma forma mais afetiva, disponibilizando materiais e recursos,

sugerindo conteudos, colaborando na planificacdo da descoberta do meio social,
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historico e cultural, informacdes sobre as criancgas, pois como refere Silva (2003) a forga
da relacdo da escola com a familia nunca pode ser desligada da propria relagdo
pedagogica e daquilo que a grande tarefa da escola — o processo de promocdo da
aprendizagem das criancas.

Nesse sentido, € necessario que os educadores como agentes principais desta
realidade se empenhem e desenvolvam estratégias para uma adequada promocdo do
envolvimento e da participacdo parental e para uma vital formagdo das criancas,
proporcionando o bem-estar de todos os agentes educativos. E, pois, urgente uma
mudanca de atitude quer na organizacao dos jardins de infancia quer nas familias, para
que seja possivel constituir formas de acdo interligadas e que a participacdo parental ndo
aconteca de forma casual, mas de forma quotidiana e verdadeira. O portefélio, ao longo
do ano letivo, e na fase da sua partilna com as familias pode para isso contribuir.

Os pais devem sentir-se acarinhados e motivados a colaborarem e a intervirem no
processo educativo, através da partilha de saberes e interesses, levando-os a
reconhecerem que a sua participagdo “implica um contrato matuo entre estes e 0s
educadores e em que 0s primeiros se apercebam dos beneficios pessoais e paternais
que podem advir da sua participa¢do” (Sarmento,1992, p.17 - p.18), refor¢ando-se
lacos que véo garantir positivamente um desenvolvimento e um percurso de

aprendizagem mais integrados.
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1. Campo metodolodgico: planear e desenvolver a pratica usando procedimentos de

investigacdo-acéo

A frequéncia das Unidades Curriculares de Pratica e Ensino Supervisionada (PES),
no 1.° e no 2.° semestre do ano letivo 2011-2012, permitiu-nos conhecer o grupo de
criangas e o respetivo contexto — o jardim de infancia e a sala de atividades desse grupo.
De forma aprofundada, e compreendendo, analisando, interpretando e vivenciando
intensamente o quotidiano da sala, foi possivel perceber o modo como a educadora de
infancia responsavel por esse grupo organizava e desenvolvia a sua préatica pedagogica
nas suas varias dimensoes, incluindo a forma como a mesma procedia a avaliacdo das
aprendizagens das criancas, transformando-se este ponto no principal interesse a
investigar.

A medida que o quotidiano se foi desenrolando, no quadro do contexto observado
(no 1.° semestre) e onde se desenrolou a acdo pedagdgica planeada e posteriormente
refletida e avaliada (concretamente no 2.° semestre), foi necessario estabelecer uma
relacdo constante entre a teoria e a pratica, para dar resposta aos desafios que emergiam
do proprio contexto.

Esta necessidade de estabelecer a relagdo entre a teoria e a préatica veio a tornar-se
um desafio constante ao longo do ano letivo e contribuiu para que pudéssemos assumir
uma atitude educativa e pedagdgica mais coerente e que, a0 mesmo tempo, pudéssemos
assumir de forma mais assertiva as respostas a dar as criangas. “Os educadores de
infancia também se tornam investigadores, participantes dos seus proprios contextos
educativos. Isto da-lhes credibilidade e contribui para eliminar as barreiras que
existem entre a investigacéo e a pratica” (Pascal & Bertram, 1999, p. 7). Contribuiu,
também, para desenvolver a pratica alicercada num constante processo de
questionamento a que a relacdo entre a teoria e a pratica da resposta.

Esta relacdo pode ser entendida como uma “investiga¢do”, um processo a luz da
construcdo de conhecimento e do saber, que se faz notar como algo que deva ser
efetivado pelo educador, na medida em que este, ao investigar a sua pratica, encontra
uma nova oportunidade para reformular os seus objetivos, a sua a¢do, bem como o seu
relacionamento com todas as criangas e intervenientes presentes no processo educativo.

A necessidade de refletir e de investigar a pratica, conforme salienta

Méaximo-Esteves (2008), apoiada nas ideias de Dewey, requer dos educadores ou
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professores abertura de espirito (consideracdo de mudltiplas vias), responsabilidade
(para avaliar as agoes) e sinceridade (quer na avaliacdo da agéo quer do seu impacto) e
requer também o desenvolvimento de competéncias para a tomada de decisfes relativas
ao quotidiano educativo/curricular de forma cientificamente sustentada. E neste sentido
que se torna necessario “que se cultive uma série de atitudes, como o rigor, a
organizacao e a persisténcia, e se possua um conjunto de competéncias para planear,
observar, analisar, verificar, (...)” (op cit., p. 41) e produzir conhecimento sobre 0s
processos de ensinar e de aprender. O desenvolvimento sistematico de tais atitudes e
competéncias num dado contexto educativo ou de ensino, através de procedimentos
metodologicos e colaborativos, pode ser designado como investigagdo-acéo (IA), pois
no entender da mesma autora, a 1A é uma investigacao sistematica do quotidiano da sala
de atividades conduzida pelas pessoas que ai estdo diretamente envolvidas e que
desempenham um duplo papel — o de investigador e o de participante.

Como o proprio nome indica — IA — esta forma de investigar integra um plano de
investigacdo e um plano de acdo, sustentado por um conjunto de normas e métodos e ¢,
como nos diz Sousa (2005) uma estratégia metodologica de estudo que pode ser
desenvolvida por um investigador ou por um educador/professor sobre a acgdo
pedagogica desempenhada por si € com as suas criangas/alunos. O mesmo autor ainda
salienta que a IA pode ser usada ou aplicada a qualquer situacdo da sala de atividades ou
do jardim de infancia/escola.

Lewin (1974), citado por Afonso (2005, p. 75), define a 1A “como um processo em
espiral com trés fases: planeamento, ac¢éo e uma fase de pesquisa de factos sobre os
resultados da ac¢do” ou seja, forma-se assim, uma espiral de relacBes entre a prética, a
observacao e a teoria. Por sua vez, para Alarcdo e Tavares (2003), a IA consiste numa
metodologia que se desenvolve segundo quatro fases: planificacdo, acdo, observacédo e
reflexdo. Sugerem que primeiramente se identifique o problema que se quer solucionar,
seguindo-se a fase em que se procede a implementacao do plano e sé posteriormente, o
tratamento através da observacéo, finalizando com uma reflex&o.

Nas ideias ora apresentadas, reconhecemos que o desenvolvimento deste processo
foi ocorrendo no espaco da sala de atividades onde desenvolvemos a PES, ndo em trés
ou quatro momentos, mas sim, em cinco momentos: recolha de dados, planificacéo,
acdo, observacao e reflexdo. E interessante registar que as referéncias que cada autor faz
sobre as fases em que se desenrola a IA séo variadas. Contudo, embora se constatem

diferentes momentos de ocorréncia do desenvolvimento do processo, este conjunto
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sistematico de fases, uma vez concluidas, podem “(...) ser retomadas para servirem de
estrutura a planificacdo, a realizacdo e a validacdo de um segundo projecto e assim
sucessivamente (Lessard-Hébert, 1996, p.15).

Por seu lado, Stake (1998, p. 25) ainda adianta e faz uma chamada de atencéo
aludindo que a IA “(...) requer uma organizagdo conceptual, ideias que expressem a
compreensao que se procura, pontes conceptuais que partam do que ja se conhece,
estruturas cognitivas que guiem a recolha de dados e esquemas para apresentar as
interpretacdes a outras pessoas.”

E do conjunto de estudos destes autores, que somos levados a inferir que a grande
finalidade desta metodologia é a reflexdo sobre a acdo a partir da propria, depreendendo
que o projeto investigativo se reveste de importancia na medida em que se exige
conhecer e avaliar a situagdo para posteriormente a “remodelar” com inovagao, com o
intuito de dar resposta aos problemas e interrogacGes que se levantam das préaticas
educacionais.

Na opinido de Sanches (2005, p. 130), o educador

“(...) ao questionar-se € questionar 0s contextos/ambientes de
aprendizagem e as suas praticas, numa dialéctica de reflexdo/accéo/reflexao
continua e sistematica, estd a processar a recolha e a producdo de
informagdo valida para fundamentar as estratégias/actividades de
aprendizagem que ird desenvolver, o que permite cientificar o seu acto
educativo, ou seja, torna-lo mais informado, mais sistematico e mais
rigoroso. ”

Uma mudanca e um aperfeicoamento efetivo favorecem a alteracdo de
mentalidades e de formas de estar e de agir. Esta reforma de processos educativos com
sucesso e eficacia passa pelo envolvimento e empenhamento de todos os intervenientes,
na medida em que todos assumem responsabilidades de saber e decidir quais as
mudancas que pretendem, a fim de melhorar a qualidade da acédo, tendo sempre por base
0 seu contexto, remetendo-nos para a preméncia de o investigar e compreender, de
forma contextualizada. Ancorada nestes principios, a investigacdo “adquire mais um
sentido de desenvolvimento pessoal daqueles que estdo implicados no processo do que
um sentido de generalizacdo dos dados ou estabelecimento de principios gerais”
(Zabalza, 1994, p.34).

E na resposta a este desafio e no contributo desta metodologia que assenta a agio e
a reflex@o sistematica sobre a pratica pedagogica, arquitetando estas “0 eixo estratégico

do processo de investigacdo-acdo” (Grundy e Kemmis, 1997, citado por
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Maéaximo-Esteves, 2008, p. 21), determinando também a habilidade de assumir valores e
atitudes, constituindo coeréncia entre a teoria e a préatica.

Na senda das ideias da mesma autora (op cit.), para desenvolver um projeto de 1A é
necessario estabelecer os propositos selecionados para a investigacdo — no nosso estudo
correspondem a necessidade de construir conhecimento sobre o curriculo na Educagéo
Pré-escolar, sobre os seus modos de gestdo pela educadora especificamente no que se
refere & pratica da avaliacdo das criancas, e a escolha do portef6lio como instrumento de
avaliacdo. E necessario estabelecer os topicos que provém das observacdes que o
educador/professor efetua no contexto, dos dilemas que a pratica lhe coloca e da sua
vontade para melhorar o ensino e a sua satisfagao profissional — no nosso estudo querer
compreender o modo de trabalho pedagdgico da educadora para lhe poder dar
continuidade através das nossas intervencGes, querer conhecer os procedimentos de
avaliacdo utilizados pela educadora, querer implementar a pratica do portefolio para
concretizar a avaliacdo das criangas e querer contribuir para refletir e implementar esta
préatica considerando nela as competéncias das criancas. E € necessario formular as
questdes, ou seja o0 ponto de partida para conduzir a investigacéo.

Assim, com o propdésito de orientar o trabalho empirico revelou-se oportuno
considerar questfes de orientacdo e realizagdo, bem como objetivos que se pretenderam
alcancar. Como adianta Méaximo-Esteves (2008, p. 80) as questdes de orientacdo e
realizacdo possibilitam “focar o0s tdpicos e antever um conjunto de decisdes
relativamente aos caminhos a percorrer”. Estas questdes devem ser conduzidas para a
acdo, na medida em que permitem a ocorréncia de todas as oportunidades e sejam
norteadas para uma resposta de cardcter descritivo e interpretativo (Fisher, 2001;
Hubbard e Power, 1993, citados por Maximo-Esteves, 2008).

Consideramos, entdo, as seguintes questdes:

e Como se constroi e desenvolve o curriculo nesta sala de atividades?

e Quais as préaticas avaliativas utilizadas pela educadora de infancia responsavel

por este grupo de criangas?

o A educadora de infancia utiliza o portefolio como instrumento de avaliacdo das

aprendizagens das criangas? Se sim, de que forma? Se néo, quais 0s motivos

que a levam a néo recorrer a este?
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e Em que medida pode a construcdo dos portefdlios realizados pelas proprias
criangas, contribuir para a aquisicio e para o0 desenvolvimento de
competéncias?

e De que forma podera a construcdo do portefdlio da crianca favorecer
competéncias de autorreflexdo e autoavaliacdo da crianca e da educadora de
infancia?

e Quais as potencialidades e/ou desvantagens na utilizacdo do portef6lio como

instrumento facilitador da pratica pedagogica?

As questdes de investigacdo formuladas e centradas no desenvolvimento da prética,
em concreto na organizacdo e desenvolvimento do curriculo, com enfoque nos
procedimentos de avaliacdo das criancas, sdo 0 caminho para alcangar os objetivos que
tracamos:

a) Investigar o processo de ensinar e de aprender no quadro das pedagogias
participativas da infancia;

b) Refletir o curriculo e o seu desenvolvimento/gestdio na Educacdo
Pré-escolar;

c) Aprofundar, no @mbito do curriculo, o conceito de avaliacdo na Educacao
Pré-escolar;

d) Envolver as criangas na construcdo do seu portefélio;

e) Promover uma estreita relacdo entre o jardim de infancia e a familia;

f) Awvaliar as percecdes dos pais relativamente a utilizacdo do portefélio de
avaliacdo;

g) Contribuir para a reflexdo de préticas de avaliacdo alternativas no jardim de
infancia;

h) Compreender a importancia da construcdo do portefélio para o

desenvolvimento profissional da “investigadora”/educadora estagiaria.

Este caminho de IA alicercou-se em procedimentos reflexivos para a acdo, na agéo
e sobre a acdo. “A reflexdo na e sobre a accdo ajuda os profissionais a
desenvolverem-se continuamente e a aprenderem das suas experiéncias” (Kim e Lee,
2002, p. 378), por isso a investigacdo e perspetivada segundo Lima (2006, p. 7) como

“(...) uma forma de aprender, de conhecer e até, de intervir na realidade”.
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Relembrando as palavras de Sousa (2005) a IA ndo segue a sequéncia dos
procedimentos de outras metodologias de investigagdo, pois ndo tem por objetivo
procurar resposta(s) para um problema central que o investigador definiu como ponto de
partida e que permanece inalteravel até ao fim da investigacdo. O ponto de partida da 1A
sdo, pois, as questdes e 0s objetivos que o investigador ou o educador/professor
colocam.

Os momentos Unicos que se vivem no processo da IA permitem o conhecimento
mais profundo da realidade e do contexto educativo e criam oportunidades para
responder as situacfes de forma mais refletida e consciente baseadas numa construcao
crescente do conhecimento, resultado da capacidade de criar lagos estreitos entre a
teoria e pratica.

Foi esta a metodologia escolhida para desenvolver este projeto/trajeto de pratica em
que, de forma mais especifica tentdmos aprender e partilhar essa aprendizagem sobre o
curriculo e em particular, sobre a avaliacdo das criangas através do portefélio, com a
educadora responsavel, as criancas, as familias das criangcas e com a nossa colega de
estagio. S6 com o envolvimento de todos estes intervenientes foi possivel desenvolver
este projeto e alcancar os seus objetivos. Como salienta Maximo-Esteves (op cit., p. 42)

“todos os participantes colaboram na tomada de decisdo (...) [e a IA] é
um processo cujo funcionamento assenta na colaboragdo. A comunicacio
critica entre os VAarios participantes € necessaria para garantir a
credibilidade da investigagdo, configurando uma zona de interpretacédo
comum, onde é possivel o cruzamento dos diferentes pontos de vista.”

1.1 Instrumentos de recolha utilizados e procedimentos seguidos na sua analise

Nas palavras de Sousa (2005, p.96) a IA “baseia-se essencialmente na observacao
de comportamentos e atitudes constatadas no decorrer da ac¢do pedagogica e lidando
com os problemas concretos localizados na situacdo imediata. Possui, por isso uma
feicdo eminentemente empirica”. Refere ainda o mesmo autor (op cit.) que a mesma nao
visa 0 conhecimento cientifico generalizavel, antes visa o conhecimento necessario
relativo a uma situacéo ou proposito particular.

Seguindo a orientacdo sugerida por Maximo-Esteves (2008) no periodo inicial de
PES, mas também ao longo do trajeto, foi preciso “focar” 0 contexto do jardim de
infancia, a sala de atividades, o grupo, a educadora. “Focar significa selecionar, isto é,

decidir o que escolher e 0 que rejeitar” (p.85). Foi também preciso “tornar o familiar
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estranho” (p.85) procurando sustentar a “rotina e desocultar o que se esconde sob 0s
gestos (...) e usar um diario” para registar as notas de campo resultado da observacao
no contexto em estudo.

Neste percurso de IA recorremos, essencialmente, a observacao direta, participante
e sistematica, ao longo das Unidades curriculares de PES, registando dados nas notas de
campo. Também recorremos a observacdo documental dos registos fotograficos e das
producdes das criangas.

“Observar devera ser a primeira e necessaria etapa de uma intervencdo
pedagogica fundamentada, exigida pela pratica quotidiana” (Estrela, 1990, p. 80), pois
esta “ajuda a compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam e as suas
interaccOes” (Maximo-Esteves, 2008, p. 87). Também Rigolet (1998, p. 37) salienta que
observar “é a antitese da passividade. Observar ndo é s6 ver. E por os cinco sentidos
em acgdo. (...) Nao somente os olhos mas também os ouvidos, o tacto, o olfacto e o
gosto que nos transmitem inimeras «informacgdes» da crianca.”

Nas palavras de Parente a observagédo possibilita-nos “obter informacdes sobre os
interesses e necessidades das criancas, (...) obter dados exactos, precisos e
significativos, capazes de informar o professor ou educador sobre as necessarias
modificacdes a implementar” (2002, p. 169).

Assim, numa primeira fase, procedemos a observacdo do contexto educativo,
seguindo as orientacGes e os instrumentos do Projeto Desenvolvendo a Qualidade em
Parcerias (ME, 2009): “ficha do estabelecimento educativo”; “ficha do espaco
educativo da sala de atividades” (espaco interior/espaco exterior); “ficha da educadora
de infancia”; “ficha do nivel socioeconémico das familias das criancas”.

As nossas observacdes comecaram a ser cada vez mais intencionais no sentido de
procurar apenas o significativo sobre e para o grupo e sobre e para cada crianca em
particular. Essas observacfes foram apoiadas por principios de natureza
socioconstrutivista, 0 que nos levou a aceitar o desafio, que consistiu na identificacdo e
implementacdo da construgdo de portefolios das criangas tornando possivel um novo e
diferente olhar sobre as novas concecdes de avaliagdo marcadas pelos pressupostos de
uma avaliagdo formativa e alternativa.

Foi com base nessas observacOes da realidade que surgiram propostas de
atividades, que foram, ao longo do 2.° semestre, uma fonte de aprendizagem para as

criangas, baseadas no projeto curricular do grupo, juntamente com atividades por nés
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sugeridas, sendo reformuladas, sempre que necessario, atraves de sugestdes facultadas
pelas proprias criangas ou pela educadora cooperante.

No que se refere a necessidade de as criancgas utilizarem saberes e capacidades para
pensar, para agir, para aperfeicoarem e crescerem a todos 0s niveis, neste sentido,
houve, pois, uma constante intencionalidade pedagdgica e a promocdo de um ambiente
estimulante e desafiador, desenvolvendo atividades e aprendizagens adaptadas sempre
as necessidades, interesses e motivacgdes do grupo, impulsionadoras de desenvolvimento
e enriquecimento pessoal, incentivando as criancas a transmitir as suas sugestdes, a
exprimir as suas opinides e ideias, a utilizar o seu pensamento, interpretar, analisar,
refletir e avaliar de forma sistematica e objetiva.

Neste sentido, e numa perspetiva da estimulacdo da comunicagéo e do pensamento,
foi essencial uma intervencdo assente num clima de apoio e de confianca nas
capacidades e competéncias das criancgas, respeitando o ritmo de cada uma delas e
valorizando os seus esforgos.

As notas de campo foram usadas com o propdsito de validar e enriquecer 0s
registos de observacfes. As notas de campo foram elaboradas a medida que decorriam
as mais diversas atividades, quer num tempo simultdneo quer num momento
imediatamente posterior. Considerdmos muito importante o uso das notas de campo
pois permitiram registar momentos fulcrais, como registos e descri¢des das interages
entre as criancas, analises, dificuldades, reflexdes. Segundo Bogdan & Bicklen, (1994,
p. 150) as notas de campo sao “0 relato escrito daquilo que o investigador ouve, Vé,
experiencia e pensa no decurso da recolha reflectindo sobre os dados de um estudo
qualitativo.”

O recurso a fotografia foi outro meio de registo a que recorremos com bastante
regularidade, uma vez que houve necessidade de registar algumas situacdes no decorrer
das diferentes experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelas criangas, bem como 0s
momentos de brincadeira livre e de interacdo com os pares, de forma a complementar a
observacdo. A maquina fotogréafica sendo utilizada frequentemente, ndo suscitou
qualquer tipo de desconforto nem afetou o normal funcionamento da rotina do dia a dia,
levando as criangas a agir de forma natural e positiva.

Os registos fotograficos foram também importantes instrumentos de recolha de
dados na investigagao, pois “a natureza visual dos dados apresenta simultaneamente

desafios e possibilidades” (Graue & Walsh, 2003, p. 183), uma vez que as fotografias
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contém “(...) informacgdo visual disponivel para mais tarde (...) serem analisadas e
reanalisadas” (Maximo-Esteves, 2008, p. 91).

Destacamos ainda o recurso as produgdes/documentacdo das criancas que
refletem a forma como as criangas pensam, 0s seus conhecimentos e as suas vivéncias.
Esta documentacdo possibilita, ao longo do tempo, conhecer e compreender as suas
transformagOes e a forma como o seu pensamento se vai articulando e elaborando,
através de um espaco criado pela educadora para a avaliagcdo que, em crescendo, pode
vir a valorizar as interacfes verbais e a criar momentos que se traduzem de forma
positiva no que respeita a estimulacdo, concentracdo, autonomia e atitude reflexiva por
parte das criancas, contribuindo para que esta possa criar bons habitos de pensar, usando
e agilizando o seu pensamento desde cedo (Marché&o, 2012).

No ambito do nosso projeto pretendemos ainda conhecer as concegbes da
educadora sobre a avaliacdo das criangcas bem como as opiniGes/reacdes das criancas e
dos pais sobre o uso do portefolio. Nesse sentido, e ndo menosprezando 0s contributos
que o uso dos inquéritos por questionario nos podiam trazer, optdmos por usar a
entrevista como meio mais adequado a esses n0ssos objetivos.

As entrevistas assumiram para nds a perspetiva de Vasconcelos (1997, p. 58) que
considera que uma boa entrevista “(...) ndo deve ser so perguntar e o outro responder:
uma boa entrevista tem de ser uma partilha; tem de ser uma interagdo.”

E importante, contudo, salientar que, a entrevista apresenta vantagens e
desvantagens. Como vantagens Bell (1997, p. 178) menciona

“a sua adaptabilidade”, contudo, Valles (1997, p. 196) vai mais a
frente e releva como principais vantagens: i) a possibilidade de acesso a
uma grande riqueza informativa, contextualizada e através das palavras dos
actores e das suas perspectivas; ii) a possibilidade dos investigadores
esclarecerem alguns aspectos no seguimento da entrevista, o que a
entrevista mais estruturada ou o questionario ndo permitem; iii) é geradora,
na fase inicial de qualquer estudo, de pontos de vista, orientacbes e
hipoteses para o aprofundamento da investigacdo, a definicdo de novas
estratégias e a seleccdo de outros instrumentos.”

As entrevistas foram realizadas no jardim de infancia, atribuindo um especial
cuidado na escolha dos espacos que assegurassem a sua realizacdo em clima tranquilo,
agradavel, sem interrupcbes, e essencialmente, no caso das criancas sem se
“desligarem” da sua rotina diaria e da sua vida quotidiana, de modo a que néo

interferissem na sua forma de ser e de estar.
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Contactamos pessoalmente os pais das criancas para lhe pedir autorizacdo para a
realizacdo das entrevistas aos proprios e aos seus respetivos educandos, explicando de
forma sucinta os nossos objetivos principais, combinando o dia, a hora e o local, de
acordo com a disponibilidade dos entrevistados.

Entrevistou-se, igualmente, a educadora cooperante, responsavel pelas criancas da
sala.

As entrevistas foram realizadas durante o0 més de julho de 2012, & excecéo de duas
delas, pelo fato de dois dos pais estarem fisicamente ausentes da cidade de Portalegre
durante 0 més de julho e agosto, realizando-se apenas essas entrevistas no més de
setembro. No entanto, devemos reconhecer e salientar que a disponibilidade foi total e
sentimos um espirito de colaboragdo muito positivo e inestimavel para o
desenvolvimento do nosso trabalho.

No inicio da entrevista cada um dos entrevistados foi informado do objetivo da
investigacao, sendo solicitada a autorizagdo da gravacdo da entrevista na integra e em
suporte &udio, garantindo o seu anonimato e o sigilo no tratamento dos dados
recolhidos. Ainda para garantir o anonimato dos entrevistados, foi atribuido um nimero
de cddigo a cada entrevista de acordo com a ordem de realizacdo da mesma.

As entrevistas foram conduzidas através de um guido inicial, construido
antecipadamente, servindo de linha orientadora para o decorrer da mesma (anexos n.°s
1, 3 e 5). Este foi concebido tendo em conta o publico a quem era dirigido e constituido
por um conjunto de questdes que foram sendo exploradas mediante as respostas dadas
pelos entrevistados, permitindo a cada um manifestar os seus entendimentos e
percecdes. A construcdo dos guides das entrevistas do tipo semi-estruturado
remeteu-nos para momentos de reflexdo, visto que exigiu uma selecdo cuidada das
questdes a abranger.

Embora tendo como apoio as questdes do guido, o entrevistador ““(...) ndo estd
limitado a essa lista e tem a liberdade para fazer perguntas complementares, para
repetir outras e para fazer rodeios que prometam dar uma informacéo atil para os
propositos da investigacao” (Fox, 1987, p. 607).

Durante as entrevistas realizadas apenas estiveram presentes o entrevistador e o
entrevistado. Ouvimos atentamente cada um dos entrevistados e a “conversa” foi sendo

gravada.
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Os dados obtidos através das entrevistas sdo de natureza qualitativa e o recurso a
técnica de andlise de conteddo assume grande importancia no processo de tratamento e
analise de dados.

Sousa (2005, p. 264) salienta que a analise de contetido assume “(...) uma inten¢do
de analisar um ou mais documentos, com o propdésito de inferir o seu contetdo
imanente, profundo, oculto, sob o aparente; ir além do que estd expresso como
comunicacao directa, procurando descobrir conteddos ocultos e mais profundos”.

Ja Bogdan & Biklen (1994, p. 205) reconhecem que o trabalho de andlise do
conteddo das entrevistas, ao centrar-se na organizacao sistematica do material recolhido
no terreno, permite “trabalhar com os dados, a sua organizacao, diviséo em unidades
manipulaveis, sintaxe, procura de padrdes, descoberta de aspectos importantes e do
que deve ser apreendido e a decisdo sobre o que vai transmitido aos grupos”,
considerando a proposito desta técnica que “alguma analise tem de ser realizada
durante a recolha de dados. Sem isto, a recolha de dados ndo tem orientagéo; se assim
ndo o fizer, os dados que recolher podem néo ser os suficientemente completos para
realizar a posterior andlise” (p. 206).

Por seu lado, Bardin (2009, p.44) entende por analise de contetdo “um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes visando obter por procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do contelido das mensagens indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/rececdo (variaveis inferidas) destas mensagens”. Salienta ainda, a mesma
autora (op cit.), que a analise do conteldo se processa em torno de trés periodos
sequenciais: o primeiro corresponde a fase de pré-anélise, conferindo a organizacéo do
material a ser analisado com a garantia de uma leitura cada vez mais precisa, flutuante e
persistente; 0 segundo atende a exploracdo do material. Esta tarefa traduz-se num
processo demorado e € pertinente que ocorra antes da andlise propriamente dita; por
fim, o tratamento de resultados, a inferéncia e a interpretacdo, configurando,
naturalmente tornar os dados validos e com significado.

Assim, comecamos por efetuar a transcri¢cdo na integra das entrevistas (anexos n.%s
2, 4 e 6). A fase da transcricdo das entrevistas, seguiu-se uma primeira leitura geral e
uma andlise integral e pormenorizada de cada entrevista e também cruzamos
informagdes provenientes do conteudo das mesmas. Posteriormente realizdmos leituras
sucessivas de uma forma mais aprofundada o que permitiu destacar e selecionar as

ideias centrais e, desta forma, possibilitar fazer inferéncias sobre os pensamentos
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expressos de cada entrevistado. Reconhecemos um conjunto vasto de testemunhos que
se revelam distintos, complexos e de uma riqueza inigualavel.
A andlise e a interpretacdo possibilitaram-nos um maior aprofundamento dos

sentidos produzidos nos discursos pelos entrevistados.

1.2 Estabelecimento educativo onde decorreu a a¢ao

A componente de Préatica de Ensino Supervisionada decorreu ao longo do ano letivo
2011 - 2012 num contexto educativo da rede publica, o Jardim de Infancia da Praceta,
do Agrupamento de Escolas e Jardins de Infancia n° 2 de Portalegre, situado numa area
urbana da cidade de Portalegre.

O edificio funciona em instalagBes cedidas pelo Centro Infantil de Sdo Lourenco,
coexistindo nesse edificio com a creche desse mesmo Centro Infantil.

O coordenador do estabelecimento é um professor do 1.° ciclo do ensino basico,
nomeado pelo respetivo Agrupamento. Porém, ndo estando presente no Jardim de
Infancia a tempo inteiro, quem assegura a gestdo deste estabelecimento é uma das
educadoras de infancia aqui em exercicio.

O horério normal de funcionamento do Jardim de Infancia é das 8 horas até as 18
horas, estando a componente letiva a funcionar entre as 9 horas e as 12 horas e 30
minutos e as 14 horas e as 15 horas e 30 minutos.

A componente de apoio a familia esté distribuida em trés periodos: manh& — das 8
horas as 9 horas; almoc¢o — das 12 horas e 30 minutos as 14 horas; tarde — das 15 horas e
30 minutos as 18 horas, com o acolhimento das criancas na sala destinada a
Componente de Apoio a Familia (CAF), sendo esse servi¢o prestado por um animador
socio-educativo.

O horario do almocgo decorre entre as 12 horas e 15 minutos e as 13 horas e é
assegurado pelas proprias educadoras e pelas assistentes operacionais de cada sala.

Relativamente ao horario de funcionamento das institui¢cdes verifica-se a aplicagdo
da Lei n.° 5/97 de 10 de Fevereiro, Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar, que segundo o
artigo 12.%

“I - Os estabelecimentos de Educagdo Pré-escolar devem adoptar um
horario adequado para o desenvolvimento das actividades pedagdgicas, no
qual se prevejam periodos especificos para actividades educativas, de
animacao e de apoio as familias, tendo em conta as necessidades destas.
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2 — O horario dos estabelecimentos deve igualmente adequar-se a
possibilidade de neles serem servidas refei¢bes as criancas.

3 — O horério de funcionamento do estabelecimento de Educagdo Preé-
escolar ¢ homologado pelo Ministério da Educacdo, sob proposta da
direccdo pedagogica, ouvidos os pais e encarregados de educacédo. ”

No que concerne as normas de funcionamento do Jardim de Infancia este orienta-se
sobretudo pelo Regulamento Interno. Em articulacdo com este documento ¢ elaborado o
Projeto Educativo do Agrupamento, o Plano Anual de Atividades do Agrupamento, o
Projeto Curricular de Escola, o Projeto Curricular de Grupo e o Projeto Individual da
Crianca que definem todas as atividades de acordo com as carateristicas da populagéo
escolar.

A instituicdo possui diversas instalacdes: uma sala para movimento/ginasio, uma
sala de acolhimento que corresponde as necessidades da Componente de Apoio a
Familia, uma cozinha, um refeitério, casas de banho para criangas e outra para adultos, e
ainda uma sala de isolamento e um gabinete médico.

O Jardim de Infancia possui ainda trés salas de atividades, sendo que a sala 1 tem
lotacdo maxima de vinte e cinco criancas e as salas 2 e 3 ttm ambas vinte criancas,
sendo todos os grupos organizados de forma heterogénea, com idades compreendidas
entre os trés e o0s cinco anos de idade.

Sessenta e cinco € o namero total de criancas que frequentam o Jardim de Infancia
correspondendo também, ao nimero de criangas inscritas, ndo se encontrando nenhuma
em lista de espera.

No que concerne ao numero de criangas que frequentam cada sala deste jardim de
infancia diferencia de sala para sala, o que implica que o racio por adulto/crianca
também difira. Na sala 1 o racio é de 12,5 (vinte e cinco criancas e dois adultos) e nas
salas 2 e 3 o calculo € de 10 (vinte criangas e dois adultos).

As criancas participam nas atividades extra curriculares organizadas pela
Associacdo de Pais, sendo os préprios a contribuirem financeiramente por més com
cinco euros para essas mesmas atividades.

Segundo o Decreto-Lei n.° 372/90 de 27 de Novembro,

“em cada estabelecimento, os pais e encarregados de educagdo podem
organizar-se em Associacdo de Pais, com 0 objectivo de garantir os seus
direitos e deveres enquanto primeiros e principais responsaveis pela
educacéo dos filhos ou educandos, defendendo a liberdade de ensinar e de
aprender, bem como promover a melhor qualidade de ensino.”
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Parece-nos fundamental, abrir um parenteses para enaltecer e prestigiar o espago
exterior do estabelecimento educativo. Este confere as criangas seguranca e muita
alegria. Envolve toda a institui¢do e encontra-se limitado com o meio circundante com a
presenca de muros intransponiveis, impedindo as criancas de o transpor. Tem Varios
portdes, mas 0 acesso a instituicdo faz-se apenas por um deles que facilita a entrada e
saida, com uma tranca que permite a seguranca das criangas. E um espaco amplo para
brincar, estando rodeado por algumas arvores de grandes dimensfes e outras de
dimensBes menores que ajudam a diminuir o calor com a sua sombra.

As criancas, nos ultimos dias, desfrutaram do espaco exterior devido ao bom tempo
que se fazia sentir. Observamos e constatamos que as criangas respiravam alegria e
satisfacdo. E aqueles que s@o mais reservados na sala soltaram-se e brincaram sem
qualquer preconceito.

A brincadeira tem imensos beneficios. Brincar € mais do que um momento de lazer.
Brincar é fundamental para o desenvolvimento corporal, cognitivo, social e emocional
da crianga. “Quando as criangas brincam, elas resolvem problemas, fazem descobertas,
expressam-se de varias formas, utilizam informacdes e conhecimentos em contexto
significativo” (Portugal, 2010, p. 88).

Através da brincadeira a crianga melhora a sua motricidade, a memodria, a atencéo, a
imaginacgdo, a criatividade, o raciocinio, as competéncias linguisticas e estimula a
criatividade. A brincadeira também a ensina a aprender como as coisas funcionam e
como resolver problemas, a explorar o mundo, a construir o seu saber, a partilhar e a
respeitar 0 outro, experimentando emogdes como a alegria, a tristeza, 0 medo. E uma
forma agradavel de crescer. Mais importante do que tudo isto, é a crianga ser feliz
enquanto brinca, sejam elas brincadeiras imaginativas, manipulativas, artisticas,
imitativas, exploratdrias, fisicas e/ou musicais.

Segundo Portugal (2010, p.88),

“o brincar, como Moyles e Adams (2001) afirmam, permite-lhes
experienciar situacdes de aprendizagem que as mobilizam cognitiva,
afectiva e socialmente; em situacBes e contextos de aprendizagem
significativas e relevantes, de exploracéo activa, promotores de curiosidade,
imaginacéo e criatividade; permite ainda experienciar situacfes abertas, de
aprendizagem por ensaio e erro, sem medo de falhar. Sendo uma actividade
escolhida livremente, responde as necessidades e interesses da crianca e
esta associada ao prazer.”

O espago exterior deve ser propicio as aprendizagens das criangas, proporcionando

quer momentos de brincadeira quer momentos intencionais. Tendo este espago outras
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potencialidades, as situacdes de aprendizagem tém lugar ao “ar livre”, e neste sentido a
sua organizagdo também tem de ser cuidadosamente pensada. Os equipamentos e
materiais devem, tal como no espaco interior, ser diversificados e, acima de tudo,
oferecer condicOes de seguranca.

No jardim de infancia, sendo esse espaco de tempo privilegiado para aprendizagens
estruturantes e decisivas no desenvolvimento infantil, deve estimular o brincar,
enquanto promotor da capacidade e potencialidade da crianga, e o tempo para brincar
deve ocupar também um lugar especial na pratica pedagogica. “O espaco exterior do
estabelecimento da Educacéo Pré-escolar € igualmente um espaco educativo” (ME,
1997, p. 38).

1.3 Constituigéo e caraterizagdo do grupo

O grupo de criancas com que trabalhdmos correspondeu a sala 3, tendo como
responsavel a educadora Fatima. O grupo em questdo é constituido por vinte criancas,
das quais oito sdo do sexo feminino e doze do sexo masculino. Quanto a idade é um
grupo heterogéneo, havendo quatro criangas com trés anos, duas com quatro anos e as
restantes catorze com cinco anos (Grafico 1).

Este grupo é formado por catorze criangas que transitaram do ano letivo anterior,
duas criangas de quatro anos e uma de trés anos que transitaram de outro jardim de
infancia e trés criancas de trés anos que vieram de casa e frequentam o jardim de
infancia pela primeira vez. Na maioria, quase todas as criancas tinham amigos na sala, a
excecdo das trés criancas que vieram pela primeira vez. Este facto parece ter facilitado a

adaptacdo a sala e ao grupo.
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Gréfico 1: Distribuicdo das criancas por idade
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A heterogeneidade do grupo, no que a idade diz respeito, permitiu formas de
interacdo mais versateis, dindmicas e positivas entre os pares, que sustentaram maiores e
melhores aprendizagens, aumentando a qualidade de raciocinio, pensamentos mais
elaborados e conversas cada vez mais apeteciveis, levando-as a aperfeicoar o seu estar e
fazer.

Uma das criangas de cinco anos que frequenta o jardim de infancia desde o ano
letivo 2009/2011 é portadora do Sindrome de Down e irma gémea de uma outra crianca,
a qual também frequenta 0 mesmo estabelecimento. E apoiada pela Equipa de
Intervencdo Precoce: uma professora do 1° Ciclo, terapeuta da fala e terapeuta
ocupacional. Esta abrangida pelo Decreto-Lei 3/2008 de 7 de Janeiro, alinea a), apoio
pedagogico personalizado e avaliada segundo a CIF (Classificacdo Internacional de
Funcionalidade). Tem sido muitissimo estimulada quer pela familia quer por toda a
equipa da intervengdo precoce que a acompanhou no ano anterior.

Dezanove criangas vivem com 0s pais, 0 correspondente a 95% e apenas uma se

encontra a viver apenas com a mae, o que corresponde a 5% (Grafico 2).

® Com os pais

m Com a mde

Gréfico 2: Com quem vivem as criangas do grupo.

Em relacdo a profissao dos pais (pai e mée), apenas duas maes trabalham por conta
propria, sendo os restantes, funcionarios por conta de outrem.

O grupo foi construindo habitos e rotinas organizacionais com rotinas de trabalho
bem determinadas e promotoras de um ambiente securizante. A estabilizagcdo de uma
estrutura organizativa (rotina educativa) proporciona a seguranga necessaria para o
investimento cognitivo das criangas. A rotina permite as criangas saberem o que podem
fazer nos varios momentos e prever o seu seguimento, oferecendo-lhes conforto e
seguranca. Poréem, esta é flexivel, sendo suscetivel de ser alterada com base em
modifica¢Oes propostas pela educadora e pelas criangas, sempre que necessario.

Na perspetiva de Hohmann & Weikart, 1997, p. 224) a rotina propicia
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“(...) a crianca tempo para expressar 0s seus objectivos e intencdes;
para levar a cabo essas iniciativas através da consideracdo das suas
opcoes, da interaccdo com pessoas e materiais, e da resolucéo de problemas
que surjam, e para persistir nestes esforgcos até que esteja satisfeita com os
resultados.”

2. Acdo em Contexto

2.1 Reflexdo Geral da Pratica e Intervencdo Supervisionada

Considerando que falar da prética pedag6gica € falar num compromisso e
responsabilizacgéo progressiva, bem como na mobilizag&do dos conhecimentos adquiridos
nas unidades curriculares do curso e no desenvolvimento de competéncias de reflexao
critica, suportadas por atitudes de investigacdo permanente, sobre o processo de
ensino-aprendizagem e 0s contextos de agdo, consideramos, desde o inicio, a pratica
pedag6gica como um desafio. Assim sendo, a pratica pedagodgica constituiu-se num
momento essencial que nos possibilitou a oportunidade para aprimorar, consolidar e
mobilizar um conjunto de conhecimentos tedricos e praticos adquiridos ao longo do
curso. Esta possibilidade de aplicar na realidade do jardim de infancia os conhecimentos
tedricos adquiridos foi seguramente a melhor forma de nos consciencializarmos daquilo
que é, verdadeiramente, a profissao de educadora de infancia.

Ao conceber a préatica educativa e, para que o desenvolvimento e a aprendizagem
das criancas ocorresse da melhor forma possivel, importou que, enquanto estagiaria,
assumissemos o compromisso de contribuir para a “agéncia da crian¢a”, delineando
uma planificacdo e acdo baseada nas pedagogias hodiernas da infancia. Foi necessario,
numa primeira fase, compreender as regras de funcionamento, a organizacdo da sala de
atividades e o material disponivel, bem como o que estava a ser trabalhado na sala de
atividades, os interesses e as necessidades das criangas, criando condigfes para uma
continuidade e uma intencionalidade educativa mais eficaz.

Ter em mente a preocupacdo de ndo ser uma mera transmissora de saberes,
tentando que as criangas fossem sempre o centro do processo educativo, foi um lema
que sempre NOs preocupou e, por isso, considerdmos ao longo da prética a necessidade
de:

e incentivar as criangas a construir o seu proprio conhecimento, levando-as a

participarem ativamente;
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e e promover a valorizagdo das suas competéncias individuais, o seu

bem-estar e a sua autoestima.

Esse mesmo lema levou-nos a adotar uma postura atenta e segura nas interagdes
com as criangas, favorecendo o reconhecimento destas como elementos ativos na
planificacao das atividades e facilitando, claramente, a escuta da sua “voz” ativa. A
adocdo de tais atitudes “e compromissos” permitiram também estreitar lagcos com as
criancas, baseados na confiancga, no afeto, no respeito, na disponibilidade e na aceitagéo
individual de todas sem quaisquer excegéo.

Numa perspetiva de contribuir positivamente para a educacdo das criancas,
privilegiamos a promoc¢édo de atividades envolvendo toda a comunidade escolar. Este
envolvimento foi fundamental no sentido de evidenciar e proporcionar as crian¢as uma
educacdo de qualidade e uma vivéncia saudavel, facilitadora de aprendizagem, no
espaco partilhado por todos. A participacdo, o contacto e o envolvimento com a familia
das criancas foi igualmente crucial para uma boa relacdo entre todas as partes e para o
sucesso que se veio a constatar na construcdo de conhecimentos. Muitas das atividades
sO se concretizaram devido a disponibilidade e ao empenho de todos os pais, que nao
olhando a horérios, fizeram o que havia para ser feito, em beneficio do crescimento e do
bem-estar dos seus filhos. Os pais participaram ativamente nas varias atividades que
Ihes foram propostas e, sempre que solicitados, compareceram no Jardim de Infancia,
mostrando-se sempre disponiveis, agradados, repletos de sorrisos, € sempre com uma
palavra amiga e um elogio para dar.

Quanto ao espaco de e para aprendizagens, ndo nos restringimos apenas ao da sala
de atividades. Realizamos e proporcionamos, sempre que possivel, atividades ao ar
livre, nomeadamente no espaco exterior da instituigdo, assim como passeios, visitas de
estudo, levando as criangas a contactar com outros contextos e outras realidades.
Também no que se refere a organizacdo e gestdo do tempo, consideramos ter
desenvolvido uma gestdo responsiva as necessidades e ritmos das criangas e ao
equilibrio da planificacdo e dos momentos “das criangas e dos adultos”. Gerir o tempo,
mais do que o preencher, torna-se uma intengdo educativa e pedagdgica.

A grande adesdo das criangas as propostas apresentadas, bem como uma evolugéao
significativa ao nivel da construcdo de saberes e do desenvolvimento do espirito critico,

da sua capacidade argumentativa e imaginativa sdo aspetos positivos a realcar. As
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criancas foram sempre encaradas como elementos centrais no que respeita as suas agoes
e opinides.

Colocados estes fundamentos pedagdgicos, importa referir que todo o percurso
desenvolvido com as criancas partiu da analise do projeto curricular de grupo. A
liberdade para a escolha das atividades cedida pela educadora, foi um estimulo que
contribuiu para ajudar no desenvolvimento da acdo pedagdgica, exigindo, no entanto,
uma maior confianga e uma atengédo redobrada aquando da escolha e da organizacao das
atividades educativas. Nesse sentido, foi nossa preocupacdo promover aprendizagens
significativas, tendo sempre a preocupacéo que as criancas fossem o centro do processo
educativo, adotando uma pedagogia de participacdo e possibilitando-lhes serem elas
proprias agentes ativos no seu processo de aprendizagem (Oliveira-Formosinho, 2011).

Desta forma, e tendo como principal objetivo a promocéo do desenvolvimento das
criancas, consideramos pertinente procurar selecionar estratégias que possibilitassem
dar resposta efetiva as necessidades individuais, sem nunca perder de vista as
capacidades, 0s interesses e as necessidades das criancas para que se pudessem envolver
naturalmente por si s6, bem como da descoberta e da investigacdo que elas proprias iam
fazendo. De acordo com Dewey (2002) as criancas aprendem de forma mais
significativa quando as agdes emergem dos seus interesses, constituindo-se como meio
favorecedor da construcdo de novos saberes. Daqui decorre, como também afirma
Portugal (2010, p. 83), que “importa que as criangas encontrem na sala algo que
responda bem as suas necessidades de desenvolvimento, estimulos necessarios para
desencadear atividades intensas e que atendam a todos os dominios
desenvolvimentais.”

Nesta linha de pensamento e procurando que a préatica educativa fosse sustentada
em algumas conceptualizacdes da pedagogia em participacdo, propiciando experiéncias
de aprendizagens multiplas e significativas, tivemos em consideracdo, aquando da
elaboragdo das planificagdes e do desenvolvimento da agdo, a necessidade de
estabelecer articulagdes entre as diferentes areas de contetido estabelecidas nas OCEPE,
procurando perspetivar as experiéncias de forma integrada e interdisciplinar.

As areas de contetido apresentadas nas OCEPE sdo “ambitos de saber, com uma
estrutura propria e com pertinéncia socio-cultural que incluem diferentes tipos de
aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também atitudes e saber-fazer” (ME,

1997, p. 47). Estas séo encaradas
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“(...) como mais do que areas de actividades que devem partir do nivel
de desenvolvimento da crianca, da sua actividade esponténea e ludica,
permitindo que a crianca se relacione, pense, compreenda, criando,
explorando e transformando-se através de ac¢des e oportunidades cada vez
mais complexas” (Marchao, 2012, p.51).

Assim, no que respeita @ Area da Expressdo e Comunicacdo, e em concreto ao
dominio da Linguagem e da Abordagem a Escrita, recorremos com frequéncia: aos
didlogos democraticos em grande grupo, promovendo interagdes verbais com e entre as
criangas; aos momentos de comunicacdo levando as criancas a explicarem sobre o que
se pretendia fazer e como, e a forma como se realizou. Aquando das palavras mal
pronunciadas por algumas criancas, tivemos sempre o cuidado de as devolver de forma
correta. Este olhar atento a oralidade foi uma das primeiras e grandes preocupacdes.

Como nos diz Fontana (1991, p.97), o bom educador

“(...) deve estar sempre alerta para as oportunidades de ensinar a
linguagem. Embora a correcgdo constante da fala de uma crianga seja-lhe
fatigante e possa até mesmo desencorajar o uso das palavras, o estimulo e a
orientacao solidarios, sempre que adequados auxiliam as criangas a verem
as possibilidades linguisticas disponiveis. E o elogio e o encorajamento do
bom uso da linguagem auxiliam-nas a ver os dividendos que aumentam com
a concretizacdo dessas possibilidades.”

Também, foram proporcionados momentos intencionalmente desenvolvidos e que
permitiram: a exploracdo e aprendizagem de lengalengas, rimas, adivinhas e poemas; a
divisdo silabica; a identificacdo fonética; a leitura e o conto de historias (recorrendo a
livros e a fantoches); a criacdo de historias com base em imagens; a constru¢do de um
livro; a exploragéo de livros, a descodificacdo de imagens; o reconto de narrativas
ouvidas; a exploracdo de sons, a exploracdo do carater ludico e o significado de novas
palavras; a identificagdo de palavras terminadas no ditongo nasal “d0” (tendo como
ponto de partida a palavra profissao, na exploracdo do tema as profissdes) e a utilizagédo
do desenho como forma de escrita para representar a informacéo.

Ainda propicidmos oportunidades de comunicacdo ndo-verbal, permitindo que se
conseguissem expressar e comunicar através de gestos e de mimica e o contacto com 0s
meios audiovisuais e novas tecnologias. A utilizagdo do computador como recurso
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem das criangas no desenvolvimento da
escrita e da leitura proporcionaram o processo de ensino-aprendizagem mais eficiente,
atrativo e significativo, revelando-se uma postura de interesse pela imagem gréfica e
que provocou nas criangas 0 desejo de quererem saber mais sobre a informacgéo que

estavam a visualizar.
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O contacto com o codigo escrito despertou uma enorme curiosidade nas criangas.
Aproveitando essa curiosidade, permitimos-lhes contactar com as diferentes fungdes do
cddigo escrito. Nesse sentido, permitimos oportunidades de tentativas de escrita, nas
quais as criangas imitaram e reproduziram palavras, por exemplo, tentando copiar o
titulo de um livro ou mesmo o seu nome, facilitando a descoberta e o reconhecimento
de letras e a emergéncia da linguagem escrita.“Quanto mais as criangas estiverem
expostas ao material impresso e envolvidas com a linguagem escrita mais facilmente se
apropriardo das funcionalidades e de alguns aspetos convencionais de escrita” (Mata,
2008, p. 17).

Ao nivel do dominio da matematica procuramos, através de vivéncias do
quotidiano e em situacfes de rotina diaria, disponibilizar as criangas, de uma forma
natural, a constru¢cdo de conceitos matematicos. Realcamos, no ambito das nogbes
matematicas: a interpretacdo de dados apresentados na tabela de presencas e no quadro
dos registos do tempo; a capacidade de nocbes de tempo (depois, antes e agora) e
espaco (dentro/fora, em cima/ em baixo, longe/perto); nogdes de quantidade (situagdes
de receitas culinarias); os termos de maior, menor ou igual; os nimeros cardinais e
ordinais; as operac@es simples de adicdo e subtracdo; as figuras geométricas (diferentes
tamanhos e cores); a formacdo de conjuntos; classificar; seriar; correspondéncia termo a
termo; procurar, formar e descrever a regularidade de padrdes (de repeticdo e de
crescimento); organizacao e interpretacdo de dados (huma tabela, pictograma, diagrama
de Carroll e diagrama de Venn).

Tais nogBes matematicas permitiram as criancas a capacidade de estimular a sua
curiosidade, investigar, formular hipdteses, pensar criticamente e raciocinar sobre 0s
dados, resolver problemas e a comunicar resultados.

Ainda que as criancas tenham participado ativamente nas varias situacGes e na
resolucdo dos problemas, afirmamos a importancia da consciéncia do papel fundamental
do educador, centradas em propor

“(...) situagdes problemdticas e permita que as criangas encontrem as
suas proprias solugdes, que as debatam com outra crianca, hum pequeno
grupo, ou mesmo com todo o grupo, apoiando a explicitagdo do porqué da
resposta e estando atento a que todas as criangas tenham oportunidade de
participar no processo de reflexdo” (ME, 1997, p.78).

Relativamente ao dominio das expressdes, foram privilegiadas atividades
educativas promotoras do desenvolvimento de destrezas motoras finas e do contacto

com diferentes formas de manifestacdo artistica como: o desenho; a pintura (lapis de
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cor, lapis de cera, canetas de feltro, tintas e chocolate); a moldagem (barro, massa de
moldar e plasticina); a dobragem; o recorte; a colagem; a picotagem; enfiamentos;
carimbagem.

Os recursos e materiais de aprendizagem utilizados foram variados, permitindo a
crianca a utilizacdo e exploracdo de varios tipos de materiais, incluindo também varios
tipos de papel e pano, las, botdes, cordel, algod&o, elementos da natureza, entre outros.

Atraves de situagdes de pintura com chocolate e realizacdo de receitas culinérias, as
criancas exploraram o0s seus ingredientes, favorecendo o desenvolvimento das
capacidades percetivas: paladar, tato, visao, olfato e audicdo. As criancas aferiram que
os alimentos sdo ingredientes fantasticos para explorar, tocar, cheirar e provar, apelando
aos cinco sentidos e inspirando a arte, a sua imaginacéo e criatividade.

O processo de exploracdo e descoberta foi também valorizado sob diferentes
possibilidades e materiais: na utilizacdo da cor na construcdo do préprio desenho e
pinturas, na liberdade concedida a crianca para desenhar ou pintar o que desejava, e na
permissao para que a crianga se expressasse e estimulasse o prazer de brincar, criando.

O gosto pela arte também foi estimulado, revelando-se em momentos repletos de
aprendizagens gratificantes e significativas, proporcionando as crian¢as vivéncias ricas
sendo, dessa forma, um grande contributo para a formacdo e educacédo das criancas. Foi
uma experiéncia muito interessante, tanto do ponto de vista educativo, como cultural.
Na opinido de Duarte (1993, p. 9) “A educacédo pela arte deve fazer parte da formacao
integral de um aluno: ela desenvolve a sua sensibilidade e desperta-o para tudo o que o
rodeia, diversificando a sua cultura e agucando a sua capacidade criativa.”

Ao nivel da expressdo dramatica promoveram-se momentos: de jogos de imitacao;
criaram-se didlogos ou historias utilizando fantoches e dedoches; exploraram-se cangdes
através da mimica; e facilitaram-se a expressao através do corpo e da voz.

Para alargar e desenvolver jogo simbdlico, as criancas foram incentivadas a
participar em momentos de atividade livre sobretudo, ao nivel do faz-de-conta,
recreando situacBes imaginarias, bem como da vida quotidiana, desempenhando
diferentes papéis. Brincar € mais do que um momento de lazer. “Quando as criangas
brincam, elas resolvem problemas, fazem descobertas, expressam-se de varias formas,
utilizam informagdes e conhecimentos em contexto significativo” (Portugal, 2010, p.
88).

Relativamente & expressdo musical, as criancas participaram em diferentes

momentos: de siléncio criando oportunidades para aprenderem a escutar; de
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identificacdo, exploracdo e producéo de diferentes sons e ritmos; percussdo corporal,
exploracdo de instrumentos musicais convencionais de altura ndo definida (reco reco,
clavas, pandeireta); expressdo corporal através da musica; exploracdo de cangdes;
reproducéo de can¢des aprendidas; jogos de ritmo e de movimento.

Ao nivel da expressdo motora as atividades planeadas promoveram as criangas:
exercicios de motricidade global e fina; tomar consciéncia do esquema corporal; relacéo
do corpo com o exterior (esquerda, direita, cima, baixo, frente, tras); controlar
movimentos e dominar melhor o seu corpo; o desenvolvimento dos varios padrbes e
competéncias de motricidade (saltar, correr, atirar, agarrar; pontapear); e momentos de
relaxamento.

A é&rea do Conhecimento do Mundo abrange sub-areas especificas como a
geografia, a histdria e as ciéncias. Nas semanas de intervencao as criancas participaram
em varios momentos deste dominio. Desenvolveram algumas atividades,
nomeadamente: realizaces de saidas ao exterior da instituicdo; o contacto com o meio
ambiente e a natureza, promovendo a apreciacdo e o respeito pelos mesmos; contacto
com elementos naturais (agua, folhas, areia, pedras, terra); didlogos e debates sobre
situacOes quotidianas; o conhecimento do significado da comemoracéo de determinados
dias do calendario (Dia da Mae); atividades experimentais (estados fisicos da &gua; o
som); registos e discussdes das previsoes e dos resultados.

Na area de Formacéo Pessoal e Social, enquanto area transversal e integradora,
permitiu-se que as criancas: convivessem em sociedade, participassem
democraticamente na vida de grupo; interiorizassem valores; respeitassem diferentes
opinides; fossem capazes de partilhar os espacos e materiais; comunicassem interesses,
necessidades e sentimentos. Estes momentos permitiram o desenvolvimento pessoal da
crianca de uma forma geral e gradual, favorecendo a sua formacao e tendo em vista a

sua plena insercdo na sociedade como ser livre, solidario e autbnomo.

Refletindo sobre estas semanas de préatica, é necessario salientar o contexto de
estdgio em que desenvolvemos a PES, pois tudo o que foi “vivido” resultou das
constantes oportunidades que nos foram concedidas e que nos puseram a prova,
nomeadamente na nossa capacidade para avaliar conhecimentos, na nossa capacidade de
observacao, de raciocinio e de resolucdo de problemas. Ndo podemos, por isso, deixar
de salientar o papel das criangcas, da educadora cooperante e dos

professores/supervisores que contribuiram para a concretizacdo do nosso trabalho, pelas
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contribuicdes e toda a dedicacdo, tornando 0 nosso percurso mais rico. Fazem parte do
que somos hoje, do que pensamos e do que vamos construir ao longo da caminhada
futura.

Afirmando o papel de mediador que os professores desempenham, Mintzberg
(citado por Alarcdo & Tavares, 2003, p. 45) salienta que enquanto supervisores detém
um papel que implica

“(..) uma visdo de qualidade, inteligente, responsavel, livre,
experiencial, acolhedora, empética, serena e envolvente de quem vé o que se
passou antes, 0 que se passa durante e 0 que se passara depois, ou seja, de
quem entra no processo para o compreender por fora e por dentro, para o
atravessar com o seu olhar e ver para além dele numa visdo prospetiva
baseada num pensamento estratégico.”

Reconhecemos que o processo da pratica de ensino supervisionada implica e
integra uma reflexdo conjunta entre os varios intervenientes, nomeadamente aluno
estagiario, o professor supervisor e o educador cooperante, promovendo-se uma atitude
investigadora, critica e reflexiva da acdo pedagogica. Vale ressaltar, que o exercicio das
praticas reflexivas se considerou a melhor forma de nos iniciarmos na profissdo e de
comecgarmos a construir a nossa identidade profissional e que, ao longo do percurso de
PES, nos ajudou a gerir as dificuldades encontradas.

Ser educador exige cada vez mais um gosto permanente e uma dedicacdo exaustiva.

Ser educador,

“é uma lenta e metédica metamorfose. E um movimento perpétuo entre
a lagarta e o casulo. E um vai — vem continuo entre o saber e o desaprender.
E a adaptacdo permanente & mudanca: dos saberes, das metodologias, das
culturas, das tecnologias... Ninguém nasce professor e a sua eficdcia ndo é
uma questao de sorte ou acaso. Aqui, como em tudo o resto na vida, a sorte,
ou acaso, ddo muito, mesmo muito trabalho” (Ruivo, 2011).

2.2 Reflexdo especifica: “Portefélios de avaliacio”

2.2.1 Planeamento e procedimentos utilizados para o desenvolvimento do processo de

construcdo dos portefélios de avaliacdo das criancas

A dimensdo da investigacdo que desenvolvemos e 0s seus principais objetivos
remeteram-nos para 0 processo de construcdo de portefolios de avaliagdo produzidos
pelas criangcas. Convém salientar que, para a sua concretizacao, dadas as limitagcdes ao

longo do periodo da préatica pedagdgica impostas pelo fator tempo como elemento
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restrito para a realizacdo de um portefélio por crianga, optdmos por selecionar,
aleatoriamente, apenas nove criancgas para a realizacdo do mesmo.

Com o proposito de alcangar os objetivos de aprendizagem e, porque tivemos em
conta as limitacGes antes apontadas, foi necessario ponderar as estratégias em duas fases
distintas: numa primeira fase, considerar a necessidade de contribuir para que as
criangas comegassem a utilizar o seu pensamento como atribuidor de sentidos, o que
facilita a construgdo do seu pensamento critico e, nesta situacdo especifica promovendo
a participacdo das criangas na sua propria avaliacdo; numa segunda fase considerar, no
que diz respeito ao processo de construgdo dos portefolios, o melhor “timing” para a sua
concretizacdo. Nesse sentido, tentamos envolver as criangas ao longo do tempo, embora
a construcao do portefélio propriamente dita tenha acontecido, por questfes de gestdo
de tempo e pelos objetivos e atividades das planificacGes, nas semanas posteriores ao
término da nossa pratica, no final do ano letivo.

Desta forma, podemos também dizer que, do ponto de vista educativo-pedagdgico,
tentdmos minimizar o sentimento de incapacidade de uma resposta que deveria ser mais
fidedigna assegurando a incluséo e a igualdade de oportunidades para todas as criancas,
tentando acautelar que aquelas que ndo foram selecionadas néo se sentissem colocadas a
margem, 0 que aconteceria, provavelmente, se a construcao dos portefdlios acontecesse
ao longo da nossa pratica.

Vale ressaltar, que na base da sustentacdo e organizacdo da pratica pedagdgica,
concentramos a nossa atencdo, primeiramente, no desenvolvimento de aprendizagens
individual e socialmente vivenciadas e construidas e para isso organizamos o ambiente
de aprendizagem alicercado em concegdes de natureza socioconstrutivista, permitindo
gue as criancas se tornassem ativas e autdnomas na construcdo do conhecimento.

De entre estes momentos de aprendizagens significativas e a concorrer para 0 uso
do pensamento como atribuidor de sentidos, salientdmos o incentivo constante:

e Ao envolvimento das criancas nas varias atividades, incentivando

comportamentos em autonomia na sua realizacdo;

e Ao trabalho de grupo e a partilha;

e A estimulagdo das criancas para resolverem os seus problemas e apreciarem as

suas realizacOes e progressos e a dos outros colegas do grupo;

e A estimulagio das capacidades do pensamento critico das criancas,

incentivando-as a comunicar as suas ideias e a formularem hipoteses;
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e A interpretacdo, analise e a avaliagdo por parte das criangas.

Tais oportunidades estenderam-se a todo o grupo, premiando as criangas em
oportunidades para aprender a fazer e para aprender a pensar, favorecendo 0 seu
desenvolvimento global e harmonioso.

Nos diferentes envolvimentos da crianca que de forma ativa e natural se possam
fazer, assumimos este modo de estar em educacdo, com partilha de conhecimentos,
interesses, experiéncias e motivagdes. As criangas, ao vivenciarem situacOes
diversificadas e estimulantes, desenvolveram as suas competéncias de forma integrada,
configurando a constru¢cdo do seu “eu” momento a momento, ¢ dia apods dia,
possibilitando estruturar e agilizar gradualmente o seu pensamento, incluindo o
pensamento critico em situacbes em que foi preciso tomar decisdes, interpretar e
desenvolver o seu sentido de responsabilidade. Foi na interagdo com as atividades que a
crianca aprendeu a agir como um individuo autbnomo e competente.

Para a construcdo do portefdlio foi preciso focalizar a nossa atencdo de forma
individualizada em cada crianca. Foi preciso encontrar tempo e espaco para tal efeito.
Foi necessério trabalhar com as criancas para que as mesmas compreendessem o que €
um portefolio, percebessem o que delas se esperava, ajuda-las a refletir e a tomar
decisbes de forma a selecionar documentos (trabalhos realizados).

Considerando que a definicdo do processo da construcdo dos portefélios inclui a
sua propria organizacao, as criancas foram solicitadas a dar opinido e a participar na sua
organizacao e a selecionar os seus contetidos, sendo este um processo primordial.

Os portefolios construidos com as nossas criancas apresentam-se sob a forma de
uma pasta construida em cartolina, sendo a sua cor escolhida pelas criancas, e em cuja
capa se encontra a frase “O meu portefolio”. As letras foram desenhadas por nos em
cartolinas de diversas cores e através da técnica da picotagem, as criancas deram-lhe
vida, explorando com as crian¢as cada letra isoladamente e explorando 0s seus sons.
Através da combinacédo das letras formamos palavras, e desse conjunto de palavras, foi
necessario colocar as palavras na ordem correta para formar uma frase. As letras foram
aplicadas com um efeito tridimensional.

Cada portefolio encontra-se organizado através de se¢des. Cada uma delas inicia-se
com uma folha de apresentacdo que anuncia o respetivo conteudo (conteddos
especificos e determinados). A saber:

¢ Identificagéo da crianga:
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o Sou Unica/o e muito e especial. Eu sou a/o (home da crianca);
o A minha familia;
o Os meus amigos;
o As minhas educadoras;
o A minha assistente operacional,
o A minha brincadeira preferida;
o Aqui comeca a minha caminhada escolar 2011-2012.
o Os meus trabalhos (desenhos/atividades/experiéncias/visitas de estudo);
¢ As minhas pinturas;
¢ Registos fotograficos;
e Algumas historias...;
e Poemas;
e Adivinhas;
e Lengalengas;
e CD/DVD.

Cada portefolio apresenta-se, no inicio, com uma folha de apresentagdo com o
nome do jardim de infancia e do agrupamento e com um pequeno texto: “Neste Ultimo
ano no jardim de infancia, respeitando sempre o ritmo de cada crianca, juntos
brincamos aprendendo e crescemos partilhando momentos simplesmente unicos...”.

Na primeira se¢do do portefélio apresentam-se os dados sobre a identificacdo da
crianca. Observa-se a forma como a crianca se vé a si, a sua familia, as educadoras, aos
seus amigos. Observam-se, ainda, 0s seus gostos e as suas preferéncias.

Segue-se a secao “Os meus trabalhos”, que envolve registos com a participacao dos
pais em casa, bem como realizados pela crianca no jardim de infancia. Os trabalhos
estdo organizados sequencialmente, devidamente datados, sem que exista uma
separagdo por areas/dominios. Ao folhear esta se¢cdo observa-se que a cada producédo da
crianga esta aliada uma folha ilustrada com o autorretrato da crianca e o registo dos seus
comentarios sobre a sua producdo e as raz0es dessa escolha para a integracdo no
portefolio.

Relativamente a secdo “As minhas pinturas”, incluimos a expressdo e a
comunicacdo da crianga através de pinturas livres ou que representam atividades

realizadas, reproduzindo o dominio de diferentes tecnicas de pinturas.
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A secdo dos “Registos Fotograficos” contém fotografias, enquanto forma de registo
da imagem mais estruturado e fiel, que assume tornar possivel apreciar e documentar as
realizacOes e descobertas da crian¢a no percurso de aprendizagem realizado pela crianga
ao longo do ano letivo. A justificacdo da escolha das fotografias por cada crianca
verifica-se atraveés do registo das suas razoes.

Outras das se¢des do portefolio reporta-se a escolha de algumas historias, poemas,
adivinhas e lengalengas com o intuito de documentar e assinalar momentos e elementos
tradicionais da cultura portuguesa abordados e explorados em contexto sala de
atividades e que foram mais significativos para as criancas.

Dentro da variedade de formatos de documentacdo utilizada, a construgdo dos
portefdlios envolveu, ainda, outros procedimentos adicionais que concorreram para
melhor documentar o percurso de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
enriquecendo o portefélio: um cd com a histéria do percurso das criancas/grupo
personalizado através de uma montagem de fotografias, videos com registo das criangas
em atividade, e musicas infantis educativas exploradas na sala de atividades.

Assume-se uma estrutura facilmente percetivel ao nivel dos portefélios das
criancas, estrutura essa que permite a apreciacdo de forma evidente, das aquisicdes e
dos progressos do percurso de aprendizagem realizado pela crianca.

Durante o processo, todas as criangas cooperaram com 0s Seus contributos sobre
como devia e podia ser feita a realizacdo do portefolio. No ambito de tais momentos de
aprendizagens significativas, que construiram aos poucos e poucos e ao longo do ano
letivo, as criangas assumiram-se como colaboradoras e responderam positivamente ao
desafio do processo da construcdo dos seus portefélios. Importa mencionar o seu poder
seletivo, de andlise e reflexdo sobre os seus trabalhos a incluir no portefélio. Durante
todo o percurso de constru¢do e organizacdo dos portefolios, as criancas foram
implicadas e envolvidas ativamente no processo, e levadas a selecionar amostras de
trabalhos, refletir sobre essas escolhas e encorajadas a encontrar formas de manter os
seus trabalhos organizados. As producdes das criancas que anteriormente tinham sido
guardadas, temporariamente, em pastas individuais, agora nesta fase, requereram uma
observagdo mais sustentada, permitindo serem revistas e analisadas com mais rigor e
seriedade, quer por nds quer pelas criancas.

Conscientes que a crianga € um ser ativo e construtor de conhecimento, importou
estarmos despertos enquanto mediadores entre 0 que as criangas escolheram e o que

realmente devia constar do portefdlio. Ndo podemos, porém, deixar de assinalar que no
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ambito da selecédo dos trabalhos pelas criancas, embora, por vezes, estes ndo fossem por
nos considerados como os mais relevantes das suas aprendizagens e progressos, 0S seus
motivos e razdes foram valorizados pela coeréncia, o que nos levou a aceitar a sua
escolha. Desta forma, o questionamento sobre as suas escolhas revelou-se pertinente,
visto que as criancas foram estimuladas a aprender a pensar de forma critica, bem como
a usar as suas estruturas cognitivas e as suas competéncias linguisticas, avaliando os

seus proprios “documentos”.

2.2.2 Apresentacao, andlise e discussao dos resultados

Iremos agora apresentar, analisar e discutir os resultados obtidos nas entrevistas
realizadas, atendendo as questdes de investigacdo o objetivos que nortearam 0 Nosso
trabalho. Assim, para a organizacdo e sistematizagdo dos dados, estabelecemos trés
pontos principais. A saber:

A) a entrevista aplicada a educadora cooperante;

B) as criancas;

C) e aos respetivos pais.

Deste modo, a analise de contetdo privilegia a passagem de uma fase descritiva a
uma fase interpretativa, determinando compreender sentidos, bem como aprofundar os

dados e elaborar conclusoes.

A) Analise e discussdo dos resultados da entrevista aplicada a educadora cooperante

A partir da entrevista a educadora cooperante, constatdimos que o enfoque
primordial no que respeita a avaliacdo da crianca na Educacdo Pré-escolar passa,
essencialmente, pela observacdo continua da crianca. A sensibilizacdo da educadora
para esta pratica e a sua utilizacdo como atividade impreterivel pretendem chamar a
atencdo para momentos importantes que decorrem no contexto da sala de atividades,
nomeadamente, 0s comportamentos das criangas, as suas conversas, as suas producdes,
0S seus registos, bem como as etapas que ultrapassaram e as dificuldades sentidas.
Através do processo de observar, a educadora faz a apreciacdo e a avaliagdo do

desenvolvimento e aprendizagens de cada crianca, tendo em conta as especificidades de
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cada crianca e o seu ritmo de desenvolvimento, face aos objetivos que se encontram
estabelecidos para as diferentes faixas etarias. A educadora, tal como se indica na
circular n.° 4/DGIDC/DSDC/2011, est4 atenta a procedimentos de avaliacdo, tendo em
consideracdo a idade das criancas e as suas carateristicas desenvolvimentais, articulando
estes pontos com 0s objetivos educativos e curriculares que estabelece.

A avaliagdo das criancas foi assinalada pela educadora como um processo
fundamental ao ato educativo, referindo que “sé avaliando as criancas e tentando
perceber e compreender qual é o nivel do desenvolvimento de cada uma, é que nos
podemos alterar estratégias... alterar rotinas... alterar ou ndo... conforme o caso... por
exemplo para fazer face a dificuldades que as criancas apresentem em determinada
area... portanto de acordo com a avalia¢ao que vou fazendo é que posso melhorar as
minhas estratégias para ajudar a crianca no seu desenvolvimento global”.

A observacdo permite a educadora recolher informacgdes pertinentes sobre as
criangas, 0 que de certo modo a ajudara a elaborar as avaliacbes de uma forma mais
credivel, permitindo-lhe refletir de forma consciente sobre a sua agdo educativa, para
posteriormente planificar e /ou reorganizar a sua pratica no sentido de a apropriar as
necessidades, as carateristicas, aos interesses da crianca como um ser individual e
inserido num grupo, bem como ao contexto em que estas ocorrem (ME, 1997). Neste
nivel educativo, a avaliacdo tem, como diz a educadora, um valor precioso, para que
“quando cheguem ao 1.° ciclo levem o maior numero de competéncias que os ajudem a
iniciar e a uma possivel continuidade educativa de qualidade e que tudo corra pelo
melhor”. Como se salienta na circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011, as OCEPE e as Metas
de Aprendizagem para a Educacgdo Pré-escolar permitem identificar as competéncias e
os desempenhos que se espera que as criancas alcancem e, por consequéncia, permitem
a construcdao de um referencial comum aos educadores de infancia para planearem os
modos e as estratégias de avaliacdo necessarias para constatar se as criangas realizaram
ou ndo aprendizagens antes de ingressarem no 1.° ciclo.

Do leque diversificado de préticas de avaliagdo adequadas a este nivel educativo, é
de mencionar que a educadora apenas referencia a observacao direta das conversas, dos
registos e das produgOes das criangas no dia a dia dentro da sala de atividades e o
recurso ao dossié, como as praticas avaliativas suas conhecidas, afirmando que, na sua
acdo pedagogica tende a recorrer com mais frequéncia apenas a algumas delas.
Contudo, ndo demonstra qualquer preferéncia quanto as mesmas, apreciando que,

“umas complementam as outras... todas sdo importantes”. Na circular que vimos a
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referir, recomenda-se que as técnicas e os instrumentos e registo sejam diversificados,
pois s6 assim se consegue obter uma boa leitura do percurso e aprendizagem da crianca.
Porém, apesar de ndo descorarmos a sua importancia, consideramos que néo seja facil
que uma educadora desenvolva com um grupo de 20 ou 25 criangas uma pratica de
avaliacdo muito diversificada.

As principais razdes apontadas pela educadora no recurso aos trabalhos das
criancas guardados no dossié é por este permitir observar o desenvolvimento e a
evolucdo das mesmas, sendo que as suas producdes espelham o seu desenvolvimento e
necessidades presentes num dado momento e/ou em determinada area, afirmando “(...)
o dossié ajuda-me a ver a evolucdo da crianca e apelo a ele quando tenho dividas e
quando preciso de recorrer a alguma informagdo mais precisa... embora... consigamos
saber mais ou menos a evolugdo de cada uma das criangas e tendo consciéncia... mas
por vezes torna-se necessario recorrer a alguns trabalhos que tenham feito para ajudar
a situar-me... e a evolugdo exata... se evoluiu mais ou se evolui menos... e portanto ai
recorro aos trabalhos anteriores para fazer até comparagoes... para ver onde tém as
suas dificuldades”.

Embora, recorrendo ao dossié sempre que considera necessario, realga “(...) é aqui
na pratica do dia a dia que retenho informacdo”. Desta forma, talvez possamos
designar a avaliagéo da aprendizagem das criangas como um processo quotidiano.

Relativamente aos instrumentos de avaliacdo utilizados pela educadora, a mesma
refere, que sdo essencialmente “baseados no registo das observacdes realizadas
diariamente... os trabalhos que realizam... os registos escritos quer por eles quer por
mim... as conversas que surgem entre elas e comigo e também o proprio dossié”.

A educadora menciona que, de acordo com as atividades planificadas, utiliza
sempre 0s mesmos instrumentos de avaliacdo, embora 0s adapte a sua pratica educativa
em fungdo do grupo e da respetiva faixa etaria com que se encontra a trabalhar, tendo
em conta que este varia de ano para ano e em diferentes niveis, desde o nivel sensorial
ao nivel cognitivo e motor.

Pela andlise das suas respostas podemos concluir que recorre a avaliagdo individual
e coletiva durante a sua pratica pedagdgica, assumindo que ndo é possivel avaliar as
criangas como seres inseridos num grupo sem se avaliarem como seres individuais que
0 sdo, e considerando que estas avaliagcdes se complementam.

No modo de avaliar o grupo, salienta que ndo tem qualquer modelo especifico de

instrumento de avaliagdo para o efeito, sendo os mesmos norteados na base dos registos
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da observacdo do comportamento e atitudes, na participacdo nas atividades e nos seus
produtos. Para a organizacdo e desenvolvimento das atividades elege como método de
trabalho mais adequado as atividades em pequenos grupos, agrupando as criangas em
funcdo da faixa etaria, defendendo que esta questao de organizacdo, deve-se, sobretudo,
ao fato de “os critérios sao diferentes pois sdo feitos de acordo com a faixa etdria...
estabelecemos critérios para os trés para os quatro e para os cinco anos de idade...
logicamente que ndo vou avaliar uma crianga de cinco anos da mesma forma que
avalio uma crianca de trés anos porque 0s critérios e 0s objetivos sdo também eles
diferentes... todo o trabalho num jardim de infancia tem de estar de acordo com as
necessidades e ritmos de cada uma das criangas e como tenho um grupo heterogéneo
tenho de trabalhar de maneira diferente consoante as idades mas ... depois no
resultado da avaliacdo acaba por ndo deixar de passar por estes pontos porque é
aquilo que se passa na sala e é por ai que retiro informagoes para as avaliar... mas
sempre de acordo com os critérios de cada idade”.

Para a eficacia da avaliagdo refere ainda: “(...) em resultado das atividades procuro
sempre fazer uma consolidacdo do que aprenderam para tentar também perceber como
é que elas proprias se autoavaliam”. Refletir com as criancas acerca do trabalho que
desenvolveram permite a educadora ouvir e avaliar as criangas. Por outro lado, uma
avaliacdo por parte da educadora tambem é essencial, no sentido de refletir as suas
acOes, promovendo uma maior qualidade no processo de ensino e de aprendizagem.

Mesmo apoiando-se nos registos das observagdes, assume claramente “(...) deveria
registar mais do que fac¢o na realidade em termos de tirar notas... mas de facto ndo
posso afirmar que registo muita coisa com intencéo da avaliacdo”.

No que respeita ao planeamento da avaliacdo das criancas é uma estratégia que é
desenvolvida em conjunto com as restantes colegas da instituicdo, mais concretamente
quando surgem atividades em comum. A avaliagdo em equipa exige o preenchimento de
uma ficha de avaliacdo de modelo préprio, estabelecida e elaborada em departamento, a
qual segue uma determinada estrutura: definir quais séo os instrumentos de avaliacdo a
utilizar; definir objetivos; programar atividades; executar as atividades; avaliar o seu
plano de acdo. Uma vez preenchida é entregue no respetivo agrupamento de escolas.
Depreendemos que a instituicdo considera como fundamental o trabalho em equipa,
constituido como um elemento valioso para a promog¢édo de uma atitude critica, através

da reflexdo, da analise e do questionamento.
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Todavia, atendendo a avaliagcdo das criangas nas atividades desenvolvidas na sala,
cada educadora planifica a avaliagdo das suas criangas/grupo individualmente, néo
partilhando qualquer ideia, opini&o e sugestdo com as colegas.

Na definicdo dos parametros e nas formas de avaliacdo das criangas, a educadora
afirma ter liberdade total, embora as fichas de avaliacdo ja se encontrem elaboradas pelo
departamento. A educadora valoriza a sua participagdo no estabelecimento dos critérios
em funcédo das diferentes faixas etrias e mostra o seu agrado sempre que manifesta as
suas observacdes pertinentes e estas sdo aceites por todos os intervenientes.

Ainda no que a avaliacdo das criancas diz respeito, salienta-se uma avaliagdo diaria
e continua, embora as fichas avaliativas sejam entregues aos pais somente no final de
cada periodo letivo. Nas suas palavras, manifesta um descontentamento perante o nivel
das estruturas apresentadas nas préprias fichas avaliativas, revelando “o ano passado
era uma lista enorme de aspetos ja pormenorizados demais que eram feitos apenas com
cruzinhas e este ano foi tudo descritivo... esta descritiva também achei um pouco
excessiva porque abrangeu os trés periodos letivos o0 que anteriormente n&o
acontecia... apenas era no terceiro periodo... e também porque houve criangas em que
ndo se verificou uma evolucdo tdo grande e significativa do primeiro para o segundo
periodo e acabou por se repetir um pouco... senti que esta descritiva seria mais
positiva talvez apenas no final do ano... para o proximo ano provavelmente vamos
repensar a avalia¢do até encontrarmos aquela que seja mais adequada para todas...
esta mudanca tem acontecido porque temos vindo a tentar arranjar um registo de
avalia¢do que nos satisfaga... penso que todas sentiram 0 mesmo do que eu mas nao ha
nada como experimentar e ver os defeitos e as qualidades das coisas”.

A manifestacdo da sua opinido reforca a essencialidade do interesse em persistir na
procura de uma ficha estruturada de registo de avaliacdo na medida em que possam ser
usadas por todas as educadoras para que resultados cada vez mais satisfatorios possam
ser alcangados.

Associada a uma avaliagdo de qualidade, questionamos a educadora sobre o recurso
ao portefdlio como instrumento de trabalho e de avaliacdo na sua pratica pedagdgica.
Informou-nos que ndo utiliza o portefélio como instrumento de avaliacdo das criangas e
acrescentou, também, que na instituicdo o uso do portefolio ainda ndo foi posto em
pratica. A educadora diz ndo saber se é de rapida consulta e se sera imprescindivel a

escolha do portefélio como instrumento de avaliacdo neste nivel educativo.
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Ainda, manifestando pouco conhecimento em relacdo a este instrumento de
avaliacdo considera que este ndo € de construcdo facil, mas defende que deve
apresentar-se de forma organizada e devidamente estruturada, reunindo todos os
trabalhos realizados pelas criancas de acordo com as diferentes areas de conteudo
referidas nas OCEPE, pressupondo que “através de um portefolio sera mais facil
avaliar mais umas dreas do que outras... ndo conhe¢o ainda e por isso ndo sei
exatamente como funciona a avaliagéo por o porteflio mas imagino que por exemplo a
expressdo motora e dramatica sdo mais dificeis de avaliar sendo que as areas da
expressao plastica e a abordagem a escrita parecem-me que serdo 0s pontos mais

fortes do portefélio”.

B) Andlise e discussao dos resultados das entrevistas aplicadas as criangas

As entrevistas foram realizadas depois de completar os portefélios.

Ao questionarmos as criancas sobre o que ¢ um portefélio e analisando as suas
respostas constatamos que as suas opinides sdo semelhantes. De uma forma geral, as
criancas consideram o portefélio como sendo um livro que integra os seus trabalhos
mais importantes realizados ao longo do ano letivo.

Para uma das criancas (CO05, cinco anos, sexo feminino) o portefélio representa uma
historia organizada ‘da sua vida no jardim de infancia’, representa assim as suas
vivéncias e aprendizagens: “E como um livro que conta a minha histéria e o que
aprendi aqui na escola”.

A crianga (C04, cinco anos, sexo masculino) apresenta uma concecéo alicercada na
construcdo da palavra: “Eu ao principio pensava que era uma coisa de por 6leo nos
carros... portefolio... oleo... porque portefdlio leva dleo no final da palavra”. Nao
deixa de ser interessante a capacidade que esta crianca demonstra, ao refletir sobre uma
palavra desconhecida para si e ao experimentar descodificar a palavra ‘portefolio’. Na
tentativa de descodificagdo, identificou ¢ reconheceu a unidade sonora “6lio”, e ao
processar a informacdo fonoldgica linguistica de forma eficiente, atribuiu-lhe
significado.

Ainda que a decifracdo da palavra ndo tenha sido exata, a crianca apresenta

evidéncias claras que denunciam o desenvolvido das suas habilidades fonologicas.
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E também relevante salientar a resposta de outra crianca (C09, trés anos, sexo
masculino), que afirma “(...) ja sei estas letras todas que estdo aqui na capa, é o O...
M. E. U. P..O.R.T.E.F. O..L..I. O..tem muitas letras ... I... 2...
3..4..5...6..7..8...9...10...11...12...13... 14"

A crianga identificou visualmente o nome das letras e o valor sonoro de cada uma
delas, demonstrando conhecimento do alfabeto. Desenvolveu ainda a contagem termo a
termo do conjunto das letras, levando-nos a constatar que ja construiu o principio da
ordem estavel e contou corretamente de forma sequencial pelo menos até ao nimero
catorze.

No que refere a organizacdo dos portefolios das criancas, tentando aferir se este foi
de fécil ou de dificil organizacéo, subsiste a presenca de opinides divergentes.

Seis criancas mencionam a facilidade que sentiram ao organizarem 0S Seus
portefélios:

“Foi facil porque escolhi as pinturas... os desenhos... as fotografias... os poemas e
outras coisas que gosto muito... por isso foi facil” (CO1, cinco anos, sexo feminino).

“Foi facil... porque é os meus trabalhos e como eles sdo importantes para mim...
eu gostei de ser eu a escolher sozinho e a organizar... esta mesmo como eu imaginei”
(C02, cinco anos, sexo masculino).

“Foi facil... escolhi sozinha os meus trabalhos eu ja sei escolher 0os que s@o mais
importantes” (C035, cinco anos, sexo feminino).

“Foi facil... foi divertido trabalhar contigo e escolher eu os meus trabalhos
((sorriu))” (C0O7, quatro anos, sexo masculino).

“Foi facil, sabes porqué?... porque foi muito facil escolher os meus trabalhos
porque gosto deles” (C08, quatro anos, sexo masculino).

“Foi facil... foi muitos dias... assim eu ndo me cansei” (C09, trés anos, sexo
masculino).

A organizacao do portefdlio passou a ser assumida para as restantes criangas como
um processo mais complexo, como podemos ver nas afirmac6es seguintes:

“Umas foi dificil e outras foi facil... o mais facil foi escolher os meus desenhos e o
mais dificil foi ... desenhar a minha familia porque eu queria desenhar mesmo igual a
eles e tinha de estar concentrado para ndo me enganar” (CO03, cinco anos, sexo
masculino).

“Nao foi muito facil porque tive de escolher s6 alguns desenhos e eu tinha muitos e

foi para mim dificil escolher os mais importantes...mas consegui... e... quando me
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pintaste os pés foi facil e fazias-me cocegas mas depois foi dificil porque eu nédo
conseguia parar de rir ((gargalhadas))” (C04, cinco anos, sexo masculino).

“Foi dificil porque eu ndo sabia quais é que havia de escolher muito bem e tive de
pensar e estar muito concentrada porque eu gosto muito de trabalhar” (C06, cinco
anos, sexo feminino).

As suas opinides sdo muito expressivas, levando-nos a analisar que a organizagéo
do portefélio representa para as criangas no geral, um processo singular que requer
concentracdo, compromisso e responsabilidade. Conseguimos avaliar que as criangas se
sentem reconhecidas e valorizadas por serem elas a escolher os seus trabalhos e a
organizar o seu portefolio.

Ainda que se sintam apoiadas e valorizadas, é evidente a dificuldade que algumas
criancas sentem ao selecionarem de um amplo leque de trabalhos, simplesmente aqueles
que sdo mais significativos para elas, com a consciéncia plena da importancia de todos.
E importante ressaltar que tomar uma decisdo importante como esta pode ser um desafio
dificil para algumas criancas, mas avaliamos que néo é algo irrealizivel. Estas tomadas
de decisdo sdo apontadas, entre outras, como fundamentais para que a crianca agilize as
suas estruturas cognitivas, no sentido de assumir a construcéo do seu pensamento critico
(Marchao, 2010; 2012).

Uma das razbes principais apontadas pelas criangas para fundamentarem o que
mais gostaram de fazer no portefdlio € a oportunidade que tiveram na escolha livre dos
seus trabalhos. As outras razGes apontadas sdo a pintura dos pés e a construcdo
partilhada do portefolio.

“Pintar os pés ((riu))... deu-me muita graca, o pincel fazia cécegas” (CO1, cinco
anos, sexo feminino).

“Gostei de escolher os meus trabalhos e p6-los por ordem ((sorriu)) e também
gostei de pintar os pés ((riu))” (C02, cinco anos, sexo masculino).

“Gostei muito de ser eu a escolher os trabalhos e muito de pintar os pés ((riu))”
(C03, cinco anos, sexo masculino).

“Gostei de pintar os pés em primeiro lugar porque foi muito divertido
((gargalhou)) ... gosto muito de ver aqui os meus pés no portefolio... a parte mais gira
foi quando fiz o portefdlio porque gostei de ser eu a escolher os trabalhos todos e as
fotografias... os poemas... e todas as outras coisas” (C04, cinco anos, sexo masculino).

“Gostei de ser eu a escolher os meus trabalhos e de trabalhar contigo ((sorriu))”

(CO05, cinco anos, sexo feminino).
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“Gostei de trabalhar contigo e ser eu a escolher os meus trabalhos sem seres tu a
escolher ((sorriu))... e gostei muito de pintar os pés ((riu))” (C06, cinco anos, sexo
feminino).

“Gostei daquele trabalho que fiz das profissoes... porque fiz com a mde e com o pai
((sorriu))” (C07, quatro anos, sexo masculino).

“Gostei muito de pintar os pés ((gargalhou))” (C08, quatro anos, sexo masculino).

“Tenho tantos trabalhos... deixa-me & pensar... gostei de tudo” (C09, trés anos,
sexo masculino).

Transparece das palavras das criangas, a importancia: de uma pedagogia
participativa, envolvendo-as no processo de constru¢cdo das suas aprendizagens,
escutando e aceitando-as como séo, promovendo o seu desenvolvimento num contexto
pedagdgico que seja estruturado e facilitador da sua aprendizagem. A riqueza do espaco
enguanto forma de pensar e de agir ganha significado quando este é seguro e sustenta a
harmonia, 0 bem-estar e a alegria, com a preocupacdo de ser um espaco aberto
sobretudo aos interesses e vivéncias das criangas, permitindo a emergéncia de
possibilidades mdltiplas e significativas (Oliveira-Formosinho, 2011; Marchdo 2012,
entre outros).

Na hora de as criangas selecionarem nos seus portefélios, um aspeto que elas
pensam ainda ndo ser capazes de fazer, bem como um que ja sdo capazes, estas,
olharam, analisaram e refletiram sobre as suas producBes e demonstraram-se
conscientes, revelando compreensdo dos proprios progressos e dificuldades,
asseverando:

“Ja sei desenhar bonecos a jogar a bola e antes ndo conseguia... agora ja sei fazer
uma coisa muita importante é fazer o nome e a data... estou de parabéns” (C02, cinco
anos, sexo masculino).

“Ja sei fazer bem o meu nome todo... agora ja sei fazer as letras mais pequeninas
... antes fazia letras muito grandes” (C05, cinco anos, sexo feminino).

“Sei cortar muito bem com a tesoura” (C06, cinco anos, sexo feminino).

“Ainda nédo sou capaz de fazer o meu nome direitinho em manuscrito porque ainda
nao treinei muito” (CO1, cinco anos, sexo feminino).

“A coisa que ainda ndo sou capaz de fazer muito bem é as pernas dos bonecos...
fago sempre uma perna mais pequenina e bicuda... e ainda ndo sou capaz de fazer

muito bem passaros... é dificil fazer as asas” (C03, cinco anos, sexo masculino).
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“Ainda ndo sei escrever sem copiar e eu gostava de saber ja fazer isso... eu tenho
estado a ver os meus desenhos com atencéo e vi que antes ndo sabia fazer os dedos e
agora ja sei... quando fagco um boneco desenho uma mdo com trés dedos e a outra com
trés dedos a mesma ((risos))... ja me estou a baralhar... fiz este desenho em 2012 ja
ndo era pequeno... se calhar quando desenhei esqueci-me de contar os dedos... eu
lembro-me que sé@o cinco s6 que quando estou a desenhar e s6 cabe trés dedos numa
Mdo e na outra tenho de fazer igual sendo fica mal... as vezes quando pegamos numa
coisa ha dedos que ficam escondidos” (C04, cinco anos, sexo masculino).

“Ainda ndo sou capaz de fazer muito bem o nome e a data e desenhar os bonecos”
(C08, quatro anos, sexo masculino).

A partir do observado, evidencidamos que o portefélio ajuda as criangas a
descobrirem-se a si préprias, possibilitando-lhes o reconhecimento das suas evolucgoes,
aprendizagens, conquistas, bem como das dificuldades sentidas para as alcancar e das
necessidades que ainda demonstram em determinadas atividades e/ou areas.

No que as dificuldades diz respeito, apenas uma das criangas afirma “Eu ja sei fazer
tudo n&o tenho nada mal feito” (C09, trés anos, sexo masculino). Se, por um lado, a
forma como a crianca respondeu, constitui uma leitura das suas producdes de forma
critica, simultaneamente, exprime-se a sua dificuldade na aceitacdo e/ou na tomada de
consciéncia das proprias dificuldades. A crianca ainda ndo possui maturidade suficiente
que permita lidar com essa situacdo, podendo a mesma ser entendida como uma
carateristica propria desta faixa etéria.

A elaboracdo do portefdlio é considerada por todas as criangas como sendo um
processo que apreciam com muito entusiasmo, dedicacdo e orgulho, mostrando fascinio
por participarem do seu processo de construcdo. Esta apreciacdo € expressa pelas
criancas de diversas maneiras:

“Gostei muito... porque tem as coisas mais importantes e fui eu que escolhi... quero
guardar o meu portefolio com muito carinho no meu quarto porque foi feito com muito
cuidado... quando eu for mde vou mostrar aos meus filhos para eles verem que eu sabia
fazer muita coisa... a minha mde também guardou os trabalhos dela... estio la na
minha avo s6 que a capa dela é verde e eu gosto mais da minha que € lilas” (CO1, cinco
anos, sexo feminino).

“Sim gostei muito... porque estd aqui tudo e assim ja ndo me vou esquecer... e é
mais giro que o meu dossié... porque so tem trabalhos” (CO0S, cinco anos, sexo

feminino).
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“Sim foi interessante e gostei muito... porque Sempre vi a Fatima a arrumar 0s
meus desenhos no dossié e agora fui eu que fiz 0 meu portefolio” (C07, quatro anos,
sexo masculino).

“Gostei e vou guarda-lo no meu quarto ao pé dos meus brinquedos ao pé do meu
camido... porque eles vao gostar dos meus trabalhos e do meu portefélio” (C09, trés
anos, sexo masculino).

As respostas das criancas revelam uma dimensdo enorme do quéo importante foi
para as criancas participarem dessa vivéncia e do qudo produtivo € o processo da
elaboracdo deste instrumento de trabalho, ao privilegiar o respeito a voz ativa das
criangas.

O portefolio, sendo um instrumento de trabalho e de avaliacdo construido pela
prépria crianca, assume uma valorizacdo por parte da prépria como protagonista da sua
prépria historia, e é especialmente, apreciado por si, como algo de muito precioso,
tornando-se por isso motivo de orgulho e de incentivo a sua autoestima. Sendo assim,
todas as criangas mostram interesse em mostrar o produto do seu trabalho as suas
familias e amigos, para que todos tenham oportunidade de reconhecer e contemplar o
valor do seu trabalho.

Ao mergulhar no universo das criancas a fim de as compreender com maior clareza
e conhecer com profundidade o motivo pelo qual desejam mostrar os seus portefélios,
s80 estas as suas respostas:

“Vou chegar la a casa com o meu portefdlio e vou mostrar ao meu pai.... a mde... a
tia Lucia e & minha mana Matilde mas eu é que passo as folhas para eles verem para
ndo estragarem... o meu portefolio esta muito bonito... tem mais cores do que o dossié e
tem mais coisas que eu fiz... o dossié so tem desenhos e a Fatima é que arrumava os
meus trabalhos eu nunca arrumei... o meu portefolio fui eu que arrumei e escolhi
porque eu ja sou capaz... 0 dossié fica para eu brincar aos professores e ver 0s meus
trabalhos... mas este € muito importante e vou guardar muito bem para nédo se
estragar” (C03, cinco anos, sexo masculino).

“Gostava de mostrar a minha mde... ao meu pai... a minha irmd... as minhas
avos... aos dois avos... aos meus primos... aos meus tios... aos vizinhos... a toda a
gente do mundo que eu conhega para eles verem o que eu fiz... para verem o que ja sou
capaz de fazer e que cresci muito... o meu portefolio estda muito bonito, ndo esta?”

(C04, cinco anos, sexo masculino).
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“Vou mostrar a minha irmd... e também a mde... ao pai... aos prim0S € a0S meus
amigos porque eu ja sei que eles vao dizer que estava bonito e vao ficar contentes com
os meus trabalhos porque fiz as coisas muito bem... gostava de mostrar a minha
professora da escola nova para ela ver como se faz para fazer igual depois” (C05,
cinco anos, sexo feminino).

“Vou mostrar a minha avo... ao avo... ao meu pai e a minha mde e ... a mais
ninguém para nao o estragarem” (C09, trés anos, sexo masculino).

Assim, e nesta perspetiva, podemos considerar que, as criangas assumem o
portefélio como seu. Permite-nos, ainda, ponderar a importancia que as criancas
atribuem as suas realizacbes e a capacidade que possuem para apreciar os trabalhos
realizados.

Este instrumento de avaliacdo sustenta uma visdo muito positiva por parte de todas
as criancas e revela um marco importante no seu desenvolvimento e crescimento e,
numa logica de avaliagdo formativa e continua, bem como interpretativa, coloca a
crianga no centro da sua aprendizagem, a medida que vai tomando consciéncia do que ja
é e ndo € capaz de fazer (Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011).

C) Andlise e discussdo dos resultados das entrevistas aplicadas aos pais

Na analise critica das informacg6es advindas das entrevistas aos pais constatamos,
em linhas gerais, que as suas opinides sdo semelhantes e complementares.

Relativamente a importancia da avaliacdo das criangcas enquanto frequentam o
jardim de infancia, todos os pais revelam uma aceitacdo positiva em relagdo a mesma.
Aprovam a importancia da avaliacdo para “recolher informagées do desenvolvimento...
das suas capacidades... das aprendizagens e das necessidades das criancas” (FO1) e,
sobretudo, para “n6és enquanto pais podermos ter um feedback do desenvolvimento que
vdo tendo... das competéncias que eles vdo adquirindo ao longo do ano e das
dificuldades que possam ter e que nos depois podemos em casa ajudando a superar... é
positivo e gratificante para nos pais podermos também valorizar esse trabalho de
continuidade que possa também ser feito em casa” (F05).

A avaliacdo €, também, considerada por alguns pais como um meio de “fazer

despistagens e desta forma conseguir perceber se tém algum problema ou ndo... se tém
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algum défice ou ndo... alguma dificuldade” (F02), o que no ambito pedagdgico remete
para “hipdteses de correcao” (F08).

Um dos pais reforca a ideia que a avaliagdo na Educacdo Pré-escolar devera ser
formativa quando afirma que, esta ¢ “um complexo centrado na crianca e longe de uma
I6gica de classificacdo” (FO7). Outros pais valorizam ainda a importancia da avalia¢ao
das criangas estendendo-a ao 1.° ciclo do ensino basico, mencionando “(...) é no Jardim
de Infancia que elas comecam a aprender e quando vao para a escola ja tém de levar
alguma informacéo para seja mais facil iniciar o caminho... no Jardim de Infancia
comeca-se muita coisa e a partir dai a evolucdo podera ser melhor e se ja forem com
informagdo das tendéncias deles... das facilidades e das dificuldades que apresentam é
mais facil para quem depois no ciclo seguinte o acolhe” (F04).

Por seu lado, um dos pais (FO6) entende o processo de avaliagdo como um processo
fundamental com uma componente de apoio e ajuda a familia, referindo “(...) a
avaliacdo da minha filha serviu-me e muito para eu propria decidir se ela ia para a
escola ou se ndo ia para a escola”.

Ao analisar as diversas respostas poderemos dizer que, na opinido dos pais, a
avaliacdo é fundamental para se fazer uma recolha continua e sistematica de
informacdes sobre o desenvolvimento, as capacidades, as aprendizagens, 0s retrocessos
e as necessidades das criangas. Constatdmos também, que a avaliagdo para os pais, serve
para despistar a existéncia dos principais problemas e anomalias das criancgas, para
posteriormente permitir ao educador analisar, regular e reorganizar a sua pratica
educativa a fim de ir ao encontro das necessidades de cada crianga como um ser
individual e inserido num grupo, de modo a intervir 0 mais precoce e especificamente
possivel. Deste modo, estimula as criangas a superarem e a alcancarem de uma forma
positiva as dificuldades que ainda sentem, contribuindo para o seu pleno
desenvolvimento.

Como salienta Portugal (2010) a avaliacdo da criangca ndo pode resumir-se ao
inventario das capacidades adquiridas, inexistentes ou em vias de aquisi¢do, pelas
criangas; antes, através da avaliagdo numa perspetiva formativa, o educador retira
informagdes importantes e valiosissimas sobre o desenvolvimento da crianga, e
tratando-se de entender a avaliagio como um processo que se estende a familia, €
considerado e referenciado como bastante importante, ja que as informacdes recolhidas
e compartilhadas sobre os seus educandos sdo uma mais-valia para ajudar os pais na

tomada de decisdes importantes e permitindo-lhes que em casa também possam
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contribuir para colmatar algumas das dificuldades sentidas pelos filhos, de modo a
gerar-se uma educacdo partilhada. A valorizacdo pela familia parece assim determinante
para a aprendizagem e é nesta perspetiva, que as dificuldades das criangas deixardo de
ser dificuldades, e a maior preocupacéo de todos 0s intervenientes neste processo, sera
ajudar no desenvolvimento e no progresso das aprendizagens das criancas.

Também na opinido dos pais a avaliagdo deve ser entendida de forma ampla e
transversal, numa oOtica de continuidade educativa, devendo ser partilhada com a
professora do 1.° ciclo, aquando da transi¢do da crianca do jardim de infancia para a
escola do 1.° ciclo. Assim, mais do que partilhar informac&o, o interesse recai sobre 0s
saberes e as aprendizagens adquiridas, bem como as dificuldades sentidas pelas
criangas, preparando o caminho para uma educacdo de qualidade.

Reconhecendo que a avaliacdo é um processo muito importante que faz parte
integrante do processo educativo, € de realcar que os pais referenciam o0s
comportamentos, as atitudes, os gostos das criancas, as capacidades fisicas e
emocionais, bem como “a criatividade... a forma como trabalha... o seu
desenvolvimento cognitivo nas suas caminhadas... a forma como se relaciona com os
outros... a forma como funciona individualmente e em grupo... qual o papel que ele tem
em relagdo ao grupo... qual as expectativas que ele tem em relacdo aos outros
elementos do grupo... a forma como entende o tempo e o espago onde trabalha em
termos educativos” (F07) como sendo os aspetos fundamentais que devem ser avaliados
no jardim de infancia. Esta perspetiva €, de alguma forma, validada pela opinido de
Portugal e de Laevers (2010, p. 15), quando os autores adiantam que a grande finalidade
da educagdo de infancia é “0 desenvolvimento pessoal e social enquanto &rea
integradora do processo que implica o desenvolvimento de atitudes e valores,
atravessando as areas de expressdo e comunicagdo e do conhecimento do mundo (...)".

A propésito da forma como a avaliacdo tem sido entregue aos pais, podemos
carateriza-la, como sendo trimestral, uma vez que é entregue no final de cada semestre
letivo, nomeadamente “no natal... na pascoa e no final do ano letivo” (F09). A ficha
avaliativa apresenta-se de forma ‘“qualitativa e descritiva” (F06). Porém, ¢é de
referenciar que para além destes momentos, se integram trocas de impressfes entre a
educadora e 0s pais sempre que necessario. Como refere um dos pais (F03) “tivemos
este ano uma situacdo pontual que tivemos que vir ao jardim de infancia por trés ou

quatro vezes falar com a educadora para tentarmos resolver um assunto delicado da
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melhor maneira e esteve sempre disponivel para nos... e das vezes quando sdo assuntos
de maior urgéncia ou pendentes as vezes até falamos por telefone”.

Atribuindo importancia a estes momentos de conversas mais informais, outro dos
pais expressa a mesma ideia e acrescenta “(...) acontecem conversas mais informais
com a educadora para tentarmos perceber que processos € que o nosso filho vai
desenvolvendo em contexto sala de atividades e fora deste contexto... e por fim...
também com contactos mais ou menos informais com o animador e com as assistentes
operacionais que acompanham a sala do meu filho... vamos tentando fazer uma
interacdo entre varias informac6es” (FO7). Estas opinides as praticas identificadas pelos
pais confirmam o que € referido por Calheiros e Cunha (2010, p. 31) “a avaliacdo com
as familias é feita através de conversas informais, que ocorrem diariamente, em
reuniBes individuais e gerais”.

Na relacdo que se estabelece entre todos os intervenientes no processo educativo
vive-se num ambiente de cumplicidade, partilha e entreajuda. E nesta perspetiva de
implicagdo e valorizagdo de todos os intervenientes, que destacamos uma maior
qualidade e um melhor sentido e significado para as aprendizagens.

O conhecimento sobre o portefélio das criangas € confirmado apenas por trés pais,
que 0 assumem como um instrumento de avaliagdo das criangas, assegurando:

“Penso que o portefolio pode avaliar as criangas... porque se o portefolio das
criancas envolve os seus trabalhos por si realizados através deles é possivel fazer uma
avaliacdo das proprias criancas” (F04).

“Penso que nos ajuda a avaliar porque se n6s comecarmos a ver um portefélio de
fio a pavio acabamos por fazer a nossa avaliagdo do que é que uma crianga é... a idade
que tem... os conhecimentos que ja adquiriu” (F06).

“O portefolio se for entendido... se for explicitado pelas proprias criangas e se for
percetivel como elas o construiram progressivamente... qual a sua caminhada de
matura¢do psicologica... qual o seu desenvolvimento cognitivo presente nas palavras...
nas imagens... e se isso for tudo clarificado na primeira pessoa pela prépria crianga
pode ser um excelente instrumento de avaliacéo da crianca” (F07).

De acordo com estas opinides sdo, essencialmente, os trabalhos realizados pela
crianca e o dar voz a crianga que dao sentido e significado ao processo avaliativo.

Na explanacdo que apresentam sobre quem deve organizar o portefolio, a maioria
dos pais consideram que, a educadora é quem deve organizar o portefélio, embora as

criancas devam fazer parte dessa organizagdo “(....) porque é um trabalho delas e tudo
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aquilo que é nosso... nos gostamos de orientar na nossa vida e portanto se é algo que é
seu e tem a ver com a sua experiéncia... com a sua vida... tém de ser elas proprias a
realizar” (CO05), sendo assim “(...) devem colaborar até porque para elas é estimulante
e motiva-as” (FO6).

Apenas um dos pais se pronunciou sobre a organizacdo do portefélio como um
trabalho conjunto entre a educadora, as criancas e os pais, afirmando:“(...) penso que
podera ser feito por quem os acompanha na escola... pela educadora e com alguma
intervengdo e ajuda por parte dos pais porque a escola educa... mas os pais também
tém de educar... as crian¢as quando vdo para a escola ja devem ter algumas nogoes
ndo devem ir completamente crus... ndo é so a escola que tem obrigagdo de ensinar e
de educar... as vezes ndo é facil mas deveria ser assim... e por isso tudo... penso ser
importante os pais também poderem participar da construgdo do portefolio... quanto as
criangas poderem participar na organizag¢do do portefdlio... sim... acho que elas devem
ter uma participacdo ativa... mas tem de ser orientada” (FO4).

Organizar o portefdlio € entender a crianga como um ser autbnomo e responsavel
que tem capacidade de escolher, sob orientacdo e de acordo com 0s seus proprios
interesses, desenvolvendo a capacidade criativa e imaginativa que tem dentro de si, bem
como as potencialidades de cada crianga. Deve-se criar no jardim de infancia, um clima
de liberdade, confianca, didlogo, compromisso e responsabilidade. Esta forma de
pedagogia é encarada por um dos pais quando menciona: “(...) estando a Ana este
tempo todo com o meu filho justifica-se plenamente que a Ana seja central na
organizacdo do portefélio... agora imagine que a Ana tinha pegado no meu filho
quando ele tinha os trés anos na sua caminhada dos 3 aos 6 anos... entdo
eventualmente a Ana teria tido tempo para paulatinamente ir-lhe dando mais
autonomia... mais capacidades de trabalho individual e eu acredito que este tipo de
trabalho com tempo... com alguma temporalidade de a¢do permitira que ele ao fim de
dois... trés anos... ele proprio consiga e tenha capacidades e competéncias para
organizar o seu proprio portefolio sob visdo evidentemente da Ana.... havia ai uma
caminhada para definirmos regras e capacidades e ele préprio poderia ir construindo o
seu portefolio... tudo precisa de tempo... a pedagogia ndo é uma ciéncia do acaso... é
uma ciéncia que tem metodologia... as coisas trabalham-se e a Ana com mais tempo
melhor os trabalha... no fundo é isso... e eu penso que eles proprios podem construir o
seu portefolio consolidando processos metodolégicos de autonomia... de capacidade

trabalho... individual e em grupo... de organizacgdo...de relagdo com o tempo e com o
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espaco... permitindo que eles proprios tenham essas capacidades... que aprofundadas
Ihes permitem fazer a sua prépria historia” (FO7).

A sustentar a perspetiva dos pais encontramos a opinido de Moreno (2010) que
alerta para que, quanto mais novas sdo as criangas, naturalmente por questdes que se
prendem com 0s seus graus de autonomia, maior é o nivel de intervencao do educador
de infancia na montagem do seu portefolio.

Tentando dar a conhecer o portefélio como um instrumento de trabalho e de
avaliacdo, foi necessario apresentar aos pais o portefolio dos seus filhos. Esta forma de
conhecimento e questionando-os se conseguiam identificar com clareza o que o0s
proprios filhos ja eram capazes de fazer e o0 que ainda ndo eram capazes, permitiu-lhes
avaliar claramente e enumerar diversos aspetos proeminentes das suas competéncias e
habilidades, bem como das suas dificuldades ainda sentidas:

“Sim... identifico com clareza o que o meu filho ja e capaz de fazer... a nivel do
desenho ha uma grande evolugdo... a nivel escrita também ha evolugdo... a nivel da
pintura também consigo ver que hd muita evolugdo... ele tem é um bocadinho de
dificuldade na questao das letras e dos nimeros” (F02).

“Sim... consigo identificar o que ele ja é capaz de fazer e a evolugdo que ele teve...
identifico que ele ja consegue fazer muito bem os pormenores ao fazer um desenho... o
pormenor e as perspetivas... 0 desenho das andorinhas em que ele dizia que a questao
de as andorinhas serem mais pequenas é as que estdo mais longe... portanto... ele ja
tem a nocdo da perspetiva de perto e de longe e de como desenhar o que esta mais
perto e mais longe... o pormenor dos oculos da irmd... o pormenor dos sapatos do
coleguinha da escola ao desenhar as chuteiras de jogar futebol... os pormenores foi
uma grande evolucéo dele neste ano” (F04).

“Acho que ela nos desenhos consegue exprimir o que Vé... consegue observar e
reproduzir de maneira a quem esté a ver o desenho percebe a realidade que ela esté ali
a colocar e depois as emogoes... penso que as expressa bem.... isto vé-se aqui em
varios passos...quer nas fotografias... o que ela diz quando escolheu aquela fotografia
ou aquele desenho... ela tem essa capacidade de se expressar muito bem... (...) eu sinto
que ela tem alguma dificuldade e tento ajudar nisso também em casa... porque ela tem
dificuldade na nogdo do tempo... por exemplo... ela é capaz de dizer foi o ano passado
e foi uma coisa que aconteceu ha um més ou a semana passada... ela ainda precisa de
aperfeicoar... e as coisas que ela ainda ndo consegue fazer provavelmente porque ou

ndo lhe foi ensinado ou ainda ndo é o momento proprio... ela vai para a escola mas
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também ndo sou muito de achar que se deve antecipar o conhecimento... cada coisa no
seu tempo” (F06).

“Como nota prévia digo que o meu filho ele é mais organizado e mais metddico nas
tarefas do que eu julgava que ele era... em casa ndo o é tanto... o que como nota prévia
me parece importante... tirando isto nada me espanta por ai além porque acompanho
muito o meu filho diariamente... (...) eu penso que ele em termos de desenho tem de se
concentrar mais... eu penso que ele é assim excessivamente despachado... em termos de
jogo de cores no desenho ha claramente uma evolugdo muito positiva de novembro até
agora e mesmo também a nivel da escrita.... o trabalho com o desenho... com as
cores... o trabalho de preenchimento de folhas nomeadamente através do Miro... quer
de outros trabalhos que ele tem... ai nota-se que ele evoluiu bastante e em termos de
organizagdo do espago de uma folha e das relagoes de escala... do jogo da cor... nesse
aspeto... ele evoluiu bastante” (F07).

“(...) no que refere em termos de trés dimensoes... por exemplo em termos de
trabalhos manuais... da para ver muito bem no portefolio através das fotografias... é
perfeitamente plausivel e palpavel aquilo que ele ja consegue fazer e o que faz... ainda
ndo faz muito bem o nome... apesar de ja haver bastante evolugdo” (FO08).

“Sim consigo identificar perfeitamente... jd faz a figura humana... o que hd meses
atrds ndo acontecia... mas ainda tem um longo caminho pela frente” (F09).

Na sequéncia da leitura do portefélio, os pais, em geral, defendem que a educadora
conseguira a partir deste instrumento de trabalho ajudar as criangas no processo de
aprendizagem e desenvolvimento, dizendo, a propoésito, que:

“(...) a partir do portefélio a educadora consegue ver em que ponto ele se encontra
e como ele esta para saber a melhor maneira de o ajudar nas suas varias fases pelas
quais vao passando... penso que avaliando os trabalhos consegue ver a evolugéo

b

deles... o que eles sdo capazes de fazer e onde os pode ajudar se tiverem dificuldades’
(F03).

“(...) a partir do portefolio consegue ver onde é que ele tem de melhorar... o que ja
sabe e o que ainda ndo sabe... consegue-se saber muita coisa sobre uma crianga.... se
este portefolio me fosse mostrado sendo de outra crianga sem ser do meu filho eu
conseguia identificar com clareza uma série de aspetos de sociabilizacdo... de
aprendizagem e de dificuldades da crianca” (F04).

Centrando-nos nas opinides dos pais, importa considerar que a forma organizada e

devidamente estruturada foram decisivas para uma leitura clara das evidéncias do
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desenvolvimento, do crescimento, e das principais necessidades e dificuldades das
criangas.

Ao solicitarmos aos pais que nos sugerissem um exemplo de um registo que
gostavam de colocar no portefolio dos seus filhos para o completar, seis dos nove pais
entrevistados assumiram o portefélio como completo, revelando “foi 0 meu filho que
escolheu os trabalhos e as fotografias e tudo o resto... ndo iria sequer ter a coragem de
acrescentar nada” (F08), e ainda “(...) por isso 56 pode estar perfeito” (F09).

Os restantes pais mostraram-se um pouco mais audazes e consideraram acrescentar
um ou outro pormenor, ponderados por si como necessarios e validos:

“Talvez os momentos de culinaria la em casa... anda sempre a ajudar quando
estamos a fazer o jantar... fazendo parte dos gostos dela penso que ficaria aqui muito
bem no portefolio” (FO1).

“(...) gostava que fosse colocado uma copia do jornal do dia que foram ao jornal...
esse dia foi muito importante para ela e para nos... mas eu esqueci de comprar o jornal
e ela ficou muito triste” (F05).

“(...) eu eventualmente remataria este portefolio com um final de tarde em familia...
eu e o meu filho ao final de tarde passamos muito tempo de roda da nossa quintarola a
tratar das darvores de fruta... das castanheiras...das macieiras... quer a regar as
drvores quer a tratar da cadela...quer a andarmos de bicicleta... eventualmente eu
remataria este portefélio com um final de tarde em familia visto que sdo momentos que
fazem o prolongamento com o jardim de infancia e também muito importantes” (F07).

Esta articulacdo com a familia e a participacdo desta no processo educativo sendo
preciosa e fundamental, deverd naturalmente ser desenvolvida no processo
ensino-aprendizagem, no sentido de assegurar a articulacdo entre o jardim de infancia e
a familia e no sentido de encontrar as respostas mais apropriadas para as criancas.

Procurando debrucar-nos sobre os aspetos que ndo tinham sido focados ao longo da
entrevista, 0s pais evidenciaram a importancia do portefélio como um instrumento de
trabalho e avaliacdo, considerando que constitui unidades valiosas de maior dimenséo
comparativamente ao dossié como podemos verificar nos seguintes fragmentos:

“Acho o portefolio mais interessante que o dossié... o dossié torna-Se muito
enfadonho... ela explica-nos 0s desenhos mas ela propria depois arruma para la o
dossié para um canto e nunca mais se lembra dele... penso que com o portefolio isSO

ndo vai acontecer” (FO1).
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“(...) estes trés anos sempre foi entregue o dossié mas ¢ um trabalho
completamente diferente onde € visivel uma recolha de trabalhos de uma forma mais
aleatoria e sem uma estrutura coesa... 0 que aqui ndo acontece no portefolio... é um
excelente instrumento de avaliacdo... este portefolio como ndo podia deixar de ser
espelha-nos o que é a minha filha... o interesse que ela tem pelas coisas... da minha
avaliacdo pessoal como mée que é sempre muito parcial e suspeita mas sempre muito
meticulosa... muito observadora e muito expressiva... isto tudo que se mostra aqui...
quer nas fotografias quer nas ideias que ela transmite e que depois estdo ca
expressas... a forma como avalia os seus proprios trabalhos... esse foi um aspeto
fenomenal aqui trabalhado... expressa bem o que ela é... aprecio toda a forma como
este portefélio foi pensado e organizado” (F06).

“(...) estou muito orgulhosa do trabalho do meu filho... eu como mde as vezes nao
consigo ver o que estd do lado de ld... e agora que vejo o portefdlio e tio bem
organizado... é possivel ver muita coisa que no dossié ndo se consegue espelhar... ¢é
como se nos conseguissemos viver na hora todo o trabalho que foi feito ao longo do
ano... e fico surpreendida porque ao ver o portefolio do meu filho agora é que me
apercebo de coisas que eu pensava que ele ainda ndo conseguia fazer... e saber que ele
com trés anos ja consegue avaliar os seus proprios trabalhos e fazendo parte do
processo avaliativo faz de mim uma mée muito feliz e satisfeita” (F09).

As opinides de todos os entrevistados sdo consensuais relativamente a importancia
das criancas estarem envolvidas, pois como diz o entrevistado (F08), “(...) desta forma
na avalia¢do dos seus trabalhos... é um aspeto crucial e que devera ser tido sempre em
conta mesmo nestas faixas etarias.”

Outro aspeto que mereceu relevo é, essencialmente, o registo dos comentarios das
criancas sobre as suas producdes expressas no portefélio. Na concecdo de um dos pais,
o registo dos comentarios das criangas “(...) € um aspeto importantissimo porque eles as
vezes ndo se lembram bem o que é que tinha feito e sempre é um registo que fica... é
muito interessante a presenga deste pormenor no portefolio... tanto para ele como para
nos pais... e também para a educadora em termos de avaliagao” (F08).

Nas observacgdes realizadas ainda verificamos que o registo fotografico e em video
mereceram também alguma notoriedade, que valorizam ¢ contemplam “algo de muito
precioso aqui no portefolio... e que me deixam observar a alegria e satisfacdo com que

ele esta a fazer determinada atividade” (F09).
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Os pais acabam por distinguir um portefélio de um dossi€é; tal como diz Moreno
(2010) o ultimo nao passa da compilacdo de atividades que pode estar organizado por
areas de conteido mas por si s6 ndo constitui um instrumento de avaliacdo e € quase
sempre um arquivo onde se guardam os trabalhos das criancas.

Os pais expressaram ainda a sua satisfacdo quanto ao trabalho desenvolvido quer
por nés quer pelas criancas. As suas opinides sdo expressivas como podemos ver nas
afirmacdes seguintes:

“Apenas quero frisar o fantastico trabalho que foi aqui desenvolvido quer por si
quer pelas criancgas... estou extremamente agradada por ter tomado conhecimento
deste valioso instrumento de avalia¢ao que é o portefélio” (F02).

“N&o ha assim muito a acrescentar... é de louvar todo o trabalho que realizou com
as criangas e a forma como as envolveu... nos como pais valorizamos muito o trabalho
do nosso filho... e ele esta muito feliz por ter feito o seu portefdlio... porque como ele
diz no dossié ele ndo faz nada nem guarda os trabalhos... e quando ele esta feliz nos
também ficamos felizes... gostamos muito de conhecer o portefolio do nosso filho... esta
um trabalho extraordindrio... ndo vai ser guardado nem esquecido numa gaveta
certamente” (F03).

“Apenas que gostei imenso de ver o portefélio do meu filho e agora compreendo a
felicidade e o entusiasmo dele enquanto o andava a fazer... esta aqui um trabalho
muito interessante... e de muita dedicagdo... cumplicidade e envolvimento das duas
partes” (FO4).

“(...) foi uma mais-valia muito... muito grande a minha filha ter a Ana aqui como
estagiaria e ter tido a oportunidade de fazer o portefélio consigo... alids nés falamos
nisso em casa e inclusive com a propria educadora... e viu-se que havia ali um trabalho
diferente e um investimento muito grande... e notei uma evolugdo muito grande na
minha filha... foi muito bom e considero que a Ana ajudou muito no desenvolvimento
dela.... claro que acho que também iria ser bom mesmo sem a Ana por cd... mas acho
que a sua presenca aprofundou mais algumas capacidades da minha filha e salientou-
as mais... deu-lhe mais abertura... mais conhecimentos... o tipo de atividades que fez
com eles deu-lhes uma dimensdao muito diferente e uma grande experiéncia.... enquanto
andou a fazer o portefolio estes dias com a Ana... a minha filha chegava a casa
deliciada e dizia «mé&e estou a escolher os meus desenhos sozinha e estou a fazer a
minha historia»... para nos pais é gratificante ver os nossos filhos chegar a casa felizes

e satisfeitos” (F05).
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“(...) aprecio toda a forma como este portefolio foi pensado e organizado... estd
aqui muito trabalho tanto da parte da Ana como da minha filha... é um orgulho”( F06).

“Tenho a dizer-lhe que o meu filho é um privilegiado... ha aqui um investimento
enorme da parte da Ana e do meu filho... é visivel... sem duvida um trabalho
fenomenal... e merece ser aplaudido de pé... estou muito satisfeito” (FO7).

Baseando-nos nesta perspetiva, consideramos a qualidade do trabalho das criangas
como sendo influenciada pelas condi¢es que os profissionais de educacdo oferecem.
Deste modo, ¢ necessario orientarmos a nossa “bussola pedagogica” como instrumento
precioso de navegacdo e orientacdo, que nos permita navegar para encontrar 0S
caminhos adequados a uma educagdo de qualidade. Ainda nas palavras de Moreno
(2010, p. 40)

“Ao educador de infancia que aceita o desafio de elaborar portefélios
com 0 Seu grupo requer-se uma grande capacidade de entrega ao outro,
uma disponibilidade permanente (...) associada a uma atitude de
valorizacéo das experiéncias de aprendizagem realizadas por elas [criangas]
e dos significados que as mesmas atribuem a essas aprendizagens”.
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REFLEXAO E CONSIDERACOES FINAIS

A descoberta de novos conhecimentos tedricos adquiridos e 0s ensinamentos ao
nivel pragmatico permitiram-nos que as nossas preocupacdes pedagogicas fossem
encaminhadas no sentido de evidenciar as novas linhas do saber e modos de agir no
ambito de préticas alternativas de avaliacdo na Educacdo Pré-escolar. Nesta caminhada
pedagogica, houve a necessidade de considerarmos a preméncia de reestruturar as
praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto de jardim de infancia, considerando a
esséncia do curriculo, os modos de fazer ensinar e de fazer aprender, colocando desafios
as diferentes areas de competéncia (cognitiva, pessoal, social e motora), para desde cedo
a crianca aprender a construir e a usar 0 seu pensamento critico.

Na organizacdo sistematica e intencional do processo pedagdgico, as atividades e as
estratégias propostas que apresentdmos as criangcas basearam-se num ambiente de
aprendizagem em concecOes de natureza pedagdgica socioconstrutivista. Transpareceu
o0 cuidado em compreender a realidade das criancas, o que permitiu adequar de forma
dindmica, o contexto educativo as necessidades e carateristicas das criancas,
possibilitando a participacdo individual de cada crianca e do grupo em geral no processo
educativo através de oportunidades de cooperacdo, tomada de decisdes em comum e
andlises reflexivas, criando situacbes de experimentacdo de situacdes de conflito, no
confronto com opinides diferentes das suas.

A existéncia de uma prética de avaliacdo sistematica e diaria, assim como o elevado
nivel de conhecimento que a especificidade da funcdo educativa na Educacdo
Pré-escolar exige, levou-nos a refletir sobre os desafios e as oportunidades que a
avaliacdo coloca neste nivel educativo.

A avaliar pelas praticas avaliativas que a educadora imprimia com o grupo de
criancas, na sala de atividades, apuramos que a tendéncia avaliativa tradicional
prevalece, ainda hoje, na pratica pedagogica.

A riqueza de toda a informacéo avaliativa é respeitada pela educadora e entendida
de forma ampla, assumindo-a como uma componente que implica ser potencializada e
partilhada com os pais com alguma frequéncia. Sobre o nivel de comunicacdo entre a
familia e o jardim de infancia, também se revela um permanente contacto. Acreditamos

que a comunicacdo é perspetivada como uma necessidade, assumindo um pilar
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estruturante e fundamental na relacdo entre estes dois parceiros educativos e no
processo educativo das criangas.

Em contexto educativo, embora a avaliacdo seja considerada determinante, tanto
para a educadora como para 0s pais, pois assume um papel de relevo em que se permite
ir ao encontro das necessidades das criancas para estas se desenvolverem na sua
plenitude e para melhorar a prética pedagogica, verificamos que o descontentamento da
educadora perante o0s instrumentos existentes aponta para a procura de uma nova
direcdo da avaliacdo capaz de responder as necessidades da educadora, dos pais e da
comunidade educativa.

Nesta perspetiva, e apurando na nossa investigacao, que ainda ha profissionais de
educacdo que ainda ndo desfrutaram da oportunidade de construir/utilizar um portefélio
com as criancas, neste sentido, sera desejavel a necessidade premente de acdes de
formacéo e elucidacgéo sobre este valioso instrumento de trabalho e avaliacdo. Esta visao
remete-nos para o facto de constituir o ponto de partida para o surgimento de novas
perspetivas e modelos de modo a promover praticas educativas de qualidade e a ampliar
o0 entendimento sobre o sentido da avaliacdo, de forma a poder contribuir para a reflexdo
e sustentacdo das praticas de avaliacdo adequadas em educacédo de infancia, preocupada
com uma construgdo de uma conce¢do de agdo educativa interessada com os resultados
e a qualidades dos processos. Nesta ordem de ideias, consideramos que as préaticas de
avaliacdo sdo dimens@es que precisam ser realmente implementadas e trabalhadas.

No trabalho de campo, o portefolio enquanto um instrumento de trabalho e
avaliacdo, sendo uma novidade para as criancas, representou um verdadeiro desafio a
ser vencido. No meio de sorrisos, olhos brilhantes, boa disposi¢cdo e compromisso,
processos como observar, registar, organizar, sistematizar, refletir e avaliar, exigiu um
esforco conjunto e permitiu experiéncias de aprendizagens significativas para todos 0s
que vivenciaram e se envolveram no processo de construcdo e implementacdo dos
portefolios. Revelou ser um processo dindmico e interativo, constituindo-se num
significativo processo para a permuta de conhecimentos e para o estabelecimento de
compromisso quanto a uma agdo mais consciente que nos levou a envolver de forma
mais intencional e implicou a crianca na analise das suas experiéncias de aprendizagem
e no proprio processo de avaliagdo. As criangas séo reconhecidas como um ser Unico
que tém voz, e sdo estimuladas e incentivadas a usar 0 seu pensamento, a sua

criatividade e a desenvolver a sua autonomia, sendo-lhes dada oportunidades para fazer
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as suas escolhas, onde as suas ideias e sugestbes sdo aceites e valorizadas,
depositando-lhes um sinal de confianga nas suas competéncias e saberes.

Poderemos, ainda, arrematar de forma singela, que a forma organizada e sistemética
dos portefolios € um aspeto decisivo e fundamental para um admiravel meio de
avaliacdo de competéncias, valores, comportamentos e atitudes conquistadas pelas
criangas ao longo de um determinado periodo de tempo. Outra conclusdo curiosa e
interessante que poderemos identificar neste trabalho € sobre o portefélio como meio
facilitador de transicdo entre o jardim de infancia e o 1.° ciclo, e até mesmo, entre 0s
trés anos de frequéncia de jardim de infancia. No que concerne a organizacdo deste
instrumento de trabalho e avaliacdo, concluimos que a partir dos trés anos de idade com
a orientacdo do educador, as crian¢as poderdo comecar a construir e a organizar o seu
portefélio, sempre adaptado, como é evidente, a faixa etaria das criangas, as suas
carateristicas e ao seu desenvolvimento. Quanto mais cedo as criangas tiverem contacto
com o portefélio, mais facilidade terdo em construi-lo.

A nossa investigacdo mostra claramente que no ambito das praticas no dominio da
avaliacdo alternativa em Educacdo Pré-escolar, que o rigor que tentamos colocar na
informacdo recolhida reflete a preocupacdo de assegurar diversos propoésitos da
avaliagdo. A saber: planear o processo educativo no sentido de promover atividades
mais responsivas a cada crianga e ao grupo; organizar as aprendizagens no sentido de
orientar e aperfeicoar a construcdo da pratica pedagogica; e a partilha e a comunicacéo
com as familias sobre o processo educativo.

Vale ressaltar, que uma educacao baseada em partilha, envolvimento e participacao
ativa das familias foi um dos pontos-chave a serem considerados no decorrer da nossa
pratica. A preocupacao com a aproximacao e o envolvimento entre o jardim de infancia
e a familia, estimulando a implicacdo dos pais no processo de aprendizagem das
criancas, assim como na avaliacdo dos filhos, foi um dos trilhos para afirmar que ambas
se complementam, assumindo particular relevancia na procura de garantias de que 0s
pais, sejam pais informados, cooperantes e parceiros. Dessa atencdo, resulta o
entendimento da aprendizagem das criangas como um processo de construgéo
partilhada, resultado de saberes diferenciados, enriquecendo o seu desenvolvimento e
conhecimento.

Nos dias que correm, verifica-se que ha uma grande necessidade por parte dos pais
de informacéo e conhecimento, demonstrando um interesse redobrado para participarem

efetiva e ativamente cada vez mais na vida escolar dos proprios filhos e poderem
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cumprir de forma mais apropriada os seus papéis de educadores. Focalizados em tais
interesses, ndo pode ser esquecida que a participacao e a presenca dos pais no jardim de
infancia leva as criangas a sentirem-se mais integradas e mais felizes.

O empenhamento de todos os intervenientes neste nosso trabalho apresentado ao
longo destas paginas alcancou resultados positivos e permitiu-nos seguramente um
enriquecimento no dominio pessoal e profissional. Conquanto, tenha sido um passo
importante na valorizacdo da avaliacdo, e ainda que, tenha havido iniUmeras conquistas e
aprendizagens, como € 6bvio, ainda ha muito para aprender, para fazer, para refletir e
investigar.

Embora se constate que o portef6lio € um instrumento que requer muita
disponibilidade por parte do educador para a sua organizacao e construcdo, apesar de ser
um instrumento de facil consulta, aos educadores, enquanto mediadores entre a crianca
e 0 saber, compete-nos ter uma atitude na procura de proporcionar ambientes educativos
favorecedores da construcéo de aprendizagens autonomas e significativas que permitam
as criangas, desenvolver competéncias de aprender a aprender, assim como desafiar-nos
e comegcar a olhar, de forma critica, a avaliacdo na Educacdo Pré-escolar.

Ao encontrarmos novas solucdes pedagdgicas como a construcao de um portefélio,
é possivel, avaliar as nossas criancas de forma mais coerente e apropriada, na
necessidade de olharmos com um sentido positivo para a acdo pedagdgica e garantindo,
dessa forma, a promocao do desenvolvimento harmonioso, equilibrado e global de cada
crianca, bem como de todos os parceiros educativos, no desejo de uma Educacdo

Pré-escolar de qualidade.
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ANEXO N.°1 - GUIAO DA ENTREVISTA A
EDUCADORA DE INFANCIA




GUIAO DA ENTREVISTA A EDUCADORA DE INFANCIA

BLOCOS - DIMENSOES

OBJETIVOS

QUESTOES

Legitimacéo e apresentacio da

entrevista

+ Legitimar a entrevista.
- Informar sobre o trabalho de investigacéo;
-Motivar a entrevistada para a participacdo no estudo;

-Assegurar a confidencialidade das informagoes.

+Explicitar a entrevistada sobre o teor da entrevista e qual o seu
objetivo;

+Solicitar a colaboragéo da entrevistada;

+Informar a entrevistada que todas as suas respostas serdo tratadas,
analisadas e apresentadas garantindo o seu anonimato e
confidencialidade;

+Solicitar autorizagdo para gravar a entrevista em registo audio
(Permite que gravemos a entrevista?);

+Escolha um pseudénimo.

Concegdes sobre a avaliacdo na

Educacao Pré-escolar

+ldentificar as conce¢Bes da educadora, enquanto
profissional de infancia sobre a avaliagdo na

Educacdo Pré-escolar.

+Considerando a Educacgdo Pré-escolar o que é para si avaliar uma
crianca?

+No desenvolvimento do seu trabalho que importancia atribui a
avaliagdo das criancas na Educacgdo Pré-escolar?

Praticas avaliativas na Educacao

Pré-escolar

*Reconhecer préticas de avaliagdo na Educacio
Pré-escolar.

+ldentificar os meios utilizados pela educadora para
realizar a avaliacdo.

+Caraterizar as praticas de avaliagdo na Educagdo

Pré-escolar.

+Quais as préaticas de avaliagdo que conhece?

+Dessas praticas quais as suas preferidas e que utiliza? Porqué?

+Quais os instrumentos de avaliacdo que utiliza na sua pratica
pedagdgica?

+Utiliza sempre o mesmo tipo de instrumentos de avaliacio?

Procura adapté-los as criangas/grupo? De que forma?




+Compreender como ¢ feita a avaliagdo na Educacao
Pré-escolar.
+Conhecer os métodos utilizados pela educadora para

avaliar.

+Planeia a avaliacdo das criangas sozinha ou em conjunto com as
suas colegas? Com quem? (Caso a resposta seja afirmativa)

+Tem total liberdade na definicdo dos pardmetros e nas formas de
avaliacdo das criancas? Como € realizado esse processo?

+Com que frequéncia faz a avaliacdo das criancgas?

Utilizacéo dos portefdlios na

avaliacao da Educacéo Pré-escolar

*Reconhecer se a educadora recorre ao portefélio
como instrumento de avaliagao.

+Compreender em que medida a educadora utiliza o
portefdlio para avaliar as criancgas.

+ldentificar quais os conteldos mais importantes a

serem contemplados no portefélio.

+Recorre a construgdo de portefélios?

*Encara o portefolio de facil construcdo? E considera-o um meio
de avaliagdo rapido de consultar?

+Quais o0s contetdos que considera fundamentais que deve conter
um portefélio?

*Pensa ser

imprescindivel a escolha do portefélio como

instrumento de avaliagdo?

Finalizacdo da entrevista

+Concluir a entrevista.

+Agradecer a disponibilidade.

+O que gostaria de referir sobre a avaliagdo na Educagédo
Pré-escolar que néo lhe foi perguntado?

+Obrigada pela sua disponibilidade.




ANEXO N.° 2 — TRANSCRICAQO DA
ENTREVISTA A EDUCADORA DE INFANCIA




1. Considerando a Educacao Pré-escolar o que é para si avaliar uma crianca?
“Avaliar uma crianga na Educacdo Pré-escolar € acima de tudo na minha opinido
observar o desenvolvimento integral da crianga... observar e ver se a crianga se esta a
desenvolver de acordo com os objetivos que sdo estipulados dentro de cada idade e dentro
do ritmo de desenvolvimento de cada uma das criangas, ¢ claro... ¢ fazer toda uma
observagao da crianga nos trabalhos... das conversas... das produgdes que elas tém... dos
registos...de tudo o que se passa no dia-a-dia... sendo que todas as rotinas sdo boas para se
ir avaliando de uma forma mais geral... sdo boas para irmos avaliando em cada contexto o
comportamento da crianga... o seu desenvolvimento... as etapas que ultrapassou e as que
nao conseguiu... € ver se a crianga estd a ir ao encontro dos objetivos que nos temos

definidos”.

2. No desenvolvimento do seu trabalho que importancia atribui a avaliacdo das
criangas na Educacéo Pré-escolar?

“Penso que ¢ fundamental avaliar as criangas, porque sé avaliando as criancas e
tentando perceber e compreender qual é o nivel do desenvolvimento de cada uma é que nds
podemos alterar estratégias... alterar rotinas... alterar ou ndo... conforme o caso... por
exemplo para fazer face a dificuldades que as criangas apresentem em determinada area...
portanto de acordo com a avaliagdo que vou fazendo é que posso melhorar as minhas

estratégias para ajudar a crianga no seu desenvolvimento global”.

3. Quais as praticas de avaliagdo que conhece?

“As praticas de avaliagdio que conhego efetivamente... utilizando-as... sdo a
observagdo direta dos registos... das produgdes das criangas... das conversas... sdo todos
esses meios que nos utilizamos no dia a dia... e... sdo aqueles que a mim me ajudam a
avaliar a crianca... o dossié ajuda-me a ver a evolugdo da crianca e apelo a ele quando
tenho duvidas e quando preciso de recorrer a alguma informag@o mais precisa... embora...
consigamos saber mais ou menos a evolugdo de cada uma das criancas e tendo
consciéncia... mas por vezes torna-Se necessario recorrer a alguns trabalhos que tenham
feito para ajudar a situar-me... e a evolugdo exata... se evoluiu mais ou se evolui menos...
e portanto ai recorro aos trabalhos anteriores para fazer até comparagdes... para ver onde
tém as suas dificuldades... e € mais ou menos com este tipo de instrumentos que faco as

avaliagOes das criangas”.

4. Dessas praticas quais as suas preferidas e que utiliza? Porqué?
“Utilizo todas as praticas de avaliacdo que conheco... ndo tenho qualquer tipo de

preferéncias pois considero que umas complementam as outras... todas sdo importantes...



¢ em todas posso tirar informagao sobre o desenvolvimento delas... ha atividades em que
utilizo mais umas do que outras mas de uma forma geral no dia-a-dia utilizo tudo... As
vezes ndo utilizo tdo intencionalmente para a avaliacdo em si... mas acaba por ser onde eu

faco a avaliacdo deles pois € aqui na préatica do dia-a-dia que retenho informagao”.

5. Quais os instrumentos de avaliacdo que utiliza na sua pratica pedagogica?

“Os instrumentos de avaliacdo que utilizo sdo baseados no registo das observacoes
realizadas diariamente... os trabalhos que realizam... os registos escritos quer por eles quer
por mim... as conversas que surgem entre elas e comigo e também o proprio dossié... em
resultado das atividades procuro sempre fazer uma consolidacdo do que aprenderam para
tentar também perceber como € que elas proprias se autoavaliam... mas penso que deveria
registar mais do que faco na realidade em termos de tirar notas... mas de facto nao posso
afirmar que registo muita coisa com inten¢do da avalia¢do... estes registos depois sdo

entregues aos pais no final de cada periodo letivo™.

6. Utiliza sempre o mesmo tipo de instrumentos de avaliacdo? Procura adapta-los as
criangas/grupo? De que forma?

“Os instrumentos de avaliacdo que utilizo acabam por ser mais ou menos 0s mesmos
todos os anos... tendo em conta as atividades planeadas tento adapta-los ao grupo e a faixa
etaria com que estou a trabalhar...até porque todos os anos o grupo muda e em termos
sensoriais... cognitivo e motor também se verifica diferencas... por norma quando
avalio... avalio uma crianga como ser individual tenho em atencdo as suas carateristicas ...
¢ quando avalio o grupo é uma avalia¢do no geral... ndo tenho um instrumento especifico
para avaliar o trabalho em grupo... avalio sempre nas duas vertentes porque estas
avaliacBes completam-se... quando fagco uma avaliagdo de grupo normalmente acabo por
dividir o grupo entre os mais velhos e mais novos porque la esta... ndo posso avaliar da
mesma forma os mais pequeninos e os mais velhos... avalio pelo comportamento deles...
pelas reacdes deles... pela participacdo e pelos trabalhos delas na sala... é desta forma que
avalio porque os critérios sdo diferentes pois sdo feitos de acordo com a faixa etaria...
estabelecemos critérios para os trés para os quatro e para os cinco anos de idade...
logicamente que ndo vou avaliar uma crianca de cinco anos da mesma forma que avalio
uma crianca de trés anos porque os critérios e os objetivos sdo também eles diferentes...
todo o trabalho num jardim de infancia tem de estar de acordo com as necessidades e
ritmos de cada uma das criangas e como tenho um grupo heterogéneo tenho de trabalhar de
maneira diferente consoante as idades mas ... depois no resultado da avaliagdo acaba por
ndo deixar de passar por estes pontos porque é aquilo que se passa na sala e € por ai que

retiro informacdes para as avaliar... mas sempre de acordo com os critérios de cada idade”.



7. Planeia a avaliacdo das criangas sozinha ou em conjunto com as suas colegas? Com
quem? (Caso a resposta seja afirmativa)

“Ha coisas que eu e as minhas colegas planeamos em conjunto... quando fazemos um
plano de atividades temos atividades em comum como por exemplo no Carnaval... a festa
de final de ano... a festa de natal... a viagem de estudo a Estremoz... para este tipo de
atividades nds temos de fazer umas fichas de avaliagdo, as quais sdo elaboradas em
departamento... também ela descritiva... depois de preenchida ¢é entregue no
agrupamento... e portanto... estas fichas de avaliagdo sdo feitas em conjunto com as
minhas colegas.... primeiro pensamos como vamos avaliar quais sdo os instrumentos que
vamos utilizar... definimos objetivos e depois no fim avaliamos o que correu bem e o que

correu mal.... depois o que se passa dentro de cada sala... ndo planeio nem avalio em

conjunto com elas s6 apenas quando sdo atividades em comum”.

8. Tem total liberdade na definicdo dos parametros e nas formas de avaliacdo das
criangas? Como é realizado esse processo?

“Mesmo tendo este ano estas fichas ja elaboradas em departamento para tentar
uniformizar... nos estabelecemos alguns critérios consoante as diferentes faixas etarias
porém...cada uma de nos teve total liberdade na definicdo dos pardmetros e na forma de
avaliagdo das criangas fazendo as observacdes que considerava mais importante... nunca

senti que ndo tivesse total liberdade neste aspeto”.

9. Com que frequéncia faz a avaliagdo das criangas?

“Na sala de atividades a avaliagdo € realizada diariamente e depois € entregue aos pais
trés vezes por periodo letivo... entreguei aos pais uma ficha de avaliagdo de cada crianga
em que era descritiva e que tem por base uma descri¢do ao longo do ano do seu nivel de
desenvolvimento em que cada uma se encontra nas diferentes areas de conteido e... até se
revelou um pouco trabalhoso... foi feito um registo mais pormenorizado e ajudou-me de
alguma forma a perceber a evolugdo de cada uma... mas temos vindo a mudar todos os
anos... o ano passado era uma lista enorme de aspetos ja pormenorizados demais que eram
feitos apenas com cruzinhas e este ano foi tudo descritivo... esta descritiva também achei
um pouco excessiva porque abrangeu os trés periodos letivos o que anteriormente ndo
acontecia... apenas era no terceiro periodo... e também porque houve criangas em que ndo
se verificou uma evolugdo tdo grande e significativa do primeiro para o segundo periodo e
acabou por se repetir um pouco... senti que esta descritiva seria mais positiva talvez apenas
no final do ano... para o préximo ano provavelmente vamos repensar a avaliacdo até
encontrarmos aquela que seja mais adequada para todas... esta mudanga tem acontecido

porque temos vindo a tentar arranjar um registo de avaliacdo que nos satisfaga... penso que



todas sentiram 0 mesmo do que eu mas nao ha nada como experimentar e ver os defeitos e

as qualidades das coisas”.

10. Recorre a construcao de portefolios?

“Ndo... ainda ndo... aqui no jardim de infancia ainda nao recorremos ao portefolio”.

11. Encara o portefélio de facil construcdo? E considera-o um meio de avaliacéo
rapido de consultar?
“Nao o encaro de todo de facil construgdo... ndo tenho conhecimento suficiente para
estar a responder sobre o portefélio e por isso ndo sei se € um meio de avaliagdo rapido de

consultar”.

12. Quais os contetidos que considera fundamentais que deve conter um portefélio?
“Um portefolio a meu ver deve conter todos os trabalhos realizados pela crianga de
forma organizada e contendo as diversas areas de conteudo como a matematica... a
expressdo € comunicagdo... a expressdo plastica... o estudo do meio... considero que
através de um portefolio sera mais facil avaliar mais umas areas do que outras... ndo
conhego ainda e por isso ndo sei exatamente como funciona a avaliagdo por portefélio mas
imagino que por exemplo a expressdo motora e dramatica sdo mais dificeis de avaliar
sendo que as areas da expressdo plastica e a abordagem a escrita parecem-me que serdo os

pontos mais fortes do portefolio... mas posso estar enganada”.

13. Pensa ser imprescindivel a escolha do portefélio como instrumento de avaliagdo?
“Nédo sei porque ndo experimentei ainda e ndo conheco 0 suficiente sobre esse

instrumento de avalia¢do”.

14. O que gostaria de referir sobre a avaliacdo na Educacao Pré-escolar que nao Ihe
foi perguntado?

“Penso que ja referi tudo e que ndo tenho mais nada de especial a acrescentar... sem
davida que a avaliacdo na Educacdo Pré-escolar ¢ fundamental... De acordo com o
trabalho que se desenvolve na Educacdo Pré-escolar é evidente que a avaliacdo é muito
importante para ver o que podemos fazer mais por cada uma das criancas ... para as tentar
ajudar a superar algumas dificuldades trabalhando aspetos que sejam importantes para que
quando cheguem ao 1.° ciclo levem o maior nimero de competéncias que os ajudem a
iniciar e a uma possivel continuidade educativa de qualidade e que tudo corra pelo

melhor”.



ANEXO N.°3 — GUIAO DA ENTREVISTA AS
CRIANCAS




GUIAO DA ENTREVISTA AS CRIANCAS

BLOCOS - DIMENSOES

OBJETIVOS

QUESTOES

Legitimacéo e apresentacdo da

entrevista

+Legitimar a entrevista.

-Motivar as criangas para a participacéo no estudo.

+Solicitar a colaboragéo das criancas.

Concegdes sobre a utilizacao dos
portefdlios na avaliacdo da Educagdo

Pré-escolar

¢ldentificar as concegbes das criancas sobre
utilizagdo dos porteflios na avaliagdo da
Educacdo Pré-escolar.

+Compreender o que é o portefélio para as criangas.

+Saber 0 que as criangas mais apreciam do que esta
contemplado no seu portefolio.

*Perceber o0 que as criangas consideram que ja
sabem fazer corretamente e 0 que ainda ndo séo
capazes de fazer.

mais interessante,

+Compreender o que foi

desafiador e divertido para a crianca na
construgdo do portefélio.
+Saber se as criancas desejam mostrar 0 seu

portefélio e a quem.

+Sabes 0 que é um portefdlio Diz 14 o que é?

+Foi facil ou dificil organizar o teu portefélio? Porqué?

+Olhando para o teu portefolio, podes-me dizer o que mais
gostaste de fazer?

*Mostra-me no teu portef6lio, uma coisa que achas que
ainda ndo és capaz de fazer. Porque é que ainda nao
consegues fazer?

+Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ja
és capaz de fazer.

+Gostaste de fazer o teu portefolio? Achaste interessante?
Porqué?

+Gostavas de mostrar o teu portefdlio a alguém? Porqué?




Finalizacéo da entrevista

*Concluir a entrevista.

+Agradecer a disponibilidade.

+Gostarias de dizer mais alguma coisa que ndo tenhamos falado
sobre o teu portefolio?

+QObrigado pela tua ajuda e colaboracéo.




ANEXO N.° 4 — TRANSCRICAQ DAS
ENTREVISTAS AS CRIANCAS




ENTREVISTA TRANSCRITA — C01, cinco anos, sexo feminino

1. Sabes o que é um portefdlio? Diz 14 o que é.
“E o meu livro... dos meus trabalhos e de tudo o que aprendi aqui na escola este

29

ano .

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portef6lio? Porqué?
“Foi facil porque escolhi as pinturas... os desenhos... as fotografias... os poemas ¢

outras coisas que gosto muito... por isso foi facil”.

3. Olhando para o teu portefdlio, podes-me dizer o que mais gostaste de fazer?

“Pintar os pés ((riu))... deu-me muita graga... o pincel fazia cocegas”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda néo és capaz de
fazer. Porgue é que ainda néo consegues fazer?
“Ainda ndo sou capaz de fazer o meu nome direitinho em manuscrito porque ainda

ndo treinel muito”.

5.  Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ja és capaz de fazer.

“Ja sei desenhar muito bem cavalos”.

6. Gostaste de fazer o teu portefélio? Achaste interessante? Porqué?

“Gostei muito... porque tem as coisas mais importantes e fui eu que escolhi... quero
guardar o meu portef6lio com muito carinho no meu quarto porque foi feito com muito
cuidado... quando eu for mde vou mostrar aos meus filhos para eles verem que eu sabia
fazer muita coisa... a minha mae também guardou os trabalhos dela... estdo 14 na minha

avo sO que a capa dela é verde e eu gosto mais da minha que ¢ lilas”.

7. Gostavas de mostrar o teu portefélio a alguém? Porqué?
“Sim... a todos... gostava de mostrar a mée... ao pai... a0 mano... a tia... ao tio... ao
avo... a avo... todos da minha familia... e gostava de mostrar a Fatima para mostrar que ja

sou grande e ja sei escolher os meus trabalhos e que tenho um portefélio”



ENTREVISTA TRANSCRITA — C02, cinco anos, sexo masculino

1. Sabes o que é um portefolio? Diz la o que é.

“Um portefélio € um livro que tem 14 dentro coisas especiais... este ¢ o meu portefolio
e tem os meus trabalhos mais importantes e que eu escolhi... os meus desenhos... as
historias que aprendi para depois me lembrar e... as fotografias onde eu apareco das coisas

que ja sei fazer”.

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portef6lio? Porqué?
“Foi facil... porque ¢ os meus trabalhos e como eles s3o importantes para mim... eu

gostei de ser eu a escolher sozinho e a organizar... estd mesmo como eu imaginei”.

3. Olhando para o teu portefdlio, podes-me dizer o que mais gostaste de fazer?
“Gostei de escolher os meus trabalhos e po-los por ordem ((sorriu)) e também gostei

de pintar os pés ((riu))”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda ndo és capaz de
fazer. Porque é que ainda ndo consegues fazer?
“Gostava de saber escrever palavras sem ser a copiar ... mas s6 vou aprender isso na

escola”.

5.  Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ja és capaz de fazer.
“Ja sei desenhar bonecos a jogar a bola e antes ndo conseguia... agora ja sei fazer uma

coisa muita importante é fazer o nome e a data... estou de parabéns”.

6. Gostaste de fazer o teu portef6lio? Achaste interessante? Porqué?

“Gostei muito de fazer o meu portefolio porque eu gosto muito de trabalhar e ¢ muito
importante portar bem e trabalhar... ainda ndo tinha feito nenhum portefélio assim sem ser
eu a escolher e é muito importante... e gostei porque assim s6 esta aqui 0 que eu gosto e é
importante para nos lembrarmos dos outros amigos... das professoras e depois um dia ja
ndo me lembrava do poema da casinha de chocolate... do que vi e o que aprendi em

Estremoz”.

7. Gostavas de mostrar o teu portefélio a alguém? Porqué?
“Gostava de mostrar o meu portefélio a toda a minha familia porque é muito

importante eu mostrar para eles saberem que eu ja sei trabalhar bem... escrever bem e que



pintei os pés e que foi divertido ((risos))... agora nao me lembro o que eu quero dizer mais

sobre o meu portefdlio... mas gostei muito de fazer... esta muito giro”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — C03, cinco anos, sexo masculino

1. Sabes o que é um portefdlio? Diz 14 o que é.
“Um portefolio ndo sei explicar muito bem o que ¢ mas acho que €... o meu livro

onde estdo os meus trabalhos importantes que eu escolhi”.

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portef6lio? Porqué?
“Umas foi dificil e outras foi facil... o mais facil foi escolher os meus desenhos e o
mais dificil foi ... desenhar a minha familia porque eu queria desenhar mesmo igual a eles

e tinha de estar concentrado para ndo me enganar’.

3. Olhando para o teu portefdlio, podes-me dizer o que mais gostaste de fazer?

“Gostei muito de ser eu a escolher os trabalhos e muito de pintar os pés ((riu))”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda ndo és capaz de
fazer. Porque é que ainda ndo consegues fazer?
“A coisa que ainda nao sou capaz de fazer muito bem ¢é as pernas dos bonecos... fago
sempre uma perna mais pequenina e bicuda... e ainda ndo sou capaz de fazer muito bem

passaros... ¢ dificil fazer as asas”.

5.  Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ja és capaz de fazer.
“Sei fazer muito bem o meu nome... ja sei escrever muito bem e estd bem feitinho

porque aprendi”.

6. Gostaste de fazer o teu portef6lio? Achaste interessante? Porqué?

“Gostei muito... € importante para a mae ver 14 em casa que eu ja faco os desenhos
bem e os trabalhos e depois quando eu tiver dezasseis anos vou ver e vejo 0 que fazia
agora... quando sou mais pequeno... quando tiver dezasseis an0s ja vou conseguir fazer
cadeiras... as arvores melhor... as casas € ja sei escrever sem ver assim como tu Ana

quando escreves ndo copias por lado nenhum”.

7. Gostavas de mostrar o teu portefélio a alguém? Porqué?



“Vou chegar 14 a casa com o meu portef6lio € vou mostrar ao meu pai.... a mae... a
tia Ldcia e @ minha mana Matilde mas eu € que passo as folhas para eles verem para ndo
estragarem... o meu portefolio estd muito bonito... tem mais cores do que o dossié ¢ tem
mais coisas que eu fiz... o dossié s6 tem desenhos e a Fatima é que arrumava 0s meus
trabalhos eu nunca arrumei... o meu portefolio fui eu que arrumei e escolhi porque eu ja
sou capaz... 0 dossié fica para eu brincar aos professores e ver os meus trabalhos... mas

este & muito importante e vou guardar muito bem para nao se estragar”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — C04, cinco anos, sexo masculino

1. Sabes o que é um portefdlio? Diz 14 o que é.
“Eu ao principio pensava que era uma coisa de por 6leo nos carros... portefolio... dleo
porque portefélio leva 6leo no final da palavra... depois aprendi que o portefolio é o meu

livro onde esta tudo... os meus trabalhos e todas as coisas que aprendi este ano”.

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portefélio? Porqué?

“Nao foi muito facil porque tive de escolher s6 alguns desenhos e eu tinha muitos e foi
para mim dificil escolher os mais importantes... mas consegui... ... quando me pintaste
os pés foi facil e fazias-me cocegas mas depois foi dificil porque eu ndo conseguia parar de

rir ((gargalhadas))”.

3. Olhando para o teu portefélio, podes-me dizer o que mais gostaste de fazer?
“Gostei de pintar os pés em primeiro lugar porque foi muito divertido ((gargalhou))...

gosto muito de ver aqui os meus pé€s no portefolio... a parte mais gira foi quando fiz o

portefolio porque gostei de ser eu a escolher os trabalhos todos e as fotografias... 0S

poemas... e todas as outras coisas”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda néo és capaz de
fazer. Porque é que ainda ndo consegues fazer?

“Ainda ndo sei escrever sem copiar ¢ eu gostava de saber ja fazer isso... eu tenho
estado a ver os meus desenhos com atencdo e vi que antes ndo sabia fazer os dedos e agora
ja sei... quando faco um boneco desenho uma méo com trés dedos e a outra com trés dedos
a mesma ((risos))... jaA me estou a baralhar... fiz este desenho em 2012 ja ndo era
pequeno... secalhar quando desenhei esqueci-me de contar os dedos... eu lembro-me que

sdo cinco s6 que quando estou a desenhar e sO cabe trés dedos numa mao e na outra tenho



de fazer igual sendo fica mal... as vezes quando pegamos numa coisa ha dedos que ficam

escondidos”.

5. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ja és capaz de fazer?
“Ja sei fazer muito bem o meu nome ¢ a data... as casas... 0s sapatos ¢ antes ndo sabia

ainda muito bem”.

6. Gostaste de fazer o teu portef6lio? Achaste interessante? Porqué?
“Gostei porque nunca fui eu a escolher as minhas coisas... assim s6 estd aqui mesmo

0 que eu gosto... eu até escolhi a cor da capa do portefolio”.

7. Gostavas de mostrar o teu portefélio a alguém? Porqué?

“Gostava de mostrar a minha mae... ao meu pai... a minha irma... as minhas avos...
aos dois avls... aos meus primos... aos meus tios... aos vizinhos... a toda a gente do
mundo que eu conhega para eles verem o que eu fiz... para verem o que ja sou capaz de

fazer e que cresci muito... o meu portefolio estd muito bonito, ndo esta?”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — C05, cinco anos, sexo feminino

1. Sabes o que é um portefolio? Diz la o que é.

“E como um livro que conta a minha historia ¢ o que aprendi aqui na escola”.

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portef6lio? Porqué?
“Foi facil... escolhi sozinha os meus trabalhos eu ja sei escolher os que sdo mais

importantes”.

3. Olhando para o teu portefélio, podes-me dizer o que mais gostaste de fazer?

“Gostei de ser eu a escolher os meus trabalhos e de trabalhar contigo ((sorriu))”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda néo és capaz de
fazer. Porgue é que ainda néo consegues fazer?
“Gostava de saber fazer melhor os sapatos dos bonecos... mas ja sou capaz de fazer

sapatos com tacdo alto s6 que é dificil desenhar sapatos”.

5. Mostra-me no teu portefolio, uma coisa que achas que ja és capaz de fazer.



“Ja sei fazer bem o meu nome todo... agora ja sei fazer as letras mais pequeninas ...

antes fazia letras muito grandes”.

6. Gostaste de fazer o teu portefolio? Achaste interessante? Porqué?
“Sim gostei muito... porque esta aqui tudo e assim ja ndo me vou esquecer... ¢ & mais

giro que o meu dossié... porque s6 tem trabalhos”.

7. Gostavas de mostrar o teu portefolio a alguém? Porqué?

“Vou mostrar a minha irma... e também a mae... ao pai... aos primos € a0S meus
amigos porque eu ja sei que eles vao dizer que estava bonito e vao ficar contentes com 0s
meus trabalhos porque fiz as coisas muito bem... gostava de mostrar a minha professora da

escola nova para ela ver como se faz para fazer igual depois”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — C06, cinco anos, sexo feminino

1. Sabes 0 que € um portefélio? Diz 14 o0 que é.
“E um livro onde estd guardado os meus trabalhos e tudo o que eu aprendi e sdo todos

importantes”.

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portef6lio? Porqué?
“Foi dificil porque eu ndo sabia quais € que havia de escolher muito bem e tive de

pensar e estar muito concentrada porque eu gosto muito de trabalhar”.

3. Olhando para o teu portefélio, podes-me dizer o que mais gostaste de
fazer?
“Gostei de trabalhar contigo e ser eu a escolher os meus trabalhos sem seres tu a

escolher ((sorriu))... e gostei muito de pintar os pés ((riu))”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda néo és capaz
de fazer. Porque é que ainda ndo consegues fazer?
“Ainda ndo sei fazer muito bem lobos e gostava de saber mas é dificil fazer a boca e

os dentes do lobo”.

5. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ja és capaz de
fazer.

“Sei cortar muito bem com a tesoura”.



6. Gostaste de fazer o teu portef6lio? Achaste interessante? Porqué?
“Gostei muito de fazer o meu portefolio... foi interessante porque gostei de ser eu a

escolher tudo e esta muito bonito”.

7. Gostavas de mostrar o teu portefélio a alguém? Porqué?

“Sim gostava de mostrar @ minha familia... as minhas primas e a Carminho para eles
todos verem os meus pés porque foi a primeira vez que pintei com pés e gostei muito... e
para eles verem os meus trabalhos todos e as fotografias e as outras coisas todas...

aprendemos tanta coisa que 0 meu portefdlio até ficou cheio”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — C07, guatro anos, sexo masculino

1. Sabes o que é um portefdlio? Diz 14 o que é.
“E um livro que tem 14 os meus trabalhos todos que eu fiz ... os meus desenhos... as
minhas pinturas... as historias... os poemas... as adivinhas... as fotografias e¢ ... outras

coisas... estdo todas aqui porque sdo todas importantes para mim”.

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portefélio? Porqué?

“Foi facil... foi divertido trabalhar contigo ¢ escolher eu os meus trabalhos ((sorriu))”.

3. Olhando para o teu portefdlio, podes-me dizer o que mais gostaste de fazer?
“Gostei daquele trabalho que fiz das profissdes... porque fiz com a méae ¢ com o pai

((sorriu))”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda néo és capaz de
fazer. Porque é que ainda néo consegues fazer?
“Gostava de saber fazer melhor os carros mas ¢ dificil fazer os carros de corrida

porque sao diferentes dos outros carros.

5. Mostra-me no teu portefolio, uma coisa que achas que ja és capaz de fazer.

“Sei fazer muito bem o nome em manuscrito”.

6. Gostaste de fazer o teu portefélio? Achaste interessante? Porqué?
“Sim foi interessante e gostei muito... porque sempre vi a Fatima a arrumar os meus

desenhos no dossié e agora fui eu que fiz 0 meu portefolio”.



7. Gostavas de mostrar o teu portefélio a alguém? Porqué?

“Gostava de mostrar a mae... ao pai € a0 mano... mas 0 meu mano ¢ dorminhoco e de
certeza que ndo quer vir aqui ver porque ndo se quer levantar cedo... gostava de mostrar a
eles porque o meu portefélio estd muito bonito e gostava de fazer assim um na escola para

onde vou”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — C08, quatro anos, sexo masculino

1. Sabes o que é um portefdlio? Diz 14 o que é.
“Um portefolio ¢ um livro que tem 14 dentro s6 os trabalhos mais importantes e tem
também fotografias e as coisas nds aprendemos todos os dias. Eu acho que escolhi sessenta

trabalhos para por no meu portefolio”.

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portefélio? Porqué?
“Foi facil, sabes porqué?... porque foi muito facil escolher os meus trabalhos porque

gosto deles”.

3. Olhando para o teu portefdlio, podes-me dizer o que mais gostaste de fazer?

“Gostei muito de pintar os pés ((gargalhou))”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda nao és capaz de
fazer. Porque é que ainda ndo consegues fazer?

“Ainda ndo sou capaz de fazer muito bem o nome e a data e desenhar os bonecos”.

5.  Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ja és capaz de fazer.

“Sei fazer muito bem o arco-iris e formigas”.

6. Gostaste de fazer o teu portef6lio? Achaste interessante? Porqué?
“Gostei muito... foi interessante porque nunca tinha feito e ficou muito giro e gostei

de trabalhar contigo”.

7. Gostavas de mostrar o teu portefélio a alguém? Porqué?
“Quero mostrar a0 meu mano ¢ a toda a gente... para saberem que eu sei fazer

desenhos e trabalhos giros e que faco bem”.



ENTREVISTA TRANSCRITA — C09, trés anos, sexo masculino

1. Sabes o que é um portefolio? Diz la o que é.

“E isto... isto é tudo meu... aqui dentro tem aqui os meus trabalhos e ja sei estas letras
todas que estdo aqui na capa, ¢ 0 O... M... E... U... P... O...R... T...E... F... O... L...
I... O... tem muitas letras ... 1...2...3...4...5...6... 7...8...9... 10... 11... 12... 13...
14”.

2. Foi facil ou dificil organizar o teu portef6lio? Porqué?

“Foi facil... foi muitos dias... assim eu ndo me cansei”.

3. Olhando para o teu portefélio, podes-me dizer o que mais gostaste de fazer?

“Tenho tantos trabalhos... deixa-me 14 pensar... gostei de tudo”.

4. Mostra-me no teu portefélio, uma coisa que achas que ainda ndo és capaz de
fazer. Porque é que ainda ndo consegues fazer?

“Eu ja sei fazer tudo ndo tenho nada mal feito”.

5. Mostra-me no teu portefolio, uma coisa que achas que ja és capaz de fazer.

“Ja sei fazer bonecos ¢ ... sei fazer o pai ¢ a mae”.

6. Gostaste de fazer o teu portefélio? Achaste interessante? Porqué?
“Gostei e vou guarda-lo no meu quarto ao pé dos meus brinquedos ao pé do meu

camido... porque eles vao gostar dos meus trabalhos e do meu potifolio”.

7. Gostavas de mostrar o teu portefélio a alguém? Porqué?
“Vou mostrar & minha avo... ao avo... a0 meu pai e a minha mae e ... a mais ninguém

para ndo o estragarem”



ANEXO N.°5 - GUIAO DA ENTREVISTA
AOS PAIS




GUIAO DA ENTREVISTA AOS PAIS

BLOCOS - DIMENSOES

OBJETIVOS

QUESTOES

Legitimacéo e apresentacdo da

entrevista

+Legitimar a entrevista.

-Informar sobre o trabalho de investigagdo;

-Motivar os entrevistados para a participacdo no
estudo;

-Assegurar a confidencialidade das informagdes.

+Explicitar os entrevistados sobre o teor da entrevista e qual o seu
objetivo;

+Solicitar a colaboragdo dos entrevistados;

+Informar 0s entrevistados que todas as suas respostas serdo
tratadas, analisadas e apresentadas garantindo o seu anonimato
e confidencialidade.

+Solicitar autorizagdo para gravar a entrevista em registo audio

(Permite que gravemos a entrevista?)

Concecdes sobre a avaliacdo na

Educacao Pré-escolar

¢ldentificar as conce¢Bes dos encarregados de
educagdo sobre a avaliagdo na Educagdo Pré-
escolar.

+Perceber a importancia que os encarregados de
educacdo atribuem a avaliacdo na Educacdo Pré-
escolar.

+Compreender o que os encarregados de educacdo
consideram mais importante na avaliacdo na
Educac&o Pré-escolar.

*Perceber como o0s encarregados de educacdo tém
recebido a avaliagdo das criancas que lhe tem

sido entregue.

+Acha que é importante avaliar as criangas enquanto frequentam
o jardim de infancia?

+QO que é que acha que deve ser avaliado?

+De que forma lhe tem sido entregue a avalia¢do do (a) seu (sua)

filho (a)? Com que periodicidade?




Utilizag&o dos portefdlios na

avaliacao da Educacéo Pré-escolar

*Reconhecer se os encarregados de educacdo tém
conhecimento do que é um portefélio e se este é
encarado como instrumento de avaliacao.

+Compreender o0 que os encarregados de educacdo
apreciam mais num portefélio.

+Conhecer a opinido dos encarregados de educacao
acerca da escolha dos trabalhos para a construgdo
do portefélio, efetuada pelos seus educandos.

+Conhecer o impacto da construcdo dos portefélios
junto dos encarregados de educacéo.

+Compreender como ¢ feita a leitura dos
encarregados de educacéo a partir dos portefélios
dos educandos.

+ldentificar quais os tipos de registo que o0s
encarregados de educacdo pensam acrescentar ao
portefélio dos educandos a fim de os

complementar, ficando este mais enriquecido

com a sua colaboracéo.

+Sabe o que é um portefdlio das criangas?

+Pensa que o portefdlio pode avaliar as criancas? O que aprecia
num portefdlio? (Caso a resposta seja afirmativa).

+Na sua opinido, quem é que deve organizar o portefolio? Se a
resposta se referir apenas a educadora, deve ser perguntado: E
as criancas? N&o acha que elas podem participar da
organizacdo do portefélio? Porqué?

* Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a),
consegue identificar com clareza o que ele/a ja é capaz de
fazer e o que ainda néo é capaz de fazer?

*A partir da leitura do portefélio, pensa que a educadora
conseguird ajudar o (a) seu (sua) filho (a) no processo de
aprendizagem e desenvolvimento?

+Dé&-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho,
momentos ...) que gostava de colocar no portefolio do (a) seu

(sua) filho (a) para o completar.

Finalizacdo da entrevista

*Concluir a entrevista.

+Agradecer a disponibilidade.

+Gostaria de salientar mais algum aspeto que ndo tenhamos
focado?

+QObrigado pela sua disponibilidade.




ANEXO N.° 6 — TRANSCRICAQ DAS
ENTREVISTAS AOS PAIS




ENTREVISTA TRANSCRITA - F01

1. Acha que ¢é importante avaliar as crian¢as enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“Sim ¢é importante avaliar as criangas... sO6 dessa forma se consegue recolher
informag¢des do desenvolvimento... das suas capacidades... das aprendizagens e das

necessidades das criangas”.

2. O que é que acha que deve ser avaliado?
“Deve ser avaliado sobretudo o comportamento e as atitudes em diferentes
situacdes... assim desta forma a educadora consegue perceber as aprendizagens que a

crianga j& adquiriu ou ndo”.

3. De que forma lhe tem sido entregue a avaliacdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?

“Por escrito... no final de cada periodo letivo”.

4. Sabe o que é um portefélio das criancas?

“Nao sei”.

5. Pensa que o portefdlio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefdlio?
(Caso a resposta seja afirmativa).

“Como ndo conheco o portefolio das criangas... ndo sei... mas penso que nao”.

6. Na sua opinido, quem é que deve organizar o portef6lio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as criancas? Ndo acha que elas
podem participar da organizacao do portefolio? Porqué?

“A educadora... as criangas?... penso que se for com a ajuda da educadora sim... elas

podem organizar o portefolio”.

7. Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda néo é capaz de fazer?
“Por exemplo na pintura do Miré... ela observou e conseguiu reproduzir a pintura

com todos os pormenores... diria que esta mesmo na perfeigdo... até mesmo nos restantes

trabalhos esta tudo legivel e explicito... o que ela ainda ndo é capaz de fazer muito bem ¢

desenhar os rostos”.



8. A partir da leitura do portefélio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (a) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?

“Sim”.

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
gue gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Talvez os momentos de culinaria I4 em casa... anda sempre a ajudar quando estamos

a fazer o jantar... fazendo parte dos gostos dela penso que ficaria aqui muito bem no

portefolio”.

10.Gostaria de salientar mais algum aspeto que ndo tenhamos focado?

“Acho o portefélio mais interessante que 0 dossié... o dossié torna-se muito
enfadonho... ela explica-nos os desenhos mas ela propria depois arruma para 14 o dossié
para um canto e nunca mais se lembra dele... penso que com o portefolio isso ndo vai
acontecer... aprecio a organizagdo do proprio portefolio... e claro... os gostos da minha
filha... e também quero sublinhar o fato de ver que a minha filha apesar de ter s6 cinco

anos, fez parte da avaliagdo do seu proprio trabalho”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — F02

1. Acha que é importante avaliar as criangas enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“Sim... para fazer despistagens e desta forma conseguir perceber se t€ém algum
problema ou ndo... se t€m algum défice ou ndo... alguma dificuldade... por isso a

avaliag@o ¢ muito importante”.

2. O que é que acha que deve ser avaliado?
“As capacidades cognitivas... as motoras... fisica... linguagem... o comportamento ¢

as atitudes. .. tudo deve ser avaliado™.

3. De que forma Ihe tem sido entregue a avaliacdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?
“Tem sido entregue pessoalmente no final de cada periodo... de trés em trés e de

forma descritiva”.

4. Sabe o que é um portefélio das criancas?



“Nao sei o que ¢ um portefolio”.

5. Pensa que o portefdlio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefélio?
(Caso a resposta seja afirmativa).
“Sim pode ajudar... mas ndo tenho a certeza porque nédo sei o que é o portefolio das

criangas”.

6. Na sua opinido, quem € que deve organizar o portef6lio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as criancas? N&do acha que elas
podem participar da organizacgado do portefélio? Porqué?

“Quem deve organizar o portefolio deve ser a pessoa que trabalhou com a crianca ao
longo do ano... s6 ela melhor do que ninguém saberd como deve organizar e em que
contextos € como o organizar... as criangas... hummm... acho que ndo... elas podem
ajudar e dizer aquilo que querem colocar e porque querem colocar... agora quem organiza

o portefolio em si tera de ser a pessoa que esta com as criangas”.

7. Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda néo é capaz de fazer?
“Sim... identifico com clareza o que o meu filho ja e capaz de fazer... a nivel do

desenho ha uma grande evolucdo... a nivel escrita também ha evolugdo... a nivel da

pintura também consigo ver que hd muita evolugdo... ele tem é um bocadinho de
dificuldade na questdo das letras e dos nlimeros... mas isso mesmo nés 14 em casa vemos
que ele ainda tem dificuldade mas penso que ele no inicio do préximo ano letivo até porque
ele vai entrar numa idade que para mim ¢ a melhor a dos seis anos para os sete... eu fiz isso
ao irmdo e a maturidade dele depois é diferente e penso que ele ai ja vai conseguir

acompanhar”.

8. A partir da leitura do portefolio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (a) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?
“Sim porque a educadora consegue ver onde é que ele adquiriu as competéncias e
onde é que ele teve algumas dificuldades em adquiri-las ou ainda ndo as adquiriu

totalmente”.

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
gue gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Néo acrescentava nada... para mim esta 6timo... estd bem patente e € visivel todas as

alturas importantes. .. penso que estd muito bem e completo”.



10. Gostaria de salientar mais algum aspeto que ndo tenhamos focado?
“Apenas quero frisar o fantastico trabalho que foi aqui desenvolvido quer por si quer
pelas criangas... estou extremamente agradada por ter tomado conhecimento deste valioso
instrumento de avaliacdo que é o portefolio... considero de maxima importincia as

criancas terem estado envolvidas na avaliagdo dos seus trabalhos”.

ENTREVISTA TRANSCRITA - F03

1. Acha que ¢é importante avaliar as crian¢as enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“Sim é importante sabermos a evolucéo dele ao longo do ano e até para se prepararem
melhor para a escola primdria... e até porque o meu filho gosta de saber o que a educadora

escreveu na avalia¢do”.

2. O que é que acha que deve ser avaliado?

“Deve avaliar um pouco de tudo o que as criancas aqui fazem no jardim de infancia
por exemplo... a maneira comportamental deles... o desenvolvimento a nivel de
expressdo... de trabalhos feitos por eles... da fala... da escrita... e para ver se eles estdo ou

ndo preparados para ir para a escola”.

3. De que forma lhe tem sido entregue a avaliacdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?

“Tem sido nos periodos normais escolares... venho cé falar com a educadora e ela da-
nos a avaliagdo do nosso filho de forma descritiva... e sempre que € preciso... por exemplo
tivemos este ano uma situacdo pontual que tivemos que vir ao jardim de infancia por trés
ou quatro vezes falar com a educadora para tentarmos resolver um assunto delicado da
melhor maneira e esteve sempre disponivel para nds... e as vezes quando sdo assuntos de

maior urgéncia ou pendentes as vezes até falamos por telefone”.

4. Sabe o que é um portefélio das criancas?

“Nao sei 0 que é o portefélio das criangas... mas tenho pena”.

5. Pensa que o portefdlio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefélio?

(Caso a resposta seja afirmativa).



“Embora ndo conheca efetivamente o que é o portefolio das criangas... penso que

nao”.

6. Na sua opinido, quem é que deve organizar o portefélio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as criancas? Nao acha que elas
podem participar da organizagao do portef6lio? Porqué?

“Deve ser um trabalho conjunto entre as criancas e a educadora... eles devem
participar porgque penso ser importante eles fazerem o préprio trabalho e ele gostou
bastante de fazer o portefolio dele... embora goste de levar o dossié€ no final do ano e nos
obrigue a ver os desenhos todos e a folhear tudo ver desenho a desenho assim que
chegamos a casa... sei que em relagdo ao portefolio o sentimento ¢ diferente... ele tem
comentado por vérias vezes o que anda a fazer e anda muito entusiasmado... penso que por

ter sido feito por ele”.

7. Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda néo é capaz de fazer?
“Sim... ¢ mesmo com que o que vai fazendo connosco em casa... ha coisas que

vemos que tem mais e menos dificuldade... ha coisas que faz ja muito bem... ele vai pondo

alguns desenhos que gosta mais na porta do frigorifico e notamos a evolugdo dele. Ele
préprio quando Vvé riscos ou um boneco mais mal feito nem acredita bem que foi ele que
fez ((risos))... «oh mée, eu desenhava assim?»... e agora esta sempre a dizer que a irma
desenha mal e que ndo sabe fazer nada porque ela tem sé dois anos... os bonecos tém
vindo a melhorar... até porque ele ja fez mil e um bonecos diferentes e vai
aperfeicoando... notamos muitas diferengas porque temos tendéncia a comparar com os
que ele vai fazendo... antes s6 fazia casas... arvores e bonecos... depois comegou a fazer
campos de futebol... comecou a querer fazer os animais como a galinha... os nimeros
também faz muito bem ja porque a parte que ele mais gosta ¢ as contas... ¢ a matematica...
as letras notamos alguma dificuldade principalmente na letra manuscrita... mas penso que
também nao se trabalhou muito essa parte... a educadora disse-nos que tentou ainda
trabalhar o nome em manuscrito com as criangas mais velhas mas como viu que alguns
ainda ndo conseguiam fazer muito bem e ndo estavam a encarrilhar com 0 nome em
manuscrito ja ndo insistiu mais... até porque eles tém tempo para aprender isso... a fun¢do
da priméaria € mesmo ensiné-los e ndo é nada escolarizado que se pretende no pré-escolar
ndo é7... levar as bases necessarias pensamos que é o essencial... o meu filho quando nao
consegue fazer as letras ele fica irritado e desolado... ele proprio quer fazer as letras em
manuscrito mas como V€& que ainda ndo € capaz irrita-se de tal maneira.. mas em casa... se

sou eu a dizer-lhe «Isso ndo é assim filho mas ndo te preocupes a mae também nédo sabia



fazer por isso ¢ que fomos para a escola vais ter muito tempo ainda de aprender»... mas ele
ndo aceita ¢ aqui na escola pelo que a educadora me disse ele ndo € assim... aceita tudo o
que lhe dizem aqui... e depois tem uns amigos que andam em outro pré-escolar e que por
acaso a educadora trabalhou desde o principio do ano letivo 0 nome em manuscrito e eles
escrevem bem o nome... ¢ depois quando vai brincar para casa deles vé-0S a escrever e
depois quer fazer o mesmo... mas depois como ainda ndo é capaz de fazer fica neste
estado... mas em casa também tentamos nao insistir muito porque ele ainda esta numa fase
que precisa de brincar... e hoje em dia ha muitas criangas que nem brincar sabem... por
exemplo o meu filho ndo se senta a ver um filme nem se senta a jogar consola... quer é
andar de bicicleta e jogar a bola na rua... prefere isso do que estar uma tarde em frente a

televisdo... 0 que nds como pais pensamos ser muito bom”.

8. A partir da leitura do portefolio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (&) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?
“Sim... a partir do portefolio a educadora consegue ver em que ponto ele se encontra e
como ele esta para saber a melhor maneira de o ajudar nas suas varias fases pelas quais vdo
passando... penso que avaliando os trabalhos consegue ver a evolucdo deles... o que eles

séo capazes de fazer e onde os pode ajudar se tiverem dificuldades”.

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
gue gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Para nos pais... esta completo... ele ¢ uma crianga que quando gosta faz e entrega-se

e quando ndo gosta ndo vale a pena insistir muito porque de contra vontade e ndo mostra

interesse... o que ele escolheu foi o que ele gosta e por nos esta completo... e nds estamos

satisfeito porque sentimos e somos a prova viva que ele gostou muito de o fazer e mesmo
de vocés estagiarias ele falava sempre e gostava muito das professoras novas que tinha...
todos os dias falava sobre o que aprendia de novo e 0 que tinha feito... com quem tinha

feito... e chegava sempre com novidades e muito feliz”.

10.Gostaria de salientar mais algum aspeto que ndo tenhamos focado?

“Nao ha assim muito a acrescentar... ¢ de louvar todo o trabalho que realizou com as
criancas e a forma como as envolveu... ndés como pais valorizamos muito o trabalho do
nosso filho... e ele esta muito feliz por ter feito o seu portefolio... porque como ele diz no
dossié ele ndo faz nada nem guarda os trabalhos... e quando ele esta feliz nos também
ficamos felizes... gostamos muito de conhecer o portefolio do nosso filho... estd um
trabalho extraordinario... ndo vai ser guardado nem esquecido numa gaveta certamente...

para nés é muito mais completo e interessante que o proprio dossié... mesmo quando



venho leva-lo & escola venho sempre ver os trabalhos deles e ando sempre & procura do
trabalho dele... € interessante porque nos chegamos a casa e vimos os trabalhos do nosso
filho mas ndo sabemos sequer os comentéarios que ele fez relativos a um determinado
desenho... e sdo muito engracados ((sorriu))... no dia-a-dia deles aqui eles devem dizer
coisas engracadas e ¢ bom que fiquem registadas para um dia recordar... ¢ agora pela
primeira vez ao ler os comentérios dele aos desenhos e aos trabalhos torna-se mais
agradavel e curioso do que estarmos s6 apenas a ver desenhos.... vocés sdo quem estdo
mais tempo com eles e durante um dia passam-se indmeras coisas que nds em casa
infelizmente ndo temos tempo de viver com eles ou até menos de nos apercebermos de
certas coisas.... a parte das fotografias ainda completa mais as vivéncias deles... aprecio
tudo no portefolio do meu filho... a maneira como ele quer e tenta expressar certas coisas a

maneira dele.. como avaliou o seus trabalhos... e a forma como ele esta organizado™.

ENTREVISTA TRANSCRITA - F04

1. Acha que ¢é importante avaliar as crian¢as enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“Sim porque é no Jardim de Infancia que elas comecam a aprender e quando vao para
a escola ja tém de levar alguma informagdo para seja mais facil iniciar o caminho... no
Jardim de Infancia comeca-se muita coisa e a partir dai a evolugdo podera ser melhor e se
ja forem com informacdo das tendéncias deles... das facilidades e das dificuldades que

apresentam é mais fécil para quem depois no ciclo seguinte o acolhe”.

2. O que é que acha que deve ser avaliado?
“Penso que tudo... desde os gostos deles... a maneira como desenha... como

escrevem... como aprendem... onde ¢ que tém mais dificuldades e onde é que tém mais

facilidades™.

3. De que forma lhe tem sido entregue a avaliagdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?

“Foi feito por trés avaliacdes com a periodicidade dos trés periodos de avaliagdo que
estdo pré-definidos pelo regulamento das escolas... e foi entregue pessoalmente de forma
descritiva”.

4. Sabe o que é um portefélio das criancas?
“Sei o que é o portefolio das criangas... conhe¢o o portefolio da minha filha mas

sendo uma crianga com necessidades educativas especiais e foi feito pelas terapeutas que a



acompanham penso que seja completamente diferente deste certamente... mas sim sei o

gue ¢ um portefolio de uma crianga”.

5. Pensa que o portefdlio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefélio?
(Caso a resposta seja afirmativa).
“Penso que o portefolio pode avaliar as criangas... porque se o portefolio das criangas
envolve os seus trabalhos por si realizados através deles é possivel fazer uma avalia¢do das

criangas”.

6. Na sua opinido, quem € que deve organizar o portef6lio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as crian¢as? N&o acha que elas
podem participar da organizacdo do portefolio? Porqué?

“Penso que deve ser a educadora... penso que podera ser feito por quem os
acompanha na escola... pela educadora e com alguma intervencdo e ajuda por parte dos
pais porque a escola educa... mas os pais também tém de educar... as criangas quando vao
para a escola ja devem ter algumas nogdes ndo devem ir completamente crus... ndo é so a
escola que tem obrigagdo de ensinar e de educar... as vezes ndo ¢é facil mas deveria ser
assim... e por isso tudo... penso ser importante os pais também poderem participar da
constru¢do do portefolio... quanto as criangas poderem participar na organizagdo do
portefolio... sim... acho que elas devem ter uma participagdo ativa... mas tem de ser

orientada”.

7. Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda néo é capaz de fazer?
“Sim... consigo identificar o que ele ja ¢ capaz de fazer e a evolucdo que ele teve...

identifico que ele ja consegue fazer muito bem os pormenores ao fazer um desenho... o

pormenor e as perspetivas... 0 desenho das andorinhas em que ele dizia que a questao de as

andorinhas serem mais pequenas € as que estdo mais longe... portanto... ele ja tem a nogao
da perspetiva de perto e de longe e de como desenhar 0 que esta mais perto e mais longe...

o pormenor dos 6culos da irma... o pormenor dos sapatos do coleguinha da escola ao

desenhar as chuteiras de jogar futebol... os pormenores foi uma grande evolucdo dele neste

2

ano .

8. A partir da leitura do portefélio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (a) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?
“E pelo menos mais facil... e a partir do portefolio consegue ver onde é que ele tem de

melhorar... o que ja sabe e o que ainda ndo sabe... consegue-se saber muita coisa sobre



uma crianga.... se este portefolio me fosse mostrado sendo de outra crianga sem ser do meu
filho eu conseguia identificar com clareza uma série de aspetos de sociabilizagdo... de

aprendizagem e de dificuldades da crianca”.

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
gue gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Nao me estou a lembrar de nenhum pormenor fundamental... considero que esta aqui

0 essencial”.

10. Gostaria de salientar mais algum aspeto que nao tenhamos focado?

“Apenas gue gostei imenso de ver o portefélio do meu filho e agora compreendo a
felicidade e o entusiasmo dele enquanto o andava a fazer... estd aqui um trabalho muito
interessante... e de muita dedicacdo... cumplicidade e envolvimento das duas partes... e
como referi ha pouco quem nao conhecer... por exemplo a nova professora do 1.° ciclo que
ele vai ter que agora ndo o conhece... através deste portefolio consegue tirar muita
informacgdo... eu propria consigo ver a evolucdo do meu filho... eu gostei muito da parte
dos comentarios feitos por ele que acompanham cada um dos seus desenhos e trabalhos...
os comentarios que ele fez dos seus proprios trabalhos sdo muito importantes... e toda a

forma como ele se envolveu na prdpria avaliagdo dos seus trabalhos”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — F05

1. Acha que é importante avaliar as criangas enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“Claro ¢ importantissimo... para nos termos uma perspetiva do desenvolvimento deles
e nds enquanto pais podermos ter um feedback do desenvolvimento que vdo tendo... das
competéncias que eles vao adquirindo ao longo do ano e das dificuldades que possam ter e
que nos depois podemos em casa ajudando a superar... € positivo e gratificante para nos
pais podermos também valorizar esse trabalho de continuidade que possa também ser feito

em casa’.

2. O que é que acha que deve ser avaliado?
“As principais competéncias... as dificuldades... o0s progressos... o0s

comportamentos. .. a nivel geral penso que seja mais isto”.



3. De que forma lhe tem sido entregue a avaliacdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?
“A entrega ¢ por escrito de uma forma descritiva... isso acontece no final de cada

periodo, mas sempre que é necessario falamos”.

4. Sabe o que é um portefélio das criangas?

“Nao... desconheco completamente”.

5. Pensa que o portefélio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefélio?
(Caso a resposta seja afirmativa).

“N3o sei... talvez sim”.

6. Na sua opinido, quem é que deve organizar o portefélio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as criancas? Nao acha que elas
podem participar da organizacao do portefélio? Porqué?

“Penso que deve ser orientado por alguém mais velho... neste caso pelo educador...
deve ser orientado como eu disse mas sempre com a participacdo e com a indicacao delas
porque ¢ um trabalho delas e tudo aquilo que € nosso... nds gostamos de orientar na nossa
vida e portanto se € algo que € seu e tem a ver com a sua experiéncia... com a sua vida...
tém de ser elas proprias a realizar... as vezes nds também temos alguém que nos oriente...

mas nds € que executamos... e nos ¢ que fazemos ndo ¢?”.

7. Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda nao é capaz de fazer?
“Sim... em termos do desenho notei que j& consegue transmitir movimento no

desenho... consegue transmitir emog¢ao... sentimentos... € movimento... o que ainda nao €

capaz de fazer ainda?... bom.... ndo consegue fazer muita coisa ainda claro... a minha filha
tem ainda alguma dificuldade em superar ainda um bocadinho a frustragéo e por isso tem
de lidar com ela... ela as vezes tem situagdes de conflito e eu deixo que ela propria resolva

o conflito precisamente porque acho que ela tem alguma dificuldade ainda as vezes de lidar

com a frustragdo... ela ainda contorna muito as coisas dessa forma e aqui estd um bom

exemplo... ela escreve mais facil Carmo ou Carminho porque ela sabe que € tudo pegado e

Maria do Carmo porque tem receio de falhar ao esquecer-se ou deixar espaco entre as

palavras... ela quer ser perfeita e depois quando vé que ndo consegue entra logo em stress...

eu ndo estou muito bem dentro do desenvolvimento do desenho na crianga nas varias faixas
etarias mas parece-me que para uma crianca de cinco anos que ela Ihe consegue dar alguma

forma”.



8. A partir da leitura do portefélio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (a) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?
“Completamente... ¢ aquilo que eu disse... espelha tudo o que a crianga é no

momento e quem V& isto consegue perfeitamente dar seguimento e até nos 14 em casa ha

coisas que ela nos transmite pelo desenho”.

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
que gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Assim de repente... ((risos)) ... ((folheou)) ... gostava que fosse colocado uma copia

do jornal do dia que foram ao jornal... esse dia foi muito importante para ela e para nos...

mas eu esqueci de comprar o jornal e ela ficou muito triste”.

10. Gostaria de salientar mais algum aspeto que nédo tenhamos focado?

“QO dossié ao lado deste portefolio tenho-lhe a dizer Ana que fiquei encantada... fiquei
surpreendida pela positiva e muito... e como ja lhe disse € 0 meu marido também teve a
oportunidade de lhe dizer foi uma mais-valia muito... muito grande a minha filha ter a Ana
aqui como estagiaria e ter tido a oportunidade de fazer o portefdlio consigo... alids nos
falamos nisso em casa ¢ inclusive com a propria educadora... e viu-se que havia ali um
trabalho diferente e um investimento muito grande... e notei uma evolugdo muito grande
na minha filha... foi muito bom e considero que a Ana ajudou muito no desenvolvimento
dela.... claro que acho que também iria ser bom mesmo sem a Ana por c4... mas acho que
a sua presenca aprofundou mais algumas capacidades da minha filha e salientou-as mais...
deu-lhe mais abertura... mais conhecimentos... o tipo de atividades que fez com eles deu-
lhes uma dimensdo muito diferente e uma grande experiéncia.... enquanto andou a fazer o
portefolio estes dias com a Ana... a minha filha chegava a casa deliciada e dizia «mae
estou a escolher os meus desenhos sozinha e estou a fazer a minha histéria»... para nos
pais ¢ gratificante ver os nossos filhos chegar a casa felizes e satisfeitos... aprecio o facto
de eles escolherem os seus desenhos e poderem falar deles com espontaneidade e com
naturalidade... a forma como foram envolvidas na propria avaliagdo dos seus trabalhos...
penso que reflete o que ¢ uma crianga... reflete perfeitamente tudo de uma crianga...
reflete a evolugdo dela... as caracteristicas... as sensibilidades... as aquisi¢des e as

vivéncias”.



ENTREVISTA TRANSCRITA — F06

1. Acha que ¢é importante avaliar as crian¢as enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“Sim... até para que os pais possam ser ajudados para depois poderem encaminha-los
de uma forma ou de outra... olhe por exemplo agora no meu caso com a minha filha... a
avaliacdo da minha filha serviu-me e muito para eu prépria decidir se ela ia para a escola
ou se ndo ia para a escola... que ajuda lhe posso dar em casa porque os educadores e 0s

professores servem para isso e a avaliagdo tem sempre essa componente de ajuda aos pais”.

2. O gue é que acha que deve ser avaliado?

“Deve ser avaliado quer a questdo cognitiva quer também o lado emocional porque
isso também é importante para nds... porque as vezes os pais sdo muito parciais € nido
conseguem ver o outro lado... por exemplo... eu estou aqui a ver este portefolio e ha
muitas coisas que eu pensava ¢ nem sabia que ela fazia isto... e portanto... penso que as
duas vertentes sdo importantes e o contacto diario do educador com as criangas permite-lhe
de uma forma integrada avaliar quer a parte cognitiva como eu dizia... quer os
conhecimentos que tém e como os conseguem aplicar... e onde ¢ que precisam de ser mais

ajudados”.

3. De que forma Ihe tem sido entregue a avaliagdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?

“No final dos periodos letivos a educadora sempre nos entregava a avaliagdo e tinha
uma conversa connosco e explicava-nos sem prejuizo de... aqui ou ali... se eu entendesse
que devia conversar com ela ou ela comigo isso acontecia... felizmente com a minha filha
ndo tive outro tipo de problemas... mas deve haver um relacionamento préximo entre o
educador e os pais porgue s6 esse relacionamento mais préximo é que permitira ajudar as
criangas.... a avaliacdo ndo é quantitativa, era sim qualitativa e descritiva explicando como

é que a minha filha estava em cada periodo”.

4. Sabe o que é um portefélio das criancas?

“Ja vi portefolios na area da educacdo... mas da minha filha por exemplo nunca vi”.

5. Pensa que o portefdlio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefélio?

(Caso a resposta seja afirmativa).



"Penso que nos ajuda a avaliar porque se n6s comegarmos a ver um portefélio de fio a
pavio acabamos por fazer a nossa avaliacdo do que € que uma crianga é... a idade que

tem... os conhecimentos que ja adquiriu.

6. Na sua opinido, quem é que deve organizar o portefélio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as crian¢as? N&o acha que elas
podem participar da organizacdo do portefélio? Porqué?

“Deve ser o educador... embora as criangas também... ajudadas pelo educador...
também depende do grau em que elas se encontram... depende da idade delas porque se
forem muito pequeninas ndo terdo capacidades para o organizar sozinhas... mas claro que

devem colaborar até porque para elas € estimulante e motiva-as”.

7. Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda nao é capaz de fazer?
“Acho que ela nos desenhos consegue exprimir o que vé... consegue observar e

reproduzir de maneira a quem esta a ver o desenho percebe a realidade que ela esta ali a

colocar e depois as emogdes... penso que as expressa bem.... isto vé-Se aqui em VArios

passos...quer nas fotografias... o que ela diz quando escolheu aquela fotografia ou aquele
desenho... ela tem essa capacidade de se expressar muito bem... de transmitir ¢ de contar as
coisas... sempre teve essa capacidade desde pequenina... por exemplo... ela sempre foi de
chegar a casa e contar 0 que Se passou na escola... como viveu aquele dia... aquela
atividade sempre de uma forma muito emotiva e expressiva... consegue reproduzir
verbalmente aquilo pelo que passou e as suas emogdes... € iSso consegue ver-se muito bem
também pelo desenho... das competéncias que ja devia ter... eu sinto que ela tem alguma
dificuldade e tento ajudar nisso também em casa... porque ela tem dificuldade na nog¢ao do
tempo... por exemplo... ela ¢ capaz de dizer foi o ano passado e foi uma coisa que
aconteceu ha um més ou a semana passada... ela ainda precisa de aperfeigoar... ¢ as coisas
gue ela ainda ndo consegue fazer provavelmente porque ou ndo lhe foi ensinado ou ainda
nao ¢ o momento proprio... ela vai para a escola mas também ndo sou muito de achar que
se deve antecipar o conhecimento... cada coisa no seu tempo... neste momento ela
conhece os numeros e as letras todas pelo menos em letras de impressa... e junta ja
algumas letras por ela propria ndo que seja eu a impor... esta fase da pré que ela terminou
deve ser muita rica na aprendizagem de realidades mais genéricas e que lhe permitem
depois ir mais para o concreto... € importantissimo agora o desenvolvimento do raciocinio
adequado a idade dela... o desenvolvimento e o enriquecimento das relacdes pessoais entre

os colegas e com o educador e das relagdes humanas... isso eu acho que é muito



importante e isso eu acho que ela faz bem... o que ela ndo consegue fazer ... ndo consigo

identificar assim nada em especial... ela tenta ser muito perfeitinha no que faz”.

8. A partir da leitura do portefélio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (a) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?

“Sim... claro que sim”.

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
que gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Penso que o portefolio da minha filha estd muito bem... estd completo... ela tem

muito o habito de fazer desenhos para oferecer as pessoas... desenhos para o pai...

desenhos para a mae... e nds vamos guardando na gaveta e ha alguns engracados...mas
nada de muito particular que merecesse vir para aqui porque ja ca tem muitos e como ja

disse... espelha ja muito bem do que ela &”.

10. Gostaria de salientar mais algum aspeto que ndo tenhamos focado?

“Tenho a dizer-lhe que em geral estd muito bem organizado e é visivel a preocupagéo
em cada ponto de reproduzir a ideia que a minha filha transmitiu e isso é muito
importante... e foi um aspeto que gostei imenso... reunindo aquilo que ela foi fazendo de
uma forma sequencial.... estes trés anos sempre foi entregue 0 dossié mas é um trabalho
completamente diferente onde é visivel uma recolha de trabalhos de uma forma mais
aleatéria e sem uma estrutura coesa... 0 que aqui ndo acontece no portefolio... é um
excelente instrumento de avaliag3o... este portefolio como ndo podia deixar de ser espelha-
nos o que ¢ a minha filha... o interesse que ela tem pelas coisas... da minha avaliagdo
pessoal como mae que é sempre muito parcial e suspeita mas sempre muito meticulosa...
muito observadora e muito expressiva... isto tudo que se mostra aqui... quer nas
fotografias quer nas ideias que ela transmite e que depois estdo ca expressas... a forma
como avalia os seus proprios trabalhos... esse foi um aspeto fenomenal aqui trabalhado...
expressa bem o que ela é... aprecio toda a forma como este portefolio foi pensado e
organizado... esta aqui muito trabalho tanto da parte da Ana como da minha filha... é um

orgulho”.



ENTREVISTA TRANSCRITA — FO7

1. Acha que ¢é importante avaliar as crian¢as enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“E importante ter atencdo a caminhada das criancas e tendo em conta a complexidade
€ as varidveis em processos avaliativos em criangas desta idade... portanto uma avaliagdo

com um exercicio complexo centrado na crianga e longe de uma logica de classificagdo”.

2. O que é que acha que deve ser avaliado?

“Deve ser avaliado a criatividade... a forma como trabalha... o seu desenvolvimento
cognitivo nas suas caminhadas... a forma como se relaciona com os outros... a forma
como funciona individualmente e em grupo... qual o papel que ele tem em relagdo ao
grupo... qual as expectativas que ele tem em relagdo aos outros elementos do grupo... a

forma como entende o0 tempo e 0 espacgo onde trabalha em termos educativos”.

3. De que forma Ihe tem sido entregue a avaliacdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?

“A avaliacdo tem sido entregue no final de cada trimestre... 0 momento de avaliagdo
formal pela ficha em que confrontamos a ideia que a educadora tem em relagdo ao meu
filho... mas para além destes momentos também acontecem conversas mais informais com
a educadora para tentarmos perceber que processos é que o nosso filho vai desenvolvendo
em contexto sala de atividades e fora deste contexto... e por fim... também com contactos
mais ou menos informais com o animador e com as assistentes operacionais que
acompanham a sala do meu filho... vamos tentando fazer uma interacdo entre varias

informagdes”.

4. Sabe o que é um portefélio das criancas?

“Sim... sei o que € o portefolio das criangas”.

5. Pensa que o portefdlio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefélio?

(Caso a resposta seja afirmativa).

“O portefolio se for entendido... se for explicitado pelas proprias criangas ¢ se for
percetivel como elas o construiram progressivamente... qual a sua caminhada de
maturacdo psicologica... qual o seu desenvolvimento cognitivo presente nas palavras... nas
imagens... e se isso for tudo clarificado na primeira pessoa pela propria crianga pode ser

um excelente instrumento de avalia¢do da crianca”.



6. Na sua opinido, quem é que deve organizar o portefélio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as criangas? N&o acha que elas
podem participar da organizagao do portef6lio? Porqué?

“Eu ndo tenho uma opinido definida sobre isso... mas estando a Ana este tempo todo
com o meu filho justifica-se plenamente que a Ana seja central na organizagdo do
portefolio... agora imagine que a Ana tinha pegado no meu filho quando ele tinha os trés
anos na sua caminhada dos 3 aos 6 anos... entdo eventualmente a Ana teria tido tempo para
paulatinamente ir-lhe dando mais autonomia... mais capacidades de trabalho individual e
eu acredito que este tipo de trabalho com tempo... com alguma temporalidade de acdo
permitird que ele ao fim de dois... trés anos... ele proprio consiga e tenha capacidades e
competéncias para organizar o seu préprio portefélio sob visdo evidentemente da Ana....
havia ai uma caminhada para definirmos regras e capacidades e ele proprio poderia ir
construindo o seu portefolio... tudo precisa de tempo... a pedagogia ndo € uma ciéncia do
acaso... ¢ uma ciéncia que tem metodologia... as coisas trabalham-se e a Ana com mais
tempo melhor os trabalha... no fundo ¢é isso... e eu penso que eles proprios podem
construir o seu portefolio consolidando processos metodologicos de autonomia... de
capacidade trabalho... individual e em grupo... de organizagéo...de relagdo com o tempo e
com o espago... permitindo que eles proprios tenham essas capacidades... que

aprofundadas lhes permitem fazer a sua propria historia”.

7. Tendo nas suas méaos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda nao é capaz de fazer?
“Como nota prévia digo que o meu filho ele é mais organizado e mais metédico nas

tarefas do que eu julgava que ele era... em casa ndo o ¢ tanto... 0 que como nota prévia me

parece importante... tirando isto nada me espanta por ai além porque acompanho muito o

meu filho diariamente... isso ¢ realmente o contributo do trabalho da Ana para a

organizacdo dos trabalhos...das ideias... da cor... do espaco e da luz que realmente o

portefolio mostra que ele tem conseguido fazer... eu penso que ele em termos de desenho

tem de se concentrar mais... eu penso que ele € assim excessivamente despachado... em
termos de jogo de cores no desenho ha claramente uma evolucdo muito positiva de
novembro até agora e mesmo também a nivel da escrita.... o trabalho com o desenho...
com as cores... o trabalho de preenchimento de folhas nomeadamente através do Miro...
quer de outros trabalhos que ele tem... ai nota-se que ele evoluiu bastante e em termos de
organizacdo do espaco de uma folha e das relagcBes de escala... do jogo da cor... nesse

aspeto... ele evoluiu bastante”.



8. A partir da leitura do portefélio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (a) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?
“Claro que sim... e diria mais... este instrumento de avaliagdo € uma mais-valia para
o meu filho... para ndés como pais... para a Ana ¢ para a educadora Fatima... eu diria
mesmo que a leitura e a analise deste portefdlio € crucial na transi¢do do jardim de infancia

para o 1.° ciclo”.

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
que gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Um registo ... hummm ... eu eventualmente remataria este portefolio com um final

de tarde em familia... eu e o meu filho ao final de tarde passamos muito tempo de roda da

nossa quintarola a tratar das arvores de fruta... das castanheiras...das macieiras... quer a

regar as arvores quer a tratar da cadela...quer a andarmos de bicicleta... eventualmente eu

remataria este portefélio com um final de tarde em familia visto que sdo momentos que
fazem o prolongamento com o jardim de infincia e também muito importantes... e agora
que pude reter uma informagdo muito importante através do portefélio, num dos desenhos
dele... penso que devo explicar-lhe porque é que ndo temos animais (risos)... porque ndo
temos vida para ter animais... e ndo como ele pensa e diz... que € por ndo ter dinheiro... se
tivéssemos animais e estando tdo ocupados como estamos sempre, 0s animais morreriam a

fome e a sede... coitados ((gargalhadas))”.

10. Gostaria de salientar mais algum aspeto que ndo tenhamos focado?

“Tenho a dizer-lhe que o meu filho é um privilegiado... ha aqui um investimento
enorme da parte da Ana e do meu filho... ¢é visivel... sem diivida um trabalho fenomenal...
e merece ser aplaudido de pé... estou muito satisfeito... devo dizer que uma das muitas
coisas que aprecio no portefélio é a redescoberta do meu filho através dos trabalhos que ele
faz que me permite uma visdo mais global mais abrangente do que é realmente 0 meu
filho... no fundo a Ana agarrou muito bem o meu filho... ¢ o meu filho deixou-me muito
bem agarrar... cada crianga tem o seu proprio feitio e ele também tem o seu proprio feitio e
entdo ndo tendo um feitio muito fécil... e quando eu estou a dizer que ele se deixou agarrar
pela Ana é um excelente elogio porque ele tem dias mais dificeis que 0s outros... tem 0 seu
feitio (risos)... eu tinha uma ideia em relagao ao meu filho... que era redutor aos trabalhos
que ele aqui tem no portefolio... e se eu ndo tivesse oportunidade de a ouvir eu continuava
com uma visdo redutora e empobrecida em relagdo ao meu filho... o que é que eu fiz?... eu
aprendi porque eu estou aqui a ouvi-la e saio daqui mais rico porque tenho uma ideia mais
global e mais complexa do meu filho... o trabalho deles é aprender e serem felizes... ndo

concordo muito com 95% das coisas que o Nuno Crato diz... mas tem razdo quando diz...



«aprender implica esforgo, isso nao ha volta a dar»... o esfor¢o aqui no jardim de infincia
¢ fazer bem... o fazer melhor... daqui a um més tem de estar melhor do que estava no més
anterior... porque eu sou capaz... porque a Ana investe ¢ acredita muito em mim... porque
os meus planos também sao capazes...numa versao mais escolar... a crianga ¢ mais passiva
nos processos de aprendizagem... aqui no jardim de infincia o processo educativo a
crianga tem um papel mais ativo na aprendizagem... ela é puxada a falar sobre o que
produz... a avaliar os seus proprios trabalhos... a explicar o que produz... a aprofundar

aquilo que esta a fazer... ¢ menos passivo”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — F08

1. Acha que é importante avaliar as crian¢as enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“Claro que sim... a avaliagdo ¢ importante para ver a evolugcdo deles para ver se as

coisas estdo a correr bem manter e se ndo estiver bem poder haver hipoteses de corregdo”.

2. O que é que acha que deve ser avaliado?
“Principalmente o comportamento das criangas... a parte cognitiva delas... se estdo a

evoluir bem ou se ndo estdo”.

3. De que forma lhe tem sido entregue a avaliacdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?
“A avaliacdo é descritiva ¢ é entregue sempre no final de cada periodo letivo... ¢
sempre que vimos trazer o nosso filho ao jardim de infincia... sempre que se justifique

trocamos umas impressdes com a educadora”.

4. Sabe o que é um portefélio das criancas?

“Né&o sei 0 que ¢ o portefolio das criangas”.

5. Pensa que o portefdlio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefélio?
(Caso a resposta seja afirmativa).

“Nao sei... como lhe disse ndo sei o que € o portefolio das criangas”.



6. Na sua opinido, quem é que deve organizar o portefolio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as crian¢as? N&o acha que elas
podem participar da organizagao do portef6lio? Porqué?

“Né&o sei se existe alguma matriz pré-definida ... mas penso que deveria ser a propria
educadora até porque acho interessante ser ela a organizar... ¢ concordo que as criangas

devam fazer parte dessa organizagdo... quando orientadas... parece-me muito bem”.

7. Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda nao € capaz de fazer?
“Sim... a gestdo das cores ele ja consegue fazer bem... o trago ja estd mais definido...

guando eu digo gestdo das cores é ele ndo ultrapassar os limites em termos de trabalhos em

duas dimensdes... no que refere em termos de trés dimensoes... por exemplo em termos de
trabalhos manuais... d4 para ver muito bem no portefolio através das fotografias... ¢
perfeitamente plausivel e palpavel aquilo que ele ja consegue fazer e o que faz... ainda ndo

faz muito bem o nome... apesar de ja haver bastante evolucao”.

8. A partir da leitura do portefélio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (a) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?

CCSimS"

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
gue gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Néo... eu acho que estd completissimo... ainda por cima foi o meu filho que

escolheu os trabalhos e as fotografias e tudo o resto... ndo iria sequer ter a coragem de

acrescentar nada”.

10. Gostaria de salientar mais algum aspeto que ndo tenhamos focado?

“Ndo... ficamos muito contentes com o portefolio do nosso filho... sem duvida é uma
ideia muito gira e penso ser um instrumento de avaliacdo muito interessante ¢ completo...
considero-o um instrumento de trabalho na extremidade oposta do que é o dossié...
apreciei a evolucao dele e foi a descri¢do das citagdes dele... e pelo que pude ver agora... €
um aspeto importantissimo porque eles as vezes ndo se lembra bem o que € que tinha feito
e sempre € um registo que fica... é muito interessante a presenca deste pormenor no
portefolio... tanto para ele como para nos pais... e também para a educadora em termos de
avaliagdo... e tenho de referir também que considero importante o0 meu filho fazer parte da
sua propria avaliacdo... e ter estado envolvido desta forma na avaliagdo dos seus

trabalhos. .. ¢ um aspeto crucial e que devera ser tido sempre em conta mesmo nestas faixas



etarias... parabéns por todo o trabalho que desenvolveu com 0 nosso filho... e claro... ele

também o merece”.

ENTREVISTA TRANSCRITA — F09

1. Acha que é importante avaliar as criangas enquanto frequentam o jardim de
infancia?
“Sim ¢ bastante importante... a educadora ao estar todo o dia com as criangas

consegue Ver €oisas que nds pais ndo conseguimos ver”.

2. O que é que acha que deve ser avaliado?
“Todos os aspetos... desde o comportamento ao saber estar... como trabalha... como

pega no lapis... o saber brincar... o saber partilhar”.

3. De que forma Ihe tem sido entregue a avaliacdo do (a) seu (sua) filho (a)? Com
que periodicidade?
“No final de cada periodo... no natal... na pascoa e no final do ano letivo é entregue a

avaliacdo de forma descritiva”.

4. Sabe o que é um portefélio das criancas?
“Para ser sincera ndo conheco. Ja trabalho ha quinze anos no jardim de infancia com
criangas e nunca vi nenhuma educadora fazer um portefolio... s6 conhego apenas o

dossié”.

5. Pensa que o portefdlio pode avaliar as criangas? O que aprecia num portefolio?
(Caso a resposta seja afirmativa).
“Sim penso que o portefolio pode avaliar as criangas... mas nao sei porque nao sei ao

certo 0 que € o portefdlio das criangas”.

6. Na sua opinido, quem é que deve organizar o portefélio? Se a resposta se referir
apenas a educadora, deve ser perguntado: E as criancas? Nao acha que elas
podem participar da organizacao do portefolio? Porqué?

“O trabalho ¢ feito entre a educadora e a crianga... ambas devem participar na

organizacdo do portefolio... s6 desta forma penso que podera ficar mais completo”.



7. Tendo nas suas maos o portefélio do (a) seu (sua) filho (a), consegue identificar
com clareza o que ele/a ja é capaz de fazer e o que ainda néo é capaz de fazer?
“Sim consigo identificar perfeitamente... ja faz a figura humana... o que ha meses

atras ndo acontecia... mas ainda tem um longo caminho pela frente”.

8. A partir da leitura do portefélio, pensa que a educadora conseguira ajudar o (a)
seu (sua) filho (a) no processo de aprendizagem e desenvolvimento?

“Sim... claro que sim”.

9. Dé-me um exemplo de um registo (texto escrito, fotos, desenho, momentos ...)
que gostava de colocar no portefélio do (a) seu (sua) filho (a) para o completar.
“Como referi nunca vi nenhum portefélio de uma crianca... mas a meu ver o

portefolio do meu filho estd muito completo... penso que ndo acrescentaria com mais

nada... ainda por mais foi o meu filho que escolheu o que ¢ mais importante para ele... por

isso sO pode estar perfeito”.

10. Gostaria de salientar mais algum aspeto que ndo tenhamos focado?

“O portefdlio esta magnifico... estd bem elaborado e retrata um pouco de tudo o que
se passa ao longo de um ano letivo.... pessoalmente gostei dos comentarios dele relativo
aos trabalhos que fez e isso infelizmente no dossi€ ndo ¢é visivel... as fotografias e os
videos sdo algo de muito precioso aqui no portefdlio... e que me deixam observar a alegria
e satisfagdo com que ele estd a fazer determinada atividade... estou muito orgulhosa do
trabalho do meu filho... eu como mée as vezes ndo consigo ver o que estd do lado de la... e
agora que vejo o portefolio e tdo bem organizado... é possivel ver muita coisa que no dossié
nao se consegue espelhar... € como se nds conseguissemos viver na hora todo o trabalho
que foi feito ao longo do ano... e fico surpreendida porque ao ver o portefolio do meu filho
agora é que me apercebo de coisas que eu pensava que ele ainda ndo conseguia fazer... e
saber gque ele com trés anos ja consegue avaliar 0s seus préprios trabalhos e fazendo parte

do processo avaliativo faz de mim uma mée muito feliz e satisfeita”.



