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(...) estar incluido € muito mais do que uma presenca fisica: € um sentimento e uma
pratica matua de pertenca entre a escola e a crianga, isto €, o jovem sentir que pertence
a escola e a escola sentir que é responsavel por ele.

David Rodrigues, Perspectivas sobre a Inclusdo



As Atitudes das Educadoras face a Inclusdo de Criangas com Necessidades Educativas Especiais em Salas Regulares de
Jardim de Infancia

Agradecimentos

Chegar aqui ndo foi facill Surgiram varios obstaculos e tive que ultrapassar
diversas barreiras e desafios. Os quais néo teria conseguido vencer sem 0 apoio e a

ajuda das pessoas que me sdo mais importantes.

N&o posso deixar de agradecer e dedicar todo o esfor¢co para a concretizacao
desta dissertacdo, em especial, aqueles que contribuiram para que este sonho fosse

possivel e se tornasse realidade.
Agradeco!

A professora Ana Ribeiro Moreira, pela forma como me aconselhou, guiou e

orientou. E também pela sua disponibilidade e tempo dedicado.

As educadoras, amostra deste estudo, pela sua colaboragdo nesta investigacao,
bem como a direcdo dos jardins-de-infancia, por permitirem a participacdo das mesmas.
Especialmente, a educadora Maria Jodo (também minha cunhada), pela ajuda prestada

na distribuicdo e recolha dos instrumentos.

Aos meus colegas e amigos, que me incentivaram sempre a ndo baixar os bragos
e que foram contribuindo com ideias construtivas para este projeto. Nomeadamente a
Vera Miquelino que esteve ao meu lado desde o inicio deste mestrado e & Barbara Costa
e Cristina Ortiz que nos momentos de maior aflicio com a dissertagdo ouviram 0s meus

desabafos e partilhdmos ideias sobre a mesma.

\

E, por Ultimo, mas o maior e mais sentido agradecimento, a minha familia
(especialmente a minha méde e ao meu irmado - Manuela e Pedro Pereira) e ao meu
namorado, Jorge Simdes, pela paciéncia, auxilio, afeto e forca que me transmitiram ao

longo de toda esta batalha.

No fim da batalha, vem a vitéria. E essa, dedico-a ao meu Pai (Anténio Pereira)
que, apesar da auséncia fisica, foi sem davida o grande impulsionador desta conquista.

Por ti e para ti!



As Atitudes das Educadoras face a Inclusdo de Criangas com Necessidades Educativas Especiais em Salas Regulares de
Jardim de Infancia

Resumo

A inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais (NEE) €, nos dias de
hoje, um assunto ja bastante falado, quer pelas comunidades educativas, quer pela
sociedade em geral.

Embora sejam reconhecidos, legalmente, os beneficios da mesma em qualquer etapa da
vida escolar das criangas, ha ainda uma parte dos intervenientes que, apesar de se

assumirem a favor da inclusdo, na pratica ndo adotam atitudes que o evidenciem.

Assim sendo, é objetivo deste estudo de intervengc@o conhecer a perspetiva e as atitudes

das educadoras de jardim-de-infancia, relativamente a esta temética.

Inicialmente, fez-se uma revisao da literatura, a fim de clarificar conceitos relacionados
com o estudo, nomeadamente, educacao inclusiva, necessidades educativas especiais e
atitudes.

A amostra foi constituida por 21 educadoras do ensino pré-escolar, de quatro instituicdes
(com jardim-de-infancia) da freguesia de Santo Anténio dos Cavaleiros, no concelho de
Loures. Da amostra, totalmente feminina, mais de 50%, revelam ter apenas a licenciatura
e apenas uma das inquiridas tem formacgéo especializada em educacdo especial (mais
especificamente, no ambito do autismo). Ainda assim, 81% da amostra diz ter tido

disciplinas relacionadas com a interveng&o com criangas portadoras de NEE.

Como instrumento, para a recolha dos dados, foi aplicado um questionario, onde se

recorreu a escala de Likert para as opc¢des de resposta.

Os dados aqui recolhidos foram submetidos a uma analise quantitativa e interpretativa,
onde se verificou que a maioria das educadoras inquiridas se coloca numa posi¢ao
favoravel quanto a inclusdo de criancas com NEE nas salas regulares, ainda que
mostrem ser da opinido de que a formacado especializada é relevante para a eficacia
educativa destas criancas. Contudo, a grande maioria concorda com o fato de as atitudes

serem fulcrais para um efetivo processo de incluséo.

Palavras-chave: Inclusdo; Necessidades Educativas Especiais; Jardim-de-Infancia.
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Abstract

The inclusion of children with special educational needs (SEN) is, nowadays, a matter
already widely spoken, either by educational communities or society in general.

Although they are legally recognized, the benefits of it at any step of the school life of
children, there's still a part of the actors, despite taking in favor of including, in practice do
not adopt attitudes that show clearly.

Therefore, this intervention study is to know the perspective and the attitudes of educators
of kindergarten, in relation to this issue.

Initially, there was a review of the literature, in order to clarify concepts related to the
study, in particular, inclusive education, special educational needs and attitudes.

The sample consisted of 21 teachers from pre-school, four institutions (with kindergarten)
of the parish of Santo Anténio dos Cavaleiros, in the municipality of Loures. Of the
sample, totally feminine, more than 50%, reveal just have a degree and only one of the
surveyed have specialized training in special education (specifically, in the context of
autism). Still, 81% of the sample said that had related disciplines with the intervention with
children with SEN.

As a tool for the collection of data, a questionnaire was applied where enlisted the Likert

scale for the response options.

The data collected here were subjected to a quantitative and interpretative analysis,
where it was found that the majority of teachers surveyed arise in a favorable position with
regard to the inclusion of children with SEN in the regular rooms, even that show the
opinion that the training is relevant to the educational effectiveness of these children.
However, the vast majority agree with the fact that attitudes are central to an effective

process of inclusion.

Key words: Inclusion; Special Educational Needs; Kindergarten.
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1. Introducéo

A presente dissertacdo insere-se no ambito do mestrado em Educacéo
Especial - Dominio Cognitivo e Motor e procura abordar o tema "As Atitudes das
Educadoras face a Inclusdo de Criancas com Necessidades Educativas Especiais em

Salas Regulares de Jardim-de-Infancia".

O inicio da educacdo de criancas com NEE foi marcado por atitudes de
segregacao, pois esta era feita paralelamente a educacao das criancas nao portadoras
de NEE estando, desta forma, separadas umas das outras (Correia, 2003).

O conceito de NEE surge em 1978, no Reino Unido, com o relatério "Warnock
Report" que defendia uma abordagem mais flexivel, onde se desse mais importancia
ao tipo e grau de problemas em termos psicopedagdgicos e ndo tanto em termos
médicos (Pinto, 2015).

No sistema educativo portugués, s6 em 1986 é que surgiu o conceito de
integracdo, com o0 estabelecimento da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°
46/86, de 14 de outubro).

Ja os primeiros ideais de inclusdo surgem, em Portugal, apenas em 1994, com
a Declaragéo de Salamanca, que apresentou principios para a educacao de criancas e
jovens com NEE. Esta, além de proclamar o direito de acesso a educacao para todas
as criancas, defende também, entre outros, o direito de serem reconhecidas as

diversas necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos.

No presente, tem-se verificado uma clara preocupagdo com a escola inclusiva.
Ainda assim, é necessario que todos os intervenientes no processo educativo adotem
praticas pedagdgicas que proporcionem a inclusdo em pleno e um ensino de
qualidade para todos os alunos, independentemente das suas necessidades ou

carateristicas.

Hoje, a educacao de criancas com NEE, denominada por educacéo especial, é
legislada pelo Decreto-Lei n° 3/2008, de 7 de janeiro, que evidencia principios

orientadores em prol do sucesso educativo de todas as criancas e jovens.

Sendo o ensino pré-escolar "uma etapa crucial no processo de ensino-
aprendizagem” (Moniz, 2009, p.28) e a primeira fase do processo educativo ao longo
da vida, também para as criancas com NEE €& uma etapa relevante no seu

desenvolvimento, até porque, um dos objetivos da educacédo pré-escolar é exatamente
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"fomentar a insergcdo da crianca em grupos sociais diversos (...)" (Ministério da
Educacao, s/d). Além disso, o despiste de inadaptacdes, alteracdes da funcionalidade
e/ou precocidades é também um dos objetivos apontados para a educacao pré-
escolar, a fim de promover, atempadamente, uma melhor orientacdo e

encaminhamento da crianga.

No entanto e independentemente da etapa educativa em que a crianca com
NEE se encontre, quando se pretende uma educacédo inclusiva, as atitudes dos
intervenientes sdo cruciais para 0 seu sucesso. Kuester (2000, citado por Barbosa,
Rosini & Pereira, 2007) considera serem mesmo um fator chave para o triunfo das

escolas inclusivas.

Apesar de os professores e educadores (estes ndo tanto como os professores)
serem ja bastante utilizados como objeto de estudo no que diz respeito as suas
atitudes face a inclusdo, este estudo foi pensado com o intuito de perceber,
essencialmente, o que pensam os/as educadores/educadoras sobre a inclusdo de
criangas portadoras de NEE, nas salas regulares de jardim-de-infancia; de que forma
atuam ou atuavam (caso nunca tenham tido esta experiéncia); saber que
conhecimentos tém sobre este assunto ou acham que deviam ter; e 0 que pensam
relativamente a influéncia que a inclusdo tem ou ndo no desenvolvimento das

criangas.

Assim sendo, definiu-se como pergunta de partida: "Qual a perspetiva/atitude
das educadoras de jardim-de-infancia, relativamente a incluséo de criancas com NEE,

nas salas de ensino regular?".

Para o desenvolvimento desta investigacdo optou-se por um estudo
exploratério-descritivo por permitir reconhecer uma determinada realidade e levantar
hipoteses sobre ela (Sousa & Baptista, 2011), bem como, pelo fato de se pretender
conhecer e descrever claramente as opinibes de uma dada populacédo ou parte dela
(Fortin, 2009).

Assim sendo, deu-se inicio a este projeto com a recolha de informacéo sobre a
tematica em estudo, a partir da andlise bibliografica. Como tal, numa primeira fase do
capitulo 2, faz-se uma abordagem sobre a inclusdo de criangcas com NEE, onde se
clarificam os conceitos de educacéo inclusiva e de NEE e onde se reflete sobre a
educacao de criancas portadoras de NEE. Na segunda parte do mesmo capitulo, faz-
se uma abordagem relativamente ao ensino pré-escolar, bem como aos seus modelos

de ensino e a inclusdo nesta etapa educativa. Numa terceira, e Ultima parte do

segundo capitulo e de forma a incidir no foco da investigagéo, inicialmente abordou-se
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0 conceito de atitudes, de um modo geral e depois, mais concretamente, fez-se uma
abordagem sobre as atitudes dos/as educadores/as face a inclusdo de criangas com
NEE.

O capitulo 3 refere-se a metodologia utilizada, onde se apresenta a formulacéo
do problema, os objetivos (geral e especificos), as questdes de investigacdo, bem
como, o tipo de estudo para este projeto. Além disso, neste capitulo traca-se também
gual a amostra que serviu de objeto de estudo e apresenta-se a caraterizacdo da
mesma. Numa sexta fase do terceiro capitulo, foi definido o inquérito por questionario
como instrumento para a recolha dos dados, tal como, as técnicas para o tratamento e
andlise dos dados dai recolhidos. No fim do mesmo capitulo, apresentam-se 0s

procedimentos que se seguiram para a concretizagdo da presente investigagao.

Na fase final desta dissertacdo, num quarto capitulo, sdo apresentados o0s
resultados obtidos, tendo por base os dados recolhidos a partir do questionario a que a
amostra respondeu. Além disso, procura-se neste capitulo fazer uma discussdo dos
mesmos, relacionando-os e/ou comparando-os com informagdes recolhidas ao longo

da pesquisa de outros estudos realizada inicialmente.

Por fim, apresenta-se a concluséo deste projeto e as referéncias bibliogréficas
usadas e referidas no presente documento, tanto de suporte bibliografico, como

eletrénico e legislativo.

Nota prévia da autora: a presente dissertacdo foi escrita mediante o novo acordo
ortogréfico. No entanto, as citagcdes foram transcritas exatamente como os autores as

apresentam, sem que tenha sido alterada a ortografia por cada um deles utilizada.
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2. Enquadramento Tedrico

2.1. AlInclusao de Criancas com Necessidades Educativas Especiais

A escola € um espaco privilegiado para o desenvolvimento das criancas. No
que diz respeito as criancas com NEE, o cenario € o mesmo, pois é a partir da
interacdo com o0s pares e com 0 ambiente que estas progridem (Sanches & Teodoro,

2006).

Segundo Correia (2003), as criancas portadoras de NEE tém direito a uma
educacao especializada, livre de exclusdo social, cultural ou econémica e, para tal, a
escola é um espaco fundamental, ja que proporciona relagcdes sociais entre a
diversidade de alunos que acolhe. Estas relages contribuem para o desenvolvimento
da comunicacao, na crianca com NEE, bem como, para o incremento da sensibilidade

e o respeito pela diferenca nas restantes criancas.

No entanto, para se chegar a este modelo inclusivo que tanto se procura
alcancar nos dias de hoje, as criangas com NEE ja passaram por muitas
denominacdes depreciativas e, por vezes, insultuosas, ja foram vistas de formas
negativas e colocadas para la da margem da sociedade. "Passou-se da segregagéo a

integracgédo e, desta, a inclusdo" (Santos & César, 2010, p.158).

Até aos anos 60 ndo se ouvia sequer a expressao necessidades educativas
especiais, mas sim deficientes ou com deficiéncia, o que levava a que se visse como
impossivel a tarefa de educar estas criancas e, consequentemente, as mesmas eram

alvo de segregacéo e excluséo escolar (Madureira & Leite, 2003).

Individuos com capacidades reduzidas ou com limitagdes ndo apareceram sé
no século XX, sempre existiram, mas a sociedade optou por nem sequer lidar com

eles, nem assumir as diferencas, comparativamente com o padréo de normalidade.

Ainda assim, importa esclarecer, conforme Pinto (2015) refere, que esta
indiferenca, este desprezo presente até meados do século XX, também ja era visivel
na Idade Média, onde as criancas com qualquer necessidade especial eram vistas
como inuteis e inferiores e, como tal, eram apedrejadas ou até mortas. Mais tarde e,
como ja foi referido, para nem terem de lidar com o que, para a sociedade da época,
era um problema, estas criangcas eram segregadas em hospitais, prisdes ou asilos, por

considerarem que as mesmas nado eram educaveis.

Correia (2003) explica que, mais tarde e até aos anos 60 do século passado,

depois de alguns pedagogos e investigadores provarem que as criangas com
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necessidades especiais podiam e deviam ser educadas, entendeu-se que a educacgao
das mesmas devia ser feita paralelamente a educacgéo das criancas ditas normais. No
entanto, assim, continuavam a ser segregadas, pela vincada separagdo entre o0s

alunos com e sem NEE.

A partir dos anos 60, com a Declaracdo dos Direitos da Crianca (de 1959) e a
Declaragéo dos Direitos dos Deficientes Mentais (de 1968) verifica-se uma iniciativa
integrativa, ao proclamarem ideais democréaticos, antidiscriminatorios e
antissegragativos, entre eles, o principio VI do ultimo documento mencionado, que
refere que o deficiente mental tem direito a uma educacdo adequada as suas
capacidades, limitagfes e potencialidades, num ambiente escolar préprio para tal.

Assim surge, no sistema educativo portugués, o conceito de integracdo, em
1986, com o estabelecimento da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°® 46/86, de
14 de outubro). Note-se que até aqui o ensino regular funcionava paralelamente ao
ensino especial de tal forma que o Ministério da Educagdo apenas tinha
responsabilidades sobre o ensino regular, ficando o ensino especial a cargo da
Seguranga Social, que segregava as criangas com necessidades especiais em

instituicdes destinadas exclusivamente para estas.

O Instituto de Surdos-Mudos e Cegos em Lisboa, o Asilo de Cegos de Nossa
Senhora da Esperanca em Castelo de Vide, o Asilo Escola Antonio Feliciano de
Castilho, a Colonia Agricola de Sédo Bernardino e o Instituto Médico-Pedagdégico da
Casa Pia de Lisboa, sdo algumas das instituicbes onde, segundo Correia (2003),
segregavam as criangcas com necessidades especiais e onde estas eram vistas como

individuos que saem fora do considerado normal.

O Instituto Aurélio da Costa Ferreira é outra das instituicdes a que o autor faz
referéncia, sendo que este se ocupava das criangas com necessidades especiais de
foro mental e fisico. Além disso, este distribuia-as por instituicbes apropriadas as suas

necessidades e controlava a sua educacdo.

Importa referir que este instituto foi integrado, em 1944, no Ministério da
Educacdo e dois anos mais tarde, em 1946, sdo formadas as primeiras turmas

especiais nas escolas primarias.

No entanto, s a partir de 1976, com a criagdo de divisdes de ensino especial e
equipas de educagéo especial (s6 reconhecidas em 1988), é que a educacao especial
€ integrada no sistema educativo geral. Ainda assim, até 1982, s6 se destinava a
criangcas com necessidades motoras ou sensoriais que fossem capazes de

acompanhar o curriculo normal, pois nesta altura a escola ndo se adaptava ao aluno, o
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aluno é que tinha de se adaptar a escola. As restantes criancas com necessidades
especiais, que nao conseguissem seguir o curriculo normal, eram colocadas em
escolas de educacdo especial, mantendo assim, ainda, uma pratica segregativa
(Correia, 2003).

Pinto (2015) aponta que, j& nos anos 70, verificam-se mudangas legislativas,
no que diz respeito a integracdo de criancas com NEE na escola regular.

Em 1975, nos Estados Unidos da América é aprovada a lei "Education for All
Handicapped Children Act", conhecida por Public Law 94-142, onde é garantida a
educacao gratuita e adequada a todas as criangcas com necessidades especiais. Ainda
assim, esta foi melhorada em 1990, quando se publica a "Individuals with Disabilities
Education Act" (IDEA), onde é defendida, oficialmente, a ideia de educar todas as
criangas com necessidades especiais no ambiente menos restrito possivel, de forma a

promover a igualdade de oportunidades para todos.

Em 1978 introduz-se o conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE)
quando, no Reino Unido, surge o relatério "Warnock Report" que sugere uma
abordagem mais flexivel, tendo por base a necessidade educativa da crianga, isto é,
dando énfase ao tipo e grau de problemas de aprendizagem ao nivel psicopedagégico
e ndo ao nivel médico. Desta forma, "as criangcas, sempre que possivel, deveriam ser
educadas em escolas regulares, havendo por isso a necessidade de uma maior
coordenacéo entre servicos de saude, de educacédo e a participacao dos pais" (Pinto,
2015, p.11).

Pereira (1993, citado por Chaves, 2006) acrescenta que a Public Law 94-142
evidencia a necessidade de um plano individualizado para as criangcas com NEE, bem
como, o direito de todos a escolaridade, independentemente do uso de recursos e/ou

praticas diferenciados/as para atingir fins semelhantes.

Em 1994, surge a Declaracdo de Salamanca, na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, com principios para a educacdo de criancas e

jovens com NEE que, segundo a mesma, sdo todas as

criangcas com deficiéncia ou sobredotadas, criangas de rua ou as que
trabalham, criancas de popula¢des remotas, criancas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de grupos desfavorecidos ou marginais, bem
como, todas as que em algum momento do seu percurso escolar mostrem
dificuldades de aprendizagem (UNESCO, 1994, p.6).
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Além de proclamar o direito ao acesso a educacao para todas as criangas, esta
declaracdo, proclama também, entre outros, o direito de serem reconhecidas as

diversas necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos.

7

Sabe-se que & com esta declaracdo que surgem 0s primeiros ideais de
inclusdo. Sabe-se também que, atualmente, a escola tem sido um espaco de
mudancga, procurando ser inclusiva ao maximo, de forma a acolher alunos com
necessidades, carateristicas e interesses diversificados (Rodrigues, 2003). No entanto,
para que a inclusao aconteca em pleno, Mendonga (2003) considera que € necessario
que todos os agentes de educacgédo reavaliem a sua pratica pedagdgica, a fim de criar
mais e melhores condi¢des para que o ensino seja de qualidade para todos os alunos.

2.1.1. Concecéao de educacéo inclusiva.

A educacgéo inclusiva surgiu em 1975, nos Estados Unidos, como oposi¢ao as
politicas integracionistas. O seu significado, bem como a efetivagdo das suas praticas
trouxe muita discussdao, tendo sido a inclusédo vista como "uma nova expressao que
vem fazer da integragdo uma obrigacdo de todos (...) que significa que a resposta as
necessidades pedagogicas de todos os alunos se faca no mesmo contexto através de

atividades comuns, embora adaptadas” (Borges, Pereira & Aquino, 2012, p.4).

Segundo Silva (2009), a educacao inclusiva tem como principal misséo juntar
todos os alunos na escola regular com o intuito de aprenderem e, como tal,
interagirem entre eles, independentemente das suas carateristicas, dificuldades ou
necessidades, as quais a escola se deve adaptar, para que possa proporcionar
aprendizagens significativas, assentes nas bases da cooperagdo e da diferenciacao
inclusiva, seguindo assim a ideia de Ainscow (1998) que entende que a diferenca deve

ser vista como um valor.

No entanto, sabe-se que a educacdo inclusiva pressupde um ambiente
inclusivo onde as praticas utilizadas promovam, tanto quanto possivel, a

aprendizagem de todos os alunos, com ou sem NEE.

Como tal, este é, para Aranha (2003), um projeto a ser desenvolvido por todos
e que alcancard o seu sucesso quando se verificarem atitudes positivas no que diz

respeito a inclusao.

Sobre isto, Mendes (2004) acrescenta ainda que o futuro da educacéao inclusiva

depende:
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de um esfor¢co coletivo, que obrigara a uma revisdo na postura de
pesquisadores, politicos, prestadores de servigos, familiares e individuos com
necessidades educacionais especiais, a fim de trabalhar uma meta comum: a

de garantir uma educagéo de melhor qualidade para todos (p.230).

A prética pedagolgica e a propria atitude dos professores, bem como, a
organizagao da escola e das turmas s&o fatores determinantes para o percurso dos
alunos com NEE (Silva, 2009). Ainscow, Porter e Barton (2000), bem como Rodrigues
(2003) defendem que, apesar de os planos curriculares dos cursos superiores terem
sofrido alteracbes a favor da inclusdo, isto €, apresentarem agora unidades
curriculares que trabalham questdes relacionadas com a mesma (Rodrigues, 2007),
ainda se verifica 0 uso de praticas pouco ou nada inclusivas, em muitas escolas

regulares de Portugal.

Ainda assim, importa acrescentar que, além das atitudes e sentimentos dos
agentes educativos serem imprescindiveis para um cenario educativo mais inclusivo, a
educacao inclusiva envolve, também, a adaptagdo da prépria escola as variadas
necessidades, carateristicas, ritmos de aprendizagem, interesses e projetos de vida
dos seus alunos (Armstrong, Armstrong, & Barton 2000; César & Ainscow, 2006,

citados por Santos & César, 2010).

Em suma, pode-se dizer que a educagédo inclusiva pretende inserir ndo s6 os
alunos com alguma necessidade educativa especial, mas sim todo e qualquer aluno,
nas escolas regulares, desde o inicio da escolaridade, da forma mais completa e

sistematica possivel (Borges, Pereira & Aquino, 2012).

2.1.1.1. Integragéo vs. inclusdo.

A incluséo é "a insercdo do aluno com NEE na classe regular, onde, sempre
gue possivel, deve receber todos os servicos educativos adequados, contando-se para
esse fim, com um apoio adequado as suas carateristicas e necessidades" (Correia,
2003, citado por Jorge, 2014, p.19). No entanto, se a escola ndo assegurar uma agao
pedagdgica inclusiva, que proporcione, aos alunos com NEE, condi¢Bes, estratégias e
alternativas para as suas dificuldades diarias, esta apenas a adotar um modelo de

integracéo e ndo de incluséo.

Estes s&o dois conceitos diferentes, que nao podem, nem devem ser

confundidos e/ou assumidos como iguais.
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Correia (2005) esclarece que no modelo integrador, acreditavam que a forma
mais correta de dotar, o aluno com NEE, de aptid6es académicas e sociais, da mesma
forma que o aluno sem necessidades o fazia, era proporcionarem-lhe variados
servicos educacionais fora da turma regular. Neste modelo, o professor do ensino
regular tinha apenas como responsabilidade, o ensino de matérias académicas e,
isoladamente, o professor de educacdo especial, ocupava-se das adaptacdes
curriculares e do ensino individualizado das mesmas, o0 que afasta a integracdo da
inclusédo, onde o papel do professor regular se cruza com o do professor do ensino
especial, bem como com o de outros agentes de educagéo e dos pais.

Ao contrario da integracdo, a inclusdo exige a adaptacdo da escola e do
curriculo, de forma a possibilitar, aos alunos com NEE, bem como a todos 0s outros,
independentemente das suas capacidades, interesses, carateristicas e necessidades,

uma aprendizagem em conjunto com os restantes colegas (Correia, 2005).

O mesmo autor acrescenta que a inclusdo é a insercdo total dos alunos com
NEE, aos niveis fisico, social e académico, nas escolas regulares e que, esta assume
a heterogeneidade entre os alunos como um fator positivo, que proporciona o
desenvolvimento de comunidades escolares mais ricas e proveitosas, onde, por
direito, todos os alunos tém acesso aos servigcos adequados as suas carateristicas e
necessidades, munindo-os de uma educacdo apropriada em trés niveis de

desenvolvimento essenciais: académico, socio emocional e pessoal.

No fundo, pretende-se com a inclusdo, dar a oportunidade, aos alunos com
NEE, de aprenderem em conjunto (ao contrario da filosofia da integracdo) com os
alunos sem NEE, respeitando desta forma a diversidade de carateristicas e

necessidades.

2.1.2. Conceito de necessidades educativas especiais.

Correia (2003) entende que o conceito de necessidades educativas especiais
diz respeito aos alunos com problemas sensoriais, fisicos, intelectuais, emocionais e
com dificuldades na aquisicdo de conhecimentos, que os impedem de acompanhar o
curriculo normal e, consequentemente, precisam de adaptacdes curriculares mais ou

menos generalizadas, dependendo da problemética do aluno.

Para Casanova (1990, citado por Madureira & Leite, 2003), as NEE séo
carateristicas que alguns alunos apresentam e que os dificultam, mais do que o
habitual, em determinados aspetos e fazem com que 0s mesmos precisem de ajudas

complementares e de praticas especializadas.
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Entre as ajudas complementares encontram-se as adaptacdes curriculares,
conforme refere Brennan (1988, p.36, citado por Correia, 2008, p.44), ao afirmar que,
"Ha uma necessidade educativa especial quando um problema (fisico, emocional,
sensorial, intelectual, social ou qualquer combinacdo destas problematicas) afeta a
aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo,
curriculo especial ou modificado, ou a condigbes de aprendizagem especialmente
adaptadas para que o aluno possa receber uma educagao apropriada”.

Segundo Correia (2008), dependendo da problemética do aluno e da
necessidade de se fazerem adaptagbes ao curriculo, as NEE sédo classificadas em
significativas, quando se referem a "alteragbes no desenvolvimento do aluno,
provocadas por problemas do foro sensorial, intelectual, processo légico, fisico,
emocional e quaisquer outros problemas ligados a saude do individuo" (p.46); ou
ligeiras quando as adaptagfes sdo generalizadas, ja que as dificuldades do aluno véao
sendo ultrapassadas a medida que se vao resolvendo problemas aos niveis motor,
percetivo, linguistico, socioemocional e problemas ligeiros de aprendizagem (da

leitura, da escrita e do calculo).

2.1.3. A educacéao de criangcas com necessidades educativas especiais.

Pinto (2015) esclarece que, em Portugal, foi no século XIX que as criangas com
NEE comecaram a ter acesso a "alguma forma organizada de ensino" (p.13). Ainda
assim, este era assente nas bases da segregacdo. Este aspeto s6 se alterou no

século XX, quando comecaram a ser inseridas nas escolas do ensino regular.

Atualmente, a educagédo de criangas com NEE, denominada por educagéo
especial, é legislada pelo Decreto-lei n°® 3/2008, de 7 de janeiro, que veio substituir o
Decreto-lei n°® 319/91, de 23 de agosto, bem como, o artigo 10° do Decreto-lei n°®
6/2001, de 18 de janeiro.

O decreto hoje em vigor evidencia a escola democratica e inclusiva, com

principios orientadores em prol do sucesso educativo de todas as criancas e jovens.

Para tal, segundo Pinto (2015), é necesséario um sistema de educacéo flexivel,
de forma a dar resposta as necessidades e carateristicas de todos os alunos, a fim da
verdadeira inclusdo das criangcas com NEE num sistema educativo de qualidade,

orientado para o sucesso de todos.

O Decreto-lei n° 3/2008, de 7 de janeiro, trouxe consigo algumas alteragoes.

Entre elas, destaca-se o fato de passar a existir um Programa Educativo Individual
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(PED), que deve ser coordenado pelo professor do ensino regular, embora elaborado
em conjunto com o professor de educacédo especial, com o encarregado de educacgéo
e com outros servicos da comunidade quando necessarios (entre eles, servigco de

psicologia e orientacéo da escola - SPO).

Importa referir que as medidas deste decreto-lei, nomeadamente a
supramencionada, implicam uma maior articulagdo e cooperacao entre os docentes do
regular e os professores da educacéo especial, o que leva a que deixem de ser estes
ltimos os Unicos responsaveis por todo o processo das criangas e jovens com NEE.

Tendo por base o mesmo decreto-lei, deve esclarecer-se que os principais
objetivos da educacéo especial séo:

a inclusdo educativa e social, 0 acesso e sucesso educativo, a autonomia, a
estabilidade emocional, bem como a promogé&o da igualdade de oportunidades,
a preparacdo para 0 prosseguimento de estudos ou para uma adequada
preparacdo para a vida profissional e para uma transicdo da escola para o

emprego (p.155);

e gque a mesma assenta sobre 0s principios da justi¢ca, da solidariedade social, da ndo
discriminacdo, do combate & excluséo, da igualdade de oportunidades no acesso e
sucesso educativo, da participacdo dos pais, bem como, da confidencialidade da

informacé&o.

Assim sendo, todas as criangas e jovens tém direito ao seu reconhecimento,
independentemente das suas carateristicas e necessidades, e ao acesso a respostas
educativas adequadas. Caso contrario, o Decreto-lei n°® 3/2008 estabelece também
punicdo, no artigo 31°, para qualquer estabelecimento de ensino que seja financiado

pelo estado e que pratique algum ato de discriminacdo e/ou excluséo.

Desta forma, podemos dizer que esta legislacdo trouxe consigo alteracfes
importantes para a educacgao especial. No entanto, apesar de os principios até serem
muito nobres, ja que reforcam a necessidade de a escola ser inclusiva e proporcionar
sucesso a todas as criangas e jovens, 0s meios para 0s colocar em pratica nem
sempre sdo os mais eficazes, nomeadamente, no que diz respeito & preparagcédo e

praticas pedagogicas de alguns agentes educativos (Pinto, 2015).
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2.2. Ensino Pré-Escolar

Segundo Moniz (2009), a "educacao de infancia é uma etapa crucial no
processo de ensino-aprendizagem, consagrada na Convencdo dos Direitos da
Criancga, ratificada por quase todos os paises a nivel mundial” (p.28).

Assim sendo, importa esclarecer desde ja que a educacao pré-escolar € como
que a primeira fase do processo educativo ao longo da vida. No entanto, esta é
complementar a educacédo dada pela familia, a qual deve ser incentivada a participar
no processo educativo da crianga (Ministério da Educacao, s/d).

Tendo por base a mesma fonte, pode-se acrescentar que o publico-alvo da
educacao pré-escolar sao criangas com idades compreendidas entre 0s trés e 0s cinco
ou seis anos (idade de ingresso no 1.° ano), dependendo da idade com que entrem
para o ensino bésico. Estas criancas podem estar distribuidas por grupos consoantes
a sua idade, isto €, apenas com criangas que tenham idades iguais, ou por grupos
heterogéneos, onde se encontram com criangas mais velhas e/ou mais novas,
cabendo essa distribuicdo, exclusivamente, aos responsaveis pelas instituicbes de

ensino pré-escolar.

O Ministério da Educacdo (s/d) aponta como objetivos da educacédo pré-

escolar:

a) promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica, numa perspectiva de educacao para a

cidadania;

b) fomentar a inser¢cdo da crianca em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu

papel como membro da sociedade;

c) contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o

sucesso da aprendizagem;

d) estimular o desenvolvimento global de cada crianca, no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam

aprendizagens significativas e diversificadas;

e) desenvolver a expressdo e a comunicacdo através da utilizacdo de
linguagens mudltiplas, como meio de relacdo, de informacado, de sensibilizagdo

estética e de compreensdo do mundo;

f) despertar a curiosidade e o pensamento critico;
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g) proporcionar a cada crianca condicbes de bem-estar e de seguranca,

designadamente no ambito da saude individual e colectiva;

h) proceder a despistagem de inadaptacfes, deficiéncias ou precocidades,

promovendo a melhor orientacdo e encaminhamento da crianca;

i) incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer
relagdes de efectiva colaboragdo com a comunidade." (pp.81-82).

Sabe-se que a educacgdo pré-escolar é a Unica etapa da educagdo que ndo
segue um curriculo. Ainda assim, em 1997 surgem, com o Despacho n.° 5220/97, de 4
de agosto, as orientacdes curriculares, isto €, "um conjunto de principios gerais
pedagdgicos e organizativos (...), com vista a organiza¢do e promocao da qualidade
da educacao pré-escolar" (Moniz, 2009, p.29).

Importa esclarecer que estas orientagbes ndo determinam contetdos, nem
objetivos, sdo sim como que uma referéncia que apontam apenas areas de conteudos
(drea de formacdo pessoal e social, area de expressdo/comunicacdo e area de
conhecimento do mundo). Alids, o Ministério da Educagéo (2000) aponta que estas

tém a finalidade de:

sistematizar a acgdo educativa; servir de referencial para a practica educativa,
na relagdo com o modelo que a fundamenta,; tornar visivel o rosto da Educagéo
Pré-Escolar e dos seus agentes; facilitar o continuum educativo; melhorar a
qualidade da Educacdo Pré-Escolar; proporcionar uma dinamica de inovagao
(p-33).

Ainda assim, tudo isto s6 faz sentido e tem o devido sucesso, quando aplicado
num ambiente favoravel & aprendizagem e feito mediante as necessidades e ritmos de
cada crianca (Moniz, 2009).

Vasconcelos (s/d) aponta que, durante muitos anos, havia a ideia de que o
ingresso no pré-escolar estava apenas ao alcance da classe média informada mas
gue, hoje em dia, esse direito € comum a todas as criancas, até porque, apesar de
facultativa, o Estado esta encarregue da universalidade da educacdo pré-escolar

(Ministério da Educacéo, s/d).

Quanto as vantagens de uma boa experiéncia vivida nesta etapa educativa,
sdo apontadas, entre elas, a prevencdo do abandono escolar e exclusdo social, a
facilidade nos processos de socializagédo, a prevencdo de delitos na juventude ou na
idade adulta e, principalmente, a facilidade na transicdo e insercdo positiva das

criangas no ensino basico, tendo em conta que é no pré-escolar que se desenvolve
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um conjunto de competéncias pessoais e sociais, como a coopera¢do, homeadamente
com os pares (que favorece o desenvolvimento de amizades); a autoconfianca, para
que a crianca se conheca a si propria e perceba que é capaz; o autocontrolo, tanto na
relacdo com os outros, como nas proprias atividades de sala de aula, onde precisa de
concentracdo; a capacidade de resiliéncia, de forma a ser capaz de contornar a
frustracdo e as adversidades e resistir as mudangas; e a autoestima, isto é,
reconhecer as suas capacidades, possibilidades e progressos, pois sem isso,
dificilmente a crianga se ird interessar pelos processos de aprendizagem que exijam

mais de si (Vasconcelos, s/d).

Sobre a educacéo pré-escolar, importa ainda acrescentar que as criangcas com
NEE tém igual direito no que diz respeito ao ingresso no pré-escolar, até porque,
segundo o Ministério da Educacéo (s/d), um dos objetivos da educacéo pré-escolar é o
despiste de inadaptacdes, deficiéncias e/ou precocidades, de forma a promover,

atempadamente, uma melhor orientacdo e encaminhamento da crianga.

De forma a garantir uma escola inclusiva, também na educacdo pré-escolar,
foram definidas condigbes organizacionais, metodolégicas e de gestdo dos apoios
educativos para as criangas portadoras de NEE, nomeadamente, a prioridade no
acesso ao ensino pré-escolar para aquelas que tenham idade inferior a cinco anos,
isto é, as suas familias podem escolher o jardim-de-infancia mais conveniente,
independentemente do local de residéncia. Além disso, é-lhes "assegurada a
permanéncia no estabelecimento de educacado pré-escolar até ao ingresso no ensino
basico" (p.89), mesmo que, a pedido do seu encarregado de educacdo, a crianca seja
autorizada a ingressar um ano mais tarde no ensino basico (Ministério da Educacdo,
s/d).

Neste caso, as criancas que beneficiem, durante o ensino pré-escolar, de
programas de educacado especial, "devem fazer-se acompanhar do plano educativo
individual" (p.90) no ato da sua matricula no ensino béasico (Ministério da Educacao,
s/d).

2.2.1. Modelos de ensino pré-escolar.

Tendo como fonte a APEI (s/d), pode-se dizer que, hoje em dia, os educadores
tém autonomia no que diz respeito a adocdo de metodologias pedagogicas, que sdo

cada vez mais diversificadas.

Existem véarios modelos pedagodgicos, com diferentes pontos de vista. No

entanto, a mesma fonte aponta como mais frequentes a pedagogia de projeto, 0
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movimento da escola moderna (conhecido como MEM), o método Jodo de Deus e a
pedagogia de situagdo. Ainda assim, outros autores fazem referéncia aos modelos
High-Scope, Reggio Emilia e Maria Montessori.

Assim sendo, vai-se tentar, neste capitulo, abordar sinteticamente cada um

deles.

2.2.1.1. Pedagogia de projeto.

Segundo Moniz (2009), este modelo assenta numa pedagogia dinamica,
criativa e numa 6tica de construcdo do conhecimento pelas préprias criancas, e ndo na
vulgar transmissdo de conhecimentos por parte do educador. Assim sendo, este
apenas coordena o plano de acdo que previamente construiu em conjunto com as
criancas (APEI, s/d), até porque "todos devem fazer parte da execugdo do projecto e
cada um deve ter 0 seu papel, assim como, uma visdo compartilhada" (Moniz, 2009,
p.58).

Desta forma, este modelo permite que a aprendizagem seja adquirida através
da participacdo ativa de cada crianga, ja que é feita a partir das experiéncias que
vivem, isto €, passam por determinada situacéo ou problema, refletem sobre isso e,
com a ajuda do educador, selecionam os procedimentos e solu¢des corretos para

passarem da reflexdo a acéo.

Importa acrescentar que, para tal, esta metodologia pressupde um plano
flexivel e aberto que ir4 permitir a crianca "aprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a viver juntas, aprender a viver com 0s outros; e aprender a ser" (Moniz,
2009, p.59).

Em suma, pode-se dizer que, com a pedagogia de projeto, todas as
aprendizagens sao adquiridas a partir da relacdo com o contexto e, como tal, os
aspetos cognitivos, emocionais e sociais sao indissociaveis no processo de construcao
de conhecimentos. Neste modelo pedagdgico ensina-se, essencialmente, tendo por
base as experiéncias que o préprio projeto proporciona. Assim sendo, "aprender deixa
de ser um simples acto de memorizagcdo e passa a ser espaco de experimentacao"
(Moniz, 2009, p.61).

2.2.1.2. Movimento da escola moderna (MEM).

Segundo a APEI (s/d), o movimento da escola moderna tem por base os

trabalhos de Freinest e Vygotsky, centrados numa organizacdo cooperativa. Niza
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(1996) acrescenta que esta pratica pedagdgica assenta numa pratica democratica, de
forma a estimular a liberdade de pensamento e de expressdo, a curiosidade, a
autonomia e o rigor intelectual, bem como, para criar condi¢cdes para o sucesso das
criancas, quer ao nivel pessoal, enquanto cidadaos, quer ao nivel do desenvolvimento
de competéncias para "saber aprender, saber fazer, saber viver em grupo e saber ser"
(Niza, 1996, citado por Varandas, 2010, p.5).

Assim sendo, a crianga é um ser ativo no seu processo de crescimento e
desenvolvimento, sendo os educadores agentes impulsionadores do mesmo, tendo
em conta que aceitam a crianca individualmente, ouvem-na, valorizam-na, ajudam-na
a integrar-se no grupo, a ouvir 0S pares e a expor as suas experiéncias no contexto
coletivo (Moniz, 2009).

Desta forma, pode-se dizer que, no modelo MEM, a aprendizagem é um
processo partilhado, cooperativo e de descoberta, ja que todos ensinam e aprendem,
a partir da partilha de experiéncias vividas, quer com a comunidade mais préxima,

quer com a mais distante (Niza, 1996).

Posto isto, Moniz (2009) acrescenta que o MEM é um modelo pedagdgico
inclusivo, uma vez que promove a integracdo de todas as criangas, baseando-se em

conteudos funcionais, relacionados com "problemas e motivagfes da vida real” (p.51).

2.2.1.3. Método Joao de Deus.

Tendo como fonte a APEI (s/d), importa esclarecer que o método Jodo de Deus
centra as aprendizagens das criancas, essencialmente, nos dominios da leitura, da
escrita e da aritmética, com o objetivo de prepara-las para a escola. Alias, Montenegro
(1963) afirma que "A maior preocupacdo pedagogica e social de Jodo de Deus, foi

combater o analfabetismo” (p.118).

Para tal, fez a cartilha maternal que, além da preocupacdo com a apresentacao
estética das letras, dos ditongos, das silabas e das palavras, tinha também como
objetivo "fazer uma arte de ler e ndo de gaguejar, admitir palavras e nao silabas
soltas" (Varandas, 2010, p.9).

Desta forma, pode-se dizer que esta é uma pedagogia diretiva, onde o
educador tem em vista, essencialmente, o desempenho e sucesso escolar das
criancas (APEI, s/d).

Quanto ao espaco, os jardins-escola (como sdo, ainda hoje, intitulados os

jardins-de-infancia que seguem o método pedagogico Jodo de Deus), tém
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carateristicas muito préoprias. Entre elas, os espacos fisicos que sdo comparados as
casas portuguesas, tém janelas grandes e cores suaves, estdo rodeados de jardim,
onde as criangas brincam e tém contato com a natureza e as suas mesas sao baixas,

de dois lugares e com assentos coletivos (Montenegro, 1963).

Importa acrescentar que, além da grande preocupagdo com 0 sucesso escolar
das criangas, a disciplina entre elas € muito relevante para o método Jodo de Deus.
Ainda assim, ndo sao considerados prémios e/ou puni¢des (Varandas, 2010).

2.2.1.4. Modelo High-scope.

O modelo High-scope tem como base as teorias de desenvolvimento de Piaget

e, como tal, tem uma orientagdo cognitivista e construtivista (Moniz, 2009).

Importa referir que este modelo tem como objetivo "melhorar a qualidade do
atendimento educacional de modo a promover a aprendizagem e o desenvolvimento

das criangas que frequentam o jardim-de-infancia" (Moniz, 2009, p.45).

Este modelo pedagodgico defende que, se as criangas tirarem algum significado
das suas reflexBes relativamente as suas experiéncias do dia-a-dia, estas sdo um
elemento chave para a sua aprendizagem. Alias, Formosinho (1996) aponta que as
criancas devem construir o seu conhecimento a partir das interacdes que desenvolvem
com o mundo que as rodeia. No entanto, esta construgdo de conhecimento depende
da relacdo positiva entre os adultos e as criancas. "Os adultos deverdo apoiar as
conversas e brincadeiras das criangas, (...) ouvi-las com atencdo e fazer os seus

comentarios e observagdes" (Varandas, 2010, pp.4-5).

Desta forma, a relagdo dos adultos para com as criancas deve ser de amigos e
orientadores e ndo como pessoas autoritarias, a fim de fomentar a autonomia e
liberdade de escolha das criancas. Além disso, o adulto deve encorajar as criangas,
para que aproveitem as suas capacidades na procura de solu¢des para 0s seus
problemas (Hohman & Weikart, 2004).

E de salientar também que estas acdes educativas devem desenvolver-se num
espaco propicio a transformacdo das experiéncias em aprendizagens significativas
(Moniz, 2009). Espaco esse que deve ser estruturado e com materiais adequados e
acessiveis para que as criangcas possam tomar as suas proprias decisées e levar a
cabo a acdo que planearem. Varandas (2010) d4 o exemplo do espaco de brincadeira,
que deve ser organizado, pelo educador, por areas - da carpintaria, das atividades

artisticas, da dramatizag&o, entre outras.
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Esta organizacdo permite "a cada crianca experienciar o mundo de diversos
angulos" e "fazer dessa experiéncia uma aprendizagem activa" (Formosinho, 1996,
p.69).

Dewey (1952, citado por Moniz, 2009) aponta que as criangcas aprendem
fazendo e experimentando. Como tal, 0 meio deve estar preparado para a agdo das
criangas, até porque, segundo Piaget (1970, citado por Moniz, 2009) e Vygotsky
(2000), essas acdes, quer sobre o meio fisico, quer sobre o meio social, bem como as
interacbes estabelecidas, sdo de extrema importancia no ambito da construcdo de

conhecimento.

Em suma, pode-se dizer que o modelo high-scope defende que é a crianca que
constréi 0 seu proprio conhecimento, tendo por base as experiéncias que lhe séo
proporcionadas pela escola, pelo educador, pela familia e por outros elementos da

comunidade.

2.2.1.5. Modelo Reggio Emilia.

Segundo Moniz (2009), o modelo Reggio Emilia centra-se nas interacdes
sociais e nas relagdes entre todos os intervenientes do processo educativo. Varandas
(2010) acrescenta que a comunicacdo € também, considerada por este modelo, um

fator relevante para o desenvolvimento da crianca.

Desta forma, este modelo pedagdgico assenta sobretudo no trabalho em
equipa, onde se considera que "a ndo contribuicdo de alguém é uma perca para a
aprendizagem de todos", até porque, "a educacdo € estruturada tendo por base o

relacionamento e a participacdo” (Varandas, 2010, p.6).

Tendo em conta esta carateristica, o educador é visto, no modelo Reggio
Emilia, como promotor de oportunidades favoraveis, quer para a aprendizagem, quer
para o desenvolvimento global das criangcas (Moniz, 2009). Além do educador,
também os pais e a comunidade tém um papel relevante na a¢ado educativa, uma vez
gue o seu envolvimento é permanente, tanto nos projetos, como nos passeios e até na
manutencdo da escola, pois as familias fazem parte do conselho da escola
(Vasconcelos, 1994).

Importa referir que, neste modelo, o curriculo é estruturado tendo em conta os
interesses e necessidades das criancas, que estdo relacionadas com as suas

experiéncias e problemas vivenciados (Varandas, 2010).
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Quanto ao espaco fisico, Varandas (2010) refere que tem uma organizacao
flexivel e aberta a mudancas, de forma a responder as necessidades das criancas e
possibilitar-lhes a autonomia na constru¢do de conhecimento. Tendo por base New
(1991), pode-se acrescentar que o mesmo é dividido em areas - de entrada, a sala de
atividades, a biblioteca, o atelier para trabalhar com o educador, o arquivo, 0 armazém
de materiais, 0 espago exterior e a casa de banho.

Em suma, pode-se dizer que o modelo Reggio Emilia da, aos educadores, a
possibilidade de planearem e proporcionarem um ambiente estimulante para as
criancas, de modo a impulsionar o relacionamento interpessoal e a partilha de ideias e
experiéncias, tendo em vista a constru¢ao do seu préprio conhecimento (Moniz, 2009).

2.2.1.6. Método Maria Montessori.

Segundo Varandas (2010), o método Maria Montessori "é um dos métodos de
ensino mais difundidos" (p.7) do século XX. Este "Baseia-se na defesa do potencial
criativo da crianga, conjugando o desenvolvimento biolégico e mental com énfase no
treinamento da motricidade fina necesséria a realizacdo de tarefas como a escrita"
(Varandas, 2010, p.7).

Silva (1995) esclarece que este método ndo pretende, por parte do educador,
uma atitude autoritaria, onde dé ordens ou molde o espirito da crian¢a; mas sim a
criacdo de um ambiente propicio a necessidade das criancas, para "experimentar, agir,

trabalhar, assimilar espontaneamente e alimentar o seu espirito" (p.7).

Alias, Spoked e Brown (1996) acrescentam que este modelo recorria,
inicialmente, a materiais apelativos para as criancas, com o intuito de leva-los a
recolha e ordenagdo de informacdes sensoriais. Além desses materiais, 0 método
Maria Montessori incluia também "exercicios da vida practica" (Spoked & Brown, 1996,
p.19), bem como, o estudo da leitura e da escrita, da natureza, da jardinagem, da

aritmética e da geografia (Spoked & Brown, 1996).

Quanto ao espaco fisico, importa referir que foi Montessori que teve a ideia
inovadora de introduzir mobiliario adequado as criancas, ou seja, mais pequeno, bem

como, materiais mais coloridos (Varandas, 2010).

A mesma autora clarifica que o0 aspetos caraterizadores deste modelo
pedagodgico sdo: "Promover o conhecimento cientifico da crianca; Estabelecer um
ambiente de liberdade e respeito pela crianca; O ambiente educativo deve ser

esteticamente belo; A crianca deve ser activa; A crianca deve poder auto educar-se; A
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crianca deve corrigir-se, ndo cabendo a correc¢cdo ao professor; O professor deve

essencialmente observar" (Varandas, 2010, p.8).

"Maria Montessori defendia a qualidade da Educacédo Pré-Escolar pois esta
influi no resto da vida pessoal e escolar da crianga” (Silva, 1995, p.11)

2.2.1.7. Pedagogia de situacao.

Sobre este modelo pedagdgico ndo se encontraram autores que abordassem o
assunto. No entanto, a APEI (s/d) esclarece que a pedagogia de situacdo assenta nas
pedagogias nao diretivas.

Neste método, o educador segue préticas indiferenciadas e néo identificadas
especificamente com determinado modelo pedagogico. Assim sendo, a agdo educativa
parte do conhecimento que as criangas ja tém e este é considerado como ponto de

partida para novas aprendizagens.

2.2.2. Incluséo na educacao pré-escolar.

A primeira infancia é vista como um periodo extremamente rico e fundamental
para o desenvolvimento das criangas, até porque, logo no primeiro ano de vida estas
evoluem extraordinariamente em diversos dominios, nomeadamente, no que diz

respeito a capacidades aos niveis cognitivo e social (Jorge, 2014).

Segundo Matta (2001), a entrada das criancas no jardim-de-infancia motiva
exponencialmente o desenvolvimento das suas competéncias sociais, cognitivas e
linguisticas, o que facilita, na maioria dos casos, a sua adaptacdo quando ingressam
no 1° ciclo. Alias, Jorge (2014) afirma que "€ consensual, ap0s varios estudos
realizados, que as criancas que frequentam Jardins de Infancia possuem maior
capacidade de adaptacdo a novas situacdes que lhes surjam no seu dia-a-dia e maior
autonomia e independéncia na sua relacdo com os adultos" (p.20) e, além disso, na
area social, demonstram um comportamento mais cooperante, bem como, maior

facilidade na expressdo e comunicacao.

Silva (1997) reforca esta ideia ao esclarecer que, segundo a Lei-Quadro da

Educacao Pré-Escolar, esta

€ a primeira etapa da educacgéo béasica no processo de educagéo ao longo da
vida, sendo complementar da acdo educativa da familia, com a qual deve

estabelecer estreita cooperacgédo, favorecendo a formacéo e o desenvolvimento
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equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercéo na sociedade como

ser autbnomo, livre e solidario (p.15).

No que diz respeito as criancas com NEE, o processo de inclusdo no pré-
escolar é mais complexo, comparativamente aos outros niveis de ensino, pois 0s
programas que se ajustam as mesmas sdo menos evidentes, isto €, sdo mais flexiveis
mas, em termos de desenvolvimento, a diferenca em relacdo as criancas mais velhas
ndo é tdo notdria, tal como o grau de exigéncia que é pedido nas atividades que

realizam (Odom, 2007).

No entanto, existem alguns requisitos para a inclusdo de criangcas com NEE no
jardim-de-infancia que, segundo Afonso e Serrano (2010), devem basear-se nos
interesses e necessidades das criangas como eixo central da interveng&o. Além disso,
devem ser criados ambientes e condi¢cdes que as estimulem e lhes proporcionem
confianga, bem como, situagbes que potenciem e valorizem as suas competéncias na
participacdo das aprendizagens. A formagdo de grupos heterogéneos, de forma a
promover atividades flexiveis (integradas em curriculos adaptados) realizadas em
grupo, para proporcionar situacdes de apoio individualizadas ou coletivas, é outra
estratégia que as autoras apontam para a incluséo de criangas com NEE na educacgéo

pré-escolar.

Sanches e Teodoro (2006) apontam ainda, como principios para a inclusdo
nesta etapa da vida, a diminuicdo de barreiras e obstaculos, o desenvolvimento de
planos educativos individuais, o incentivo as relacdes interpessoais, 0s elogios sobre
as capacidades individuais da crianca perante o grupo, o trabalho em equipa, os
ambientes estimulantes e atrativos na sala, a colaboracdo por parte da comunidade,

bem como, a cooperagcdo com outros servicos do meio local.

2.3. Atitudes face aincluséo

Sabe-se que a educacao inclusiva se depara constantemente com obstaculos a
varios niveis, nomeadamente, culturais, ideoldgicos, financeiros, educacionais,
institucionais, bem como, as possiveis resisténcias por parte dos pais das criancas
sem NEE.

Além destes entraves, as atitudes, principalmente dos professores ou
educadores e dos colegas ditos normais, em relacdo a incluséo de criangas com NEE
na escola regular, s&o uma barreira com notavel importancia (Crochik, Casco, Ceron &
Catanzaro, 2009).
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Este conceito, segundo Santos (2008), na lingua portuguesa, além de ser
sinénimo de postura, é também sindénimo de propdésito, norma ou procedimento. Ainda
assim e dado as atitudes, neste caso dos professores e educadores, terem tamanha
relevancia para a inclusdo dos alunos com NEE, vai-se procurar fazer, neste capitulo,

uma revisdo da literatura acerca desta tematica.

2.3.1. Conceito de atitudes.

Tendo por base o Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea da
Academia das Ciéncias de Lisboa (2001), a atitude € "o modo de ter o corpo ou parte
dele, a maneira de estar" ou a "posicdo assumida pelo espirito; modo de proceder
revelador de convicgbes, de estados emocionais” (p.410). Isto tanto nos remete para
uma perspetiva mais fisica (procedimentos, agdo, comportamentos), como para uma

perspetiva mais espiritual (convicgdes proprias).

Ainda assim, a semelhanca de muitos outros conceitos nas ciéncias humanas e
sociais, conforme esclarece Pinto (2015), o termo atitude é ambiguo. Dependendo do
tedrico que o tente clarificar, as propostas de definicdo s&o inUmeras e, em alguns

casos, até apresentam significados distintos.

Lima (2002) confirma que, desde a primeira metade do século XX que tém sido
realizados varios estudos sobre o conceito de atitudes mas, apesar disso, no século

XXI ainda se observa a existéncia de poucos consensos acerca do mesmo.

Vejamos que, em 1935, para Allport (citado por Lima 2006) atitude "é um
estado de preparacdo mental ou neural, organizado através da experiéncia e
exercendo uma influéncia din@mica sobre as respostas individuais a todos os objectos

ou situagdes com que se relaciona” (p.188).

Anos mais tarde, Rodrigues (1973) define atitudes como um conjunto de
crencas e cognicles, dotadas de sentimentos a favor ou contra um objeto social e que
levam a determinada acéo para com o mesmo. Este autor refere ainda que as atitudes
sdo compostas por trés elementos distintos: 0 cognitivo, que engloba as crencas, o
conhecimento e a forma de encarar o objeto social; o afetivo, que diz respeito ao
sentimento pré6 ou contra 0 mesmo; e 0 comportamental, que € o impulsionador, a
partir da juncdo do cognitivo e afetivo, de determinado comportamento face a certa

situacéo.

Rosenberg e Hovland (1960, citado por Lima, 2006, p.188) referem-se aos

mesmos trés elementos como as "respostas observaveis" das mesmas. Para estes, a
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componente cognitiva, além de assentar em crengas e conhecimento, inclui também
0S pensamentos, opinides, ideias pessoais e perce¢fes sobre o objeto social (por
exemplo, sobre a inclusdo de criancas com NEE); sobre o elemento afetivo
acrescentam que este esta, também, relacionado com as necessidades e motivacoes,
bem como, com o sistema de valores que fazem parte da sua dimensdo emocional;
quanto ao componente comportamental, os autores, encaram-no como uma reacao
observavel que depende dos seus habitos, normas, valores e atitudes. No entanto,
Trindade (1996) salienta que nem sempre as atitudes se traduzem em
comportamentos observaveis, mas 0s comportamentos assentam sempre sobre

atitudes.
Outros autores apresentam outras definicdes para atitudes.

Ajzen (1988, p.4, citado por Pinto, 2015) afirma que as atitudes sdo "uma
predisposicdo para responder de forma favoravel ou desfavoravel a um objecto,
pessoa, instituicdo ou acontecimento” (p.34) e estas revelam sempre uma posi¢ao
pessoal relativamente a determinado objeto social, conforme Doise (1989) esclarece
ao explicar que as atitudes tratam-se sempre de uma posi¢ao préopria que o individuo

toma perante uma dada realidade social.

Pastor (1994) entende que as atitudes sdo concecdes teoricas que se deduzem
a partir da observagdo de comportamentos, uma vez que, por si sO, estas ndo sao

observaveis. Ainda assim, dependem do que o individuo pensa e sente.

Lima (2002) afirma que a atitude € "um conceito que pretende ser mediador
entre a forma de agir e a forma de pensar dos individuos" (p.168), relacionando assim

0 pensamento com a agao.

Barbosa (2003, citado por Barbosa, Rosini & Pereira, 2007) acrescenta que
uma atitude positiva relativamente a determinado objeto social proporciona
aproximagdo e defesa do mesmo, enquanto uma atitude negativa, ocasiona
afastamento e comportamentos desfavoraveis. No entanto, o autor, apesar de afirmar
que as atitudes "influenciam o comportamento individual e grupal e sdo influenciadas

por estes" (p.148), esclarece que as mesmas sao aprendidas a partir de modelos.

Mais recentemente, Crano e Prislin (2006), referem que as atitudes tém sido
vistas como uma avaliacdo cognitiva e afetiva sobre determinado objeto social, que
leva a que seja considerado como bom ou mau, benéfico ou prejudicial, agradavel ou
desagradavel, desejavel ou indesejavel, o que influencia a disposicao para agir, de

maneira favoravel ou desfavoravel perante 0 mesmo.
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Em suma, pode-se dizer que é a partir dos comportamentos manifestados
pelos individuos que se consegue perceber as suas atitudes, j& que estas ndo sao
algo observavel, mas manifestam-se em expressdes verbais e/ou ndo verbais,

opinides, comportamentos e, até, na aquisi¢cdo de certos objetos (Pinto, 2015).

BN

2.3.2. Atitudes dos educadores de infancia face a inclusdo de criancas

com necessidades educativas especiais.

Segundo Evans (1997, citado por Florian, 2003), € preciso que o0s professores
percebam que todos os alunos tém capacidades de aprendizagem, logo, numa
perspetiva educativa, ndo devem haver diferencas qualitativas entre as criangcas com e
sem NEE.

Quando se fala em educagéo inclusiva importa ter em consideracdo que as
atitudes face a mesma sao cruciais para o seu sucesso. Alids, Kuester (2000, citado
por Barbosa, Rosini & Pereira, 2007) considera ser este um fator chave para o triunfo

das escolas inclusivas.

Steel (2003) considera, também, que as atitudes positivas relativamente a
inclusdo sao fundamentais para que esta seja conseguida com éxito, até porque, as
mesmas tém, segundo Giges e Garcia (2002), influéncia no rendimento, bem como, na

conduta dos alunos portadores de NEE.

Para Pinto (2015), toda a comunidade escolar (gestdo, professores, alunos,
familias) esta, de alguma forma, mesmo que por razdes distintas, implicada no
processo de inclusdo dos alunos com NEE. No entanto, os professores tém sido 0s
agentes mais utilizados enquanto objeto de estudo no que concerne as atitudes

sociais face a incluséo.

Importa referir ainda que, quando inserido numa turma regular, o desempenho
e sucesso educativo do aluno com NEE depende muito da forma como € acolhido pelo
professor mas também das condi¢cfes que este cria a fim de uma maior aceitacao por
parte dos colegas, favorecendo o convivio, a cooperacao e a solidariedade na sala
(Pinto, 2015).

Garcia e Alonso (1985, citados por Chaves, 2006) acrescentam que as atitudes

dos professores séo a peca central de influéncia para o sucesso da inclusao escolar.

Num coloquio de diretores de educacdo especial, na Universidade de Miami,
em 1974, foram identificados os quatro grandes obstaculos para a integracdo escolar,

sendo eles: as atitudes e a boa vontade da administracdo geral; as atitudes dos
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professores do ensino regular quanto aos alunos com NEE; a falta de especialistas de

apoio; e a caréncia de recursos financeiros (Cline, 1981, citado por Chaves, 2006).

Palacios (1987) refere também como aspetos fulcrais para o sucesso da
incluséo, a formacéo e as atitudes dos professores.

Portanto, inimeros estudos, alguns deles aqui mencionados, salientam a
importancia das atitudes, por parte do professor, para 0 sucesso da educacéo
inclusiva, bem como, para o desenvolvimento das criancas portadoras de NEE,

incluidas no ensino regular.

Contudo, importa esclarecer que a grande maioria das investigacfes realizadas
neste ambito, debrucam-se sobre os niveis de escolaridade obrigatoria. No que toca a
educacao pré-escolar, pode-se dizer que tem sido menos explorada enquanto objeto
de estudo para esta tematica, o que leva a que sejam conhecidos mais resultados de
estudos relativamente as atitudes dos professores, do que sobre as atitudes dos

educadores de infancia.

Ainda assim, vejamos as conclusdes retiradas de varios estudos apresentados

por autores distintos.

Harasymiw e Horne (1975, citados por Chaves, 2006) tentaram encontrar
alguma relacdo entre as atitudes dos professores, face a integragdo de alunos com
NEE, com as variaveis género, idade, nivel de ensino, tempo de experiéncia e

formacao especifica mas referem nao ter encontrado qualquer relacao.

Contrariamente, no estudo de McCauley e seus colaboradores (1978, citados
por Chaves, 2006), encontraram alguma relacdo entre o tempo de experiéncia e as
atitudes dos professores, sendo que, quanto menos tempo de experiéncia tivessem,

mais positivas eram as atitudes dos professores.

Larrivée e Cook (1979, citados por Chaves, 2006) apontam que as atitudes dos
professores, relativamente a inclusdo de criancas com NEE, séo influenciadas por
gquestdes institucionais, umas relacionadas com o meio escolar, homeadamente, o
nivel educativo, o nimero de alunos por turma e a dimensdo da escola; outras
referentes a percec¢des pessoais, como o grau de éxito conseguido com o0s alunos
portadores de NEE, o nivel de apoio administrativo que recebem e a disponibilidade

dos servigos de apoio.

Deste estudo, os autores concluiram que: as atitudes dos professores do
ensino regular sdo, tendencialmente, mais positivas quanto mais precoce é o nivel

educativo; as atitudes dos professores do ensino regular ndo parecem depender de
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variaveis como a dimenséo ou o tipo de escola; as atitudes dos professores estéo,
significativamente, relacionadas com a perce¢do dos mesmos sobre o éxito obtido e o

nivel de apoio.

Garcia e Alonso (1985) depararam-se, no seu estudo, com atitudes mais
favoraveis a integragédo nos professores mais jovens, bem como nos niveis de ensino
mais baixos, onde incluem os educadores de infancia - o que confirma a ideia de a

inclus@o ser mais facil nos primeiros anos.

Também em 1985, um inquérito internacional, realizado pela UNESCO, com o
fim de conhecer as perspetivas dos professores sobre a integracdo de alunos com
NEE, evidenciou que metade dos inquiridos tinha uma atitude favoravel relativamente
a integracdo destes alunos nas suas turmas; e 0s restantes professores mostraram
preferéncia em que estes fossem acompanhados em turmas separadas (Santos,
2008).

Ward e Center (1987, citados por Chaves, 2006) referem que também nas suas
investigacdes detetaram uma relagdo entre a idade e/ou o tempo de servico e as
atitudes dos professores, quanto a inclusdo de criangas com NEE. Estes concluiram
gue quanto mais novos sdo os professores e menos tempo de servigo tiverem, mais
favoraveis sdo. Vayer e Roncin (1192, citados por Chaves, 2006) reforcam esta ideia
ao mencionarem que quanto mais jovens sdo 0s professores, mais valorizam a

incluséo e, como tal, adotam atitudes mais positivas.

Williams (1993, citado por Frade & Rodrigues, 1998) destaca, também, que o
éxito da integracdo depende das atitudes dos professores que, na sua opinido, podem

melhorar se Ihes forem dadas melhores condicdes de trabalho.

Hegarty (1993, citado por Frade & Rodrigues, 1998) partilha da mesma ideia
afirmando que "para assegurar 0 sucesso e melhorar as atitudes dos professores no
processo de integracdo, é necessaria uma grande adaptabilidade da escola regular no
gue diz respeito aos curriculos, a forma de ensinar e as pessoas que servem de
suporte” (p.68). Também Rodrigues (2001) refere que se os professores nao estiverem
motivados, tendencialmente, desenvolvem atitudes mais negativas que se irao refletir

na falta de interacédo e atencéo para com os alunos com NEE.

Além da idade e do tempo de servigo, conforme ja foi referido, com base em
diversos autores, influenciarem as atitudes dos professores face a inclusdo de
criancas com NEE, também a formacdo dos mesmos parece ter particular importancia.
Um professor com mais formacdo pedagdgica esta, normalmente, mais suscetivel a

mudangas metodolégicas e de atitudes. Santos e César (2010) reforcam que a
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frequéncia, por parte dos professores, em cursos graduados e pds graduados, onde se
trabalham questdes ligadas a educacéo de alunos com NEE, promovem atitudes mais
positivas.

Marchesi, Palacios e Coll (1995), além de considerarem também que as
atitudes dos professores sédo fundamentais para a evolucdo da integracdo, consideram
que os professores adotam atitudes mais positivas quando "tém estratégias
instrucionais, recursos e apoios para realizarem o seu trabalho" (p.355).

Lanier e Lanier (1996) apontam outro aspeto, ainda nao referido, como variavel
gue pode influenciar a aceitacdo e, consequentemente, as atitudes dos professores
face a inclusé@o de criangas com NEE, sendo ela o grau de comprometimento do aluno
em causa, isto é, a inclusédo de criancas com dificuldades menos severas aparentam
ter maior aceitagdo do que as situagbes onde é precisa uma maior e mais constante
assisténcia (por exemplo, alunos com multideficiéncia). Jobe, Rust e Brissie (1996)
acrescentam que ha uma maior aceitacdo na inclusdo de criangcas com dificuldades

fisicas do que cognitivas, emocionais e/ou comportamentais.

Para Frade e Rodrigues (1998), a vivéncia de experiéncias positivas pelos
professores é uma das variaveis mais determinante para a ado¢do de atitudes

positivas, relativamente a inclusao de alunos com NEE.

De igual modo, Van Reusen, Shoho e Barker (2000) referem que a qualidade
das experiéncias no contato com alunos portadores de NEE influencia a tomada de

atitudes favoraveis ou desfavoraveis, em relagédo a sua inclusao.

Correia (2003) aponta que ha um numero significativo de professores do ensino
regular que consideram que a inclusdo é positiva para os alunos portadores de NEE.
Ainda assim, adotam atitudes negativas no que diz respeito aos seus ganhos
académicos, dado que "tém a sensacdo de falta de tempo para o seu
acompanhamento individualizado e constatam a auséncia de servicos de apoio e de
programas de formagdo para a ensinar eficazmente” (p.20). Desta forma, mais uma
vez, sao referidos os cursos na area da educacao especial, bem como a experiéncia
para ensinar alunos com NEE, como determinantes para a tomada de atitudes sociais

positivas face a incluséo.

Também Morgado (2010) refere que, relativamente a educacao inclusiva, 0s
professores consideram que a sua formagéo inicial, bem como as experiéncias por
gue passam, ndo os preparam para o trabalho com alunos com NEE. Assim sendo, o
desenvolvimento profissional e a formacdo de professores sdo essenciais para

proporcionar uma resposta educativa e diferenciada, perante a diversidade, tanto dos
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alunos, como dos contextos educativos, 0 que reforca a ideia de que a formacao

permanente pode determinar atitudes mais inclusivas (Morgado, 2010).

Importa referir que a maioria destes estudos destacam uma relacdo entre as
atitudes dos professores e a sua formacdo, apesar de alguns apontarem outras
variaveis como condicionantes e influenciadoras de atitudes mais favoraveis ou

desfavoraveis.

Davies (1994) esclarece que, segundo os estudos feitos em Portugal, quanto
as atitudes dos profissionais de educacéo, verificam-se diferengas consideraveis entre
0os educadores de infancia e os restantes docentes, sendo que, 0s primeiros

demonstram uma maior aceitagcao das problematicas inerentes as criangcas com NEE.

As principais caracteristicas que Mrech (1998, citado por Mestre, 1999) aponta
sobre a educagdo inclusiva, sdo as mesmas que considera como préticas pedagogicas
dos jardins-de-infancia e que sao, frequentemente, utilizadas pelos educadores, sendo
elas: direcionamento para a comunidade; colaboracéo e cooperacdo; parceria com 0s
pais; ambientes educativos flexiveis; estratégias baseadas em pesquisas; e

estabelecimento de novas formas de avaliagao.
Mestre (1999) acrescenta que estas praticas, bem como

uma abertura do jardim de infancia a comunidade e a aceitacéo das diferencas,
gue fazem parte das vivéncias da maior parte dos jardins de infancia,
conduzem a educacao pré-escolar no bom sentido da inclusdo, educacao

inclusiva, ou da verdade que é inquestionavel da escola para todos (p.43).

Thouroude (1997, citado por Mestre, 1999) realizou, em Franca, estudos sobre
a tolerancia pedagdgica dos educadores de infancia, de onde concluiu que aqueles
gue trabalham em condi¢Bes mais dificeis, tém niveis de tolerancia mais altos. Desta
forma, refere que nao sdo as condi¢cdes que criam tolerdncia mas pdem-na a prova.
Assim sendo, Thouroude (1997, citado por Mestre, 1999) refere que o éxito da
inclusdo é condicionado pelo modelo pedagégico do educador e aponta alguns
aspetos fundamentais que o promovem, nomeadamente, a motivagdo e o gosto pela
profissdo; a experiéncia; a adogdo de pedagogias diferenciadas; a valorizagdo dos
pontos comuns entre a crianga com NEE e os seus pares; a valorizagdo da expressao
individual e da cooperacdo entre pares; o fato de estar informado sobre as
particularidades de cada crianca; o estabelecimento regular de contato com os
colegas, intervenientes externos e com o0s pais das criangas; e a qualidade dos

cuidados prestados as mesmas.
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"Trata-se de formar atitudes assertivas para a vida" (Santos, 2008, p.42), a fim
de cada um ser capaz de desenvolver relacbes com 0s seus pares e inserir-se no
meio social ao qual pertence, de forma a prevenir situacfes de excluséo e isolamento
(Beltran, 1995).

Em suma e com base nos estudos mencionados, pode-se dizer, relativamente
ao impacto das atitudes dos professores e educadores, que estas podem condicionar
efetivamente, de forma positiva ou negativa, o desenvolvimento de aprendizagens,
que séo favorecidas com atitudes positivas e dificultadas com atitudes negativas; bem
como, a adogcdo de comportamentos favoraveis ou desfavoraveis, por parte dos

alunos, tanto dentro como fora do meio escolar.
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3. Metodologia

3.1. Formulacao do Problema

A incluséo, nos ultimos anos, tem tomado propor¢des hegemaonicas, no que diz
respeito a educagdo. Como tal, parece ser um tema ao qual se deve dar particular
importancia, uma vez que as criangas devem gozar do direito aos variados niveis de
educacao, ou seja, devem ter acesso a possibilidade de desenvolver as suas
potencialidades, da mesma forma, que as restantes criancas sem NEE, o fazem,
mesmo que, para isso, sejam necessarias adaptacdes especificas, mediante as suas

carateristicas e necessidades (Freire, 2008).

Assim sendo, com este estudo, pretende-se perceber, essencialmente, o que
pensam as educadoras sobre a incluséo de criangas com NEE nas salas regulares de
jardim-de-infancia e de que forma atuam, isto €, de que forma o fazem ou fariam (caso
nunca tenham tido esta experiéncia). Além disso, procura-se também saber que
conhecimentos tém sobre o assunto ou acham que deviam ter e entender o que
pensam sobre a influéncia que a inclusdo tem ou ndo no desenvolvimento das

criangas.

Para Quivy e Campenhoudt (2013), é bastante eficaz "procurar enunciar o
projecto de investigacdo na forma de uma pergunta de partida, através da qual o
investigador tenta exprimir 0 mais exactamente possivel o que procura saber, elucidar,

compreender melhor" (p.32).

Assim, podemos formular o problema desta investigacdo, com a seguinte
questdo como ponto de partida: qual a perspetiva/atitude das educadoras de jardim-
de-infancia, relativamente a inclusdo de criancas com NEE, nas salas de ensino

regular?

3.2. Definic&o dos objetivos da investigacéo
Para Fortin,

O objectivo de um estudo indica o porqué da investigacdo. E um enunciado
declarativo que precisa a orientagdo da investigacdo segundo o nivel dos
conhecimentos estabelecidos no dominio em questdo. Especifica as variaveis-

chave, a populacéo alvo e o contexto do estudo (2009, p.100).
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3.2.1. Objetivo geral.

Segundo Sousa e Baptista (2011), o objetivo geral diz respeito a "principal
intencdo de um projecto, ou seja, corresponde ao produto final que o projecto quer
atingir. (...) o que se quer alcangar na investigacao a longo prazo" (p.26).

Assim sendo, para esta investigacdo estabeleceu-se, como objetivo geral,
conhecer a perspetiva e as atitudes dos/as educadores/as de jardim-de-infancia, em
relacdo a incluséo de criangas com NEE, nas salas de ensino regular.

3.2.2. Objetivos especificos.

Sobre os objetivos especificos, Sousa e Baptista (2011) referem que, estes
"Permitem 0 acesso gradual e progressivo aos resultados finais. Devem demonstrar o
objectivo geral, pelo que terdo de se formular em termos operativos (...) serdo

susceptiveis de ser atingidos a curto prazo" (p.26).

Tendo em conta o objetivo geral supramencionado, estabeleceu-se, como

objetivos especificos, para a investigagéo, os seguintes:

e Perceber que conhecimentos tém as educadoras, em relacdo as NEE;

e Compreender que conhecimento é que as educadoras acham que
deviam ter em relagdo as NEE;

e Conhecer experiéncias pessoais das educadoras, relativos a inclusao
de criancas com NEE em salas regulares de jardim-de-infancia;

¢ |dentificar as estratégias utilizadas pelas educadoras para promover a
inclusédo de criancas com NEE;

e Reconhecer os aspetos positivos e negativos da inclusdo de criangas
com NEE numa sala regular de jardim-de-infancia;

e Perceber a perspetiva das educadoras, em relagdo as vantagens e

desvantagens da inclusé@o de criangcas com NEE, no jardim-de-infancia.

3.3. Questdes de Investigacao

Segundo Fortin (2009), as questbes de investigacdo sdo "um enunciado
interrogativo, escrito no presente que inclui habitualmente uma ou duas variaveis e a
populacdo a estudar (...) S&o mais precisas que o0 objectivo de onde elas decorrem"”
(p.101).
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Sousa e Baptista (2011) acrescentam que, estas sdo "perguntas basicas a que

se pretende dar resposta” (p.27), ao longo da investigacéo.

Assim sendo e mediante os objetivos ja referidos, colocaram-se como questfes

de investigacao, as seguintes:

e Tém, as educadoras, conhecimentos suficientes para receberem uma
crianca com NEE na sua sala?

e As educadoras tém os recursos necessarios (humanos, materiais) para
o desenvolvimento de estratégias inerentes a inclusdo de criangas com
NEE?

e As educadoras tém perspetivas positivas ou negativas sobre a inclusédo
de criancas com NEE nas salas regulares de jardim-de-infancia?

e O que pensam, as educadoras, sobre a inclusdo de criangas com NEE
nas salas regulares de jardim-de-infancia?

e Quais as atitudes das educadoras, quando recebem uma crianga com
NEE na sua sala?

3.4. Tipo de Estudo

Este trabalho de investigacdo enquadra-se num tipo de estudo exploratdrio-

descritivo.

Exploratério por ter como "objectivo proceder ao reconhecimento de uma dada
realidade (...) e levantar hip6teses de entendimento dessa realidade" (Sousa &
Baptista, 2011, p.57).

E descritivo, na medida em que se procura conhecer e descrever claramente
as opinides de uma dada populagédo (ou parte dela), o que, segundo Fortin (2009),
permite pormenorizar que, além de um tipo de investigacdo descritivo, € do tipo
"inquérito".

Importa acrescentar que esta investigacdo se insere numa abordagem
qualitativa que, para Sousa e Baptista (2011), baseia-se na "compreensdo dos
problemas, analisando os comportamentos, as atitudes ou os valores" (p.56). As
mesmas autoras acrescentam que este tipo de abordagem é descritiva, uma vez que
se obtém os dados descritivos, a partir de documentos escritos, entrevistas e/ou

observacgoes.

Fortin (2009) salienta ainda que, na abordagem qualitativa, o investigador nao

€ dado como "perito". Pelo contrario, coloca-se numa posi¢cdo de sujeito-objeto (de
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estudo), pois parte de uma teoria (ja existente) e procura conhecer como é que esta se

aplica numa determinada situagéo.

3.5. Amostra

Na maioria das investigacdes, conforme esclarece Quivy e Campenhoudt
(2013), as informagBes mais Uteis sdo "obtidas junto dos elementos que constituem o
conjunto” (p.159), ao que se chama populacéo.

Para Fortin (2009), a populacdo alvo é um conjunto de elementos que
pertencem ao mesmo grupo devido a determinada(s) carateristica(s) que apresentam
em comum e sobre o qual se desenvolve a investigacdo. No entanto, desta pode
"extrair-se" uma amostra, a partir da qual se generalizam os resultados obtidos, até
porque, nem sempre € possivel ou necessario obter dados de cada um dos elementos
pelos quais é constituida a populagdo (Quivy & Campenhoudt, 2013) e, além disso,
segundo Sousa e Baptista (2011), a amostra € uma parte representativa da populagéo

alvo.

Fortin (2009) afirma que "A amostra € um subconjunto de uma populagéo ou de
um grupo de sujeitos que fazem parte de uma mesma populacdo. E, de qualquer
forma, uma réplica em miniatura da populacdo alvo" (p.202), a que se recorre,

principalmente, quando a populagédo € muito extensa.

Como tal, para a obter, recorre-se a um processo de escolha de um grupo de
individuos ou instituicdes, que representem a populacao inteira que nos interessa.

Este procedimento designa-se "amostragem" (Fortin, 2009).

Por motivos de logistica, localizagédo geografica e constrangimentos temporais,
para esta investigagdo, foi escolhido um método de amostragem ndo probabilistico,
onde a probabilidade de ser escolhido ndo é igual para todos os elementos da

populacdo (Sousa & Baptista, 2011), sendo ele a "amostragem por conveniéncia".

Importa esclarecer, desde ja que, segundo as mesmas autoras, este método
ndo garante que a amostra seja representativa da populacdo, pelo fato de ser

constituida por elementos "escolhidos por uma questéo de conveniéncia" (p.77).

7

A amostra desta investigagdo é constituida por educadoras dos jardins-de-
infancia da freguesia de Santo Anténio dos Cavaleiros, pertencente ao concelho de
Loures, sendo que o convite a participagéo foi dirigido a todas as educadoras desta

freguesia.
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3.5.1. Caraterizac&o da amostra.

Na freguesia de Santo Antonio dos Cavaleiros, reconhecida desde 2013 como
Unido das Freguesias de Santo Antonio dos Cavaleiros e Frielas, pertencente ao
concelho de Loures, encontraram-se sete instituicbes com servico de jardim-de-
infancia. No entanto, ndo foi possivel entrar em contacto com duas delas e, desta
forma, a amostra foi constituida apenas com as educadoras, do ensino pré-escolar, de
cinco das instituicbes - duas estatais e trés instituicdes particulares de solidariedade
social (IPSS). Ainda assim, manter-se-a em anonimato o nome das mesmas, de forma
a evitar a exposicdo das inquiridas, bem como, pela falta de autorizagcédo formal por
parte da direcdo de cada uma delas.

De referir que a esta amostra com n de 21 sujeitos, pertencem inquiridos
apenas do género feminino e que as suas idades variam entre 0os 20 e 0s 59 anos,

conforme se pode verificar no grafico 1.

Idade

H [20;29]

M [30;39]

[40;49]

m [50;59]

Gréfico 1. Faixas etérias dos sujeitos da amostra

Quanto as habilitacbes académicas, mais de 50% da amostra tem o titulo de
licenciada, sendo que trés das inquiridas tém mestrado, duas tém pdés-graduacéo e

outras duas tém o bacharelato, como se mostra no gréfico 2.
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Habilitagoes Académicas

0%

M Bacharelato

M Licenciatura

I Pos graduacgdo
M Mestrado

m Doutoramento

Grafico 2. Habilitagbes académicas dos sujeitos da amostra

No que concerne a area da formac@o em NEE, 17 educadoras tiveram, na sua
formacdo inicial, disciplinas sobre a tematica (grafico 3) mas, a maioria nao considera
suficiente a formacdo que recebeu para a intervencdo com criangas com NEE. No
entanto, uma das educadoras afirma ter feito "formacéo [especializada] sobre autismo"
e, da amostra, apenas trés nunca frequentaram qualquer acdo de formacdo sobre

educacao especial.

Disciplinas relacionadas com NEE

B Sim

® Nao

Grafico 3. Frequéncia de disciplinas relacionadas com NEE durante a formacgao inicial
dos sujeitos da amostra
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Sobre o tempo de servico em jardim-de-infancia, nove das educadoras
trabalham nesta area ha menos de cinco anos, duas trabalham ha mais de 25 anos e

as restantes variam entre os seis e 0s 24 anos, conforme se constata no grafico 4.

Tempo de servico

Hm [<5]

H [6;10]
m[11;15]
M [16;20]
m [21;25]
m [>25]

Grafico 4. Tempo de Servi¢o dos sujeitos da amostra

Importa ainda referir que, do total de inquiridas, 15 ja tiveram alunos com NEE

na sua sala e as restantes 6 nunca tiveram essa experiéncia.

3.6. Instrumentos

Para a realizacdo de qualquer investigacdo e dependendo do tipo de estudo
gue se pretenda fazer, € necessaria a sele¢cdo adequada das técnicas para a recolha
de dados e para o tratamento e analise dos mesmos, que se vai apresentar neste

capitulo.

3.6.1. Escolha das técnicas para recolha de dados.

Apesar de, segundo Sousa e Baptista (2011), nas investigactes de abordagem
qualitativa, as técnicas de recolha de dados mais adequadas serem as entrevistas, a
observacao e a analise documental, no ambito desta investigacédo e tendo em conta a
dimensdo da amostra, que nao é suficientemente reduzida para a realizacdo de
entrevistas, pareceu tornar-se mais viavel o uso de questionarios para a recolha de

dados.
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Alias, Fortin (2009) equipara estas duas técnicas afirmando que ambos
"Permitem colher informacdes junto dos participantes relativas aos factos, as ideias,
aos comportamentos, as preferéncias, aos sentimentos, as expectativas e as atitudes"
(p-245). No entanto, esclarece que as entrevistas exigem mais tempo e custos em
deslocacgbes ou telefonemas, por poderem ser “face a face" ou por telefone e que, no
caso dos questiondrios, os inquiridos terdo mais a vontade para "transmitir os seus
sentimentos por escrito, de forma anénima, mais do que através de uma entrevista"
(p.245).

O inquérito, segundo Fortin (2009), "representa toda a actividade de
investigacdo no decurso da qual sdo colhidos dados junto de uma populacdo ou
por¢cbes desta a fim de examinar as atitudes, opinifes, crencas ou comportamentos

desta populacao” (p.168).

A mesma autora esclarece ainda que o questionario € uma técnica de recolha
de dados, em que 0s sujeitos, pertencentes a amostra, respondem a um conjunto de

gquestdes por escrito e, neste caso, de forma anénima.

Ira ser utilizado um questionario de tipo misto, isto é, composto por questbes
abertas e fechadas, sendo que as primeiras exigem uma resposta escrita e as Ultimas
apresentam um grupo de respostas possiveis, onde o individuo escolhe a que melhor
se adeque (Fortin, 2009).

3.6.1.1. Procedimentos na estruturacdo do questionario.

Inicialmente, considerou-se a possibilidade de construir, de base, um

questionario para a recolha dos dados de investigacao.

Apo6s algum trabalho de pesquisa bibliografica, encontraram-se instrumentos,
previamente testados e utilizados em outros estudos que pareceram adequados para
esta investigacdo. Entre eles, destacou-se a escala de Jorge Vaz (2005, citado por
Santos, 2008) (anexo 1), conhecida por AFl (Atitudes Face a Incluséo),
essencialmente, pela sua clareza. Ainda assim, houve a necessidade de se adaptarem
algumas afirmacdes, nomeadamente, no que diz respeito as designagfes dadas
quando se refere & populacdo em estudo ou a algum dos intervenientes, conforme se
pode verificar na tabela 1. Importa referir que estas alteracdes, verificam-se apenas

nas segunda e terceira partes do instrumento, j& que a primeira foi construida de base.

37



As Atitudes das Educadoras face a Inclusdo de Criangas com Necessidades Educativas Especiais em Salas Regulares
de Jardim de Infancia

Afirmacdes Instrumento Original Instrumento Adaptado
1;2;4;5;6;7;8
:9:10;11:12;
13;14;16;17; "aluno"/"alunos" "crianca"/"criancas”
18;20;21:22;
24;26
3:4:5:6:9:10;
,'-'_J 14;16;17;20; "turma"/“classes"/"turma do "sala"/"sala regular"/"alunos nas
(2
E 21:;22:23:26; ensino regular" salas de jardim-de-infancia"
& 27
"professores"/"professor do
6;24 _ "educadores"
ensino regular”
11 "assistir as aulas na turma de "estar nas salas de ensino
’ ensino regular" regular"
. "professor/a de apoio da
25 "professor de apoio" . _
educacao especial”
Questao Instrumento Original Instrumento Adaptado
E 1 "professores” "educadores"
<
o "professor de educacéo
b 1 "professor"

especial"

Tabela 1. Adaptacdes das afirmacfes do instrumento original

No sentido de perceber se as alteragBes feitas mantinham a clareza do
instrumento, se abordava os aspetos essenciais para 0 tema em estudo e/ou se
carecia de mais alguma adaptacao, foi realizado um pré teste (apéndice 1) ao mesmo,
com a colaboracdo de cinco educadoras do ensino pré-escolar, ndo pertencentes a
amostra. A partir deste, acabou por se concluir que o questionério estava adequado

para a investigacéo.

Assim sendo, foi adotado um instrumento composto por trés partes (apéndice
2). A primeira refere-se as carateristicas pessoais e profissionais, que permite um
maior conhecimento relativamente aos participantes na investigacdo; a segunda parte

é constituida pela escala AFI que, segundo Santos (2008), "tem por base uma escala
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de tipo Likert (...) [que] consiste de um conjunto de afirmac¢Bes/opinides, chamados
itens, respeitantes a um determinado objecto atitudinal” (p.89) - neste caso, composto
por 27 afirmacdes, conforme se apresenta na tabela 2; e uma terceira parte, onde tem
um espaco apropriado para o participante dar, mais abertamente, uma opinido pessoal
relativamente ao tema, bem como as condicionantes para o efetivo processo de

inclusao.

1. O contacto com criancas com NEE's em salas de ensino regular, ndo contribui para
gue as outras criancas assumam condutas inadequadas.

2. A crianca com NEE's ndo pode enfrentar os desafios que se colocam em igualdade
de condi¢6es com o aluno dito "normal”.

3. E dificil manter a ordem numa sala de ensino regular, na qual estdo incluidos
alunos com NEE's.

4. Devido a falta de autocontrolo das criangas com NEE's, ndo é benéfico para eles
serem incluidos em salas regulares.

5. Normalmente as criancas com NEE's comportam-se adequadamente na sala
regular.

6. A eficacia pedagogica dos educadores, nas salas com criancas com NEE's fica
reduzida, visto que tém de atender criangas com diferentes niveis de capacidades.

7. O apoio motiva suficientemente a crianca a superar as suas dificuldades.

8. As criancas com NEE's ndo obteriam mais proveito se fossem educadas em
instituicdes de ensino especial.

9. A inclusdo de criangas com NEE’s em salas de ensino regular obriga a alteracdo
das atividades normais da aula.

10. A educacéo das criangas com NEE's numa sala regular, atenua as diferencas
entre eles e os seus companheiros ditos "normais".

11. Todas as criangas, quaisquer gue sejam as suas necessidades educativas, tém o
direito de estar nas salas de ensino regular.

12. As criancas ditas "normais" que interagem com as criancas com NEE's, tém
menos possibilidades de se desenvolverem.

13. A inclusao escolar de criangcas com NEE's é uma moda, deixara de se praticar
qguando se provar que nao € rentavel a longo prazo.

14. A presenca de uma crianga com NEE's numa sala regular, ndo interfere com o
progresso dos seus colegas.

15. A educacdo dos alunos com NEE's em instituicbes de ensino especial, fa-los
adquirir uma visao distorcida da realidade, acentuando a sua deficiéncia.
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16. As criangcas com NEE's tém ciclos de atencdo mais curtos que 0s outros, pelo que
ndo podem beneficiar das atividades desenvolvidas em salas regulares.

17. A atengdo que requerem as criangas com NEE's ndo prejudica o sucesso das
outras criancas da sala.

18. Os que estéo a favor da inclusédo das criangcas com NEE's no ensino regular, na
realidade, estdo pouco interessados em melhorar a qualidade do ensino.

19. Se as comunidades educativas fossem responsabilizadas pela
concecédo/execucdo dos programas educativos para criancas com NEE's, estas ndo
apresentariam tantas dificuldades de integracdo e aprendizagem.

20. A presenga de uma crianga com NEE's numa sala regular, proporciona novas
situacOes de aprendizagem para as outras criancas.

21. Atender criancas com NEE's em salas regulares ndo é benéfico, nem para a
crianca com NEE, nem para a crianc¢a dita "normal”.

22. Incluir na sala regular criangas com NEE's ocasiona mais beneficios que
problemas.

23. As aprendizagens académicas dos alunos com NEE's, fazem-se mais lentamente
devido as dificuldades que enfrentam numa sala de ensino regular.

24. Sem uma formacdo especializada, dificilmente o/a educador/a poderd dar uma
resposta adequada as criancas com NEE's.

25. Sem os recursos didaticos necessarios, a ajuda de um/a professor/a de apoio da
educacao especial é quase inutil.

26. Nas salas regulares as criangas com NEE's podem acelerar o seu ritmo de
aprendizagem, pois tomam como estimulo e modelo as criancas ditas "normais"”.

27. A heterogeneidade dos alunos nas salas de jardim-de-infancia ndo é fator de
insucesso escolar.

Tabela 2. Afirmacfes do instrumento adotado para recolha de dados

3.6.2. Escolha das técnicas para tratamento e andlise dos dados.

Tendo em conta o fato de 0s questionarios serem de tipo misto, o mais
adequado é a realizacdo de andlise de contetdo no que concerne as questdes abertas

e 0 uso da analise estatistica, para as questfes fechadas.

Importa referir que, segundo Quivy e Campenhoudt (2013), a analise de

contetdo permite, ao investigador, construir "um conhecimento relativo a um objecto
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exterior a eles mesmos" (p.227), a partir da interpretacdo rigorosa e com a

profundidade que tem inerente.

Ja sobre a andlise estatistica, 0s mesmos autores esclarecem que, quer com o
uso das tabelas tradicionais, quer com o uso dos computadores, para o tratamento dos
dados, esta técnica permite a expressao grafica dos resultados.

3.7. Procedimentos

Para este projeto, inicialmente, procedeu-se a recolha de informacédo sobre a
tematica em estudo, a partir da analise bibliogréafica, de forma a esclarecer, de forma
precisa, questdes relacionadas com as NEE e a inclusdo na fase de ensino pré-

escolar.

Em simultaneo, pensou-se sobre o melhor método para a recolha dos dados e

chegou-se a conclusdo que o questionario era 0 mais adequado para 0 caso.

A fim de perceber se o instrumento selecionado e, previamente, adaptado
estava claro, percetivel e se abordava os aspetos essenciais, relativos ao tema, foi
feito um pré teste a cinco educadoras, ndo pertencentes a amostra para o estudo.
Para tal, no final do questionario, além de uma questdo de resposta aberta para
observac¢des ou comentarios (qQue se manteve no instrumento final), foram feitas cinco
guestdes para perceber se 0 mesmo carecia de alteragdes ou melhoramentos. Como
tal ndo foi sugerido, o despiste estava feito e, assim sendo, para a recolha dos dados,
0 mesmo (sem as questdes do pré teste) foi aplicado a vinte e uma educadoras, de
jardins-de-infancia da freguesia de Santo Anténio dos Cavaleiros (concelho de

Loures).

Deste questionario, dividido em trés partes, destaca-se para a investigacao, a
segunda parte, cotada através da escala de Likert, onde as educadoras assinalaram o
seu nivel de concordancia ou discordancia, variavel em cinco opcbes de resposta -
"discordo totalmente", "discordo parcialmente", "indiferente", "concordo parcialmente" e
"concordo totalmente”, face a vinte e sete afirmacfes sobre a inclusdo de criancas
portadoras de NEE, em salas regulares de jardim-de-infancia. Na primeira parte, foi
feita a caraterizacdo sociodemogréfica e na terceira, 0 questionario apresentava um
espaco apropriado para as inquiridas darem, mais abertamente, a sua opinido sobre a

tematica.

Os questionérios foram aplicados durante o més de junho. No entanto, algumas

das inquiridas tiveram a necessidade de prolongar o prazo de devolugdo dos mesmos
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e, sem qualquer entrave, alargou-se o periodo de aplicacdo dos questionarios até ao
dia 15 de julho.

Ainda sobre o instrumento de recolha dos dados, importa referir que foi, desde

0 principio, garantido e mantido o anonimato das inquiridas.

Todos os questionarios foram entregues e preenchidos em papel e, como tal,

devolvidos em mao.

Ao longo do processo de aplicagcdo do instrumento, manteve-se a pesquisa
bibliogréfica, a fim de melhorar e completar aspetos trabalhados no capitulo da

fundamentacéo teorica.

Depois da recolha dos dados, jA no més de agosto, procedeu-se a andlise
guantitativa e de conteldo, das questbes abertas. Além de analisados, estes dados
foram postos em termo de comparacdo relativamente a pesquisa bibliogréafica feita
previamente, a fim de perceber se as atitudes adotadas pelas educadoras séo, de fato,
positivas para a inclusdo de criancas com NEE, nas salas regulares de jardim-de-
infancia e, além disso, responder as questfes de investigagdo, propostas para este

estudo.

Os resultados desta investigacao, bem como, as conclusdes retiradas seréo

descritas detalhadamente no capitulo seguinte.
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4. Apresentacéo e Discusséo dos Resultados

A recolha dos dados que aqui se apresentam é resultado da distribuicao de 24
questionarios a amostra selecionada para este estudo, dos quais se receberam 22,
para o devido tratamento e analise.

O processo de distribuicdo e, posteriormente, de recolha dos questionérios foi
feito de forma presencial, junto das educadoras, objeto de estudo, recorrendo a
diversas deslocagfes aos jardins-de-infancia. Dai ter-se conseguido quase a
totalidade do retorno dos questionarios com uma reduzida mortalidade experimental.

Ainda assim, importa referir que, dos 22 questionarios recolhidos, apenas
puderam ser considerados 21, uma vez que uma das inquiridas ndo respondeu a uma
guantidade significativa de questbes, tendo deixado uma das paginas completamente
em branco - situagdo que sO se verificou quando se procedeu a uma leitura inicial de

todos os questionarios.

Apés esta leitura, construiram-se tabelas e graficos para representar as
respetivas respostas a cada uma das questdes colocadas no questionario usado como
instrumento para esta investigacdo e fez-se a andlise de contetdo das questfes de
resposta aberta, a fim de se poder interpretar os dados recolhidos e proceder a
discusséo dos resultados, onde se pretende relacionar e/ou comparar com a pesquisa

bibliografica desenvolvida na fase inicial desta investigacao.

Importa referir que os dados quantitativos sdo apresentados sob forma de

tabela, para uma melhor e mais facil visualizacéo dos resultados.

Apresentam-se 0s resultados obtidos nos 21 questionarios que foi possivel
contabilizar para o estudo, iniciando-se pela analise dos dados sociodemograficos e

relativos a formacao e experiéncia prévia com NEE.

A amostra € integralmente constituida por sujeitos do sexo feminino mostrando
a elevada prevaléncia deste género nesta profissdo. Em seguida evidenciam-se o0s

resultados nos outros parametros questionados:

a) A idade das educadoras

Idade n fr

[20;29] 2 10%
[30;39] 11 52%
[40;49] 5 24%
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[50;59] 3 14%
Total 21 100%

Tabela 3. Faixas etarias dos sujeitos da amostra

Nesta tabela pode-se verificar que 10% da amostra tem entre os 20 e os 29
anos de idade. Dos 30 aos 39 anos, faz parte 52% da amostra. Entre os 40 e os 49

anos, tem-se uma percentagem de 24%. E 14% da amostra tém entre 50 e 59 anos.

Constata-se assim que a maioria das inquiridas situam-se na faixa etaria dos

30 aos 39 anos de idade, previsivelmente ja com alguma experiéncia profissional.

b) As habilitagbes académicas das educadoras

Habilitagdes Académicas n fr
Bacharelato 2 9,5%
Licenciatura 14 67%

Pés graduacao 2 9,5%
Mestrado 3 14%
Total 21 100%

Tabela 4. Habilitagdes académicas dos sujeitos da amostra

Relativamente as habilitacées académicas, conforme mostra a tabela, verificou-
se gue 9,5% dos sujeitos da amostra tem o bacharelato, 67% tem a licenciatura, 9,5%

tem uma pdés graduacao e 14% tem um mestrado.

Sem margem para davidas, verifica-se que a maioria da amostra tem uma

licenciatura e sem maior prevaléncia de formagé&o adicional especializada.

c) A frequéncia em disciplinas relacionadas com a intervencdo com

criancas portadoras de NEE, durante a formacéo inicial da amostra

Disciplinas NEE n fr
Sim 17 81%
Nao 4 19%
Total 21 100%

Tabela 5. Frequéncia de disciplinas relacionadas com NEE, durante a formacao inicial
dos sujeitos da amostra
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Quando questionadas sobre a frequéncia em disciplinas que as preparassem
para a intervencdo com criangcas com NEE, durante a sua formacao inicial, apenas
19% da amostra respondeu que ndo teve este tipo de formacéo inicial, conforme se
verifica na tabela acima apresentada.

Assim sendo, podemos dizer que a maioria, representada por 81% das
educadoras, teve disciplinas relacionadas com as NEE na sua formacéo inicial.
Importa referir que, curiosamente, uma das inquiridas que revela nao ter tido, pertence
a segunda faixa etéria, outras duas a terceira e apenas uma a faixa etaria mais
elevada. N&o podendo, desta forma, dizer-se que este resultado esteja relacionado

com a época em que as educadoras completaram a sua formacé&o inicial.

Ainda assim, das inquiridas que tiveram disciplinas relacionadas com as NEE
na formagé&o inicial, a maioria considera ndo ter sido suficiente a informacdo que
receberam, tendo em conta a sua pratica profissional, como se pode verificar na tabela

6, onde 53% a considera insuficiente ou muito insuficiente.

Avaliacdo da

qualidade da n fr
informacé&o

Muito insuficiente 2 12%
Insuficiente 7 41%
Suficiente 5 29%
Boa 2 12%

Muito boa 1 6%
Total 17 100%

Tabela 6. Avaliacdo da qualidade da informacé&o recebida nas disciplinas relacionadas
com NEE

d) Frequéncia de formagé&o especializada em educacgéo especial

Formacéo EE n fr
Sim 1 5%
N&o 20 95%
Total 21 100%

Tabela 7. Frequéncia de formacédo especializada em Educacéo Especial, por parte dos
sujeitos da amostra

Quanto a formacdo especializada em educacdo especial, apenas uma das

educadoras, que representa 5% da amostra, afirma ter tido formacao adicional nesta
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area. Sendo assim, pode-se dizer que a maioria das inquiridas (95%) n&o tem

qualquer formacao especializada no &mbito da educacgéo especial.

A educadora que respondeu "Sim" a esta questdo, quando questionada sobre o
tipo de formacdo e em que dominio se inseria, revelou que fez "formacédo sobre

autismo por ter tido dois casos ao longo do tempo de servigo".

e) Participacdo em acbes de formacdo relacionadas com educacgao

especial
Acbes de Formacéao n fr
Sim 18 86%
Nao 3 14%
Total 21 100%

Tabela 8. Participacdo em a¢cdes de formacdo relacionadas com educagao especial

Nesta tabela verifica-se que 86% da amostra ja frequentou acbes de formacgéo
relacionadas com educacdo especial e 14% nunca frequentou qualquer formacao
nesta area.

As inquiridas que responderam "Sim", foram questionadas relativamente a

gqualidade da informacé&o que tinham recebido nas mesmas.

Avaliacdo da

qualidade da n fr

informacao

Muito insuficiente 1 5,5%

Insuficiente 5 28%

Suficiente 6 33%

Boa 5 28%

Muito boa 1 5,5%

Total 18 100%

Tabela 9. Avaliacdo da qualidade da informacéo recebida nas acdes de formacao sobre
educacéo especial

Verifica-se que 5,5% das educadoras consideram "Muito Insuficiente"; 28%
consideram "Insuficiente"; 33% apontam ser "Suficiente"; 28% pensam ser "Boa"; e
5,5% consideram ser "Muito Boa" a informacdo que receberam nas acdes de

formacéo, relativas a educacéo especial, que frequentaram.
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f) Tempo de servi¢co das educadoras em jardim-de-infancia

Tempo de servi¢co em

jardim-de-infancia " fr

[<5] 9 43%
[6;10] 2 9,6%
[11;15] 3 14%
[16;20] 2 9,6%
[21;25] 3 14%
[>25] 2 9,6%
Total 21 100%

Tabela 10. Tempo de servigo das educadoras em jardim-de-infancia

Sobre o tempo de servico das inquiridas, em jardim-de-infancia, verificou-se
gue 43% da amostra tem menos de 5 anos de servigo. Dos 6 aos 10 anos de servico
encontramos 9,6% da amostra. Entre os 11 e os 15 anos de servigo verificamos uma
percentagem de 14%. De 16 aos 20 anos de servigo apuram-se 9,6% das inquiridas;
entre os 21 e os 25 anos de servico, 14% e com mais de 25 anos de servigo, em

jardim-de-infancia, verifica-se uma percentagem de 9,6%.

Dado a maioria das inquiridas ter tempo de servico inferior a cinco anos,
podemos apontar alguma relacdo para com a adocdo de atitudes mais favoraveis a
incluséo, tendo em conta a ideia partilhada por McCauley e seus colaboradores (1978,
citados por Chaves, 2006) que, no seu estudo, se depararam com essa relacdo -
guanto menos tempo de experiéncia tinham os professores, mais positivas eram as

suas atitudes, face a inclusé@o de criangas com NEE.

g) Presenca de criangcas com NEE na sala das educadoras

Criancas com NEE na

sala fr

Sim 15 71%
N&ao 6 29%
Total 21 100%

Tabela 11. Presenca de criancas com NEE na sala das educadoras

Através da tabela acima apresentada, podemos verificar que a maioria das

educadoras (71%) ja teve ou tem criangas com NEE na sua sala. Sendo assim, 29%
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da amostra, que corresponde a 6 educadoras, ndo tém, nem nunca tiveram, criancas

com NEE na sua sala de jardim-de-infancia.

Relativamente as afirmagfes apresentadas sobre a inclusdo de criangcas com
NEE nas salas regulares de jardim-de-infancia, ja na segunda parte do questionario,
as educadoras tinham como opcdes de resposta "Discordo totalmente”, "Discordo
parcialmente”, "Indiferente”, "Concordo parcialmente" e "Concordo totalmente". No
entanto, encontraram-se dois casos onde a inquirida ndo selecionou nenhuma das
respostas. Assim sendo, quando se procedeu ao tratamento dos dados, acrescentou-
se uma modalidade de resposta nas tabelas de processamento dos resultados, de

"N&o respondeu".

Em seguida apresentam-se 0s resultados obtidos em cada uma das
afirmacgdes, a fim de perceber o que pensam e que tipos de atitudes adotam (ou
adotariam) as educadoras face a inclusdo de criancas com NEE nas suas salas de

jardim-de-infancia.

Afirmacgdo 1: "O contacto com criangas com NEE's em salas de ensino regular, ndo

contribui para que as outras criangas assumam condutas inadequadas.”

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacgbes totalmente parcialmente parcialmente totaimente Respondeu
1. O contacto com
criangas com NEE's em n 4 0 0 4 13 0

salas de ensino regular,
ndo contribui para que
as outras  criancas
assumam condutas % 19% 0% 0% 19% 62% 0%

inadequadas.

Tabela 12. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgao 1

Verifica-se, mediante as respostas das educadoras que a maioria (62%)
considera que a permanéncia de criangas com e sem NEE na mesma sala nao
influencia a adocdo de condutas inadequadas, por parte das criancas ndo portadoras
de NEE. Até porque, as relacfes sociais que a inclusdo possibilita para as criancas,
além de contribuirem para o desenvolvimento da comunicacdo da crianga com NEE,
desenvolvem nas criangas ndo portadoras de NEE a sensibilidade e o respeito pela
diferenca (Correia, 2003).

Ainda assim, 19% das inquiridas concordam apenas parcialmente, e outras

19% discordam totalmente, ou seja, consideram que a jun¢ao de criangas com e sem
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NEE na mesma sala leva a adocéo de condutas inadequadas, por parte das criancas
sem NEE.

Afirmacéo 2: "A crianga com NEE's n&o pode enfrentar os desafios que se colocam em
igualdade de condi¢cbes com o aluno dito «normal».”

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmaces totalmente  parcialmente parcialmente totalmente Respondeu
2. A crianga com NEE's
ndo pode enfrentar os N 6 11 0 3 1 0
desafios que se colocam
em igualdade de
condicBes com o aluno 95  29% 52% 0% 14% 5% 0%

dito "normal".

Tabela 13. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacao 2

A partir da tabela acima apresentada, constata-se que 52% das educadoras
inquiridas discordam parcialmente quando se afirma que as criancas portadoras de
NEE nédo podem enfrentar os desafios que se colocam em igualdade de condicdes
com as criangas ditas "normais”. Outros 29% da amostra discordam totalmente; 14%
concordam parcialmente; e 1 educadora, que corresponde a 5% da amostra, concorda

totalmente com esta afirmacgéo.

Ainda que precisem de algumas adaptacdes, dependendo da sua condicdo
funcional, qualquer crianga tem direito & escolaridade e, como tal, deve ser promovida
a igualdade de oportunidades, bem como, a eliminacdo de barreiras que possam
existir para o acesso a educacao, por parte das criancas portadoras de NEE. Assim
sendo, a escola deve estar adaptada de forma a possibilitar, a todos os alunos, uma
aprendizagem de qualidade, independentemente das suas capacidades, interesses,

carateristicas e necessidades (Correia, 2005).

Afirmacdo 3: "E dificil manter a ordem numa sala de ensino regular, na qual estdo

incluidos alunos com NEE's."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacbes totalmente parcialmente parcialmente  totaimente Respondeu
3. E dificil manter a
ordem numa sala de n 11 4 0 6 0 0

ensino regular, na qual

estdo incluidos alunos
com NEE's. % 52% 19% 0% 29% 0% 0%

Tabela 14. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacao 3
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No que concerne a manter a ordem numa sala de ensino regular, onde estejam
incluidas criangas com NEE, a maioria da amostra (52%) discorda totalmente que seja
dificil e 19% discordam parcialmente. Ainda assim, ha 29% da amostra que concorda

parcialmente, quando se afirma que essa tarefa é dificil.

Sendo a disciplina e ordem em sala uma das preocupacdes habituais de
educadores e professores é muito interessante verificar que a maioria (71%) da
amostra ndo assinala dificuldades significativas nesta area e as restantes 29% néo

enfatiza este aspeto como muito relevante.

Afirmacéo 4: "Devido a falta de autocontrolo das criancas com NEE's, ndo é benéfico

para eles serem incluidos em salas regulares."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacoes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente ~Respondeu
4, Devido a falta de
autocontrolo das n 15 6 0 0 0 0

criangas com NEE's, ndo
€ benéfico para eles

serem incluidos em 0y 71% 2904 0% 0% 0% 0%
salas regulares.

Tabela 15. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgéo 4

A tabela acima representada ndo deixa dlvidas quanto a opinido das inquiridas
relativamente aos beneficios que tem, para as criancas com NEE, estarem incluidas
em salas regulares. Toda a amostra discorda com a afirmacdo, sendo que 71%
discorda totalmente e 29% discorda parcialmente. Assim, podemos inferir que a
generalidade da amostra ndo valoriza como significativas as eventuais dificuldades de
autocontrolo das criancas com NEE, assumindo uma postura positiva quanto aos

beneficios da sua inclusdo em salas do ensino regular.

Estes resultados vao efetivamente ao encontro da ideia de Pinto (2015) que
esclarece que, sempre que possivel, as criancas devem ser educadas em salas
regulares, mesmo que para iSSO seja necessario um maior investimento humano por

parte, tanto dos servi¢os da educacédo, como de saude e dos proprios pais.
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Afirmacao 5: "Normalmente as criancas com NEE's comportam-se adequadamente na

sala regular."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacdes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente  Respondeu
5.  Normalmente as
criancas com NEE's I 0 6 0 11 3 1
comportam-se
adequadamente na sala % 0% 209% 0% 5006 14% 5%

regular.

Tabela 16. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgéo 5

Relativamente ao comportamento adotado pelas criangas com NEE, quando
inseridas na sala regular, 29% das inquiridas discordam parcialmente quando se
afirma que estes alunos se portam adequadamente. No entanto, a maioria das
educadoras (66%) concordam com esta afirmacdo, sendo que 52% concordam
parcialmente e 14% concordam totalmente, sublinhando a inexisténcia de dificuldades
na area do controlo do comportamento das criangas com NEE. Ainda assim, segundo
Giges e Garcia (2002), este pode ser influenciado pelas atitudes do educador que,
gquando sado positivas, favorecem tanto o rendimento, como a ado¢do de condutas

adequadas, por pare das criancas portadoras de NEE.

Afirmacédo 6: "A eficacia pedagogica dos educadores, nas salas com criancas com

NEE's fica reduzida, visto que tém de atender criancas com diferentes niveis de

capacidades.”

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacdes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente ~ Respondeu
6. A eficacia pedagdgica
dos educadores, nas n 6 ) 1 5 1 0

salas com criancas com
NEE's fica reduzida,
visto que tém de atender

criancas com diferentes 0y 28% 38% 5% 24% 5% 0%
niveis de capacidades.

Tabela 17. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgéo 6

Através da observacao da tabela acima apresentada, verifica-se que a maioria
da amostra ndo concorda com esta afirmacéo. No entanto, 28% discordam totalmente
e 38% discordam parcialmente. Quanto as educadoras que concordam quando se
afirma que a eficacia pedagogica dos educadores fica reduzida, quando tém criangas
com NEE na sala, verifica-se que 24% concordam parcialmente e 5%, portanto uma

educadora, concorda totalmente. Muito embora 29% da amostra considere que ha

51



As Atitudes das Educadoras face a Inclusdo de Criangas com Necessidades Educativas Especiais em Salas Regulares
de Jardim de Infancia

reducdo da eficdcia pedagdgica nas salas com criancas com NEE, a maior parte
(66%) nédo assinala este tipo de problema parecendo assumir uma postura claramente
mais inclusiva em relacdo a todos os alunos sem enfatizar reducdo da eficacia
pedagdgica. No ensino inclusivo a eficacia pedagodgica devera ter em consideracao as
aprendizagens e desenvolvimento de todas as criancas independentemente da
existéncia ou ndo de NEE, até porque, todos os alunos tém as suas capacidades de
aprendizagem (Evans, 1997, citado por Florian, 2003).

Uma das inquiridas (5%) revelou-se indiferente quanto a esta afirmacéo.
Eventualmente esta resposta podera refletir a dificuldade de generalizagdo das
situagdes de incluséo de criangas com NEE.

Afirmagdo 7: "O apoio motiva suficientemente a crianca a superar as suas

dificuldades."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacgbes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente ~Respondeu
7. O apoio motiva
suficientemente a N 1 1 0 11 8 0
crianga a superar as
suas dificuldades. % 5% 5% 0% 52% 38% 0%

Tabela 18. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgao 7

No que concerne a efichcia do apoio para a crianca superar as suas
dificuldades, a maioria da amostra (52%) concorda parcialmente que este seja
suficientemente motivador e 38% concorda totalmente, ou seja, 90% das educadoras

valoriza o efeito positivo da inclusdo em salas regulares para as criangas com NEE.

Estes dados vdo ao encontro da ideia de Pinto (2015) que esclarece que a
forma como a crianga é acolhida pelo professor/educador, bem como, as condi¢cfes
que este cria com o intuito de levar a uma maior aceitacdo por parte dos colegas,
influenciam significativamente o desempenho e sucesso educativo dos alunos

portadores de NEE.

Ainda assim, duas educadoras discordam da afirmac&o - uma (5%) discorda

parcialmente e outra (5%) discorda totalmente.
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Afirmacao 8: "As criangcas com NEE's ndo obteriam mais proveito se fossem educadas

em instituicdes de ensino especial.”

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacées totalmente  parcialmente parcialmente totalmente Respondeu
8. As criangas com
NEE's ndo obteriam n 1 10 0 7 3 0
mais proveito se fossem
educadas em
instituicbes de ensino 04 5% 48% 0% 33% 14% 0%

especial.

Tabela 19. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacéo 8

Nesta tabela verifica-se que a maioria da amostra (53%) considera que as
criancas com NEE teriam maior proveito se frequentassem instituicbes de ensino
especial, ao discordarem com a afirmagcdo acima apresentada - 48% discordam
parcialmente e 5% (uma educadora) discorda totalmente. No entanto, ha educadoras
que concordam que as criancas com NEE n&o teriam mais proveito por serem
educadas em instituicbes de ensino especial - 33% concordam parcialmente e 14%

concordam totalmente.

Verifica-se que existem ainda algumas incertezas quanto a eficacia educativa
do ensino das criancas com NEE quando ndo é proporcionada em instituicdes
destinadas ao ensino especial. Ainda assim, é defendido por varios autores que a
heterogeneidade dos grupos é bastante positiva para o desenvolvimento quer das
criancas com NEE, quer das criangcas sem NEE, nomeadamente, Correia (2005) que
acrescenta que este fator desenvolve comunidades escolares mais ricas e
proveitosas. Além disso, conforme j& se referiu, sempre que possivel, as criancas com
NEE devem ser educadas em escolas regulares (Pinto, 2015), num ambiente o menos

restrito possivel, indo assim ao encontro de um dos ideais da inclusao.

Os resultados obtidos nesta afirmagdo espelham alguma ambivaléncia em
relacdo ao ensino inclusivo e parecem um pouco contraditérios com o0s resultados
encontrados na afirmacéo anterior. Se por um lado a maioria (90%) considerou que a
inclusdo em salas regulares faculta um apoio significativo para a superacdo das
dificuldades, por outro lado 53% considera que para as criancas com NEE seria mais
proveitoso a educacao em instituicbes de ensino especial, declinando o efeito benéfico
da inclusdo antes atribuido. Eventualmente este aspeto podera relacionar-se com as

expectativas de aquisicdes formais que tém modulado o ensino/aprendizagem.
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Afirmacado 9: "A inclusdo de criancas com NEE's em salas de ensino regular obriga a

alteracdo das atividades normais da aula."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacées totalmente  parcialmente parcialmente totalmente Respondeu
9. Alinclusdo de criangas
com NEE's em salas de n 7 3 0 8 2 1

ensino regular obriga a

alteracdo das atividades o 0 0 o . . .
normais da aula. %% 33% 14% 0% 38% 10% 5%

Tabela 20. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacao 9

Nesta afirmacao, ndo se pode falar em maioria ja que os resultados evidenciam
uma divisdo equilibrada de opinides. Da amostra, 47% das inquiridas expressa uma
opinido de discordancia e 48% de concordancia em relac@o a necessidade de alterar
as atividades normais numa sala de aula com criangas com NEE. Houve ainda uma
educadora (5%) que ndo expressou qualquer opinido relativamente a esta afirmacao.

A afirmagéo espelha ainda a dificuldade de assumir como atividades normais
em sala de aula aquelas que favorecem os processos de desenvolvimento de todas as
criancas com e sem NEE e a possibilidade de estas serem facilitadoras da

aprendizagem de todas as criancgas.

No decorrer deste trabalho, salientou-se que, independentemente das suas
NEE, todas as criancas tém as suas capacidades e deve-se fazer uso das mesmas.
Além disso, apesar de a escola ter de se adaptar ao aluno (por ser uma das missdes
da incluséo, a juncdo de todos os alunos na escola regular), nem sempre as atividades
tém de ser alteradas mas sim preparadas de forma a possibilitar a participacdo de
todas as criangas. Alids, Borges, Pereira e Aquino (2012) defendem que embora
adaptadas, as atividades devem ser comuns a todos os alunos. No entanto, a
pesquisa de informacdes e conhecimentos sobre as problematicas pode ser uma

mais-valia para esta tarefa.

Afirmacgdo 10: "A educagdo das criangas com NEE's numa sala regular, atenua as

diferencas entre eles e os seus companheiros ditos «normais»."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacées totalmente  parcialmente parcialmente totalmente Respondeu
10. A educacdo das
criancas com NEE's n 1 0 0 7 13 0
numa sala regular,
atenua as diferencas
iggg‘gaﬁ:;?mg ® e % 5% 0% 0% 33% 62% 0%

"normais".

Tabela 21. Frequéncias e percentagens relativas a afirmagao 10
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A partir da tabela acima apresentada, verifica-se facilmente que a maioria
(95%) das educadoras inquiridas concordam quando se afirma que as diferencas entre
as criangcas com e sem NEE s&o atenuadas, quando inseridas todas juntas numa sala
regular - 62% concorda totalmente e 33% concorda parcialmente. Ainda assim, uma
educadora (5%) revela discordar totalmente de tal afirmacéo. Este resultado sublinha
os beneficios percebidos pelas educadoras da inclusdo das criangcas com NEE.

Afirmacdo 11: "Todas as criangas, quaisquer que sejam as suas nhecessidades

educativas, tém o direito de estar nas salas de ensino regular."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacoes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente Respondeu
11. Todas as criangas,
guaisquer que sejam as n 0 0 0 9 12 0
suas necessidades
educativas, tém o direito
de estar nas salas de % 0% 0% 0% 43% 57% 0%

ensino regular.

Tabela 22. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacéo 11

No que concerne a ideia de que todas as criancas, independentemente das
suas necessidades, tém o direito de ser incluidas nas salas regulares, a opinido foi
unanime, ainda que tenham concordado 57% totalmente e 43% apenas parcialmente.
Resultados estes que vao ao encontro dos ideais da inclusdo, homeadamente, o
direito ao acesso a educacdo para todas as criangas (UNESCO, 1994),

independentemente das suas carateristicas.

Muito embora a direcdo da resposta seja positiva em todas as inquiridas, uma
parte significativa dos resultados ainda refletem alguma ambivaléncia em relagdo ao
ensino inclusivo pois quando questionadas sobre o direito das criangcas com NEE de
estarem numa sala do ensino regular, em 43% da amostra, a concordancia € parcial,
sem no entanto terem sido apurados os motivos desta opinido. Ainda assim, outros
estudos revelam ter a ver com a dependéncia da patologia, conforme Lanier e Lanier
(1996) referem ter verificado no seu estudo uma maior aceitacdo da inclusdo de
criancas com dificuldades menos severas do que em situagdes que exijam uma maior

€ mais constante assisténcia.
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Afirmacdo 12: "As criancas ditas «normais» que interagem com as criangas com

NEE's, tém menos possibilidades de se desenvolverem."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacées totalmente  parcialmente parcialmente totalmente Respondeu
12. As criancas ditas
"normais" que interagem n 19 2 0 0 0 0

com as criangas com
NEE's, tém menos

ggzz'r?\'/'gfj‘ga de se o5 9ou 10% 0% 0% 0% 0%

Tabela 23. Frequéncias e percentagens relativas a afirmagao 12

Na tabela apresentada verifica-se que nesta afirmacdo a opinido também é
geral a toda a amostra. No entanto, 90% discorda totalmente e 10% discorda
parcialmente, quando se afirma que as criangcas sem NEE, que interagem com
criangas com NEE, tém menos possibilidades de se desenvolverem. E interessante
verificar que este resultado declina prejuizos desenvolvimentais para as criangas sem
NEE que interagem com criancas com NEE, ainda que por vezes sejam expressas
dividas quanto as vantagens da inclusdo. A reflexdo sobre o0s aspetos
desenvolvimentais que se pretendem fomentar em todas as criancas torna-se
particularmente relevante na medida em que as expectativas das educadoras relativas
ao desenvolvimento e educacéo das criancas determinam o seu plano pedagdgico e a

satisfacao ou frustracdo que alcangam com o seu trabalho.

Estes dados vao claramente ao encontro da ideia partilhada por Correia (2005)
que esclarece gue a heterogeneidade dos grupos é vantajosa para o desenvolvimento

académico, sécio emocional e pessoal dos alunos.

Afirmacgédo 13: "A inclusdo escolar de criangas com NEE's € uma moda, deixara de se

praticar quando se provar que nao € rentavel a longo prazo."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacées totalmente parcialmente parcialmente  totaimente Respondeu
13. Alincluséo escolar de
criancas com NEE's é n 12 8 0 1 0 0

uma moda, deixard de
se praticar quando se

provar ~que nao € o 570y 38% 0% 5% 0% 0%
rentavel a longo prazo.

Tabela 24. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacéo 13

Quando confrontadas com a ideia de a incluséo escolar das criangas com NEE

ser uma moda, a maioria (95%) das educadoras inquiridas revelou ndo ser dessa
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opinido - 57% discordou totalmente e 38% discordou parcialmente. Ainda assim, uma
das educadoras (5%) concorda parcialmente com esta afirmacdo. De novo, as
respostas a esta afirmacéo embora refltam uma tendéncia positiva em relacdo a
inclusdo, parecem ainda espelhar alguma ambivaléncia, manifestada nas
discordancias parciais e na concordancia, em relacdo aos beneficios da inclusdo para

as criangas e consequentemente para a sociedade.

Por ndo ser uma moda, o trabalho desenvolvido tendo em vista a efetiva
inclusédo de todas as criangas, tem vindo progressivamente a ser melhorado e tem-se

verificado um maior investimento para 0 seu sucesso.

Afirmacédo 14: "A presenca de uma crianga com NEE's numa sala regular, ndo interfere

com o progresso dos seus colegas."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacbes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente ~Respondeu
14. A presenca de uma
crianca com NEE's numa N 1 4 0 4 12 0
sala regular, nao
interfere com o
progresso  dos  seus 0 5% 19% 0% 19% 57% 0%

colegas.

Tabela 25. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgéo 14

Na presente tabela é possivel perceber que a maioria (76%) das educadoras
inquiridas concordam quando se afirma que a presenca de uma crianca com NEE
numa sala de ensino regular, néo interfere com o progresso dos seus colegas, sendo
que 57% concordam totalmente e 19% concordam parcialmente. Sobre esta
afirmacéo, cinco educadoras referiram que discordam - quatro delas (19%) discordam

parcialmente e uma (5%) discorda totalmente.

Verifica-se que, na perce¢cdo da maioria das educadoras, a inclusdo néo
prejudica o progresso dos alunos sem NEE, fazendo com que este argumento ndo
possa ser utilizado como Obice & inclusdo. Aliada a resposta relativa a questéo 12,
estas respostas configuram-se com expectativas positivas face a inclusdo e védo ao
encontro da ideia de Sanches e Teodoro (2006) que defendem que é a partir da
interacdo com os pares (com ou sem NEE) e com o ambiente que as criancas

progridem.
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Afirmacado 15: "A educacédo dos alunos com NEE's em instituicbes de ensino especial,

fa-los adquirir uma viséo distorcida da realidade, acentuando a sua deficiéncia."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacées totalmente  parcialmente parcialmente totalmente Respondeu
15. A educacdo dos
alunos com NEE's em n 6 4 0 5 6 0

instituicbes de ensino
especial, fa-los adquirir
uma visdo distorcida da

realidade, acentuando a 04 28 5% 19% 0% 24% 28,5% 0%
sua deficiéncia.

Tabela 26. Frequéncias e percentagens relativas a afirmagao 15

Relativamente a ideia de as criancas com NEE ficarem com uma visdo
distorcida da realidade e verem a sua deficiéncia mais acentuada, quando inseridas
em instituicbes de ensino especial, 28,5% da amostra diz discordar totalmente, 19%
refere que discordam parcialmente, 24% concordam parcialmente e 28,5% concordam
totalmente, conforme se pode confirmar na tabela acima apresentada. De algum
modo, e embora a amostra se apresente dividida, havendo educadoras que
consideram que a integracdo em instituicbes de ensino especial acentua a percecao
das diferencas e da deficiéncia, outras, manifestam a ideia contraria provavelmente
seguindo o raciocinio que o convivio com outras criangas com limitaces funcionais,
as poderia normalizar. A maioria da nossa amostra percebe como desvantajosa a
integracdo em instituicbes de ensino especial indo ao encontro da cultura inclusiva,
gue tem como principio possibilitar as criancas uma aprendizagem em conjunto com
0s restantes colegas, independentemente das suas capacidades, interesses,

carateristicas e necessidades (Correia, 2005).

Afirmacdo 16: "As criancas com NEE's tém ciclos de atengdo mais curtos que o0s

outros, pelo que ndo podem beneficiar das atividades desenvolvidas em salas

regulares.”

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacées totalmente parcialmente parcialmente  totaimente Respondeu
16. As criancas com
NEE's tém ciclos de n 9 9 0 3 0 0

atencao mais curtos que
0s outros, pelo que nao
podem beneficiar das

atividades desenvolvidas 04 43% 43% 0% 14% 0% 0%
em salas regulares.

Tabela 27. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacéo 16
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Nesta afirmacéo € evidente a opinido da maioria. Verifica-se na tabela que 43%
da amostra discorda totalmente e outros 43% discorda parcialmente quando se refere
que as criancas com NEE n&o podem beneficiar das atividades desenvolvidas em
salas regulares por terem ciclos de atengdo mais curtos do que as criangcas néo
portadoras de NEE. Os restantes 14%, referentes a trés educadoras, dizem concordar
parcialmente com esta afirmacgédo. Trata-se de uma questdo interessante para a
inclusdo de criancas com NEE nas salas de ensino regular pois de novo se
equacionavam eventuais prejuizos para as criangas com NEE no acompanhamento
das atividades designadas regulares mas tal, é claramente afastado pela maioria das

inquiridas.

Mais uma vez, os resultados evidenciam uma clara concordancia com um dos
principios da inclusdo, no que se refere a realizacdo de atividades comuns, embora
adaptadas (Borges, Pereira & Aquino, 2012) e proporcionadas num ambiente e com
condi¢gBes estimulantes, proporcionador de confianga e de situagbes que potenciem e

valorizem as competéncias de todas as criancas (Afonso & Serrano, 2010).

Afirmacdo 17: "A atencdo que requerem as criangas com NEE's ndo prejudica o

sucesso das outras criangas da sala.”

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmactes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente Respondeu
17. A atengdo que
requerem as criangas N 0 2 0 10 9 0
com NEE's néo prejudica
e i M™% 0% 9% 0% 48% 43% 0%

Tabela 28. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgéo 17

Com a tabela acima apresentada, consegue-se perceber que a maioria (91%)
das educadoras inquiridas concordam com a ideia de que as criangcas sem NEE néo
ficam prejudicadas pela atencédo que os colegas com NEE requerem - 48% concorda
parcialmente e 43% concorda totalmente. Ainda assim, duas educadoras (9%)
afirmam discordar parcialmente desta afirmacédo. Esta ideia de falta de tempo para o
acompanhamento de todos os alunos dada a inclusdo de uma crianga com NEE na
mesma sala leva, segundo Correia (2003), a adocédo de atitudes negativas no que diz

respeito aos beneficios académicos da incluséo.

A direcao destas respostas declina prejuizos concretos para a educacao das
criancas sem NEE muito embora 48% da amostra apenas concorde parcialmente e
9% considere que a menor disponibilidade das educadoras pode prejudicar as

aquisicOes das criancas sem NEE.
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Estes dados podem ter a ver com o tipo de necessidade da crianca com NEE,
integrada numa sala de ensino regular, bem como, da sua dependéncia, até porque,
conforme Lanier e Lanier (1996) aponta, tendencialmente, verifica-se uma maior
aceitacdo de inclusdo de criangcas com dificuldades menos severas do que com

necessidades que exijam uma maior e mais constante assisténcia.

Afirmacdo 18: "Os que estdo a favor da inclusdo das criangas com NEE's no ensino
regular, na realidade, estdo pouco interessados em melhorar a qualidade do ensino."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacoes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente ~ Respondeu
18. Os que estéo a favor
da inclusédo das criangas n 16 4 0 1 0 0

com NEE's no ensino
regular, na realidade,

estédo pouco

interessados €M op 7504 19% 0% 5% 0% 0%
melhorar a qualidade do

ensino.

Tabela 29. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacao 18

\

No que concerne a afirmacdo que aponta pouco interesse para melhorar a
gqualidade do ensino, por parte das pessoas que estdo a favor da incluséo, verifica-se
que a maioria (95%) da amostra ndo estd de acordo, sendo que 76% discorda
totalmente e 19% discorda parcialmente. Apenas uma educadora (5%) revela
concordar parcialmente com esta afirmagéo. As respostas obtidas parecem refletir a
no¢do que a qualidade do ensino ja ndo se cinge apenas as aquisicbes formais,
caracteristicas de fases anteriores de concetualiza¢do das escolas.

Afirmagdo 19: "Se as comunidades educativas fossem responsabilizadas pela

concecgdo/execucdo dos programas educativos para criangas com NEE's, estas ndo

apresentariam tantas dificuldades de integragéo e aprendizagem."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacées totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente ~ Respondeu
19. Se as comunidades
educativas fossem
responsabilizadas pela n 3 2 1 12 3 0

concecgao/execucdo dos
programas  educativos
para  criangcas  com

NEE's, estas nao
apresentariam tantas
dificuldades de %0 14% 10% 5% 57% 14% 0%
integracéo e

aprendizagem.

Tabela 30. Frequéncias e percentagens relativas a afirmagao 19
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Perante a tabela acima representada, percebe-se que a maioria da amostra é
da opinido de que as criangas com NEE n&o teriam tantas dificuldades de integracéo e
de aprendizagem, caso fossem as comunidades educativas a executar 0S seus
programas educativos - 57% concorda parcialmente e 14% concorda totalmente, ou
seja cerca de 71% tem uma dire¢cdo de resposta favoravel. De certo modo, estes
dados vao ao encontro da ideia de que o eixo central da intervengéo, afim da inclusdo
de criangas com NEE no jardim-de-infancia, devem ser 0s seus interesses e
necessidades (Afonso & Serrano, 2010); informagbes essas que o/a proprio/a
educador/a de infancia da crianca tem bastante presentes dada a sua proximidade e

envolvimento com a mesma e a sua familia.

Ainda assim, 14% das educadoras inquiridas discordam totalmente, 10%
discordam parcialmente e 5% (equivalente a uma educadora) mostra-se indiferente

guanto a esta afirmacao.

Numa perspetiva inclusiva, a conce¢do e execugdo dos programas educativos
para criancas com NEE passard para as comunidades educativas, tal como o0s
programas para as criangas sem NEE; a partir do momento em que tal venha a
suceder, é mais natural que todos o0s intervenientes assumam as necessidades
educativas especiais de modo mais efetivo sem delegar para outros profissionais,

centrando as suas preocupacgdes no desenvolvimento integral de todas as criangas.

Afirmacédo 20: "A presenca de uma crianga com NEE's numa sala regular, proporciona

novas situacdes de aprendizagem para as outras criancas."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacgbes totalmente  parcialmente parcialmente totaimente Respondeu
20. A presenca de uma
crianca com NEE's numa n 1 0 0 3 17 0

sala regular, proporciona
novas situagcdes de

aprendizagem para as g5 go 0% 0% 14% 81% 0%
outras crlan(;as.

Tabela 31. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgéo 20

Quando confrontadas com a ideia de que a presenca de uma crianga com
NEE, numa sala regular, poder proporcionar novas situacdes de aprendizagem para
todos os colegas, a opinido foi praticamente unénime - 81% da amostra concorda
totalmente e 14% concorda parcialmente. Apenas uma educadora (5%) revelou

discordar totalmente desta ideia.
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Se equacionarmos as aprendizagens relativas a pré socialidade, a plena
inclus@o do distinto e diferente, como igual e véalido, & aprendizagem da entreajuda e
cooperacgédo, e a complementaridade entre todos 0s seres, seguramente a presenca de
criancas com NEE na sala de aula amplia a experiéncia vivida de todas as criangas.
Sanches e Teodoro (2006) confirmam-no ao referirem que é, efetivamente, a partir da
interacdo com o0s colegas (portadores ou ndo de NEE) que as criancas se

desenvolvem.

Afirmacdo 21: "Atender criangas com NEE's em salas regulares ndo é benéfico, nem

para a crian¢ga com NEE, nem para a crianga dita «normal»."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacotes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente ~ Respondeu
21. Atender criangas
com NEE's em salas N 19 2 0 0 0 0
regulares néo é
benéfico, nem para a
crianca com NEE, nem
% 90% 10% 0% 0% 0% 0%

para a crianga dita
"normal".

Tabela 32. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgao 21

Relativamente a ideia de que ndo é benéfica a inclusdo de criancas com NEE
em salas regulares, nem para as proprias nem para 0s colegas nao portadores de
NEE, a opinido das educadoras foi unanime, ao discordarem, ainda que 90% tenha
discordado totalmente e 10% tenha discordado parcialmente. Os resultados desta
questao sao fortes indicadores favoraveis a inclusdo no jardim-de-infancia e véo ao
encontro da ideia de Correia (2003) que defende que esta juncdo, além de contribuir
positivamente para o desenvolvimento, nomeadamente da comunicagéo, da crianca
com NEE, potencia uma maior sensibilidade e respeito, das criangas ndo portadoras

de NEE, pela diferenca.

Afirmacdo 22: "Incluir na sala regular criangas com NEE's ocasiona mais beneficios

que problemas."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacées totalmente  parcialmente parcialmente totalmente Respondeu

22. Inclur na sala

regular criangas com N 2 1 0 6 12 0
NEE's ocasiona mais
beneficios que g 9% 5% 0% 29% — 0%

problemas.

Tabela 33. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacéo 22
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Conforme se pode verificar na tabela acima apresentada, a maioria (86%) das
educadoras inquiridas concorda quando se afirma que a inclusdo de criancas com
NEE, na sala regular, tem mais beneficios do que problemas - 57% concordam
totalmente e 29% concordam parcialmente. No entanto, trés educadoras n&do sédo da
mesma opinido - duas (9%) referem que discordam totalmente e uma (5%) refere que
discorda parcialmente.

Ainda que 14% da amostra ndo seja da mesma opinido, a maioria (86%)
demonstra ser favoravel quanto a incluséo, evidenciando que a presenca de crian¢as
com NEE nas salas regulares ndo representa qualquer problema, antes pelo contrario,
trazendo beneficios quer para as proprias, quer para as criangas sem NEE, para as
quais pode ser proveitosa a presenca de colegas com carateristicas diferentes,

conforme se aponta nas afirmacdes 20 e 21.

Afirmacédo 23: "As aprendizagens académicas dos alunos com NEE's, fazem-se mais

lentamente devido as dificuldades que enfrentam numa sala de ensino regular."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacbes totalmente parcialmente parcialmente totaimente Respondeu
23. As aprendizagens
académicas dos alunos n 7 8 0 6 0 0

com NEE's, fazem-se
mais lentamente devido
as dificuldades que

enfrentam numa sala de 0y 33% 38% 0% 29% 0% 0%
ensino regular.

Tabela 34. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgéo 23

No que concerne a afirmacédo "As aprendizagens académicas dos alunos com
NEE's, fazem-se mais lentamente devido as dificuldades que enfrentam numa sala de
ensino regular”", pode-se observar, na tabela acima representada, que a maioria (71%)
das educadoras inquiridas discordam da ideia - 33% discorda totalmente e 38%
discorda parcialmente. Ha ainda 29% da amostra que concorda parcialmente com a

afirmacao.

Tendo em vista uma perspetiva inclusiva, as dificuldades que possam ser
sentidas, pelas criancas com NEE, numa sala de ensino regular, devem ser
minimizadas, até porque, conforme Armstrong, Armstrong e Barton (2000, citados por
Santos & César, 2010) e César e Ainscow (2006, citados por Santos & César, 2010)
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afirmam, a escola deve ser adaptada ao aluno, as suas necessidades, carateristicas,

ritmos de aprendizagem, interesses e projetos de vida.

Também Correia (2005) defende que a inclusdo pressupde a adaptacdo da
escola de forma a possibilitar a todos os alunos (com e sem NEE) uma aprendizagem
em conjunto com todos os colegas, independentemente das suas necessidades e
carateristicas. Aspeto que se pode afirmar ser partilhado pela maioria das educadoras

inquiridas uma vez que se regista uma maioria (71%) discordante da afirmacéo.

Afirmacédo 24: "Sem uma formacao especializada, dificilmente o/a educador/a podera
dar uma resposta adequada as criangas com NEE's."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacoes totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente Respondeu
24. Sem uma formacdo
especializada, n 5 4 0 6 6 0
dificilmente ola
educador/a podera dar
uma resposta adequada 0y 24% 19% 0% 28,5% 28,5% 0%

as criangas com NEE's.

Tabela 35. Frequéncias e percentagens relativas a afirmagéo 24

Conforme se pode verificar na presente tabela as opinides, relativamente a
possibilidade de os/as educadores/educadoras darem uma resposta adequada, as
criancas com NEE, sem terem uma formacao especializada, divergem. Da totalidade
da amostra, 28,5% concordam totalmente que seja dificil, 28,5% concordam
parcialmente, 19% discorda parcialmente que essa tarefa seja dificil e 24% discorda

totalmente.

Ainda que 43% ndo estejam de acordo com a afirmacdo, a maioria (57%)
revela ter nogdo da importancia de uma formacgéo especializada a fim de proporcionar
uma resposta adequada as criangas com NEE. Embora o esforco, empenho e
dedicacdo do/a educador/a seja relevante, importa que o mesmo tenha algum
entendimento acerca das funcionalidades e limitagbes, bem como, de técnicas e
instrumentos para poder trabalhar com a crianga em questdo, tendo em vista um

positivo desenvolvimento com o maximo de qualidade possivel.

Os proprios autores, que estudam sobre este assunto, referem, além das
atitudes, a formacado dos professores e educadores como um aspeto relevante para o
processo de incluséo. Palacios (1987) é um exemplo de autor que aponta como fulcral,
para o sucesso da inclusdo, a formacdo e a atitude dos professores, bem como,

Santos e César (2010) que explicam que quando os professores (neste caso
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educadores) frequentam cursos graduados e poOs graduados, onde se trabalhem
assuntos ligados a educacéo de criancas portadoras de NEE, demonstram estar mais
suscetiveis a adocédo de atitudes positivas face a incluséo.

Também Casanova (1990, citado por Madureira & Leite, 2003) esclarece que
as carateristicas apresentadas por algumas criancas portadoras de NEE dificultam
diversos aspetos e, como tal, exigem praticas especializadas.

Afirmacéo 25: "Sem os recursos didaticos necessarios, a ajuda de um/a professor/a de
apoio da educacdao especial € quase inatil."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmacées totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente Respondeu
25. Sem 0s recursos
didaticos necessarios, a N 3 9 0 5 4 0
ajuda de um/a
professor/a de apoio da
educacdo especial € 0p 14% 43% 0% 24% 19% 0%

quase inutil.

Tabela 36. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacgao 25

Quanto a ideia de que a ajuda de um/uma professor/professora de apoio da
educacao especial ser quase inatii quando ndo se tem o0s recursos didaticos
necessarios, a maioria (57%) das educadoras inquiridas mostrou ndo concordar,
sendo que 43% discordaram parcialmente e 14% discordaram totalmente. Ha ainda
24% da amostra que concorda parcialmente com a afirmacdo e 19% concorda

totalmente.

Apesar de se verificar ainda um namero significativo de educadoras
pertencentes a amostra que concordam que o0s recursos didaticos tém um papel
imprescindivel, verifica-se que para a maioria dos sujeitos da amostra (57%), a ideia
gue se ouve vulgarmente sobre a falta de recursos materiais ser a grande causadora
do insucesso dos processos de inclusdo, ndo parece assim tao relevante. Isto é,
podemos perceber, nos dados recolhidos sobre esta afirmagcdo que, para a maioria
destas educadoras, é mais importante o papel desenvolvido pelo agente educativo do
que propriamente o papel do material utilizado (neste caso, os recursos didaticos), o

gue revela um posicionamento favoravel face ao estudo.

E interessante percecionar estes resultados quando se faz uma investigacdo
sobre atitudes perante a inclusdo, pois percebe-se que é dada maior relevancia a

predisposicdo, ao empenho, ao trabalho que a pessoa, o ser humano pode
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desenvolver para alcancar os objetivos (a efetiva inclusdo), do que aos materiais que

sdao ou ndo utilizados para o mesmo fim.

Afirmacao 26: "Nas salas regulares as criancas com NEE's podem acelerar o seu ritmo

de aprendizagem, pois tomam como estimulo e modelo as criancas ditas «normais»."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Nao
Afirmaces totalmente  parcialmente parcialmente  totalmente Respondeu
26. Nas salas regulares
as criangas com NEE's n 0 1 0 7 13 0

podem acelerar o seu
ritmo de aprendizagem,
pois tomam como
estimulo e modelo as % 0% 5% 0% 33% 62% 0%
criangas ditas "normais".

Tabela 37. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacao 26

No que concerne a possibilidade de as criancas com NEE, quando inseridas
numa sala regular, acelerarem o seu ritmo de aprendizagem, por terem os colegas nao
portadores de NEE como estimulo e modelo, a maioria das educadoras inquiridas
(62%) referem concordar totalmente e 33% refere que concorda parcialmente. Apenas

uma educadora (5%) aponta discordar parcialmente com esta ideia.

Os resultados obtidos nesta afirmacdo evidenciam, pela maioria das
educadoras inquiridas (95%), um posicionamento favoravel a incluséo de criangas com
NEE e véo ao encontro dos dados recolhidos na afirmacéo 22, que revelam uma maior
concordancia ao afirmar-se existirem mais beneficios do que problemas na inclusdo de

criangcas com NEE nas salas regulares.

Afirmacédo 27: "A heterogeneidade dos alunos nas salas de jardim-de-infancia nédo é

fator de insucesso escolar."

Respostas  Discordo Discordo Indiferente Concordo Concordo Néo
Afirmacées totalmente parcialmente parcialmente totaimente Respondeu
27. A heterogeneidade
dos alunos nas salas de N 0 0 0 5 16 0
jardim-de-infancia ndo é
fator de insucesso g, 0% 0% 0% 24% 76% 0%

escolar.

Tabela 38. Frequéncias e percentagens relativas a afirmacéo 27

Relativamente a ideia de a heterogeneidade dos alunos nas salas de jardim-de-

infAncia ndo ser fator de insucesso escolar, a opinido das educadoras inquiridas é

66



As Atitudes das Educadoras face a Inclusdo de Criangas com Necessidades Educativas Especiais em Salas Regulares
de Jardim de Infancia

unanime. Todas concordam, ainda que 76% concorde totalmente e 24% concorde
parcialmente. Estes resultados vdo ao encontro da ideia de Correia (2005) que
assume a heterogeneidade como um fator positivo e proporcionador de comunidades

escolares mais ricas e proveitosas.

Também Afonso e Serrano (2010) apontam beneficios quanto a
heterogeneidade dos grupos na educacdo pré-escolar, dada a possibilidade de

desenvolver atividades flexiveis em grupo que promovam situagfes de apoio coletivas.

Os dados obtidos nesta afirmacao confirmam o posicionamento positivo face a
inclusdo, que foi revelado pela maioria das educadoras, ao longo de todo o

questionario.

Numa segunda questao, ainda da segunda parte do questionario, foi solicitado
as inquiridas que colocassem as cinco afirmagfes que considerassem mais relevantes

a favor da inclusdo de criangas com NEE.

Importa, desde ja, referir que uma das inquiridas ndo respondeu a esta
questdo. Como tal, para o tratamento dos dados desta questdo, foi também

contabilizada uma modalidade de resposta "Néo respondeu” (N/R).

Assim, apresentam-se agora 0s resultados obtidos a partir dos dados

recolhidos na mesma questao.

Afirma-

coes 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
12 n 1 0 0 0 0 0 3 0 0 4 2 0 0 0 0
% 5% 0% 0% 0% 0% 0% 14% 0% 0% 19% 10% 0% 0% 0% 0%
a n 1 0 0 0 1 0 1 0 0 3 1 0 0 1 0
% 5% 0% 0% 0% 5% 0% 5% 0% 0% 14% 5% 0% 0% 5% 0%
3a n 0 0 0 0 0 0 1 0 0 3 2 0 0 3 2
% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 5% 0% 0% 14% 10% 0% 0% 14% 10%
42 n 1 0 0 0 0 0 2 1 0 3 1 0 0 0 1
% 5% 0% 0% 0% 0% 0% 10% 5% 0% 14% 5% 0% 0% 0% 5%
5a n 2 0 0 0 0 1 1 2 0 1 2 0 0 2 0
% 10% 0% 0% 0% 0% 5% 5% 10% 0% 5% 10% 0% 0% 10% 0%
Total de
Referén- 5 0 0 0 1 1 8 3 0 14 8 0 0 6 3

cias

Tabela 39. Relevancia dada pelas educadoras as afirmac6es apresentadas (da 1 a 15)
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Afirma-
coes

16

17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 N/R Total

18.

28.

33

4a

53

n
%
n
%
n
%
n
%
n
%

Total de
Referén-
cias

0%

0%

0%

0%

0%
0

0 0 0 3 0 0 0 0 1 4 2 1 21
0% 0% 0% 14% 0% 0% 0% 0% 5% 19% 10% 5% 100%
1 0 0 7 0 3 0 0 1 0 0 1 21
56 0% 0% 33% 0% 14% 0% 0% 5% 0% 0% 5% 100%
0 0 2 3 0 2 0 2 0 0 0 1 21
0% 0% 10% 14% 0% 10% 0% 10% 0% 0% 0% 5% 100%
2 0 0 4 0 0 0 0 0 4 1 1 21
100% 0% 0% 19% 0% 0% 0% 0% 0% 19% 5% 5% 100%
2 0 0 0 0 1 0 1 0 1 4 1 21
100% 0% 0% 0% 0% 5% 0% 5% 0% 5% 19% 5% 100%

5 0 2 17 0 6 0 3 2 9 7

Tabela 40. Relevancia dada pelas educadoras as afirmagfes (da 16 a 27)

Conforme se pode verificar nas tabelas acima apresentadas, nem todas as

afirmacgdes foram mencionadas como mais relevantes a favor da incluséo.

Quanto as que foram selecionadas, pode-se observar que:

a afirmacdo 1 ("O contacto com as criangas com NEE's em salas de
ensino regular, ndo contribui para que as outras criangas assumam
condutas inadequadas.") foi referida na primeira, na segunda e na
guarta posicdo por uma educadora e na quinta posicdo por duas
educadoras;

a afirmacdo 5 ("Normalmente as criangas com NEE's comportam-se
adequadamente na sala regular.”) foi mencionada na segunda posicao
por uma educadora;

a afirmacéo 6 ("A eficacia pedagogica dos educadores, nas salas com
criangas com NEE's fica reduzida, visto que tém de atender criancas
com diferentes niveis de capacidades.") foi apontada na quinta posi¢céo
por uma educadora;

a afirmacgédo 7 ("O apoio motiva suficientemente a crianca a superar as
suas dificuldades.") foi referida na primeira posi¢éo por trés educadoras,
nas segunda, terceira e quinta posi¢cées por uma educadora e na quarta
foi referida por duas educadoras;

a afirmacgéo 8 ("As criangcas com NEE's ndo obteriam mais proveito se
fossem educadas em instituicbes de ensino especial.") foi mencionada
na quarta posi¢ao por uma educadora e na quinta por duas educadoras;
a afirmacdo 10 ("A educacdo das criancas com NEE's numa sala

regular, atenua as diferencas entre eles e 0s seus companheiros ditos

68



As Atitudes das Educadoras face a Inclusdo de Criangas com Necessidades Educativas Especiais em Salas Regulares
de Jardim de Infancia

«normais».") foi apontada na primeira posi¢cdo por quatro educadoras,
na segunda, terceira e quarta por trés educadoras e na quinta posicao
por uma educadora;

e a afirmacdo 11 ("Todas as criangas, quaisquer que sejam as suas
necessidades educativas, tém o direito de estar nas salas ensino
regular.") foi referida como relevante na primeira, terceira e quinta
posicdo por duas educadoras e na segunda e quarte posicdo por uma
educadora;

o a afirmacdo 14 ("A presenca de uma crianca com NEE's numa sala
regular, ndo interfere com o progresso dos seus colegas.") foi
mencionada na segunda posi¢do por uma educadora, na terceira por
trés educadoras e na quinta posi¢ao por duas educadoras;

e a afirmacgéo 15 ("A educagédo dos alunos com NEE's em instituicdes de
ensino especial, fa-los adquirir uma visdo distorcida da realidade,
acentuando a sua deficiéncia.") foi vista como relevante por trés
educadoras - duas colocaram-na na terceira posicdo e uma na quarta;

e a afirmacdo 17 ("A atencdo que requerem as criancas com NEE's nédo
prejudica o sucesso das outras criancas da sala.") foi apontada na
segunda posicdo por uma educadora e na quarta e quinta posicado por
duas educadoras em cada;

e a afimacdo 19 ("Se as comunidades educativas fossem
responsabilizadas pela concegéo/execucdo dos programas educativos
para criancas com NEE's, estas ndo apresentariam tantas dificuldades
de integracdo e aprendizagem.") foi considerada relevante por duas
educadoras que a colocaram na terceira posi¢ao;

e a afirmacdo 20 ("A presenca de uma crianca com NEE's numa sala
regular, proporciona novas situacdes de aprendizagem para as outras
criangas.") foi referida na primeira posigdo por trés educadoras, na
segunda por sete, na terceira por outras trés e na quarta posicao por
mais quatro educadoras;

e a afirmagéo 22 ("Incluir na sala regular criangas com NEE's ocasiona
mais beneficios que problemas.") foi vista como relevante por seis
educadoras - trés colocaram-na na segunda posi¢do, duas na terceira
posicdo e uma na quinta posicao;

e a afirmacdo 24 ("Sem uma formacdo especializada, dificiimente o/a

educador/a poderd dar uma resposta adequada as criangas com
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NEE's.") foi mencionada na terceira e quinta posicdo por duas
educadoras e uma educadora, respetivamente;

e a afirmacdo 25 ("Sem os recursos didaticos necessérios, a ajuda de
um/a professor/a de apoio da educacdo especial é quase inutil.") foi
apontada por uma educadora na primeira posicdo e por outra na
segunda posicao;

e a afirmacdo 26 ("Nas salas regulares as criancas com NEE's podem
acelerar o seu ritmo de aprendizagem, pois tomam como estimulo e
modelo as criancas ditas «normais».") foi referida na primeira posicao
por quatro educadoras, na quarta posicdo por mais quatro e na quinta
posi¢do por uma educadora,

e e a afirmagéo 27 ("A heterogeneidade dos alunos nas salas de jardim-
de-infancia ndo é fator de insucesso escolar.") foi considerada como
relevante por duas educadoras que a colocaram na primeira posicao,
por uma que a colocou na quarta posi¢ao e por mais quatro educadoras

gue a apontaram na quinta posicao.

Importa referir que as cinco afirmagdes que foram mais vezes referidas como
relevantes em prol da inclusdo foram a 20 - "A presenga de uma crianga com NEE's
numa sala regular, proporciona novas situacbes de aprendizagem para as outras
criancas", registada por dezassete educadoras; a 10 - "A educacado das criangas com
NEE's numa sala regular, atenua as diferencas entre eles e 0os seus companheiros
ditos «normais»", mencionada por catorze educadoras; a 26 - "Nas salas regulares as
criangas com NEE's podem acelerar o seu ritmo de aprendizagem, pois tomam como
estimulo e modelo as criangas ditas «normais»", referida por nove educadoras; a 7 -
"O apoio motiva suficientemente a crianca a superar as suas dificuldades”, apontada
por oito educadoras; e a 11 - "Todas as criangas, quaisquer que sejam as suas
necessidades educativas, tém o direito de estar nas salas ensino regular”, registada

também por oito educadoras.

Estes dados, além de denotarem um posicionamento favoravel quanto a
inclusédo (conforme se tem vindo a verificar ao longo da andlise dos resultados),
evidenciam uma clara importancia dada ao desenvolvimento pessoal e académico de

todas as criancas, independentemente das suas necessidades e carateristicas.

Pode-se também verificar que as afirmac8es que foram mais vezes referidas

na primeira posicdo, por quatro educadoras cada uma, foram a 10 e a 26 - "A
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educacao das criancas com NEE's numa sala regular, atenua as diferencas entre eles
e 0s seus companheiros ditos «normais»." e "Nas salas regulares as criangas com
NEE's podem acelerar o seu ritmo de aprendizagem, pois tomam como estimulo e

modelo as criancas ditas «<normais»".

Na segunda posicdo foi mais vezes mencionada (por sete educadoras) a
afirmacgéo 20 - "A presenca de uma crianca com NEE's numa sala regular, proporciona

novas situacdes de aprendizagem para as outras criangas".

Na terceira posicdo as afirmagbes que foram mais vezes apontadas (por trés
educadoras) foram a 10, a 14 e a 20 - "A educacédo das criangas com NEE's numa
sala regular, atenua as diferencas entre eles e 0s seus companheiros ditos
«normais».”, "A presenca de uma criangas com NEE's numa sala regular, ndo interfere
com o progresso dos seus colegas.” e "A presenca de uma crianga com NEE's numa
sala regular, proporciona novas situagfes de aprendizagem para as outras criangas”,

respetivamente.

Na quarta posicdo foram mais vezes referidas (por quatro educadoras) as
afirmacdes 20 e 26 - "A presenca de uma crianca com NEE's numa sala regular,
proporciona novas situagfes de aprendizagem para as outras criancas” e "Nas salas
regulares as criancas com NEE's podem acelerar o seu ritmo de aprendizagem, pois

tomam como estimulo e modelo as criangas ditas «<normais»".

Por fim, na quinta posicdo, a afirmacdo que foi mais vezes considerada (por
quatro educadoras) foi a 27 - "A heterogeneidade dos alunos nas salas de jardim-de-

infancia nao é fator de insucesso escolar".

Ja na terceira e Ultima parte do questionario, foi solicitado numa primeira fase
que classificassem um conjunto de condigBes apresentadas, por ordem de prioridade,
ou seja, desde a que consideram menos relevante (com o nimero 1) a mais relevante

(com o nimero 7) para um efetivo processo de incluséo.

Importa referir que também nesta questdo uma das inquiridas ndo apresentou
qualquer resposta e, como tal, foi contabilizada na modalidade "Ndo Respondeu"
(N/R).

Na tabela seguinte apresentam-se os resultados obtidos.
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——— Relevancia 2 3 4 5 6 7 NR Total
Condicdes
n 1 2 0 0 8 2 7 1 21
Atitude dos
educadores
% 5% 9,5% 0% 0% 38% 95% 33% 5% 100%
Avaliago!/ n 4 4 4 0 4 3 1 1 21
acompanhamento
dos alunos % 19% 19% 19% 0% 19% 14% 5% 5% 100%
n 3 4 4 5 3 1 0 1 21
Metodologia de
ensino
% 14% 19% 19% 24% 14% 5% 0% 5% 100%
Formacéao n 1 1 1 4 1 6 6 1 21
especifica para
trabalhar com
alunos com NEE's % 5% 5% 5% 19% 5% 28% 28% 5% 100%
n 9 3 7 0 1 0 0 1 21
Materiais e
recursos
% 43% 14% 33% 0% 5% 0% 0% 5% 100%
Colaboracéo entre n 2 5 0 7 1 4 1 1 21
professores/
educadores % 9% 24% 0% 33% 5% 19% 5% 5% 100%
Técnicos
especializados n 0 1 4 4 2 4 5 1 21
(professores de
educacéo especial,
psicologos, % 0% 5% 19% 19% 9% 19% 24% 5% 100%

terapeutas)

Tabela 41. Relevancia dada, pela amostra, as condi¢cdes para um efetivo processo de
inclusao

Fazendo uma leitura horizontal da tabela 41 e tendo sempre em conta que 1

representa 0 menos importante e 7 o mais importante, pode-se referir que:

e a condicdo "Atitudes dos educadores" foi mais vezes colocada na

posicdo 5, por oito educadoras, de seguida na posicdo 7, por sete

educadoras, depois nas posicdes 2 e 6, por duas educadoras em cada
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uma delas e, por fim, na posicdo menos relevante (1), por uma
educadora;

e a condicdo "Avaliagcdo/acompanhamento dos alunos" foi de igual modo
colocada nas posicdes 1, 2, 3 e 5, por quatro educadoras e, na mais
relevante (7), apenas por uma educadora;

e a condicdo "Metodologias de ensino" foi mais vezes colocada na
posicdo 4, por cinco educadoras, nas posicdes 1 e 5 foi colocada por
uma inquirida em cada, nas posicdoes 2 e 3 foi apontada por quatro
educadoras em cada e na posicdo 6 foi colocada apenas por uma
educadora;

e a condicdo "Formacdo especifica para trabalhar com alunos com
NEE's" foi mais vezes considerada nas posicdes 6 e 7, por seis
educadoras em cada uma, na posi¢éo 4 colocaram-na quatro inquiridas
e nas restantes posic¢oes (1, 2, 3 e 5) foi colocada por uma educadora
em cada uma delas;

e a condigcdo "Materiais e recursos" foi mais vezes apontada como a
menos importante (na posi¢cdo 1) por nove educadoras, na posi¢ao 2 foi
colocada por trés educadoras, na posicdo 3 por sete educadoras e na
posicao 5 foi colocada apenas por uma educadora;

e a condicdo "Colaboracgéo entre professores/educadores"” foi mais vezes
considerada na posicao 4, por sete educadoras, de seguida na posicéo
2, por cinco educadoras, depois na posi¢cédo 6 por quatro educadoras e
na 1, por duas educadoras; por fim, foi considerada nas posicdes 5 e 7,
por uma educadora em cada uma delas;

e a condicdo "Técnicos especializados (professor de educacdo especial,
psicélogos, terapeutas)" foi mais vezes apontada como a mais
importante (posicéo 7) por cinco educadoras, nas posicoes 3, 4 e 6 foi
colocada por quatro educadoras em cada, na posicdo 5 foi colocada por
duas educadoras e na posicdo 2 foi colocada apenas por uma

educadora.

Importa também fazer uma leitura vertical da tabela, onde se verifica que as
condi¢cdes que foram apontadas como mais relevantes, num maior nimero de vezes,
foram as "Atitudes dos educadores", o0 que vai ao encontro dos estudos realizados por
varios autores, como Garcia e Alonso (1985, citados por Chaves, 2006), Kuester
(2000, citado por Barbosa, Rosini & Pereira, 2007) e Steel (2003), que apontam as

atitudes dos educadores como fator chave para o sucesso dos processos inclusivos; a
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referida mais vezes como segunda mais relevante foi a "Formacéo especifica para
trabalhar com alunos com NEE's" que, depois das atitudes, € o aspeto a que 0s
autores estudados d&o maior importancia, tendo em vista o éxito da incluséo,
nomeadamente, Palacios (1987) e Santos e César (2010) que referem que quando
frequentam cursos graduados e pods graduados (onde se trabalhem questbes
relacionadas com a educacdo especial), os agentes educativos revelam-se mais
propicios a ado¢do de atitudes mais positivas face a inclusdo; a condicdo mais vezes
considerada como a terceira mais relevante foi as "Atitudes dos educadores”; quanto a
guarta mais relevante, as inquiridas mencionaram mais vezes a "Colaboragdo entre
professores/educadores”, que possivelmente pode levar a um maior sucesso no
desenvolvimento da sua atividade e que vai ao encontro de uma das conclusées do
estudo de Larrivée e Cook (1979, citados por Chaves, 2006), que revelam uma
influéncia significativa do seu éxito e do nivel de apoio que tém, relativamente as
atitudes que adotam (mais ou menos favoraveis a incluséo); a condigdo que foi mais
vezes vista como a quinta mais relevante foi os "Materiais e recursos"; a sexta
condicdo mais relevante, referida por um maior numero de inquiridas, foi a
"Colaboracdo entre professores”; e a considerada menos relevante por um maior
namero de educadoras foi 0s "Materiais e recursos".

Conseguimos perceber, a partir destes dados, que as ideias das educadoras
inquiridas aproximam-se muito das ideias que os autores estudados nos apresentam,
nomeadamente, no que diz respeito a importancia das atitudes dos educadores e da
formacdo especifica dos mesmos, para que consigam ter éxito nos processos de
incluséo de criancas portadoras de NEE.

A "colaboracdo entre professores/educadores" e os "materiais e recursos"
foram outras duas condicbes que foram referidas mais vezes pelas educadoras.
Quanto a colaboracgéao, parece-nos benéfico, no sentido da entre ajuda (valor que deve
também ser, desde cedo, passado as criancas) e da partilha de saberes. Quanto aos
recursos materiais, estes resultados, parecem-nos um pouco contraditérios, em
relacdo aos dados recolhidos na afirmacgéo 25, de onde se conclui que, a maioria dos
sujeitos da amostra, considera ser mais relevante o trabalho do agente educativo, do
gue propriamente os efeitos que os materiais podem ter no processo de inclusdo. No
entanto, Marchesi, Palacios e Coll (1995) consideram que também as estratégias, 0s
recursos e 0s apoios, que 0s agentes educativos tém a disposi¢do para realizarem o
seu trabalho, podem influenciar a adoc&o de atitudes mais ou menos positivas para a

efetivacdo da incluséo.
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Além das condicBes apresentadas, as inquiridas tinham, no questionario, um
espaco onde podiam indicar outra/outras condicdo/condicbes que considerassem
relevantes para um efetivo processo de inclusdo. Nesta questdo apenas uma
educadora apresentou uma resposta, sendo ela "Dedicacdo/Empenho (atitude dos
educadores)".

Por fim, o questionario tinha um espaco destinado a comentarios e/ou
observacdes que as inquiridas considerassem importante fazer, relativamente ao tema
e que, por lapso, nédo tivesse sido mencionado no instrumento. Aqui recolheram-se
quatro respostas:

1) "Apoio estatal."

2) "Ainclusdo de criangas com NEE's € importante ndo s6 para a propria
crianga como para as restantes criancas do grupo que ndo tenham
NEE."

3) "Considero que a inclusdo de criangas com NEE no ensino regular é
benéfica para ambas as partes se for avaliada e feita com bom senso.
Ha situagbes em que ndo hé condi¢des para incluir determinados tipos
de NEE's no ensino regular."

4) "Todas as criancas tém direito a ser feliz."

Verifica-se, a partir destas respostas, alguma concordancia com as ideias
apresentadas por diversos autores estudados, nomeadamente, com Correia (2003)
gue aponta a inclusdo como benéfica tanto para as crian¢as portadoras de NEE, como
para as criancas ndo portadoras, pois as relacdes sociais entre a diversidade de
alunos contribuem para o desenvolvimento da comunicacdo das criangas com NEE e

da sensibilidade e respeito pela diferenca nas criangas sem NEE.

Lanier e Lanier (1996) revelam existir uma maior aceitacdo de incluséo de
criangas com dificuldades menos severas do que com patologias que exijam uma
maior e mais constante assisténcia. Também Jobe, Rust e Brissie (1996) afirmam que
€ mais aceite a inclusdo de criangas com dificuldades fisicas do que cognitivas,
emocionais e/ou comportamentais. Aspeto que também se encontra em concordancia

com uma das respostas apresentada por uma das educadoras.
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5. Concluséao

Com o fim deste trabalho, onde se pretendia, essencialmente, perceber qual a
perspetiva e atitudes adotadas pelos/as educadores/as de infancia face a inclusdo de
criancas com NEE, nas salas de ensino regular, consegue-se perceber que ha ja,

neste meio educativo, uma certa sensibilidade relativamente a este assunto.

Para além de ser um direito e uma questdo basica de justica social, o ensino
inclusivo estd amplamente estudado e verificado como o mais facilitador do
desenvolvimento de uma sociedade equilibrada, saudavel e capaz de proporcionar a
todos os seus cidaddos oportunidades de desenvolvimento e de aquisicdes que Ihes

facilitem a vida e a qualidade da mesma.

Depois de largos anos enquanto sociedade segregacionista, onde era evidente
uma clara estigmatizacdo das pessoas que apresentassem carateristicas distintas,
tem-se procurado evoluir para uma organiza¢cdo mais humana e com capacidade para
proporcionar igualdade de oportunidades a todos os elementos da sociedade. Da
segregacao a inclusdo, tem sido e continuara a ser um longo caminho. Como tal, faz
todo o sentido que se aposte na educagdo como um dos pilares fundamentais e
indispensaveis para a efetiva inclusdo de todos os seres humanos, pois € a partir da
criacdo de uma cultura e educacdo inclusiva que se pode vir a conseguir uma

sociedade verdadeiramente inclusiva.

A partir da revisao bibliografica, percebe-se que a evolucao da inclusdo, bem
como, do conceito de necessidades educativas especiais, foi e € um processo
paulatino que decorreu e decorrerd ao longo de muitos anos. Também nos dados
recolhidos se percebe que ha, do ponto de vista mental, uma maior sensibilidade
relativamente a inclusdo de criancas com NEE. Ainda assim, do ponto de vista
emocional e apesar de verem beneficios relativamente a incluséo, parece ainda existir
alguma resisténcia por parte dos agentes educativos, possivelmente, por ndo se
sentirem completamente preparados para o trabalho a desenvolver com as criancas
portadoras de NEE, quando inseridas numa sala regular. Desta forma, parece que na
perspetiva das educadoras da nossa amostra, a educacdo ainda se encontra num

processo de transi¢cdo de integrativa para inclusiva.

A incluséo de toda e qualquer crianga traz consigo beneficios preponderantes
para o desenvolvimento de todas as criangcas (com e sem NEE). A relagédo social com
a diversidade de alunos, no caso das criancas portadoras de NEE, contribui para o

desenvolvimento da sua comunicacgdo; no caso das criancas ndo portadoras de NEE,
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estimulam uma maior sensibilidade e respeito pela diferenca (Correia, 2003). Além
disso, Sanches e Teodoro (2006) acrescentam que € a partir destas interagcdes com 0s

pares, num mesmo ambiente, que as criangas com NEE progridem.

Embora a lei ja determine a inclusdo e até a punicdo para qualquer
estabelecimento de ensino, financiado pelo estado, que pratique algum ato de
discriminacdo e/ou exclusdo (Decreto-lei n°® 3/2008, de 7 de janeiro), ainda néo se
encontra completamente instituida, nas escolas, a cultura inclusiva, onde se considere
como aquisicdo primordial, o pleno respeito pela diferenca, a empatia pelo outro, a
cooperagdo com os restantes, a valorizagdo do distinto e a complementaridade entre
todos. Por vezes, a escola e 0s seus agentes ainda se atém, sem grande consciéncia,
aos principios que nortearam o ensino nas Ultimas décadas antecedentes a
Declaragdo de Salamanca, dando énfase a aquisicdo de conhecimentos formais, a
procura da normalizacdo, a competicdo de modo a preparar as criancas e jovens para

uma sociedade dificil e cheia de rivalidades, a desvalorizacdo, e ao medo do diferente.

Contudo, a busca incessante de melhores principios e atitudes para a efetiva
inclusédo das criancas portadoras de NEE é demonstrada a partir dos estudos de
diversos investigadores. No entanto, para 0 sucesso da inclusdo ainda é necessario
um trabalho arduo por parte dos agentes educativos, principalmente, no que concerne
a sua preparacdo e formagdo para a pratica pedagogica de grupos cada vez com

maior diversidade de carateristicas e/ou necessidades.

Todos os estudos analisados enaltecem as atitudes dos professores e/ou
educadores como fator chave para o éxito dos processos de inclusdo. Ainda assim,
grande parte deles aponta outros fatores que condicionam as proéprias atitudes. Entre
eles, para a adocéo de atitudes que favorecam a incluséo, é imprescindivel investir-se
na formacdo. Santos e César (2010), por exemplo, afirmam que a frequéncia em
cursos graduados e pés graduados, onde sejam trabalhados temas relacionados com
a educacdo de alunos portadores de NEE, facilitam a tomada de atitudes mais

positivas para a inclusao, por parte dos professores e/ou educadores.

Outro aspeto mencionado pelos autores estudados, com o qual as atitudes,
positivas ou negativas face a inclusdo, podem estar relacionadas é a idade e
(consequentemente ou ndo) o tempo de servico. McCauley e seus colaboradores
(1978, citados por Chaves, 2006) e Garcia e Alonso (1985) referem que quanto menos
tempo de servico e quanto mais jovens forem os agentes educativos, mais propicios
estdo em relagcdo a inclusdo e, como tal, demonstram ter atitudes mais favoraveis.

Nesta investigacao, ndo foi possivel fazer essa relagdo, por termos uma amostra
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reduzida. Como tal, em estudos futuros, parece-nos interessante a realizacdo da

mesma, se possivel, tendo como objeto de estudo uma amostra de maior dimenséo.

Verificou-se também que, quando os/as educadores/as ja tiveram alguma
experiéncia com alunos portadores de NEE, a qualidade da mesma pode influenciar a
tomada de atitudes positivas (quando viveram uma boa experiéncia) ou negativas
(quanto tiveram uma experiéncia menos positiva), face a inclusdo de criangcas com
NEE (Frade & Rodrigues, 1998; e Van Reusen, Shoho & Barker, 2000). Também esta
relagéo ndo foi feita neste projeto. No entanto, mantem-se a mesma sugestido para

estudos futuros.

Larrivée e Cook (1979, citados por Chaves, 2006) apontam como
condicionador das atitudes, o nivel de ensino onde se proporciona a incluséo. Isto é,
tendencialmente, quanto mais precoces, mais positivas sdo as atitudes dos agentes
educativos. Este ponto de vista é partilhado por Davies (1994) que afirma, apds varios
estudos, que os educadores de infancia demonstram uma maior aceitacdo das
problematicas inerentes as criangas com NEE, do que os restantes docentes. Sem
podermos refletir sobre este aspeto dado a nossa amostra ser constituida apenas por
educadores de infancia, salientamos que na generalidade estes se manifestam
favoraveis a inclusdo com algumas ideias ja estruturadas acerca das vantagens do

ensino inclusivo.

Verificamos que na nossa amostra, apesar de os fatores apresentados como
influenciadores de atitudes positivas ou negativas serem varios, aquele a que é dado
mais énfase é a formagéo especializada. A formagéo inicial ndo € percecionada como

suficiente para o trabalho a desenvolver com as criancas portadoras de NEE.

E nesta etapa escolar que se faz a despistagem de inadaptacées,
necessidades especiais ou precocidades, para que se possa melhor orientar e
encaminhar a crianca em causa (Ministério da Educacao, s/d). Para tal, parece-nos
importante que os/as educadores/as de infancia tenham conhecimento geral das
patologias, o que pressupbe um maior investimento ao nivel da formagéo

especializada.

Assim sendo, considera-se que todos/as os/as educadores/as de infancia (e
restantes agentes educativos) ndo podem dispensar uma profunda reflexdo
relativamente as possiveis realidades educativas que lhes podem surgir, bem como, o
cuidado em fazer formacéo continua a fim de se prepararem e munirem de técnicas e
informacdes pertinentes para o trabalho e a efetiva inclusdo de qualquer crianca,

independentemente das suas necessidades ou carateristicas, nessas mesmas
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realidades, até porque, conforme se referiu ao longo do presente trabalho, as criancas
com NEE tém tanto direito, a educacdo e a uma vida digna e o mais enriquecedora
possivel, como as crian¢as ndo portadoras de NEE. Morgado (2010) reforca esta ideia
assumindo que a formacgdo permanente pode fomentar atitudes mais inclusivas. Alias,
deve-se ter sempre presente que a inclusdo € um assunto em constante investigacao

e, como tal, o que esta certo hoje, pode ndo ser visto da mesma forma amanha.

Quanto ao objetivo geral desta investigacdo, verificou-se que a maioria das
educadoras de infancia pertencentes & amostra tém uma atitude positiva relativamente

a inclusdo de criancgas portadoras de NEE, nas salas de ensino regular.

Indo ao encontro da ideia, jA& mencionada, de que as atitudes dos agentes
educativos sdo cruciais para o sucesso dos processos inclusivos, os resultados desta
investigacdo mostram também que, estas educadoras, partilham dessa opinido, dando
ainda maior relevancia ao trabalho que pode ser desenvolvido pelo ser humano,
enquanto educador, do que propriamente aos recursos materiais a que se pode

recorrer (ou ndo) nas diversas praticas educativas.

Em suma, podemos referir que foi notorio, nesta investigagdo, que a grande
maioria das educadoras de infancia esta ciente dos beneficios da inclusdo e, assim
sendo, mostram-se favoraveis a adogédo de atitudes positivas face a mesma. Ainda
assim, demonstram ter nocdo de que a formacao especializada na area € uma mais-
valia para uma maior eficacia no trabalho desenvolvido com as criancas portadoras de
NEE e, consequentemente, para uma maior facilidade em adotar atitudes positivas e

impulsionadoras de incluséo.

Espera-se, com este estudo, contribuir com um incentivo para uma reavaliacao
das praticas pedagodgicas de agentes educativos que, nos dias de hoje, ainda
guestionem sobre os reais beneficios da inclusédo e, consequentemente, adotem ainda

atitudes, face a mesma, menos favoraveis e que em nada contribuem para o

desenvolvimento das criancas portadores e ndo portadoras de NEE.

O nosso trabalho realizado com uma amostra de apenas 21 sujeitos
integrados numa area muito especifica da area metropolitana de Lisboa néo é passivel

de generalizac@o ao grupo profissional dos educadores de infancia.

No futuro seria interessante ampliar a amostragem de modo a poderem ser
compreendidas as relagbes entre algumas das caracteristicas da amostra e a
expressao das atitudes face a inclusdo, como por exemplo, a influéncia do tempo de
servico, a experiéncia prévia com criangcas com NEE ou a influéncia da formacédo

especifica nesta area de intervencao.
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Anexo | - Questionario original (Que serviu de base para o instrumento utilizado)

GmWﬁ.m:mMﬂWﬂunMuﬂm
memlm professores de todos os niveis do ensino basico, face & Incluséio

de alunos com Necessidades Educativas m{mmﬁﬂum(m
Este estudo ndo serd possivel sem a sua preciosa colaborago. Nio existern respostas certas ou erradas e
os dados recolhidos s3o0 confidendcials.

Este questiondrio & constituido por 3 piginas para além desta.
Solicitamas-Ihe que responda com precislo &s questbes apresentadas. Tenha no entanto em atenglo que o
referida

nowva.,
Ao responder tenha em consideragio que para efeitos do estudo consideramos que
“nd uma necessidade educativa especial quando um m,mﬁmﬂmm

Per Servigos de Educagho Especial:
'omummmd-mmmnmmmmmn.
dinico) destinados & responder s necessidades educativas epeciait do aluno com base nas suas
caractéristicas, capacidades @ necessidades e com o fim de maximizar o seu potencial =,

O Turma O Apoin O 0 Fapacsl

6. Frequentou accdes de formacéo relacionadas com a educaclio especial?
Q) Mo
Olln\

7. Se respondeu sim na questlo anterior indique
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"o de horas Dﬂ

8. A informacdo recebida nas accdes de formacao foi:
Omlnsdm Olmllom Os«ﬁu-n Osu Omm
9. Anos de docéncia

em 31/12/2006 DEI

10. Situacdo na profissio

O Contratado O Qzr O Qe
11. Nivel de ensino

O 1°Ciclo O *Ciclo O ¥Ciclo
12. Indique o seu Grupo

de recrytsmento GE]

13. N° de turmas

que lecciona este AN D::

14, Localizacdo da escola (indique 3 situacbes, Ex: Litoral, Urbana, Norte)

Qo e Daw, Clae, Do Dt D By

15. N° de alunos

e shia de sile DE]
16. Tem ou jé teve alunos com NEE's na sala de aula?
O Nio

O Sim

17. Tem /Teve outros alunos ndo classificados como NEE's mas também com
problemas de aprendizagem?

O M

O Sam

18, Os alunos estio/estavam classificados predominantemente com
perturbacio no dominio

O Visual O Audtivo O Moter O Cognitivo O Emocsanal O Comunicage O Outro

19. Tem experiéncia de coordenacéo/direccio de escola/agrupamento?
O Nio
O e
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20. Escola onde lecciona

21.Data

1.un¢dlm pwmdimnmopﬁoqucmcxuimam
opinido (assinale s6 uma hipétese)

Descordo Discordo Concordo Concorde
1) O contacto com a/Unos com NEE'S em sulas O O
hmmm nbmnrlq-u
mm

2) O aluno com NEE's niic pode snfrentar o8
desatios que se colocam na turme em
iguaidade Ge condighes com o aluno dito
“normal®

3) € cficil manter & ordem numa turma de
endino reguiar, na qual estlio inciuidos alunos
com NEE's
4) Davido & falta de sutocontrolo dos alunos
com NEE's, nd0 4 Denéfico para ales serem
inciuidos em tLUrmas de ansino regular
S)mn“mm

o tam na turma de
mn'lr
€) A eficé - dos prof , nas
mmm:—-nsmm
visto que thm e atendes alunos com
dimrentes nivens On COPRC dade
7) O apoie motive suficlentements o alunc
Pere superar as suss oficuidedes
#) O slunos com NEE'S no obteram maks
proveito se fossem educedos am rstitucles
da enmng espec a’
9) A inclusiio de alunos com NEES re eming
reguiar obriga & alteraclo dat actividedes
normals e auls
10) A sducecio dos alunos com NEE'S numa
twma de ansine reguiar, stenua as diferences
antre ales & 08 seus COMPAnhairos ditos
*normais®
11) Tocos o8 nluncs, QuaisqUEr Que SEjem &
S0 necessidades aducetivas, thm o dreto a
assistic bs aulas na turma de ensing reguiar
12) Os alunos ditos “normals” que intersgem
oom o8 slunos com NEE's, tdm menos
possibiicaces de se desenvolvoram
D)Amdmlomam”ﬂ\d
uma moda, o ré de sa prat) -
mudodm.wm
14) A presenca de um sluno com NEE 's numa
turma de snsino reguiar, nilo interfers com o
DrOQTEEE0 TO8 seus ColegRs
ts)Am.ume-thm

o, fd-os adguery

mMM‘MM
8 sus deficidncia
18) Os aluncs com NEE's tém ciclos de stenglo
Mals CUrtos que o8 outros, pelo qua nilo

17)A $A0 que reguerem o5 al wom
NEE's o prejudics 0 sucesso 008 SUtros
slunos da turma

18) Os que estio a favor da incluslo dos
#lunos com NEE's no ensine regular, na
_realidade, ssifo pouco tarsssados sm

Q0 0 00000 0000 0000 G
OO0 O O0OO0OO0OO0O OO0O0OO0O OOOO O
OOOOOOOOOOOOOOOOOO§
OOOOOOOOOOOOOOOOOOi
OOOOOOOOOOOOOOOOOOS
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in 3 lidade do
19)Se as dadk ch i f
faadas pals P

:hs'mm”;mm
NESs, astas ndc apresertariam lantas
Eficuldedes de ntagracio ¢ aprendzag
20) A presenca de um aluno com NEE's numa
TWIma de ensing reguiar, proporcions noves
Oes de apr pem Sara
21) Atender aluncs com NEE's em turmas de
ansing reguiar, n3o & bandfico, nem pars o
aluno com NEE's nem pera o siunc dito
“normal”
22) Inciytr na turna regular aluncs com NEE'S
mals beneficics que probl
23) As aprendirag dm dos
com NEE's, fazem- 58 mais lentamente devido
3s dificuidedes que enfrentam numa turma de
ensing reguiar
24) Sam uma formaglo especializaca,
afici © prof do ensino reguisr
poderd der uma resposts adequada acs
aluncs com NEE's
25) Sem 0% recursos didécticos necessanos, a
2juds do professor de apcio 4 quase indtl
26) Nas classes regulanes o8 3lunos com NEE'S
podem acelerar o ey rtmo de sprendizegem,
pois como esti L] o6
slunos ditcs “normais”
27) A haterogensidede des turmas nlo é
factor de insucesso escoler

o0 O OO0 OO O
QQ 000 R Q-

O Q@ O 000G . 0
g 00 © 00  -© g O
O Q0 OO0 O 8D

O
@)

2. Das 27 afirmagbes anteriormente apresentadas, escolha as cinco que lhe
pareceram mais relevantes a favor da incluséo

l'[ ]
»y Ll
»l ‘]
' | ‘]
s« '!
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R T R e L M %ﬁw;«%_

1= = £ B AR T R R s e 3

1. Classifique por ordem de prioridade crescente de 1 a 7, (sendo 1 a menos
importante e 7 a mais importante) as condigbes que considera mais relevantes
para poder realizar um efectivo processo de incluso
Atitudes dos professores

Avaliagde/acompanhamants gos alunos

Matodaiodias 08 ansing

Formagio especifica pars rabaihar oom alunos com NEE's

Materiais & recursos

Colaborachs entre professores

HEFRRRR

Técnicos espaciaiiTados {professores, pechlogos, terepeutss)
2. Se considera que existe outra condicio além das anteriores indigue qual
3. Este espaco destina-se a comentérios/observagbes que deseje fazer e

considere importantes sobre o tema focado e que néo estejam contemplados
(as) neste questionario
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8. Apéndices
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Apéndice | - Pré teste do questionéario adaptado

QUESTIONARIO

O presente questionario insere-se num trabalho de investigacdo sobre a inclusdo de
criancas com necessidades educativas especiais, nas salas regulares de jardim-de-infancia, no
ambito de uma dissertacao de mestrado em Educacdo Especial - Dominio Cognitivo e Motor,

no Instituto Superior de Ciéncias Educativas de Odivelas.

Este estudo tem como objetivo conhecer as perspetivas e atitudes dos/as
educadores/as face a inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais, nas salas
regulares de jardim-de-infancia.

O preenchimento deste questionario é voluntario e garantimos o anonimato das suas
respostas, sendo os dados recolhidos destinados apenas a analise estatistica, no ambito da
dissertacdo supramencionada. Como tal, ao responder, concorda com a utilizacdo das suas
respostas para este estudo.

Se sentir necessidade de esclarecimentos adicionais podera sempre contactar pelo
email armspereira@hotmail.com ou pelo telefone 917479063.

O seu contributo é importante e sem ele esta investigagdo ndo serd possivel.
Agradecemos desde ja a sua colaboragéo.

Muito obrigada.

Ana Rita Pereira

12 Parte - Caracteristicas Pessoais e Profissionais
1. Género:
Masculino O

Feminino O

2. |dade: anos
3. Habilitagdes Literarias:

Bacharelato
Licenciatura

Pds graduacgéo

O O OO

Mestrado
Doutoramento ()

4. Na sua formacdo inicial teve algumas disciplinas que o/a preparassem para a intervencdo

com criangas com NEE?
sim QO
Nao (O
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4.1. Se respondeu sim na questdo anterior e tendo em conta a sua atividade
profissional, considera a formacao que recebeu como:

Muito insuficiente ()

Insuficiente O
Suficiente O
Boa O
Muito boa O

5. Tem formacéo especializada em educacéo especial?
sim QO
Nao (O

5.1. Se respondeu sim na questao anterior, que tipo de formacdo e em que dominio?

6. Frequentou ac¢des de formacéo relacionadas com educacéo especial?
sim QO
Nao QO
6.1. Se respondeu sim na questdo anterior, a informacdo recebida nas ac¢bes de

formagéo foi para si:

Muito insuficiente ()

Insuficiente O
Suficiente O
Boa O
Muito boa O
7. Quanto tempo de servigo tem em jardim-de-infancia? anos

8. Tem ou ja teve criangas com NEE's na sala de aula?
sim QO
Nado QO
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22 Parte

(AFI, Jorge Vaz, 2005, in Maria Santos, 2008)
1. Para cada afirmacao, marque apenas a opcao que melhor exprime a sua opinido - assinale
s6 uma hipotese.

Discordo Discordo . Concordo Concordo
- Indiferente .
totalmente | parcialmente parcialmente | totalmente

1. O contacto com criangas com NEE's
em salas de ensino regular, nao

contribui para que as outras criancas O O O O O
assumam condutas inadequadas.

2. A crianga com NEE's ndo pode
enfrentar os desafios que se colocam
em igualdade de condicbes com o O O O O O

aluno dito "normal".

3. E dificil manter a ordem numa sala

de ensino regular, na qual estdo O O O O O

incluidos alunos com NEE's.

4. Devido & falta de autocontrolo das
criangas com NEE's, ndo é benéfico

para eles serem incluidos em salas O O O O O
regulares.

5. Normalmente as criangcas com

NEE's comportam-se adequadamente O O O O O

na sala regular.

6. A efichcia pedagdgica dos
educadores, nas salas com criangas
com NEE's fica reduzida, visto que tém O O O O O
de atender criancas com diferentes
niveis de capacidades.

7. O apoio motiva suficientemente a O O O O O

crianga a superar as suas dificuldades.

8. As criancas com NEE's néo
obteriam mais proveito se fossem

educadas em instituicbes de ensino O O O O O
especial.

9. A inclusdo de criangas com NEE’s
em salas de ensino regular obriga a O O O O O
alteracdo das atividades normais da
aula.

10. A educagdo das criangas com
NEE's numa sala regular, atenua as

diferencas entre eles e o0s seus O O O O O
companheiros ditos "normais".

11. Todas as criangas, quaisquer que
sejam as suas necessidades

educativas, tém o direito de estar nas O O O O O
salas de ensino regular.

12. As criangas ditas "normais" que
interagem com as criangas com NEE's,
tém menos possibilidades de se O O O O O

desenvolverem.

13. A incluséo escolar de criangas com
NEE's é uma moda, deixard de se

praticar quando se provar que ndo é O O O O O
rentavel a longo prazo.
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Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Indiferente

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

14. A presenga de uma crianga com
NEE's numa sala regular, ndo interfere
com o progresso dos seus colegas.

O

O

O

O

O

15. A educacgédo dos alunos com NEE's
em instituicdes de ensino especial, fa-
los adquirir uma visdo distorcida da
realidade, acentuando a sua
deficiéncia.

O

O

O

O

O

16. As criancas com NEE's tém ciclos
de atengdo mais curtos que 0s outros,
pelo que ndo podem beneficiar das
atividades desenvolvidas em salas
regulares.

17. A atencdo que requerem as
criangcas com NEE's ndo prejudica o
sucesso das outras criancas da sala.

18. Os que estdo a favor da inclusédo
das criangas com NEE's no ensino
regular, na realidade, estdo pouco
interessados em melhorar a qualidade
do ensino.

19. Se as comunidades educativas
fossem responsabilizadas pela
concegdo/execucdo dos programas
educativos para criancas com NEE's,
estas ndo apresentariam tantas
dificuldades de integracao e
aprendizagem.

20. A presenca de uma crianga com
NEE's numa sala regular, proporciona
novas situagfes de aprendizagem para
as outras criangas.

21. Atender criangas com NEE's em
salas regulares ndo é benéfico, nem
para a crianga com NEE, nem para a
crianga dita "normal”.

22. Incluir na sala regular criangas com
NEE's ocasiona mais beneficios que
problemas.

23. As aprendizagens académicas dos
alunos com NEE's, fazem-se mais
lentamente devido as dificuldades que
enfrentam numa sala de ensino
regular.

24. Sem uma formacgédo especializada,
dificilmente o/a educador/a podera dar
uma resposta adequada as criangas
com NEE's.

25. Sem o0s recursos didaticos
necessarios, a ajuda de um/a
professor/a de apoio da educacgéo
especial é quase inutil.

26. Nas salas regulares as criangas
com NEE's podem acelerar o seu ritmo
de aprendizagem, pois tomam como
estimulo e modelo as criancas ditas
"normais".
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Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Indiferente

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

27. A heterogeneidade dos alunos nas
salas de jardim-de-infancia ndo é fator
de insucesso escolar.

O

O

O

O

O

2. Das 27 afirmacfes anteriormente apresentadas, escolha as cinco que lhe parecem mais

relevantes a favor da inclusédo (pode assinalar apenas o nimero da questédo).

1a

2a

36

4a

58

32 Parte

1. Classifique por ordem de prioridade crescente de 1 a 7 (sendo 1 a menos importante e 7 a

mais importante) as condi¢fes que considera mais relevantes para poder realizar um efetivo

processo de incluséo.

Atitudes dos educadores

Avaliagdo/acompanhamento dos alunos

Metodologias de ensino

Formagcéo especifica para trabalhar com alunos com NEE's

Materiais e recursos

Colaboracéo entre professores/educadores

psicélogos, terapeutas)

Técnicos especializados (professor de educagdo especial,

2. Se considera gque existe outra condicdo além das anteriores indique qual.

3. Este espaco destina-se a comentarios/observacbes que deseje fazer e considere

importantes sobre o tema focado e que nao estejam contemplados(as) neste questionario.

OBRIGADA PELA SUA COLABORAGAO!
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AVALIACAO DO PRE TESTE

1. Este questionario, bem como a linguagem utilizada no mesmo, parece-lhe estar claro?

sim (O
Ndo QO
2. Na sua opinido, ha alguma questéo que precise de ser reformulada?
sim (O
Ndo QO

2.1. Se sim, qual ou quais?

3. Parece-lhe que este questionario contempla as questdes essenciais para conhecer as
perspetivas e atitudes dos/as educadores/as face a inclusao?

sim (O

Nao O

3.1. Se ndo, que questao ou questdes pensa que deviam ser acrescentadas?

4. A dimenséo do questionario parece-lhe ser adequada?
sim QO
Nao QO
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Apéndice Il - Questionario adaptado e aplicado as educadoras

QUESTIONARIO

O presente questionario insere-se num trabalho de investigacao sobre a inclusdo de
criangas com necessidades educativas especiais, nas salas regulares de jardim-de-infancia, no
ambito de uma dissertagdo de mestrado em Educacédo Especial - Dominio Cognitivo e Motor,

no Instituto Superior de Ciéncias Educativas de Odivelas.

Este estudo tem como objetivo conhecer as perspetivas e atitudes dos/as
educadores/as face a inclusédo de criangas com necessidades educativas especiais, nas salas

regulares de jardim-de-infancia.

O preenchimento deste questionario é voluntario e garantimos o anonimato das suas
respostas, sendo os dados recolhidos destinados apenas a analise estatistica, no ambito da
dissertacéo supramencionada. Como tal, ao responder, concorda com a utilizagdo das suas

respostas para este estudo.

Se sentir necessidade de esclarecimentos adicionais poderd sempre contactar pelo

email armspereira@hotmail.com ou pelo telefone 917479063.

z

O seu contributo é importante e sem ele esta investigagcdo ndo serd possivel.

Agradecemos desde ja a sua colaboragéo.
Muito obrigada.

Ana Rita Pereira

12 Parte - Caracteristicas Pessoais e Profissionais
1. Género:
Masculino (O
Feminino (O
2. ldade: anos
3. Habilitagdes Literarias:
Bacharelato
Licenciatura
Pds graduacgéo

Mestrado

O ONONONGC

Doutoramento
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4. Na sua formacdo inicial teve algumas disciplinas que o/a preparassem para a intervencdo

com criancas com NEE?
sim QO
Nao (O
4.1. Se respondeu sim na questdo anterior e tendo em conta a sua atividade

profissional, considera a formacao que recebeu como:

Muito insuficiente ()

Insuficiente O
Suficiente O
Boa O
Muito boa O

5. Tem formacéo especializada em educacéo especial?
sim QO
Nao (O

5.1. Se respondeu sim na questao anterior, que tipo de formacao e em que dominio?

6. Frequentou acdes de formacéo relacionadas com educacao especial?
sim QO
Ndo QO

6.1. Se respondeu sim na questdo anterior, a informacdo recebida nas acdes de

formacéao foi para si:
Muito insuficiente ()
Insuficiente
Suficiente

Boa

O O O O

Muito boa
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7. Quanto tempo de servico tem em jardim-de-infancia? anos

8. Tem ou ja teve criancas com NEE's na sala de aula?
sim QO
Ndo QO
22 Parte
(AFI, Jorge Vaz, 2005, in Maria Santos, 2008)

1. Para cada afirmacao, marque apenas a opcao que melhor exprime a sua opinido - assinale

s6 uma hipotese.

Discordo Discordo . Concordo Concordo
- Indiferente .
totalmente | parcialmente parcialmente | totalmente

1. O contacto com criangas com NEE's
em salas de ensino regular, néo

contribui para que as outras criangas O O O O O
assumam condutas inadequadas.

2. A crianga com NEE's ndo pode
enfrentar os desafios que se colocam
em igualdade de condicbes com o O O O O O

aluno dito "normal".

3. E dificil manter a ordem numa sala

de ensino regular, na qual estdo O O O O O

incluidos alunos com NEE's.

4. Devido a falta de autocontrolo das
criangcas com NEE's, ndo é benéfico

para eles serem incluidos em salas O O O O O
regulares.

5. Normalmente as criangas com

NEE's comportam-se adequadamente O O O O O

na sala regular.

6. A efichcia pedagdgica dos
educadores, nas salas com criangas
com NEE's fica reduzida, visto que tém O O O O O
de atender criancas com diferentes
niveis de capacidades.

7. O apoio motiva suficientemente a O O O O O

crianga a superar as suas dificuldades.

8. As criangas com NEE's néo
obteriam mais proveito se fossem

educadas em instituicbes de ensino O O O O O
especial.

9. A inclusdao de criangas com NEE'’s

em salas de ensino regular obriga a O O O O O

alteracdo das atividades normais da
aula.

10. A educagcdo das criangas com
NEE's numa sala regular, atenua as

diferencas entre eles e o0s seus O O O O O
companheiros ditos "normais".
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Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Indiferente

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

11. Todas as criangas, quaisquer que
sejam as suas necessidades
educativas, tém o direito de estar nas
salas de ensino regular.

O

O

O

O

O

12. As criangas ditas "normais" que
interagem com as criangas com NEE's,
tm menos possibilidades de se
desenvolverem.

O

O

O

O

13. A inclusé&o escolar de criangas com
NEE's é uma moda, deixarda de se
praticar quando se provar que ndo é
rentavel a longo prazo.

14. A presenga de uma crianca com
NEE's numa sala regular, ndo interfere
com o progresso dos seus colegas.

15. A educacao dos alunos com NEE's
em instituicbes de ensino especial, fa-
los adquirir uma visdo distorcida da
realidade, acentuando a sua
deficiéncia.

16. As criancas com NEE's tém ciclos
de atenc&o mais curtos que 0s outros,
pelo que ndo podem beneficiar das
atividades desenvolvidas em salas
regulares.

17. A atencdo que requerem as
criangcas com NEE's ndo prejudica o
sucesso das outras criancas da sala.

18. Os que estdo a favor da incluséo
das criangas com NEE's no ensino
regular, na realidade, estdo pouco
interessados em melhorar a qualidade
do ensino.

19. Se as comunidades educativas
fossem responsabilizadas pela
concecgdo/execucdo dos programas
educativos para criancas com NEE's,
estas ndo apresentariam tantas
dificuldades de integracdo e
aprendizagem.

20. A presenga de uma crianga com
NEE's numa sala regular, proporciona
novas situagfes de aprendizagem para
as outras criancgas.

21. Atender criangas com NEE's em
salas regulares ndo é benéfico, nem
para a crianga com NEE, nem para a
crianga dita "normal".

22. Incluir na sala regular criangas com
NEE's ocasiona mais beneficios que
problemas.

23. As aprendizagens académicas dos
alunos com NEE's, fazem-se mais
lentamente devido as dificuldades que
enfrentam numa sala de ensino
regular.
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Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Indiferente

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

24. Sem uma formacéo especializada,
dificilmente o/a educador/a podera dar
uma resposta adequada as criangas
com NEE's.

O

O

O

O

O

25. Sem os recursos didaticos
necessarios, a ajuda de um/a
professor/a de apoio da educagéo
especial é quase indtil.

O

O

O

O

26. Nas salas regulares as criangas
com NEE's podem acelerar o seu ritmo
de aprendizagem, pois tomam como
estimulo e modelo as criancas ditas
"normais”.

27. A heterogeneidade dos alunos nas
salas de jardim-de-infancia ndo é fator
de insucesso escolar.

O

O

O

O

O

2. Das 27 afirmagfes anteriormente apresentadas, escolha as cinco que lhe parecem mais

relevantes a favor da inclusédo (pode assinalar apenas o nimero da questao).

1a

28

38

4a

5a

32 Parte

1. Classifique por ordem de prioridade crescente de 1 a 7 (sendo 1 a menos importante e 7 a

mais importante) as condi¢fes que considera mais relevantes para poder realizar um efetivo

processo de inclusao.

Atitudes dos educadores

Avaliagdo/acompanhamento dos alunos

Metodologias de ensino

Formacéo especifica para trabalhar com alunos com NEE's

Materiais e recursos

Colaboracéo entre professores/educadores

Técnicos especializados (professor de educacdo especial,
psicélogos, terapeutas)

2. Se considera que existe outra condicdo além das anteriores indique qual.

3. Este espago destina-se a comentarios/observacbes que deseje fazer e considere

importantes sobre o tema focado e que ndo estejam contemplados(as) neste questionario.

OBRIGADA PELA SUA COLABORAGAO!
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