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Resumo

O presente Relatorio Final (RF) apresenta a investigagdo sobre a propria pratica
realizada com um grupo de 25 criangas com idades compreendidas entre os 5 € 0s 6 anos
de idade, em contexto de Educacao Pré-Escolar (EPE) e com uma turma de 24 alunos do
1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).

Embora o ensino em Portugal tenha evoluido ao longo do tempo, ¢ inequivoco
que os métodos tradicionais continuam a preponderar em muitas institui¢des educativas.
A Metodologia de Trabalho de Projeto, promotora de uma abordagem pedagogica oposta
ao ensino tradicional, surge como uma alternativa que rompe com esse paradigma. Nesta
metodologia, a crianga assume um papel ativo no seu processo de aprendizagem.
Caracterizando-se como um método investigativo, a Metodologia de Trabalho de Projeto
centra-se na resolugdo de problemas, alinhando-se com as necessidades e interesses das
criangas, promovendo, assim, um ensino mais dinamico e participativo.

Deste modo surgiu a questdo: “De que forma a Metodologia de Trabalho de
Projeto promove a emergéncia e aprendizagem da escrita?”’. No presente relatorio, ¢
desenvolvido um estudo que pretende demonstrar que de facto a Metodologia de Trabalho
de Projeto ¢ uma estratégia potenciadora de aprendizagens no ambito da linguagem
escrita, considerando o seu caracter holistico ¢ enfatizando os instrumentos utilizados
pelas criangas e pelo educador/professor ao longo das varias fases de um projeto.

Os resultados obtidos foram ao encontro do expectavel. Através das atividades
realizadas as criancas/alunos foram envolvidas/os em aprendizagens significativas,
orientadas para praticas de ensino diferenciadas, que potenciaram o desenvolvimento da

escrita.

Palavras-Chave
Metodologia de Trabalho de Projeto; Emergéncia da escrita; Aprendizagem da escrita;

Educagao Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico



Abstract

This Final Report (FR) presents the research into the practice carried out with a
group of 25 children aged between 5 and 6 years old, in a Pre-School Education (EPE)
context and with a class of 24 students from the 1st Cycle of Basic Education (CEB).

Although teaching in Portugal has evolved over time, it is clear that traditional
methods still prevail in many educational institutions. The Project Work Methodology,
which promotes a pedagogical approach opposed to traditional teaching, is an alternative
that breaks with this paradigm. In this methodology, the child takes an active role in their
learning process. Characterised as an investigative method, the Project Work
Methodology focuses on problem-solving, in line with the needs and interests of the child,
thus promoting more dynamic and participatory teaching.

The question therefore arose: ‘How does the Project Work Methodology promote
the emergence and learning of writing?’. This report develops a study that aims to
demonstrate that the Project Work Methodology is in fact a strategy that promotes
learning in the field of written language, considering its holistic nature and emphasising
the tools used by the children and the educator/teacher throughout the various phases of
a project.

The results obtained were as expected. Through the activities carried out, the
children/students were involved in meaningful learning, orientated towards differentiated

teaching practices that fostered the development of writing.

Keywords
Project Work Methodology; Emergence of writing; Learning to write; Pre-school

Education; 1st Cycle of Basic Education
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1. Introducao

O presente relatorio final insere-se no ambito das unidades curriculares de
Semindrio da Investigacdo Educacional de Apoio ao Relatério Final e Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) II, III e IV, integradas no Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico do Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo.

A elaboragdo deste relatério foi sustentada numa metodologia sobre a propria
pratica, em contexto de Educacao Pré-Escolar (EPE) e de 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.°
CEB). O estagio em contexto de EPE decorreu num contexto socioeducativo de cariz
privado, com um grupo de 25 criangas, com idades compreendidas entre os cinco € 0s
seis anos. Também o estagio realizado no contexto de 1.° CEB decorreu numa institui¢ao
de cariz privado, com uma turma mista composta por 23 alunos, distribuidos entre 13
criangas do 2.° ano e 11 do 3.° ano.

Para a realizagdo da investigacdo, foi necessario formular uma questdo de
investigacdo que, posteriormente, seria respondida em consondncia com os objetivos.
Assim, a questdo de investigacdo formulada foi: “De que forma a Metodologia de
Trabalho de Projeto promove a Emergéncia e Aprendizagem da escrita?”. Para responder
a questdo de investigacdo anteriormente enunciada, formulou-se o seguinte objetivo
geral: compreender como a Metodologia de Trabalho de Projeto promove a Emergéncia
e Aprendizagem da linguagem escrita e consequentemente os seguintes objetivos
especificos: identificar as concegdes das criancas face a funcionalidade da escrita;
perceber a intervencdo do adulto na Emergéncia e Aprendizagem da linguagem escrita;
reconhecer as funcionalidades da escrita nas atividades, nas rotinas e interagdes; €
perceber que etapas/processos sdo utilizados na Metodologia de Trabalho de Projeto para
o envolvimento das criangas na escrita.

O presente relatério encontra-se dividido em cinco capitulos: o primeiro, a
presente introducao; o segundo diz respeito ao enquadramento tedrico onde se apresenta
toda a consulta documental utilizada no decorrer da investigagdo; o terceiro capitulo
concerne a metodologia utilizada e a toda a descri¢do do plano de investigacdo, que
engloba a caracterizagdao de ambas as instituicoes, dos grupos em questdo e plano de agao;
como quarto capitulo temos a apresentacdo, analise e discussdo dos resultados das
atividades executadas nos dois contextos de estdgio e a triangulacdo destes mesmos
resultados; por fim, as conclusdes e implicagdes para a pratica futura, seguido das

referéncias bibliograficas utilizadas em todo o documento e apéndices
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2. Enquadramento Teorico

2.1. Metodologia de Trabalho de Projeto

Os grandes impulsionadores do Movimento da Educacdo Progressista foram Jonh
Dewey e mais tarde William Kilpatrick. Este movimento era “entendido como uma série
de praticas traduzida numa organizacao do ensino-aprendizagem oposta a do ensino
tradicional, nomeadamente a énfase colocada na transmissdo de conteudos e no
desempenho do professor” (Branco, 2014, p. 6). Esta metodologia integra-se no
movimento de educagdo progressista, relacionado com o pensamento de John Dewey.
Este movimento defende: (i) o experimentalismo; (ii) o apelo aos interesses dos alunos;
(ii1) a preocupacdo de ligar a educacdo a objetivos pragmadticos e praticos; e (iv) o
reconhecimento de diferencas individuais no ritmo de aprendizagem. (Castro & Ricardo,
2001).

De acordo com Vasconcelos et al. (2012), o trabalho de projeto comecou por ser
implementado em escolas do 1.° ciclo, nos Estados Unidos em 1918, associando-se ao
Movimento da Educacdo Nova. Em Portugal, este método ¢ divulgado pela primeira vez
em 1943, no livro Modernas Tendéncias de Educagao, escrito pela pedagoga Irene Lisboa.
Segundo Lisboa (1949, citado por Vasconcelos, 2012), “cada projeto contém uma ideia
sujeita a desenvolvimento. Quanto mais oportuna e interessante ela for, maior serd o seu
alcance” (p. 9).

De acordo com Vasconcelos (2012),

apos o 25 de Abril de 1974, um Curso de Formagdao de Formadores
desenvolvido no ambito do antigo GEP (Gabinete de Estudos e
Planeamento, Ministério da Educagdo, 1975), reintroduziu a
Metodologia de Trabalho de Projeto, envolvendo trabalho por projetos
na Educacdo de Infincia docentes de todos os graus de ensino
(incluindo pré-escolar). Este curso foi animado por docentes do
Instituto de Educacao da Universidade de Estocolmo e por conhecidos
pedagogos portugueses tais como Luiza Cortesdo, Manuela Malpique,

Maria de Jesus Lima e Milice Ribeiro dos Santos (p. 9).

A partir desta iniciativa, um grupo de educadoras de infancia comegou a

impulsionar os jardins-de-infancia recém-formados pertencentes a rede publica,
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conduzindo-os para a implementacao desta metodologia de trabalho (Vasconcelos et al.,
2012).
Segundo algumas autoras de referéncia no que a metodologia de trabalho de

projeto se refere pode assumir diferentes concegdes:

e “Uma abordagem pedagogica centrada em problemas” (Vasconcelos,
2012, p. 10);

e “Um estudo aprofundado de um determinado tema” (Katz & Chard,
2009, p. 3);

e “Uma metodologia assumida em grupo que pressupde uma grande
implicagdo de todos os participantes” (Leite, Malpique & Santos, 2001,
p. 140).

e “O trabalho de projeto é, pois, uma metodologia investigativa centrada
na resolugdo de problemas” (Castro & Ricardo, 2001, p. 11);

e “Um estudo aprofundado de um assunto ou problema que um grupo,
mais ou menos alargado, de criangas leva a cabo a partir de um interesse
forte dos seus elementos e baseado numa planificacdo conjunta do
proprio grupo” (Rangel, 2002, p. 12);

e “O trabalho de projeto é uma metodologia investigativa centrada na
resolucdo de problemas reais e pertinentes, que permite criar uma nova

relagdo entre a pratica e a teoria” (Mateus, 2011, p. 3).

Podemos considerar que a Metodologia de Trabalho de Projeto, doravante
designada por MTP, promove a participagdo ativa das criancas, onde estas sdo os
principais atores na constru¢do do seu conhecimento e encontram-se no centro do
processo ensino-aprendizagem. Desta forma, as aprendizagens sdo sempre muito mais
significativas, porque sdo as criangas que desempenham o papel mais ativo no seu
trabalho. Esta metodologia ¢ “comprovadamente eficaz no sentido de encontrar respostas
pedagogicamente adequadas a crianga tomada como investigadora nata” (Katz, 2004
citado em Vasconcelos, 2012, p. 7). Nesta metodologia, as atividades propostas devem ir
ao encontro das experiéncias, motivacdes, expetativas e interesses das criangas.

Como refere Gamboda (2011),

A participagdo ¢, assim, a palavra-passe do trabalho de projeto e da
pedagogia que o sustenta: uma pedagogia em participagdo. O
aprendente, em liberdade e cooperacdo, procura e reinterpreta o

15



conhecimento; transforma-o, isto ¢é, participa na sua construgao,

apropriando-se do seu significado como algo substantivo para si (p. 70).

De acordo com o supracitado, a MTP favorece a aquisicdo de conhecimentos por
parte das criangas, garantindo a sua participagdo e partindo dos interesses, questoes ¢
interrogacdes que as mesmas tenham sobre o mundo e o meio em que vivem. Assim, €
em concordancia com Gamboda (2011), a MTP assegura os direitos das criangas,
principalmente o direito a participar, a ter voz e o direito a ser escutada.

Em concordancia com Kilpatrick (2006), a MTP implica que “as criangas
aprendam pela acc¢do: aprendem a pensar, a resolver problemas; aprendem a viver em
sociedade, a colaborar com os outros. A escolha dos projectos parte exclusivamente das
criangas, sendo o educador um acompanhante das suas aprendizagens” (p. 29).

Segundo Vasconcelos (2012) existem quatro fases fundamentais para a realizagdo
de um projeto: (i) Fase I: Definicdo do Problema — “Formula-se o problema ou as questdes
a investigar, definem-se as dificuldades a resolver, o assunto a estudar” (p. 14); (ii) Fase
II: Planificagdo e Desenvolvimento do Trabalho — onde ¢ feita toda a planificagcdo do
projeto, “faz-se uma previsdo do(s) possivel(eis) desenvolvimento(s) do projeto em
fun¢do de metas especificas” (p. 15); (iii) Fase III: Execugdo — que consiste na realizagao

das atividades em prol do tema a desenvolver:

As criangas partem para o processo de pesquisa através de experiéncias
diretas, preparando aquilo que desejam saber; organizam, selecionam e
registam a informacdo: desenham, tiram fotografias, criam textos,
fazem constru¢des. Elaboram graficos e sinteses da informagao
recolhida. Aprofundam a informacao obtida, discutindo, representando

99, <

e contrastando com as ideias iniciais: “o que sabiamos antes”; “o que
99,

sabemos agora”; “o que ndo era verdade”. As teias iniciais podem ser

reconstruidas em diferentes momentos do processo (p. 16).

(iv) Fase IV: Divulgacdo e Avaliacdo — as criangas irdo partilhar com a comunidade
escolar e a familia o projeto que foi desenvolvido e a consolidagdo dos valores e
conhecimentos alcangados. “Expde-se uma sistematizagao visual do trabalho nos atrios
de entrada e nos corredores, elaboram-se albuns, portefolios, divulga-se” (p. 17).

Esta ¢ uma metodologia que visa o trabalho em grupo e a pesquisa. Segundo
Mendonga (2002), o trabalho em pequenos grupos estimula a entreajuda e a partilha de

ideias, o respeito pelo outro e uma vida onde a igualdade prevalece.
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Assim, como referem Vasconcelos et al. (2012), “o trabalho de projeto promove o
desenvolvimento intelectual de criangas e, simultaneamente, dos seus educadores ou
professores” (p. 11).

Katz e Chard (1997), defendem que esta metodologia tem como principal objetivo
desenvolver “a sensibilidade emocional, moral e estética” da crianca (p. 6).

Os conteudos trabalhados sdo de tal modo contextualizados “que ndo s alargam
e aprofundam o entendimento actual de nos préprios e do nosso mundo, mas que também
sao aprendidas de tal maneira que podem ser transportadas e utilizadas em novas
situagdes” (Beane, 2003, p. 94).

A MTP pode ser utilizada em todas as idades e em niveis de ensino muito
diferentes (Rangel & Gongalves, 2010), assim como, em todas a disciplinas (Ferreira &

Santos, 2000).

2.2. A emergéncia e desenvolvimento da escrita

Desde muito cedo que as criangas estdo em contacto com a linguagem oral e a
linguagem escrita, através do mundo que estd a sua volta, desenvolvendo
comportamentos de literacia mesmo que esses nao se paregam relacionados com ela. De
acordo com Mata (2008), este desenvolvimento surge devido as criangas observarem e
interagirem com outras criangas € adultos que utilizam a escrita. “As interacdes com a
escrita, mediadas por adultos e outras criangas, tétm um grande impacto no
desenvolvimento das conce¢des e dos conhecimentos de que as criangas se apropriam
sobre a linguagem escrita” (p. 9). Para que ocorra um desenvolvimento da linguagem a
crianca necessita de ser exposta a lingua, quer passivamente (ouvindo a interagdo entre
outros) quer ativamente (havendo interacao consigo) (Sim-Sim, 1998).

Nao existe nenhuma idade para comecar a ler e a escrever. “A aprendizagem das
criancas comec¢a muito antes de elas iniciarem o ensino formal, em contacto informais,
interagindo com suportes de escrita, sendo esta interacdo frequentemente mediada por
outros mais componentes (Delgado-Gaitan, 1990; Rowe, 1994; Teale e Sulzby, 1989,
citado por Mata, 20006, p. 47)

De acordo com Martins et al. (2014), Mata (2008) e Teberosky (2011), a crianga
desde tenra idade ¢ detentora de conhecimento e competéncias no que concerne a

linguagem. Assim, os autores mencionam que a aprendizagem da leitura e da escrita ¢ um
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processo continuo, que se inicia precocemente € que se vai prolongando até estar
desenvolvido.

Neste sentido, existem quatro aspetos fulcrais a ter em considera¢do no que diz
respeito a literacia emergente. Segundo Mata (2008), os quatro aspetos sdo: 1) a ligacao
das criangas com a linguagem oral e escrita, antes da entrada na escolaridade obrigatoria;
i1) as capacidades de ouvir, ler e escrever que sdo desenvolvidas em conjunto com as
criangas; iii) as competéncias da literacia devem estar sempre presentes durante as
aprendizagens das criangas; € 1v) as estratégias e os comportamentos que se deve ter
durante a escrita e a leitura devem estar presentes.

Inicialmente as experiéncias linguisticas das criangas estdo relacionadas com o
ambiente onde esta estd inserida, num primeiro momento essas experiéncias estdo
associadas a familia, posteriormente quando a crianga entre para a creche e/ou jardim de
infancia essas experiéncias sao alargadas a interacao existente entre pares e adultos (Sim-
Sim, 1998).

Na literacia emergente, reconhece-se o papel central da crianga na apropriacao das
concegdes da escrita, no qual a mesma aprende quando se envolve em situagdes de
exploracdo no seu quotidiano e vai refletindo e identificando as funcionalidades e o
processo de descoberta da linguagem escrita (Mata, 2008). E nessa descoberta que as
criancas dao inicio aos “comportamentos ndo convencionais” (Santos, 2017, p. 27), isto
¢, iniciam o processo da escrita através de garatujas e/ou formas de tipos de letras.

Deste modo, as criangas vao comecar a “produzir as suas escritas, que podem
surgir como imitag¢do de outras ou por sua propria criagdo, por vezes com caracteristicas
muito particulares, diferentes das formas e regras convencionais” (Mata, 2008, p.33). E
fundamental que os educadores e as familias aceitem “rabiscos e palavras inventadas
como algo natural e valido” para que as criangas se sintam a vontade com a escrita (Helm
e Beneke, 2005, p. 63). Segundo Martins e Niza (1998), “as experiéncias que as criangas
viverem a proposito da linguagem escrita antes do inicio do ensino formal tém uma
importancia decisiva no sentido que atribuem a aprendizagem da leitura e da escrita
quando chegam a escola” (p. 56).

Ao longo dos anos o conhecimento das criangas vai sendo construido de forma
progressiva, até serem detentoras da linguagem escrita. A escola tem um importante
papel, pois ¢ aqui que a crianca desenvolve e compreende essa mesma linguagem
(Margenant, 2002). A escrita deve ser algo presente em todos os espacos da sala, para que

as criangas “possam explorar, utilizar, experimentar, compreender e descobrir” (Mata,
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2008, p.46), de forma a aumentar o interesse ¢ a curiosidade em compreender as
caracteristicas e a utilizagdo da escrita. A descoberta da funcionalidade da linguagem
escrita ¢ fundamental no processo de aprendizagem da crianga, sendo que a mesma vai-
se apropriando das varias fungdes que esta linguagem pode desempenhar e comega a
compreender que a escrita pode corresponder a um determinado tipo de texto de um certo
suporte especifico (Martins & Niza, 1998), construindo, assim, sentidos e razdes para que
a crianga queira aprender a escrever.

Para Mata (2008), o processo de aprendizagem da escrita pode ser desenvolvido
de forma mais percetivel quando a crianga conseguir atribuir funcionalidade a linguagem
escrita, compreendendo a sua utilidade (historias, cartas, revistas e jornais) € os beneficios
que pode retirar dela. Assim, ¢ fundamental que para além do contacto com a escrita, a
crianca saiba o que € e para que serve a mesma. Para Teberosky e Colomer (2003), “mais
do que um codigo [de transcricdo dos sons da fala], a escrita ¢ um sistema de
representacao da linguagem” (p.60).

Um ponto importante para as criangas iniciarem a escrita diz respeito a linguagem
oral, isto ¢, com o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, em que “a crianga comeca
a dominar a linguagem oral, da atencdo ao significado e ndo ao som das palavras” (Ramos
et al., 2004, p.15).

Existem trés fases relacionadas com a escrita: (1) a primeira diz respeito a fase pré-
sildbica, onde as criangas comecam a compreender que a escrita te uma funcionalidade,
assim estas comegam a conceber garatujas com uma intencdo; (ii) a segunda fase
designada de escrita sildbica, as criangas comecam a perceber que existe uma ligagao
entre a linguagem escrita € a linguagem oral; e (ii1) a fase da escrita sildbica, onde as
criangas se apercebem “principio alfabético do nosso codigo escrito e percebem que a
cada fonema corresponde um grafema, mesmo que ndo saibam como esse grafema se
desenha” (Achada, 2017, p.22). Além disso, come¢gam também a compreender que na
escrita “existe uma organizagao sequencial e posicional das letras e que ha regras que nos
obrigam a ler da esquerda para a direita e de cima para baixo” (Sim-Sim et al., 1997, p.47-
48).

Para a aprendizagem da literacia é necessario “que o curriculo do jardim-de-
infancia tem entdo de passar a contemplar a aprendizagem da linguagem escrita, nao
como tradicionalmente, baseando-se na descodificagdo e leitura, mas com a leitura e a

escrita integradas nas atividades e brincadeiras da sala” (Teale & Yokota, 2000, citado por
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Mata, 2006, p. 47). A autora refere que o jardim-de-infancia deve apoiar as criangas nas
descobertas da linguagem escrita e das suas respetivas fungdes.
De acordo com Taylor (1986), citado por Mata (2006), existem trés aspetos

esséncias relacionados com o ambiente de aprendizagem da literacia:

e Oportunidades variadas de interagir com a linguagem escrita;

e Diferentes contextos de interagdo com o escrito de modo que as
experiéncias sejam para a crianca diversificadas, flexiveis e bem
integradas;

e A escrita deve ter significado para a crianca ja que, para a autora,
percebendo a relacdo entre o que elas devem compreender e fazer e os

objetivos, faz a diferenca entre o sucesso e o falhango na aprendizagem
(p. 51).

A transigao das criangas da educacao pré-escolar para o 1.° ciclo do ensino basico
¢ um momento crucial no desenvolvimento educacional e pessoal dos alunos. Esse
periodo marca a passagem de um ambiente predominantemente Iudico e exploratorio para
um contexto mais estruturado e formal de aprendizagem.

A nivel das aprendizagens supde-se que as crianc¢as tenham evoluido no dominio
da compreensao e da comunicacdo oral e, tomado consciéncia das diferentes fungdes da
escrita, da correspondéncia entre o cddigo oral e escrito, ou seja, que o que se diz se pode
escrever e ler. Em concordancia com Pereira e Azevedo (2005), “a aprendizagem da
lingua escrita ndo deve, pois, ser considerada como uma aprendizagem auténoma em
rela¢do a da linguagem oral, mas sim como um prolongamento das aquisi¢des desta na
aquisi¢do daquela” (p. 19).

Como refere Santana (2007), escrever € um processo que nos leva a um
significado. Daqui decorre a importincia da criagdo de condigdes, ndo sé de producao da
escrita significativa e funcional por parte das criangas, como no acompanhamento dessa
mesma produgdo e no trabalho posterior sobre ela, de maneira a promover nos alunos,
progressivas tomadas de consciéncia das estruturas e funcionamento da lingua escrita.

De acordo com Delgado-Martins e Ferreira (2006), o ato de escrever possui
quatro etapas. A primeira diz respeito a formula¢do mental, a segunda concerne a
codificagdo linguistica, a terceira a passagem da mensagem linguistica para a modalidade
escrita e a quarta, a execu¢ao motora do ato de desenhar as letras correspondentes a

mensagem que quer €SCrever.
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Assim, podemos concluir que a escrita constitui um processo pratico que exige
um esforgo significativo por parte do aluno. Antes de comegar a escrever, ¢ necessario
que ele organize os seus pensamentos de maneira a transmiti-los com logica e clareza. O
importante ¢ que o aluno desenvolva o prazer pela escrita, de modo a expressar-se com

naturalidade e sem constrangimentos.

2.3. O papel do educador/professor no desenvolvimento da escrita

De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), atualmente as criangas ao
entrarem para o pré-escolar ja possuem conhecimentos prévios relativamente a escrita.
“Assim, ha que tirar partido do que a crianga ja sabe, permitindo-lhe contactar e utilizar
a leitura e a escrita com diferentes finalidades” (p. 66).

Deste modo, ¢ da responsabilidade do educador/a promover atividades que
incentivem as criancas a desenvolver este dominio.

Supracitando as autoras mencionadas,

registar o que as criangas dizem e contam, as regras debatidas em
conjunto, o que se pretende fazer ou o que se fez, reler e aperfeicoar os
textos elaborados em grupo, uma carta, uma mensagem ou uma receita

sao meios de abordar a escrita e a sua funcionalidade (p. 67).

E através da observacio da leitura e escrita dos outros individuos que as criangas
desenvolvem a sua perspetiva sobre o que esta significa, e, simultaneamente,
desenvolvem capacidades e motivagdo para participarem em atividades relacionadas com
a mesma (Mata, 2008). “Cabe assim ao/a educador/a proporcionar o contacto com
diversos tipos de texto escrito que levem a crianga a compreender a necessidade e as
funcdes da escrita, favorecendo também a emergéncia dos conhecimentos sobre o codigo
escrito e as suas convengdes” (Silva et al., 2016, p. 67).

As mesmas autoras referem que o educador promove as aprendizagens inerentes ao
desenvolvimento da linguagem escrita quando:

“- Disponibiliza uma variedade de textos e tipos de escrita, integrando-os nas vivéncias
quotidianas do grupo.

- Proporciona o contacto com diversos tipos de textos escritos que levem a crianga a
compreender a necessidade e as funcdes da escrita.

- Usa situagdes do quotidiano para proporcionar um contacto funcional com o escrito.
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- Lé e escreve com e para as criangas, utilizando diferentes tipos de texto, ilustrando assim
como se pode usar a leitura e a escrita.

- Cria oportunidades para a crianga “imitar” a escrita e a leitura da vida corrente, através
da introducgdo de material diversificado de leitura e de escrita em diferentes areas da sala.
- Est4 atento as situagdes de uso e exploracdo da linguagem escrita que ocorrem nas
brincadeiras das criangas ¢ mobiliza-as de forma intencional.

- Envolve as familias, incentivando o uso da leitura e escrita, em conjunto com as
criangas, em situagdes funcionais do quotidiano das mesmas (idas as compras, ler o texto
das embalagens, etc.)” (p. 69).

Ao integrar atividades de linguagem escrita no pré-escolar, os/as educadores/as
fornecem uma base solida para o sucesso académico e o desenvolvimento intelectual das
criangas.

Dessa forma, os adultos com quem a crianga interage diariamente e que integram o
seu contexto relacional desempenham um papel fundamental. E por meio dessa interagio
que a crianga percorre o seu trajeto na aquisicao e desenvolvimento da linguagem. Entre
esses adultos, encontra-se o professor que ¢ uma figura de referéncia e detentor de um
papel promotor/auxiliador no processo de ensino-aprendizagem.

Antunes (2001) menciona que ao professor caberia assumir um papel radicalmente
distinto daquele exercido anteriormente: atuar como agente transformador de
informacgdes, decodificando-as, mostrando como descobri-las e seleciona-las, ¢
orientando a sua conversdo em conhecimento.

Segundo Niza, Segura ¢ Mota (2011), o papel do professor vai além de
simplesmente ditar regras, dar instrug¢des e ordens, e pedir aos alunos que as sigam sem
se envolver no processo. A abordagem nao se deve limitar a esperar apenas pela entrega
de um produto final para avaliagcdo. Segundo eles, o professor ndo deve apenas exigir dos
alunos, mas sim colaborar ativamente com eles, oferecendo auxilio e exemplos praticos
para demonstrar como as tarefas podem ser realizadas.

De acordo com Silva (2001), este salienta que essa interagdo entre alunos e
professor valoriza significativamente o papel deste ultimo, ao incentivar a "troca de
saberes" e a participacdo ativa dos alunos no seu proprio processo de aprendizagem. Esta
dindmica ndo estimula apenas novas interagdes, mas também facilita a aquisicdo do
conhecimento e o desenvolvimento das competéncias comunicativas.

Em suma,
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o professor nao pode deixar de ser um agente da producao escrita, um
autor. Compete-lhe escrever sempre, com os alunos, perante os alunos
e para os alunos, constituindo-se o seu texto como mais um modelo que
desafia, 55 escrita permanentemente, o grupo de alunos — pelos
circuitos comunicativos que cria e¢ alimenta e pela mediagdo que
estabelece — para a constitui¢ao de efetivas comunidades de linguagem,
onde cada um tem direito a sua voz, quer oral, quer escrita (Niza, Segura

& Mota, 2011, p. 54).

2.4. A area de expressio e comunicacio nas orientacoes curriculares para a
educacio pré-escolar no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

De acordo com Silva et al. (2016), “a linguagem oral e escrita deve ser concebida
como um processo de apropriacdo continuo que se comec¢a a desenvolver muito
precocemente e nao somente quando existe o ensino formal” (p. 60). A linguagem oral e
da escrita vao-se desenvolvendo com as interagdes e vivéncias das criangas. A
envolvéncia das criangas com outras areas ¢ dominios promove o desenvolvimento da
linguagem. (Silva et al., 2016).

No que concerne as Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar na
Area de Expressio e Comunicagio no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, no que diz respeito a linguagem oral este documento diz-nos que esta “é central
na comunicagdo com 0s outros, na aprendizagem e na exploracao e desenvolvimento do
pensamento, permitindo avangos cognitivos importantes” (p. 60). Destaca também a
importancia que se deve ter para com outras linguas e culturas, pois nem todas as criangas
tém como lingua materna o portugués. A consciencializagdo a uma lingua estrangeira é
algo que pode ser incluido na educacao pré-escolar. “De facto, esta sensibiliza¢do a uma
lingua estrangeira permite desenvolver um sentido mais amplo de pertenga e cidadania e,
até, de oportunidades enquanto membros de uma Europa que se deseja multilingue (p.
61).

O educador/a tem um papel fundamental na aquisi¢ao da linguagem oral, criando
condi¢gdes e climas de comunicagdo, para isso, este deve “escutar cada crianga (...)
comunicar com cada uma e com o grupo (...)” (p.61).

Assim, existem duas componentes na aquisi¢do da linguagem: comunicagao oral

e consciéncia linguistica. Na comunicagao oral,
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o clima de comunicacao criado pelo/a educador/a que a crianca ira
dominando a linguagem, alargando o seu vocabulario, construindo
frases mais corretas e complexas, adquirindo um maior dominio da
expressao ¢ da comunicacao que lhe permitam formas mais elaboradas

de representacao (p. 62).

Para que exista um desenvolvimento na linguagem a crianga necessita de

comunicar, este desenvolvimento acontece se a mesma sentir que ¢ escutada.

No que diz respeito a consciéncia linguistica esta divide-se em trés categorias: a

consciéncia fonoldgica, a consciéncia de palavra e a consciéncia sintatica:

Consciéncia fonologica - “refere-se a capacidade para identificar e
manipular elementos sonoros de tamanhos diferenciados, que integram as
palavras (silabas, unidades intrassilabicas e fonemas)” (p. 64);

Consciéncia de palavra — “refere-se a capacidade de compreensdo da
palavra enquanto elemento constitutivo de uma frase” (p. 64);

Consciéncia sintatica — “prende-se com a compreensdo das regras da
organizagdo gramatical das frases, conduzindo a utilizacdo e controlo

dessas regras” (p. 65).

Relativamente a abordagem a escrita o documento refere que atualmente todas as

criancas tem contacto com a linguagem escrita, assim, o educador/a deve permitir que

estas a utilizem no seu dia a dia.

“O contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro” (p. 66).

Este instrumento promove a aquisi¢do de aprendizagens relativas a escrita, como por

exemplo, o texto narrativo. “A forma como o/a educador/a utiliza e se relaciona com a

linguagem escrita ¢ fundamental para incentivar as criangas a interessarem-se € a

evoluirem neste dominio” (p. 67).

Existem trés componentes fundamentais relacionadas com a abordagem escrita:

Funcionalidade da linguagem escrita e sua utilizagdo em contexto — “¢ a
compreensio das fungdes da leitura e da escrita” (p. 67). E importante que
as criangas saibam para que serve a linguagem escrita, quais as
circunstancia e objetivos para a sua utilizagao.

Identificacdo de convengdes da escrita — “vivendo num meio em que
contactam com a linguagem escrita, as criangas desde muito cedo sabem

distinguir a escrita do desenho e, mais tarde, sabem também que uma série
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de letras iguais ndo forma uma palavra, comegando a tentar imitar a escrita
e a reproduzir o formato do texto escrito” (p. 69).

e Prazer e motivagio para ler e escrever — “E importante que as criangas se
apropriem do valor e importancia da leitura e da escrita, o que acaba por
ser determinante para a construcdo do seu projeto pessoal para ler e
escrever. Esta valorizagdo associada ao prazer e satisfagdo vivenciados nos
momentos de leitura e escrita, bem como o sentir-se competente, sao as
bases para se tornarem criangas motivadas e para usarem e se envolverem

com a linguagem escrita” (p. 71).

O papel do educador/a/professor/a, tanto no ambiente educativo que proporciona
tanto nas suas interagdes, ¢ essencial para que as criancas/alunos se apropriem e
desenvolvam a linguagem oral e escrita.
De acordo com Niza (2015) citado por Beites (2023),
A produgio escrita constroi a compreensdo da escrita, a leitura. E por
isso mesmo que as estratégias de alfabetizacdo assentes em processos
de escrita-leitura sdo mais eficazes na aprendizagem e no
desenvolvimento da escrita e da leitura do que as estratégias apoiadas

nos métodos tradicionais de ensino fonético ou global da leitura (p.

124).

2.5. Componente curricular do portugués no programa do 1.° ciclo do
ensino basico e nas aprendizagens essenciais

O ensino da lingua portuguesa tem sido estruturado em diferentes dominios, embora
as designacoes atribuidas a estes tenham variado ao longo do tempo. Na atualidade, esta
componente curricular encontra-se organizada nos seguintes dominios: Oralidade,
Leitura, Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica. E importante salientar que, nos dois
primeiros anos do ensino basico, os dominios da Leitura e da Escrita sdo tratados de forma
integrada, sendo apresentados como um so0.

A disciplina de Portugués ocupa uma posicao central em todo o curriculo
educacional, justificando-se esta preeminéncia pela importdncia incontestavel da
proficiéncia na lingua materna na vida de um individuo. Assim, e como ¢ mencionado no
documento — Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdasico — ¢

importante que haja uma consolida¢do dos dominios da leitura e da escrita em portugués
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devido ao facto de estes constituirem o principal veiculo para a construgdo critica do
conhecimento (Ministério da Educacao, 2015).

Assim, e de acordo com o programa acima citado o 1.° Ciclo do Ensino Basico
constitui uma das etapas mais importantes na vida escolar das criancas (Ministério da
Educagao, 2015).

Nos primeiros anos do 1.° Ciclo, as criangas iniciam a compreensao da inter-relagao
entre a linguagem oral e a linguagem escrita, isto porque “a linguagem escrita ¢ uma
representacao da linguagem oral” (Ministério da Educagao, 2015, p. 7).

As Aprendizagens Essenciais, documento atual orientador das praticas educativas,
explica que “assumir o portugués como objeto de estudo implica entender a lingua como
fator de realizagdo, de comunicagdo, de fruicdo estética, de educagdo literaria, de
resolucao de problema e de pensamento critico.” (Ministério da Educagao, 2018, p.1).

Em concordancia com as AE, a aprendizagem do Portugués ¢ feita através do

encontro de diferentes areas.

Cada uma delas, por si e em complementaridade, concorre para
competéncias especificas associadas ao desenvolvimento de uma
literacia mais compreensiva e inclusiva: uma participagdo segura nos
«jogos de linguagem» que os falantes realizam ativando saberes de uma
pluralidade de géneros textuais, em contextos que o digital tem vindo a
ampliar; uma correta e adequada produgdo e uma apurada e critica
interpretagdo de textos; um conhecimento e uma fruicdo plena dos
textos literarios do patrimonio portugués e de literaturas de lingua
portuguesa, a formacdo consolidada de leitores, um adequado
desenvolvimento da consciéncia linguistica e um conhecimento
explicito da estrutura, das regras e dos usos da lingua portuguesa

(Ministério da Educagdo, 2018, p.2).
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Capitulo 3.
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3. Metodologia da Investigaciao

O presente Relatério Final (RF) apresentou a investigacdo realizada com 25
criancas em contexto de Educacdo Pré-Escolar (EPE) ¢ com 24 alunos, de uma turma
mista, do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Neste capitulo foram contempladas as op¢des metodoldgicas empregues durante
a investigacdo, a definicao da problematica, as fases de investigacdo, os participantes, a
caracterizacdo dos contextos institucionais em que foram realizados os estagios, as

técnicas/instrumentos de recolha de dados e os planos de a¢ao concretizados nas valéncias

de EPE e de 1.° CEB.

3.1. Opc¢odes metodologicas

3.1.1. Investigacio sobre a propria pratica

No que diz respeito a metodologia de investigagdo, esta refere-se ao processo de
como se vai estruturar a mesma pelo investigador, este seleciona a melhor estratégia para
desenvolver o estudo que pretende.

O processo de investigacdo deve iniciar-se pela formulacdo do problema ou das
questdes de estudo. Este ¢ um passo importante, sendo que estas questdes devem ser do
interesse do educador/professor e capazes de solucionar com os recursos existentes.
Importa salientar que o educador/professor deve tentar resolver problemas que desperte
a sua atengdo e que estejam ao seu alcance, mesmo que estes progridam com o
desenvolvimento do seu trabalho (Hohmann & Weikart, 2011).

De acordo com Ponte (2002),

A investigagdo sobre a pratica pode ter dois tipos principais de
objetivos. Por um lado, pode visar principalmente alterar algum aspeto
da pratica, uma vez estabelecida a necessidade dessa mudanca e, por
outro lado, pode procurar compreender a natureza dos problemas que
afetam essa mesma pratica com vista a definigdo, num momento

posterior, de uma estratégia de acao (p. 3).

Tal como refere Ponte (2002), a investigagdo deve produzir conhecimentos novos,
pois caso contrario ndo sera propriamente uma investigacdo. A metodologia deve ser
rigorosa, de modo a merecer a qualificagdo de investigagdo, isto €, tem de assumir uma
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natureza metodica e sistematica, permitindo desse modo, a sua possivel reproducao. E
finalmente, tem de ser publica, tem de ser comunicada a fim de ser apreciada e avaliada.
Assim, também a investigacdo sobre a propria pratica contempla estas carateristicas,

devendo por isso, ser considerada investigagao.

3.1.2. Paradigma participativo

Segundo Coutinho (2023), o conceito de paradigma “pode definir-se como um
conjunto articulado de postulados, de valores conhecidos, de teorias comuns e de regras
que sdo aceites por todos os elementos de uma comunidade cientifica num dado momento
historico (p. 9).

Nesta investigagdo o paradigma utilizado ¢ o paradigma participativo. Este
paradigma conjetura que o investigador assuma um papel ativo em todos os processos
que orientam e fundamentam a sua agdo, visto que o investigador se desloca ao local para
observar e estabelecer comunicacdo direta com os participantes, este recorre a uma
diversidade de estratégias de recolha de dados. Entre estes, destacam-se a utiliza¢do de
notas de campo, a elaboracdo de narrativas reflexivas, a producdo de registos fotograficos
e videograficos, a aplicagdo de inquéritos por questionario e entrevistas, bem como o uso
de outras técnicas e instrumentos. Este paradigma ¢ também visto como uma vivéncia
abstrata porque depende da experiéncia de participacdo de cada investigador.

Tendo em conta o tipo de questdes que se pretendeu abordar e a convicgdo da
relevancia de um paradigma no tipo de investigacdo em Educacdo, utilizou-se uma
investigacao de cariz qualitativo.

A investigagao qualitativa, como afirmam Bogdan e Biklen (1994), requer que os
investigadores desenvolvam empatia com os participantes no estudo e que facam esforcos
concentrados para compreender varios pontos de vista. O objetivo nao ¢ o juizo de valor,
mas antes, o de compreender o ponto de vista dos sujeitos e determinar como e com que
critério eles o julgam

Por fim, e de acordo com Tomads (2007), existe a necessidade de promover um

paradigma que:

considere a participagdo das criangas e uma conceg¢ao de cidadania ativa
e critica que concebe as criancas € jovens como atores sociais
imprescindiveis e participativos na sociedade, implicando ndo s6 o

reconhecimento formal de direitos, mas também as condi¢des do seu
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exercicio através de uma e real plena participagdo, em todas as esferas

da vida social (p.119).

3.1.3. Professor reflexivo

A reflexdo, na ultima década, constitui-se numa das tendéncias dominantes na area
de formacao de professores, € o conceito de pratica reflexiva surge como um modo
possivel dos professores refletirem sobre suas praticas de ensino, dado que “ser-se
reflexivo € ter a capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido”
(Alarcao, 1996, p. 3).

Atualmente, muito se defende a necessidade de formar professores que reflitam
sobre sua pratica, no intuito de modifica-la, melhorando-a ndo s6 em beneficio do
professor, mas de todos que compdem a comunidade escolar.

Em concordancia com Alarcao (2005),

os professores desempenham um importante papel na produgdo e
estruturacdo do conhecimento pedagdgico porque refletem, de uma
forma situada, na e sobre a intera¢do que se gera entre o conhecimento
cientifico [...] e a sua aquisi¢ao pelo aluno, refletem na e sobre a
interacdo entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a
institui¢do escola e a sociedade em geral. Desta forma, t€ém um papel
ativo na educacdo e ndo um papel meramente técnico que se reduza a
execug¢do de normas e receitas ou a aplicacdo de teorias exteriores a sua

propria comunidade profissional (p. 176).

Alarcdo (1996) defende que a reflexdo ¢ fundamental na fase que transita entre a
teoria (0 que pensamos e/ou planeamos baseado no saber) e a pratica (os resultados da
implementa¢do da concegdo tedrica). Esta questdo ¢ relevante na medida em que, por
exemplo, ao planificar determinada atividade podemos perspetivar como excelente
resultado, mas a sua aplica¢do pode, no extremo, pouco ou nada ter que ver com o que
imaginamos, por diversas razdes que sdo imprevisiveis na planificagao de uma acao.

A pratica reflexiva ndo deve ser realizada pontualmente, deve fazer parte do dia-
a-dia de um professor.

Segundo Perrenoud (1999),
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(...) a pratica reflexiva metodica inscreve-se no tempo de trabalho,
como uma rotina. Nao uma rotina sonifera; uma rotina paradoxal, um
estado de alerta permanente. Por isso, ela tem necessidade de disciplina
e de métodos para observar, memorizar, escrever, analisar apos

compreender, escolher opgdes novas (p. 11).

3.1.4. Etica na investigacio

Focando-me agora na dimensdo ética, como dimensdo indissociavel da
profissionalidade em educagdo de infancia e da investigacdo com criangas, a Carta de
Principios para uma Etica Profissional, concebida pela Associagdo de Profissionais de
Educagao de Infancia (APEI, 2011), ¢ um documento fundamental que deve acompanhar
o/a educador/a de infancia, no sentido em que ¢ uma referéncia para o desenvolvimento
da sua identidade profissional e de uma acdo caracterizada pelo respeito e pela ética.

Assim, o presente estudo foi conduzido tendo por base os seguintes principios éticos:

e A Competéncia — enquanto saber tedrico/pratico relativo a profissdao, em
permanente construcao;

e A Responsabilidade — enquanto atitude dindmica que permite “dar
resposta” o mais correta possivel, no sentido do bem do(s) outro(s), e que
exige uma mobilizag¢do pessoal atenta e solicita;

e A Integridade — enquanto conjunto de atributos pessoais que se revelam
numa conduta honesta, justa e coerente;

e O Respeito — enquanto exigéncia subjetiva de reconhecer, defender e

promover a intrinseca e inalienavel dignidade da pessoa humana (p. 1).

No que diz respeito ao meu percurso €tico na investigagdo assegurei alguns
principios. Em primeiro lugar, procurei integrar-me na equipa educativa, respeitando as
normas e regulamentos da instituicdo. Tendo eu um papel de observadora participante,
deixei claro os objetivos do meu trabalho, adotando uma postura de entendimento e
cumprimento relativamente a filosofia e as ideologias do estabelecimento educativo e da
educadora/professora cooperante. Procurei respeitar sempre a privacidade e a
confidencialidade de todos os envolvidos, preservando o anonimato. Note-se que o nome

das criangas e outros agentes envolvidos nunca sao revelados, sendo que me refiro a estes
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através das iniciais dos seus nomes. Os registos fotograficos foram também editados de
forma a ndo revelaram a identidade de ninguém.

No que toca ao consentimento informado, tanto as familias como as criangas
foram informadas do trabalho investigativo que estava a ser realizado, e procurei ndo ser
intrusiva em momento algum, respeitando sempre a vontade dos participantes, e
informando as criancas dos processos que estavam a decorrer, tentando nao perturbar o
tempo e o espaco de cada um. A recolha de imagens foi feita de forma discreta e sempre
com o consentimento das criangas em questao.

Por ultimo, € uma vez que se trata de uma investigagdo com criangas, procurei
respeitar e guiar-me pelo que esta preconizado pela Convencao Internacional dos Direitos
da Criangas (ONU, 1989), indo ao encontro das necessidades de cada uma, nao criando
ou exprimindo juizos preconcebidos, e velando sempre pelo seu bem-estar fisico e
psicologico. Tal como vem expresso na Carta de Principios para uma Etica Profissional
(APEI 2012), tive sempre em conta a seguinte premissa N0 COMpromisso com as criangas:
“ter expectativas positivas em relacdo a cada crianga, reconhecendo o seu potencial de
desenvolvimento e capacidade de aprendizagem”. Apesar das diferencas existentes,
procurei sempre compreendé-las, incentiva-las e apoia-las nas suas dificuldades,
contribuindo para a motivacao e autoestima da crianga e para o seu reconhecimento como

aprendiz ativo.
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3.2. Plano de investigacao

3.2.1. Desenho do plano de investigacio

A presente proposta de plano de investigagdo surgiu no ambito das unidades
curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada II, IIIl e IV e do Seminario de
Investigacao Educacional de Apoio ao Relatorio Final I e II sendo constituida por cinco

fases, como pode ser observado no quadro 1

Quadro 1 - Desenho do plano de investiga¢do

a . Definicédo da -
D'll fa}si: Observacéo; problematica e Tﬁg::‘;?rge
lagnostico dos objetivos; '
Entrevista a
2.2 fase: Planificacdes educadora Revisdo de
Planeamento das atividades; cooperante e as literatura.
criancas;
3.2 fase: Implementagéo Reflex&o sobre Revisfo de
Execucao das atividades; a prética; literatura.
4.2 fase:
Andalise e Erfﬁ?slgfgg Contributos da Revisdo de
dicussio dos dados: investigacdo; literatura.
resultados
. Resposta a
5.6. fa.se questéo e
Conclusio objetivos da

investigacao.
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3.2.2. Cronograma de investigacio em contexto de EPE (2023)

Meses

Etapas

Abril

Maio

Junho

Julho

Fases do Estudo

1? Fase

Observagao do contexto
educativo

Identificagdo da problematica

Caracterizagdo do contexto
socioeducativo

Revisdo da literatura

22 Fase

Entrevista a educadora
cooperante

Entrevista as criangas

Questionario aos
encarregados de educagdo

Notas de campo

Narrativas reflexivas

Planificag@o do plano de agdo

Implementacao do plano de
acdo

4? Fase | 3" Fase

Recolha e analise de dados

52 Fase

Resposta as questdes e
objetivos de investigacdo

Contributos da investigacdo

Entrega e apresentagdo
publica dos resultados e
conclusoes obtidas

Legenda:

1* Fase — Diagndstico;
2? Fase — Planeamento;
3" Fase — Execugao;

4* Fase — Analise e Discussao de Resultados;
5* Fase — Conclusoes
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3.2.3. Cronograma de investigacdo em contexto de 1.° CEB (2023/2024)

Meses

Etapas Marco Abril Maio Junho Julho

Observacgao do contexto
educativo

Identificagdo da
problematica

1.* Fase

Caracterizag¢do do contexto
socioeducativo

Revisdo da literatura

Entrevista a professora
cooperante

Entrevista as criangas

Notas de campo

2.2 Fase

Narrativas reflexivas

Planificago do plano de
acao

Fases do Estudo

Implementacgéo do plano
de acdo

3.2 Fase

Recolha e analise de dados

Apresentacao, analise e
discussdo de resultados

4.* Fase

Resposta as questdes e
objetivos de investigacdo

Contributos da
investigacio

5.2 Fase

Entrega e apresentacdo
publica do relatério final

Legenda:

1* Fase — Diagndstico;

2? Fase — Planeamento;

3" Fase — Execucao;

4* Fase — Analise e Discussao de Resultados;
5% Fase — Conclusoes



3.2.4. Descric¢ao do plano de investigacao

O tema da investigagdo assenta na importancia da MTP na emergéncia e
desenvolvimento da linguagem escrita.

Este tema surgiu apds varias observagoes, em contexto de Educacao Pré-Escolar,
numa sala de 5/6 anos, onde foi possivel verificar que as criangas tinham um grande
contacto com a linguagem escrita. De acordo com Silva et al. (2016), a “escrita deve ser
concebida como um processo de apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito
precocemente € nao somente quando existe o ensino formal” (p. 60).

Este plano de investigacdo teve como sustento quatro fases. A primeira fase diz
respeito a observagdo, onde através da mesma foi desenvolvida a tematica de
investigagdo. De acordo com Monico, Alferes, Castro ¢ Parreira (2017) a observagao

participante

¢ uma metodologia muito adequada para o investigador apreender,
compreender e intervir nos diversos contextos em que se move. A
observacdo toma parte no meio aonde as pessoas se envolvem. Por um
lado, esta metodologia proporciona uma aproximagdo ao quotidiano
dos individuos e das suas representagdes sociais, da sua dimensao
historica, sociocultural, dos seus processos. Por outro lado, permite-lhe
intervir nesse mesmo quotidiano, e nele trabalhar ao nivel das
representacdes sociais, e propiciar a emergéncia de novas necessidades

para os individuos que ali desenvolvem as suas atividades (p. 727).

Na segunda fase, foi realizada uma entrevista semiestruturada a educadora e a
professora cooperante, tendo como objetivo perceber qual a concecdo que as mesmas
tinham acerca do tema. Sendo a entrevista uma das técnicas de recolha de dados mais
frequentes na investiga¢do, consistindo numa “interacdo verbal entre o investigador e o
respondente” (Afonso, 2005, p.97), é também tUnica, dado que as perguntas se adequam
aquilo que cada participante partilha com o entrevistador (Rubin & Rubin, 2005).

Para além da entrevista as docentes, foi realizada também uma entrevista as
criangas, para perceber quais as concegdes relativamente a escrita, € em que ocasioes a
utilizam. As entrevistas foram realizadas individualmente a cada uma das criangas, para
que cada uma conseguisse dar a sua opinido e ndo existir influéncia de uma crianga para
a outra crianga. A terceira fase diz respeito a execucao, onde foram realizadas atividades,
assim como reflexdes sobre a pratica. A quarta e ultima fase, assume-se na recolha de
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todos os dados e na verificacdo dos seus contributos para a investigacao. De referir ainda
que em todas as fases ¢ realizada a revisdo da literatura. Uma revisdo da literatura cuidada
¢ considerada como ponto de partida para a investigacdo, o que permite conhecer,
compreender, avaliar e sintetizar investigagdes ja realizadas, possibilitando identificar
novas abordagens, conhecer e avaliar métodos de pesquisa e, ainda, ajudar a delimitar o

problema da investigagdo (Cohen e Manion, 1990).

3.2.5. Questoes e objetivos de investigaciao

A questao de investigagdo surgiu da observacgao realizada. Foi notorio que a escrita

esta presente no dia a dia das criangas.

o~

A institui¢do onde foi realizado o estagio, em contexto EPE, que deu origem

o

questdo de investigacdo, segue as fases da Metodologia de Trabalho de Projeto. Esta
uma metodologia que, na nossa perspetiva, promove a emergéncia da escrita. Neste
sentido, foi definida a seguinte questao de investigacdo: “De que forma a Metodologia
de Trabalho de Projeto promove a Emergéncia e Aprendizagem da escrita?”.

Para esta questdo foi delineado um seguinte objetivo geral: compreender como a
Metodologia de Trabalho de Projeto promove a Emergéncia e Aprendizagem da
linguagem escrita.

Tendo em conta este objetivo geral concebemos quatro objetivos especificos:
identificar as concecdes das criancas face a funcionalidade da escrita; perceber a
intervencao do adulto na Emergéncia e Aprendizagem da linguagem escrita; reconhecer
as funcionalidades da escrita nas atividades, nas rotinas e interacdes; e perceber que
etapas/processos sdao utilizados na Metodologia de Trabalho de Projeto para o

envolvimento das criangas na escrita.

3.2.6 Técnicas/Instrumentos de investigacao

De acordo com Coutinho (2023), “para uma investiga¢ao realizada segundo esta
metodologia, tal como para qualquer ato de investigagdo, € sempre necessario pensar nas
formas de recolher a informacgao que a propria investigacao vai proporcionando” (p. 370).

No que concerne as técnicas/instrumentos que foram utilizados na recolha de
dados para responder a questdo investigativa, operacionalizdmos, cinco técnicas fulcrais

e os respetivos instrumentos: (i) a observag¢ao, que tem como instrumentos as notas de
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campo (NC) e as produgdes das criangas, segundo Ludke e André (1986), a observagao ¢
uma das técnicas fundamentais para a recolha de dados na investigacdo qualitativa.
Também Coutinho (2023) refere que esta técnica estad centrada na “perspetiva do
investigador, em que este observa em direto e presencialmente o fendémeno em estudo”
(p. 370); (i1) a entrevista que tem como instrumento o guido da entrevista ¢ a sua
transcri¢do, de acordo com Moser e Kalton (1971), a entrevista ¢ “uma conversa entre um
entrevistador e um entrevistado que tem o objetivo de extrair determinada informacao do
entrevistado” (p. 271); (iii) as metodologias visuais, através do registo fotografico/video;
(iv) a consulta documental, como referem Ludke e André (1986), “a analise documental
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspetos
novos de um tema ou problema” (p. 38). Quanto a esta técnica Coutinho (2023) defende
que o investigador deve conter informacgdes que lhe serdo tuteis no decorrer da
investigacgdo, e, para isso, o investigador necessita de realizar uma boa pesquisa e leitura
documental; e (v) o inquérito por questionario, como menciona a mesma autora acima
supracitada, ¢ empregue quando necessitamos de investigar um grande nimero de
pessoas, com o objetivo de identificar as caracteristicas distintivas de grandes grupos de

individuos, “associamos este instrumento a planos de investigacao de cariz quantitativo”

(p. 139).

3.3. Participantes

No contexto de EPE participaram na investigagdo 6 criangas do grupo, sendo que
2 eram do sexo masculino e 4 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 5 e
os 6 anos. A educadora cooperante teve também uma importante participacdo nesta
investigacgao.

Relativamente ao 1.° Ciclo do Ensino Basico participaram 24 alunos, sendo que
16 eram do sexo feminino e 8 do sexo masculino, e a professora cooperante. Importa
referir que esta era uma turma mista de 2.° e 3.° anos, 13 alunos eram do 2.° ano e 11 do

3.° ano.
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3.4. Caracterizaciao dos contextos institucionais

Neste topico caracterizamos os contextos educativos da Educagdo Pré-Escolar e
do 1.° Ciclo do Ensino Basico onde foram realizados os estagios correspondentes a Pratica
de Ensino Supervisionada II, 11l e IV.

Com base nos dados recolhidos a partir de técnicas e instrumentos como a
entrevista, a consulta e andlise documental (projeto educativo da instituicdo e projeto
educativo de sala) e as notas de campo, fizemos uma caracterizagdo nas seguintes
dimensoes: (1) caracterizagao da instituicao; (ii) caracterizagcdo do grupo de criangas e (iii)

caracterizagcdo do ambiente educativo.

3.4.1. Caracterizacao do contexto institucional na EPE

3.4.1.1. Caracterizacdo da instituicdo

O estagio de Pratica de Ensino Supervisionada II foi realizado numa Institui¢do
de Ensino Particular e Cooperativo, com fins lucrativos, sendo a creche tutela do
Ministério da Solidariedade e Seguranga Social e o JI e 1.° Ciclo do Ensino Basico
tutelados pelo Ministério da Educacao e Ciéncia. A organizacdo socioeducativa encontra-
se localizada na freguesia de Alvalade, no distrito de Lisboa.

A instituicao foi fundada em 1967, numa primeira fase com apenas uma sala, com
o objetivo de responder as necessidades dos funciondrios da empresa a par da divulgagao
de produtos alimentares. Foi a partir de 1974 que se construiu a creche e o Jardim de
Infancia, alargando o acesso a todas as criangas da comunidade (Projeto Educativo, 2021)

Correndo o risco de considerar que € ao entrar na organizacdo que tudo se
desenrola, ndo podemos ignorar o facto que ¢ aquilo que observamos antes de entrar e as
particularidades do meio envolvente que nos oferecem importantes informagdes que irdo
orientar a nossa agao educativa. Além do mais, esta € a primeira oportunidade de olharmos
as criangas e assim constatarmos que além de diversas semelhangas, as criangas “sdo ja
portadoras de uma experiéncia social unica que as torna diferentes umas das outras.”
(Ferreira, 2004, p.65) A organizagdo socioeducativa localiza-se numa das principais
avenidas de Lisboa, caracterizada pelo seu intenso trafego e afluéncia de pessoas. Na sua
proximidade encontram-se diversas empresas, outras organizagdes socioeducativas e um
parque que dispde de uma extensa area de natureza e um parque com diversos

equipamentos para criangas.
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A instituicdo ¢ abrangida pelas valéncias de bergario, creche, jardim de infancia e
1.° ciclo do Ensino Bésico. E constituida por uma sala de bergario, quatro salas de creche
(duas de 1/ 2 anos e duas de 2/ 3 anos), trés de jardim de infancia (heterogéneas) e trés de
1.° ciclo (uma sala mista de 1.° ¢ 2.° ano, uma sala de 3.° ano ¢ uma sala de 4.° ano)
(Projeto Educativo, 2021).

De acordo com o Projeto Educativo (2021), doravante designado por PE, no que
diz respeito a estrutura organizacional do espaco, a organizac¢do ¢ constituida por dois
edificios distintos dado que, no edificio principal onde funcionam as salas de creche, ¢
onde também estao localizados os espagos comuns, como uma sala para as funcionarias,
no terceiro piso. Existem duas casas de banho: uma localizada no segundo piso, dando
resposta as duas salas para criangas com 1/2 anos e outra no piso térreo para as criangas
com 2/3 anos. De igual forma, existem dois espagos exteriores distintos: um adjacente as
duas salas para criangas com 1/2 anos e outro, no piso térreo para as criangas com 2/3
anos de idade. Neste edificio existem também a cozinha e o refeitdrio. Como ligagdo entre
os dois edificios encontra-se um recreio, parte dele coberto, destinado as criancas de J1 e
1.° CEB. No segundo edificio encontramos as trés salas de jardim de infancia e as trés
salas de 1.° CEB, trés casas de banho (uma no piso térreo e duas no segundo piso divididas
por casa de banho masculina e feminina que dao resposta as salas de JI deste piso e as
salas de 1.° CEB, e ainda o gabinete da psicologa, uma biblioteca e um ginasio, que detém
também a fun¢ao de dormitorio.

Segundo o PE (2021), o lema da instituicdo — “Direitos que nos ddo voz!” - ¢é
sinonimo de uma perspetiva da crianga enquanto agente educativo e sujeito de direitos.
Surgem ainda, no Projeto Educativo da Instituicdo (2021-2023) outros conceitos que
fomentam a importancia da crianca e dos seus direitos, tais como, “eu participo porque
estou aqui” com o propoésito de proporcionar a participagdo efetiva das criancas. Outra
ideia ¢ “brincar € o meu direito”, onde se evidencia a importancia do brincar. Por fim,
“uma comunidade que garante os meus direitos”, que consagra as concecoes anteriores
no sentido em que, como agentes educativos, ¢ nosso dever que os direitos das criangas
sejam reconhecidos e assegurados por toda a comunidade.

Os principios educativos da instituicdo sdo: i) crianga como ator social; ii) a
crian¢a como produtora de culturas; ii1) uma escola para todos; iv) democracia e partilha
do poder; v) uma perspetiva sociocultural de aprendizagem; vi) a emergéncia do brincar;
vii) escola, familia e comunidade: um caminho que se faz em conjunto; viii) promover,

provocar, emancipar; ix) trabalho co-construido em equipa; x) afetividade e seguranca
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emocional; Xi) a escuta; e xii) a rua ndo pode estar em vias de extingao (Projeto Educativo
da Instituicao, 2021-2023).

A instituicdo tem como modelo pedagdgico o Movimento de Escola Moderna, que
foi implementado em 2004 nas valéncias de creche e JI e posteriormente, em 2015,
também no 1.° CEB. De acordo com Folque (2018), este modelo foi criado nos anos 60
do século XX, formalizado juridicamente como associagdo pedagdgica em 1976. Como
refere Niza (2015), o MEM foi criado a partir da Escola Nova em oposi¢do as concegdes
tradicionais de ensino. A Escola Nova foi um movimento fundado por Ferri¢re, de
renovacao do ensino que surgiu entre o século XIX e o inicio do século XX de forma a
implementar alguma autonomia, confianga e disciplina na sala de aula. De um modo
geral, o principal objetivo desta pedagogia era o de que os alunos assumissem mo
responsabilidades escolares de forma a encararem futuramente a vida adulta com mais
eficacia (Freire,1996).

O MEM define a escola como um inicio as praticas cooperativas ¢ democraticas
(Niza, 2015). Nas escolas MEM as criangas e os adultos tém um importante papel na
criagdo de um ambiente educativo que auxilie os individuos “a apropriar-se dos
conhecimentos, dos processos € dos valores morais e estéticos gerados pela humanidade
no seu percurso histérico-cultural” (Formosinho, 2013, p. 144).

De acordo com Niza (2015), sdo sete os principios pedagdgicos que definem este
modelo pedagdgico: (i) “dar coeréncia ética a escolha dos materiais, dos processos e das
formas de organiza¢do que melhor se adequem as regras e objetivos”™; (ii) “negociagdo
progressiva”; (1i1) “pratica democratica da organizagao partilhada por todos institui-se em
conselho de cooperacao”; (iv) “os processos de trabalho escolar reproduzem os processos
sociais auténticos”; (v) a informagdo partilha-se através de circuitos sistemadticos de
comunicac¢do dos saberes e das producdes culturais dos alunos”; (vi) as praticas escolares
dardo sentido social imediato as aprendizagens dos alunos, através da partilha dos saberes
e das formas de interagdo com a comunidade”; e (vii) “os alunos intervém ou interpelam
0 meio social e integram na aula atores comunitarios como fonte de conhecimento nos
seus projetos” (Niza, 2013, p. 145-148).

A abordagem baseada no trabalho por projetos constitui uma das caracteristicas
fundamentais da instituigdo, refletindo o seu compromisso com as metodologias
pedagogicas ativas e inovadoras. Foi possivel observar que este trabalho ¢ desenvolvido
de forma continua e progressiva, desde a valéncia de bercario até ao 1.° Ciclo do Ensino

Bésico. Ao adotar esta metodologia, a instituigdo promove um ambiente de aprendizagens
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dinamico, onde o foco nao se limita a transmissao de contetidos, mas sim a interagao ¢ a
partilha de ideias e conhecimentos.

Além disso, a participagdo de membros da comunidade, como familias ou
especialistas, enriquece ainda mais todo o trabalho desenvolvido, trazendo novas

perspetivas e experiéncias para o ambiente escolar.

3.4.1.2. Caracterizacio do grupo de criancas

A caracterizagdo do grupo de criangas aqui apresentada ¢ fruto, em primeiro lugar,
da observagao das criangas, da escuta ativa das mesmas, das suas brincadeiras, agoes e
reagOes, mas ¢ também resultado das diversas conversas, formais e informais, com a
equipa educativa da sala, que por serem referéncia destas criangas sdo as que melhor as
conhecem. Assim, tivemos a oportunidade de identificar algumas particularidades que
nos permitiram regular a pratica e definir diariamente a intencionalidade pedagogica.

O grupo de criancgas da sala de jardim de infancia onde foi realizado o estagio era
constituido por 25 criangas, 10 do sexo masculino e 15 do sexo feminino. Era um grupo
heterogéneo com idades compreendidas entre os cinco e os seis anos. Todas as criancas
deste grupo eram de nacionalidade portuguesa.

Vinte e trés criangas deste grupo ja frequentavam o colégio no ano anterior. Duas
criangas entraram posteriormente para o grupo. No entanto, ambas frequentavam outra
institui¢do. No que diz respeito aos irmaos e a frequéncia destes na mesma organizagao

socioeducativa podemos observar o quadro seguinte:

Quadro 2 - Numero de irmdos

A.M. 1 1
C.G. 1 1
D.A. 0 0
F.B. 0 0
F.M. 0 0
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F.G.

F.T.

G.O.

J.S.

L.B.

M.M.

M.C.

M.A.

ML.F.C.

M.C.

N.C.

P.S.

P.T.

P.T.

R.L.

S.M.

S.F.

T.W.
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Através deste quadro podemos verificar que a maioria das criangas t€ém irmaos e
que estes frequentam o mesmo contexto socioeducativo.

De acordo com a informacao disponibilizada pela educadora cooperante, existem
algumas criancas com problematicas especificas no grupo — uma crianga diagnosticada
com hiperatividade e défice de atengao, identificada pela Intervencao Precoce que ¢
acompanhada pela Terapia da Fala e Psicomotricidade; uma crianga diagnosticada com
Perturbacdo do Espectro do Autismo acompanhada pela Terapia da Fala e
Psicomotricidade; uma crianca identificada pela Intervengao Precoce, decorrente do
processo de adogao vivido, bem como de dificuldades de regulacdo emocional e
comportamental. Existem ainda outras trés criangas acompanhadas em Terapia da Fala e
Psicomotricidade, estas sem qualquer tipo de diagndstico associado.

O grupo era autébnomo, dindmico e participativo. Grande parte do grupo de
criangas ja sabia escrever o seu nome e ja identificava o nome das restantes criangas do
grupo, esta caracteristica pode ser observada nas reunides existentes na sala, onde as
criangas que sdo os responsaveis da semana, ddo a palavra as criancas que escreveram o
seu nome, quer na folha das novidades, quer no diario de sala.

As areas da preferéncia das criancgas do grupo, € com maior solicitacdo, eram as
areas das construgdes e jogos de chdo, a area do faz-de-conta e dos jogos de mesa, seguido
da area da expressao plastica, a oficina da escrita, laboratorio das ciéncias e matematica
e a biblioteca.

Este era um grupo disponivel para novas propostas, dos pares ou dos adultos da
sala, bem como para a descoberta de novos projetos acerca do mundo que os rodeia.
Algumas criancas ainda apresentavam dificuldades em gerir conflitos que surgiam, no
recreio € onde estas dificuldades eram mais visiveis. No que diz respeito as competéncias
motoras, o grupo possuia uma boa coordenacdo dos grandes musculos, podia ser
observado no correr e saltar, e relativamente a coordenagdao oculo-manual, o grupo
utilizava corretamente a tesoura, desenha, pinta, etc.

Sobre a autonomia das criangas, mais precisamente sobre os habitos alimentares,
foi possivel constatar que todas as criangas comiam sozinhas.

Ao longo dos dias, eram observaveis diversos exemplos da autonomia das criangas
em que estas se mostravam capazes de refletir e de propor solugdes para os problemas
que surgiam. Isto ¢ também resultado do modelo pedagogico adotado, cujos principios

pedagdgicos apoiam e incentivam a participagdo das criangas.
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Em momentos privilegiados como as reunides de conselho, as criangas tinham a
oportunidade de experienciar a democracia e a cidadania, onde se valoriza a

argumentacao e o respeito pelo outro e pela sua opinido.

3.4.1.3. Caracterizacdo do ambiente educativo

O ambiente educativo deve ser planeado de forma a satisfazer as necessidades da
crianga, isto €, tudo devera estar acessivel a crianga, pois s6 assim o desenvolvimento
ocorrera de forma a possibilitar a sua autonomia, bem como a sua socializagao.

De acordo com Silva et al., (2016), as organizagdes educativas sdo consideradas
como contextos que ocupam diversas fungdes e, para isso, dispdem de tempos e espagos
proprios criando, entre os seus intervenientes, diferentes relagoes.

Para avaliar a qualidade do ambiente educativo, observaram-se as condi¢des do
mesmo e as interagdes existentes na instituicdo onde se realizou o estagio, utilizando a
Early Childhood Environment Rating Scale — ECERS-R (Harms, Clifford e Cryer, 2005).

Esta é a versdo revista e atualmente utilizada.

A escala ¢ constituida por 43 itens organizados em 7 subescalas: Espaco
e Mobilidrio, Rotinas e Cuidados Pessoais, Linguagem e Raciocinio,
Atividades, Interacdo, Estrutura do Programa e Pais e Pessoal. Cada
item ¢ cotado numa escala de sete pontos com descritores para 1

(inadequado), 3 (minimo), 5 (bom) e 7 (excelente) (p. 21).

Segundo a escala e, realizada uma média entre as pontuacdes obtidas em cada
subescala, o presente ambiente educativo encontrava-se no nivel seis, entre os niveis bom
e excelente (Apéndice A).

De acordo com Forneiro (2008), “do ponto de vista escolar, podemos entender o
ambiente como uma estrutura de quatro dimensdes claramente definidas e
interrelacionadas entre si: a dimensao fisica, a dimensdo temporal, a dimensao relacional

e a dimensdo funcional” (p.52).

Dimensao Fisica

No que diz respeito ao espago da sala de atividades, foi possivel observar que a
mesma se caracterizava sobretudo por ser um espago amplo e iluminado. A sala era

organizada partindo de um espago central que promovia a livre circulagdo, sendo que os
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materiais se distribuiam pelos armarios a volta da mesma. Era nesse espaco que decorria

a maioria das atividades e rotinas diarias, a excecao das sessoes de educacao fisica e das

atividades extracurriculares, que decorriam no gindsio ou no espago exterior. Esta

encontrava-se organizada em diferentes areas, dispostas de forma a possibilitar variadas

aprendizagens, vivéncias e exploracdes, de tal forma que, cada uma destas, dispunha de

materiais cuidadosamente selecionados com o objetivo de potenciar tais vivéncias.

Em seguida apresentamos as areas que compunham a sala, assim como os

materiais disponibilizados nas mesmas:

i)

Biblioteca — esta area dispunha de almofadas no chao e diferentes livros
para exploragdo livre por parte das criangas. Era nesta area que eram lidas
muitas historias por parte dos adultos, e onde muitas vezes as criangas

comiam a fruta, como demonstrado no seguinte exemplo:

“vamos todos sentar-nos na biblioteca para comer a fruta e ouvir uma

historia”

In notas de campo

Contudo, ¢ também utilizada para pequenas reunides, conversas, etc.

Oficina da escrita — estavam a disposi¢ao diferentes materiais riscadores
como canetas e lapis, cadernos, blocos, ficheiros com cartdes com os
nomes das criancas e ainda cartdes com profissoes, alimentos, meios de
transporte, uma tabela com a correspondéncia da letra minascula com a
letra maitscula, um computador e uma impressora. Algumas das
interagdes que observamos prenderam-se, sobretudo, com a utilizacao dos
cartdes dos nomes e das profissdes. O G.O. solicitou ajuda para ligar o

computador da sala e abrir o Word.

“O que vais fazer? Vou buscar o ficheiro dos animais e escrever o nome

deles aqui no computador”

In notas de campo

Area da expressio plastica - De acordo com Niza (2015), esta area “(...)
integra os dispositivos para a pintura, desenho, modelagem e tapegaria”
(p. 199). Nesta area as criancas encontravam disponiveis diversos
materiais como tintas, plasticina e diferentes acessorios para a modelagem

da mesma, pincéis, lapis de cor e de cera, canetas de feltro, tesouras e colas.
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iv)

vi)

A M.A. estava na area da expressdo plastica a brincar com plasticina.

Propusemos um desafio:

“M. consegues escrever o teu nome com plasticina?” Ao que ela
respondeu: “Claro que consigo!”

In notas de campo

Laboratoério de ciéncias e matematica — nesta area, as criancas podiam
explorar diferentes materiais, tais como: tubos de ensaio, balangas,
microscopios, livros relacionados com as ciéncias, um globo, uma
maquete do corpo humano, um formigueiro, varias sementes e cereais,
uma maquete de um sistema solar, varios ficheiros de experiéncias, um

abaco vertical, blocos, geoplanos, ficheiros de atividades com blocos, etc.

O FE.T. foi para a area das ciéncias e da matematica. Sentou-se e disse:

“Raquel fazes-me companhia e ajudas-me com isto?” (Geoplano)

In notas de campo

Area do faz de conta — era nesta area que as criangas realizavam algumas
atividades ““(...) compdem as suas personagens para atividades de «faz de
contay e projetos de representacdo dramatica” (Niza, 2015, p. 199). Assim,
estavam disponiveis diferentes roupas e acessorios, uma casa de bonecas,
uma cozinha com diferentes utensilios, uma mesa e bancos no centro e um

piano. O seguinte exemplo demonstra a utilizagdo desta area:

A M.C foi para a area do faz de conta e vestiu varios fatos, de seguida

perguntou se eu gostava do fato de bailarina que ela tinha feito.

In notas de campo

Jogos de chido e construcio - aqui existiam diferentes materiais de
constru¢do como pecas de encaixe, algumas com iman, legos e ainda

animais.

Aproximei-me do M.A. e do F.G. e perguntei o que estavam a fazer, ao
que eles responderam:

“o Titanic.” Esta ideia das criancas surgiu depois de assistirem a
divulgacdo de um projeto sobre o Titanic. As criangas construiram-no
e pediram ajuda para irmos conversar com o grupo da sala que tinha
realizado o projeto, mostrar o que tinham construido.

In notas de campo

47




vii) Jogos de mesa - nesta area estavam disponiveis diversos jogos de
associacdo de cores, puzzles de diferentes tamanhos, blocos de madeira,

jogos de memoria, jogos de empilhar e jogos de tabuleiro.

A J.S. pediu se podia jogar a um jogo com ela, onde prontamente
respondemos afirmativamente. A J.S. foi buscar um jogo de blocos € o

M.A. juntou-se a nds para jogar.

In notas de campo

Além das areas supramencionadas, existia uma area central, polivalente, que
dependendo da organizagdo das mesas, servia de apoio ndo so as areas descritas como a
atividades de grande grupo, como as reunides de conselho.

Estamos perante um planeamento cuidado e refletido, o que significa que nao ¢
sinénimo de inflexibilidade. As areas e os materiais que as constituiam sdo passiveis de
alteracdo sempre que as necessidades e interesses das criangas o justifiquem.

As paredes da sala eram utilizadas como expositores, portanto estas possuiam as
produgdes realizadas pelas criangas. Formosinho (2013), refere ainda que “sera numa das
paredes, de preferéncia perto de um quadro preto a sua altura, que as criangas poderao
encontrar todo o conjunto de mapas de registo que ajudem a planificagdo, gestdo e

avaliacdo atividade educativa participada por elas” (p. 151).

Figura I - Planta da sala de EPE
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Dimensio temporal
De acordo com Silva et al (2016),

O tempo didrio inscreve-se num tempo, semanal, mensal e anual, que
tem ritmos proprios € cuja organizacao tem, também, de ser planeada.
A vivéncia destas diferentes unidades de tempo permite que a crianga
se va progressivamente apropriando de referéncias temporais que sao
securizantes € que servem como fundamento para a compreensao do

tempo: passado, presente, futuro (p. 27).

Na sala onde foi realizado este estadgio, o tempo regia-se por uma rotina diaria,
rotina essa que tinha uma grande flexibilidade, onde os interesses e necessidades das

criangas eram colocados em primeiro lugar.

E possivel observar no quadro 2, a organizagdo temporal do grupo de criangas.

Quadro 3 - Rotinas didrias

2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira

Reunido da Manha

Atividades e Atividades e Atividades e

Atividades e projetos Atividades e projetos . . .
projetos projetos projetos
Comunicagdes
Almogo
Escrita/Dinamizagdo de o a , . Artes/Jogos Reunido de
s zag Matematica/Ciéncias Musica 708 N
historias sociais conselho

Dimensao relacional

Segundo Forneiro (1998), a dimensao relacional refere-se as diferentes relagdes
que se estabelecem dentro da sala.

A relagdo entre pares era positiva, apesar da existéncia de alguns conflitos, o que
¢ normal nestas idades, conflitos esses que por vezes necessitavam do apoio do adulto
para a sua resolucdo. No entanto, ¢ de salientar a grande entreajuda entre todos os
elementos do grupo. Além, da boa relagdo entre todas as criangas do grupo, verificou-se

que existiam alguns pares de referéncia.
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No que diz respeito a relagao adulto-crianga verificou-se a existéncia de afeto ao
longo do dia, nomeadamente no refor¢o positivo perante as conquistas das criancas, como

se pode verificar na seguinte nota de campo:

“Na reunido de conselho realizada, depois de se verificar uma evolugdo do
comportamento de uma crianga, a educadora pediu ao grupo para que dessemos uma
salva de palmas ao P.S., seguidamente deu-lhe um abrago”

In notas de camno

De salientar que as positivas relacdes estabelecidas entre as adultas da sala, se
estendiam e resultavam obviamente em relacdes positivas com as criangas. Durante o
longo periodo em que permanecemos na sala, tanto a educadora como a auxiliar
demonstraram preocupagdo em transmitir os seus conhecimentos e partilhar as suas
intengdes pedagogicas.

Outro aspeto importante de salientar diz respeito ao envolvimento das familias.
“(...) diariamente as familias sdo convidadas a vir a sala, propdem-se autonomamente
nem ¢ a questdo de serem convidadas, como sabem que o ambiente favorece essa
participagdo, quando tém alguma proposta que sentem que ¢é pertinente para o grupo, € tu
j& observaste vdrias, vém a instituicdo e fazem parte dessas dindmicas” In entrevista a
educadora cooperante. (Apéndice C). As visitas das familias a escola sdo sempre
importantes, verificou-se que as criancas prezam muito estes momentos, quer a crianga
que ¢ familiar do individuo que vem a escola, quer o restante grupo. Estas visitas traziam

sempre novidades e novos saberes.

O avd do G.O. veio a escola explicar algumas regras de futebol e realizou atividades
com as criancas para demonstrar a importancia de existirem adversarios e de como
devemos saber ganhar e perder.

In notas de campo

Através das observagoes realizadas e da propria experiéncia nas rotinas diarias do grupo,
tivemos a oportunidade de constatar que as familias tém um papel muito ativo no processo
educativo dos seus educandos. Foi visivel a existéncia de um clima muito agradavel entre
as familias e a equipa da organizacdo socioeducativa, fundamental para uma agdo
educativa participada.

O trabalho cooperativo entre os agentes educativos era muito privilegiado,
existindo uma relagdo muito respeitosa e positiva entre ambos, pautada pela frequente
comunicagdo e troca de informagdes. Também a equipa educativa procurava manter essa

relacdo e contacto com as familias através das diversas partilhas de informacdes e
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conversas informais durante a chegada ou a partida das criancas, conjuntamente com
momentos formais como reunides. Conseguimos observar as diversas interagdes entre as
familias, as criangas e a equipa educativa de sala, quer em propostas dinamizadas pelas
familias, quer nas proprias rotinas onde era notério o interesse que tinham pelas atividades
e acontecimentos decorridos em sala, uma vez que procuravam estar sempre a par do que

¢ feito em sala e potenciar novas descobertas.

Dimensao funcional

A sala era utilizada para a realizacdo de atividades/brincadeiras livres, a mesma
era dividida pelas areas de interesse pressupostas pelo MEM, areas estas que sao
selecionadas pelas criangas, autonomamente, no mapa de atividades. Este mapa ¢ um dos
instrumentos de pilotagem presentes na sala. De acordo com este Modelo Pedagdgico, os
instrumentos de pilotagem tém diferentes funcdes no trabalho da sala, sdo elas de
planeamento, de avaliagdo e de registo. Desta forma, torna-se importante explicitar alguns
destes instrumentos:

i) Mapa de atividades — “(...) quadro com duas entradas, os nomes de todas
as criangas encontram-se na coluna da esquerda e as areas de atividades na
linha horizontal superior. Cada crianca faz um circulo nas atividades que
planeou (...) Este mapa ¢ também utilizado para avaliar o trabalho de
grupo” (Folque, 2018, p. 55).

ii) Mapa de presengas — “trata-se de um quadro mensal de duas entradas: os

dias da semana/més encontram-se na linha superior € os nomes das

criangas na coluna da esquerda. Todas as manhas, a medida que entram, as

criangas marcam a sua presenga” (Folque, 2018, p. 55).

iii) Quadro de tarefas — de acordo com Niza (2013), ¢ constituido “(...) pelos
nomes das tarefas de manutencao e apoio as rotinas (mesas, limpar sala,
almocos, arrumar oficina, etc.) alinhados horizontalmente” (p. 153). Todas
as semanas as criancas ficam responsaveis por uma tarefa.

iv) Diario de sala — ¢ uma folha onde, segundo Niza (2013), “assenta o
balanco sociomoral da vida semanal do grupo (...)” (p. 153). Ajuda
também no planeamento de futuras atividades. Este didrio ¢ constituido
por uma folha com quatro colunas. As duas primeiras recolhem os juizos
negativos e positivos “ndo gostamos” e “gostamos”. A terceira diz respeito

a atividades, realizacdes ou acontecimentos significantes para as criangas
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ou adultos, possui normalmente a palavra “fizemos”. A quarta e ultima
coluna refere-se ao registo de sugestoes, ¢ iniciada por “queremos”.

V) Mapa orientador de projetos — este mapa ¢ constituido por uma tabela
com cinco colunas. A primeira diz respeito ao nome do projeto, a segunda
a quem esta inserido nesse projeto, a terceira refere-se a data de inicio do
mesmo, a quarta coluna concerne a data do fim do projeto e a quinta e
ultima coluna a quem ird ser comunicado o projeto. Este mapa ajuda a
educador a perceber quem participa ou ndo nos projetos. “A lista de
projetos por exemplo acaba por ajudar a regular se todas as criancas vao
participando” In entrevista a educadora cooperante. (Apéndice C).

Além, desta funcionalidade, a sala tinha também a funcionalidade para realizagao

dos lanches da tarde e para a atividade curricular de musica.

3.4.2. Caracterizacio do contexto institucional no 1.° CEB

3.4.2.1. Caracterizacdo da instituicdo

O estagio foi desenvolvido na mesma institui¢do acima mencionada.

3.4.2.2. Caracterizacdo da turma

Com o proposito de delinear as caracteristicas da turma, procedemos nao apenas
a observacao direta dos alunos, como a aplicagdo da escuta ativa em relacdo aos mesmos
e a analise das suas brincadeiras, agdes e reacoes, apresentando essas abordagens como
estratégias adotadas para aprofundar a compreensdo individual de cada aluno e, por
conseguinte, da turma. Adicionalmente, incluiram-se as conversas informais
estabelecidas com a equipa educativa da sala como meio de ajustar a nossa pratica
pedagogica e de estabelecer quotidianamente as nossas inten¢des educativas.

Neste contexto, a turma de composicao heterogénea englobava um contingente de
23 alunos, distribuidos entre 13 criangas do 2.° ano ¢ 11 do 3.° ano. Entre esses, 16 alunos
eram do sexo feminino, enquanto 8 eram do sexo masculino. Dado o carater heterogéneo
desta turma, constatdmos a presenc¢a de duas docentes titulares na sala de aula.

Todos os discentes se encontravam no contexto socioeducativo no ano anterior e

compartilhavam a mesma sala de aula, sob a supervisao de uma das professoras titulares.
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A totalidade dos estudantes pertencentes a turma utilizava o portugués como
lingua materna, com a excec¢do de uma aluna cuja lingua materna € o inglés, sendo esta
aluna, filha de pais originarios dos Estados Unidos da América.

As interagdes estabelecidas entre os alunos da turma eram consideradas positivas,
nao sendo observadas circunstancias excecionais para a sua faixa etaria. O conjunto de
alunos mantinha relagdes interpessoais e colaborava de maneira relativamente
harmoniosa. Os alunos da sala demonstravam interesse e gosto ao estar na sala de aula,
revelando contentamento e satisfacdo. O grupo exibia caracteristicas de organizagao,
autonomia, entusiasmo, participacdo ativa e colaboragdo. Em outras palavras, os alunos
demonstravam dominio das rotinas, desempenhando as tarefas com crescente autonomia
e responsabilidade, contribuindo para a organizagdo e arrumagdo dos espacos.
Adicionalmente, adaptavam-se progressivamente a alteragdes organizacionais na sala
para a realizacdo de atividades em pares, pequenos ou grandes grupos. Contudo,
observava-se que alguns estudantes demonstravam alguma falta de concentragdo durante
a realizagdo das atividades. O grupo de alunos revelava um notavel entusiasmo pela
leitura e audi¢@o de histdrias, destacando-se a implementacao da rotina designada como
"Clube de Leitura" na agenda. A turma demonstrava uma assiduidade regular. No que
concerne a pontualidade, constatdmos a ocorréncia de alguns atrasos diarios, alguns dos
quais sao de natureza recorrente.

A maior parte dos alunos demonstrava proficiéncia na leitura e escrita, ndo
apresentando dificuldades aparentes. No entanto, h4 alguns casos que ainda se encontram
em estagios iniciais do processo de aquisi¢ao da leitura e escrita. Os alunos do 2.° ano
demonstravam prazer e motivagdo relativamente a escrita, escrevendo por iniciativa
propria, sendo capazes de escrever textos narrativos, ainda que apresentassem pouco
cuidado e coesdo textual.

Os alunos do 3.° ano evidenciavam entusiasmo e motivagdo em relacdo a pratica
da escrita, escrevendo por iniciativa propria, sendo capazes de escrever textos narrativos.
Contudo, ¢ percetivel que, apesar dessa iniciativa, os referidos textos tendem a apresentar
escassa atencdo a coesao e ao cuidado textual. No que concerne a competéncia escrita, 0s
alunos do 3.° ano exibiam satisfacdo e motiva¢ao intrinseca, tendo iniciativa na produ¢ao
de textos de naturezas diversas. A maioria do grupo demonstrava habilidade na construgao
de textos, evidenciando coeréncia e estrutura nas suas composigdes.

Quanto as familias dos alunos, estas ostentavam um nivel socioeconémico médio,

caracterizando-se por possuirem qualificagdes académicas ao nivel do Ensino Superior.
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Estas familias residem na cidade de Lisboa e utilizam veiculos particulares ou, em alguns
casos, transportes publicos para se deslocarem até a escola. O grupo de pais acompanha
regularmente o percurso educacional dos seus educandos. Dentro desse conjunto de 24
familias, 22 mantém uma estrutura parental convencional, enquanto duas delas estdao

inseridas num contexto de familia reorganizada.

3.4.2.3. Caracterizacdo do ambiente educativo

Dimensao Fisica

No que concerne a sala de aula, esta estava situada no ultimo piso e era composta
por 10 mesas e 24 cadeiras destinadas aos alunos. Além disso, dispunha de uma mesa e
uma cadeira, nas quais estava alocado o computador da sala. Existia, também, um quadro
branco utilizado para a apresentagdo de conteudos, bem como um lavatorio disponivel
para uso dos alunos conforme necessario. Destacava-se que a sala era, notavelmente,
caracterizada pela sua amplitude e iluminagdo. As mesas eram organizadas em pequenos
grupos no centro da sala, circundadas por diversos armarios que continham arquivos,
alguns materiais de trabalho e uma biblioteca. Adicionalmente, a sala estava equipada
com um projetor utilizado para a projecdo de exercicios e projetos elaborados pelos

alunos.
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Figura 2 - Planta da sala do 1.° CEB
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Dimensao Temporal

A gestdo semanal dos tempos das atividades fundamentava-se em uma série de
rotinas estabelecidas e reconhecidas pelos alunos, proporcionando flexibilidade para
acomodar eventuais necessidades ou interesses do grupo.

A organizagdo desses intervalos ao longo da semana visava promover uma
estruturacao natural do processo de aprendizagem, respeitando as capacidades individuais
de atencdo e concentragdo durante os diversos momentos de exercicio. A gestao temporal
era fundamentada na utilizacdo de uma Agenda Semanal, na qual estavam delineados
todos os momentos de trabalho coletivos e autdnomo.

Durante a realizacdo do Conselho de Turma, agendado para as segundas-feiras,
as atividades a serem desenvolvidas ao longo da semana eram planeadas e descritas,

envolvendo a colaborag¢do conjunta entre alunos e professores.
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Figura 3 - Agenda semana do 1.° CEB
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Dimensao Relacional

A interacdo entre os alunos demonstrava, em linhas gerais, uma dindmica positiva.
Em diversas ocasides, sempre que podiam, os alunos, entreajudavam-se, manifestando
uma notavel preocupacao uns pelos outros. Em situagdes em que um colega se encontrava
em desconforto por motivos diversos, os estudantes prontamente buscavam assisténcia
junto as docentes ou estagiarias.

No que concerne a interagdo entre os alunos e os adultos responsaveis pela sua
supervisao, observava-se um grande carinho, tanto para com as professoras quanto para
com as estagiarias. Entretanto, os alunos ndo seguiam consistentemente as normas
estabelecidas para a sala de aula. As professoras empreendiam esforgos para assegurar a
conformidade dos alunos com as regras, adotando uma postura assertiva quando
necessario. De maneira geral, os alunos demonstravam participagdo assidua nas
atividades propostas pelas professoras, esforcando-se para executd-las com precisdo. As
docentes adotavam uma abordagem vocal encorajadora e refor¢avam continuamente, de
maneira positiva, os esfor¢os e comportamentos corretos dos alunos.

No que diz respeito as familias, constatimos que estas desempenham um papel
extremamente ativo no processo educativo dos seus filhos. Observei um ambiente
bastante harmonioso entre as familias e a equipa da instituicdo socioeducativa, fator
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fundamental para uma participacao efetiva na acdo educativa. O trabalho colaborativo
entre os agentes educativos ¢ fortemente valorizado, evidenciando uma relagao respeitosa
e positiva, caracterizada pela comunicagdo regular e intercambio de informagdes. A
equipa educativa também busca manter uma relagao continua € um contato frequente com
as familias, por meio de compartilhamento de informacgdes e conversas informais durante
os periodos de chegada ou partida das criangas, além de envolvimento em momentos mais
formais, como reunides. Pude observar varias interagdes entre as familias, os alunos ¢ a
equipa educativa da sala, tanto em propostas dinamizadas pelas familias quanto nas
proprias rotinas. E evidente o interesse demonstrado pelas atividades e eventos ocorridos
na sala, uma vez que buscam manter-se informadas sobre as atividades realizadas no

ambiente educativo.

Dimensao Funcional

A funcionalidade principal da sala era a exposicdo formal dos conteudos que
estavam na base das aprendizagens essenciais, ou seja, era o local onde as aprendizagens
principais ocorriam, a sala tinha também como funcionalidade a realizacao das atividades
curriculares de musica e de inglés, sendo que para o 2.° ano do 1.° CEB o inglés ¢ uma

atividade de enriquecimento curricular.

3.5. Plano de acao
3.5.1. Justifica¢do e apresentaciao do plano de acio EPE

O plano de agdo realizou-se apds a observagdo efetuada nos primeiros dias de
estagio. Ap0s estes dias foi possivel verificar a grande liga¢do que as criangas tinham com
a escrita. A teia deste plano de agdo pode ser verificada na figura 4. Tendo como modelo
pedagdgico o Movimento da Escola Moderna, a instituigdo seguia as fases da
Metodologia de Trabalho de Projeto, assim sendo, através de um projeto realizado com o
grupo de criangas, com a pergunta inicial “Como é que as cartas vao ter a casa dos
amigos?”, foram elaboradas as teias iniciais: (i) 0 que pensamos saber: existiram
diversas respostas, tais como: “sdo pessoas a entregar as cartas” (N.); “o carteiro coloca
a carta no nosso correio” (M.B.A.); “¢ preciso um selo” (M.M.); “o carteiro vai de mota”
(M.F.C); “para enviar uma carta tem de ser num envelope” (S.F.); “nds pomos no correio

e sdo enviadas” (F.T.); “temos de escrever a morada de quem enviou e de quem vai

57



receber” (A.M.); “a carta entrega-se no correio, que ¢ uma caixinha” (M.F.C); (ii) o que

queremos saber: as criancas queriam descobrir “o que acontece as carta quando as pomos

no correio?” e se “podemos mandar cartas para outros paises?”’; e (iii) onde procurar: as

criangas responderam na biblioteca e no computador.

Este projeto tinha como principal dominio a Linguagem Oral ¢ Abordagem a

Escrita, em que se procurou através verificar, através das atividades, como ¢ que o

trabalho de projeto promove a emergéncia da escrita. O ponto de partida da presente

investigacao iniciou-se com a defini¢ao da problemadtica referente ao projeto dos correios,

esta foi realizada em pequeno grupo. Ao longo de todo o projeto foram realizadas

atividades para responder as questdes inicias do mesmo.

3.5.1.1 Apresentacio da teia do plano de acio

Figura 4 - Teia do plano de a¢do em EPE
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3.5.2. Apresentacio e justificacio do plano de acdo 1.° CEB

O plano de agao realizado no 1.° CEB advém da tematica realizada no plano de
acao de EPE. Este foi adaptado tendo em conta a faixa etaria dos alunos.

O plano de agdo teve como fase inicial a observagao direta, a entrevista realizada
a professora cooperante e um questionario realizado aos alunos. Estas ferramentas foram
realizadas para perceber qual a concecdo dos mesmos referente a Metodologia de
Trabalho de Projeto e como esta promove a aprendizagem da escrita. Através da
observagao pude constatar que os alunos demonstravam uma grande autonomia durante
as pesquisas de informacao, usando muito o formato digital e sem necessitarem da
assisténcia de adultos.

No que diz respeito a segunda fase, nomeadamente a fase de planeamento, esta
consistiu na recolha dos elementos necessarios para responder a questao de investigagao,
baseando-se nas percecdes dos docentes, das criangas e das atividades planificadas.

E na terceira fase que sdo implementadas todas as atividades planificadas que
ajudam a dar resposta a questao e aos objetivos de investigacao.

Na quarta fase, a andlise e discussdo dos resultados foram realizadas utilizando
diversas técnicas e instrumentos de analise de dados. Apds a conclusao deste processo,

atingimos a quinta e ltima fase, que ¢ a fase de conclusdo.
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3.5.2.1. Apresentacio da teia do plano de a¢io

Figura 5 - Teia de agdo em 1.° CEB
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4. Apresentacio, analise e discussao dos resultados obtidos
4.1. Atividades em contexto de EPE
4.1.1. Atividade n° 1: Realizacio de um guido de entrevista

A presente atividade realizou-se no ambito do projeto dos correios. As criangas,
para além das perguntas iniciais do projeto, pretendiam descobrir mais informagdes
relativas a tematica. Em conjunto com as criangas foi elaborado um guido de entrevista
para a visita de estudo a central dos correios (figura 6). E importante o educador planificar,
em conjunto com as criangas, assim estas estardo a par dos objetivos da visita (Katz &
Chard, 2009).

Relativamente a constru¢do do guido, as criangas colocaram algumas questdes,

descritas na seguinte nota de campo:

Neste dia construimos o guido de entrevista para a visita de estudo a central dos
correios. A M.F.C. queria saber: “Como as pessoas de mota levam as cartas?”’, A M.M.
queria perguntar: “Quantos dias demoram as cartas a chegar?”, a S.F. quis perguntar:
“Como é que os carteiros sabem qual ¢ a sua rota?” e o F.T. queria saber: “Como é
que os carteiros conhecem todas as ruas e casas?”. Assim com estas questdes
construimos o nosso guido.

In notas de campo

Figura 6 - Construgdo do guido de entrevista

No registo das questdes para o guido, perguntei quem queria participar comigo na
escrita de algumas palavras. Algumas criangas prontificaram-se a participar. Comecei
a escrever e fui perguntando as criangas quem sabia escrever algumas palavras, tais

como: mota, dias, cartas, chegar, sabem, ruas. “Eu sei escrever” (M.B.A). Fui
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proferindo as silabas da palavra e a M.B.A conseguiu escrever corretamente a mesma.
As restantes criancgas pediram para dizer letra a letra para escreverem as palavras.

In notas de campo

No fim do registo escrito das questdes, as criancas tiveram oportunidade de

ilustrar o guido de entrevista com representacdes do seu interesse (figura 7).

Figura 7 - llustragdo do guido de entrevista
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E importante que as criangas participem em todos os momentos das atividades e
no trabalho de projeto podemos observar que a crianga tem um papel ativo em toda a sua

aprendizagem. De acordo com Carneiro (2016),

a pedagogia participativa estende-se a uma natureza construtivista,
interativa e colaborativa, onde o método de ensino é centrado numa
aprendizagem que d4 principal relevancia ao papel da crianga, enquanto
construtor do seu proprio conhecimento, a interacdo entre pares e a

colaboragdo do educador/professor (p. 19).

Figura 8 - Guido de entrevista
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4.1.2. Atividade n° 2: Realizacao de duas cartas

Esta atividade surgiu para dar resposta a uma das perguntas iniciais do projeto e a
outra realizada no guido de entrevista. As criangas queriam saber se era possivel enviar
cartas para outro pais e quantos dias demoravam as cartas a chegar. Para o envio da carta
para outro pais, perguntou-se as familias se tinham algum familiar que estivesse fora de
Portugal, tivemos a sorte do pai da S.F. estar a trabalhar na Roménia. Em grande grupo
construiu-se a carta para enviar ao R.F., pai da S.F. Para escrever a carta, foi perguntado
as criancas o que se devia escrever. As criangas participaram na constru¢ao da mesma,
escrevendo palavras. (figura 9). E importante que as criangas se sintam a vontade para
escrever e para que isso acontega ¢ fundamental que o educador evite apagar/rasurar o
que as criangas escreveram. Assim como refor¢a a educadora cooperante em entrevista,
“(...) E mesmo um dos nossos objetivos, ir fomentando isso sem que que nunca passe
pelo objetivo formal de aprender a ler ou escrever, que as vezes também ¢ preciso
desconstruir um bocado esta ideia que ndo € preciso conhecer letras, isso acontece
naturalmente se o ambiente proporcionar” In entrevista a educadora cooperante
(Apéndice C).

O grupo de criangas escreveu a carta para o pai da S.F. que estava na Roménia,

assim como ilustra a NC que a seguir se apresenta:

Escrevemos uma carta para enviar ao pai da S.F. que esté a trabalhar na Roménia. Esta
atividade vem do projeto dos correios, onde uma das questdes das criangas ¢ “Podemos
mandar cartas para outro pais?”’ Durante a escrita da carta, muitas criangas quiseram
participar. Fui perguntando as criangas quem sabia escrever certas palavras: “alguém
sabe escrever acordado?” O F.G. respondeu: “eu sei!/” O F.G. ja consegue escrever as
palavras comigo a proferi-las silabicamente.

In notas de campo
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Figura 9 - Construgdo da carta para o pai da S.F.
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Num segundo momento da atividade, foi elaborada uma carta que iriamos enviar
para nos proprios, no colégio, pois as criancas queriam saber quanto tempo demorava
uma carta a chegar a um local mais perto (figura 11). Para a realizagdo desta carta as

criangas pediram se podiam elaborar desenhos.
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Figura 11 - Construgdo da carta para a nossa sala

Com esta atividade as criancas descobriram o que era necessario para enviarmos
uma carta. Foi-lhes explicado que uma carta tem de possuir sempre o nome ¢ morada do
remetente, 0 nome e morada do destinatario e um selo. Conseguiu-se observar também a

diferenca de tempo do correio nacional e do correio internacional.

Figura 12 - Cartas para enviar pelos correios
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4.1.3. Atividade n° 3: Visita a central dos correios

Esta atividade serviu para as criancas consolidarem conhecimentos e para
descobrirem novas informagdes sobre os correios. As visitas de estudo sdo importantes
devido a tornar real um tema falado e pesquisado na sala, “o interesse ¢ fortalecido quando
o tema ¢ tratado a um nivel de aprofundamento tornado possivel pela experiéncia direta
em cenarios do mundo real” (Katz & Chard, 2009, p. 169). A chegada aos correios, fomos
para um auditorio onde tivemos a oportunidade de ver um video sobre os correios, onde

eram abordados varios temas, entre eles como enviar uma carta, as mudangas que tinham
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sido feitas nos veiculos para diminuir a polui¢ao, etc. No final da visualizagdao do video
as criangas colocaram algumas questdes a guia da visita, nomeadamente as registadas no

guido de entrevista criado previamente.

Durante a visita aos correios as criangas colocaram as questdes que tinham no guido de
entrevista: “Como é que as pessoas de mota levam as cartas?” ao que lhes foi
respondido: “As motas tém uma caixa onde sdo colocadas as cartas”. Outra das
questdes colocadas foi: “Quantos dias demoram as cartas a chegar?”’ “As cartas
demoram cerca de 1 a 3 dias uteis a chegar”. A terceira questao era: “Como ¢ que os
carteiros sabem qual ¢ a sua rota?” a resposta foi: “Existem uns senhores que sdo os
responsaveis por dividir as rotas pelos carteiros”. A ultima questdo das criangas era:
“Como ¢ que os carteiros conhecem todas as ruas e casas?” “Os carteiros

normalmente fazem sempre a mesma rota”.

In notas de campo

De seguida fomos visitar a central onde o correio ¢ separado, o cais onde os
camides vém buscar o correio ¢ as diferentes maquinas que sao utilizadas para a separagao
do correio. Por ultimo, fomos aos guichés dos correios para enviarmos as cartas que

criamos nos dias anteriores (carta para nos proprios € carta para a Roménia).

Figura 13 - Envio das cartas
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Figura 14 - Visita a central dos correios

Num segundo momento da atividade, e ja na institui¢do, procedeu-se ao registo
da visita de estudo. Juntamente com as criancas, foi relembrado o que tinha sido visto e
quais as novas descobertas das criangas. Foram, também, registadas as respostas ao guido
de entrevista que as criangas realizaram. Os registos das visitas de estudo sdo importantes
para que as criangas possam assentar todas as suas observacgoes. Como referem Katz e
Chard (2009), “a discussdo analitica ¢ encorajada e mais tarde, na sala de atividades, o
educador de infancia pode ajudar de vérias formas as criangas a representar as suas

observagoes através de desenhos, graficos e escrita” (p. 167).

Figura 15 - Registo da visita de estudo aos correios
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4.1.4. Atividade n° 4: Resposta as perguntas iniciais do projeto

Esta atividade surgiu apos a visita aos correios, visto que as criancas ja sabiam

responder as questdes iniciais do projeto.

Perguntei as criancas, se com 0 que observamos € ouvimos nos correios, ja
conseguiamos responder as perguntas iniciais do projeto: “Sim, Raquel” (M.B.A) “Ja
sabemos tudo sobre os correios” (M.F.C)

As criangas escreveram as palavras. Algumas com o meu auxilio, em que lhes ia
ditando a palavra letra a letra, outras escrevia a palavra em papel de rascunho e as
criangas copiavam-na, ¢ a M.B.A. ditava-lhe as palavras silabicamente.

In notas de campo

Deu-se inicio ao registo das respostas as questdes, novamente, as criangas tiveram
total envolvimento. Seguidamente anotaram-se todas as respostas, as criangas recortaram
as mesmas e colaram-nas nas cartolinas, previamente pintadas pelas mesmas. Realizou-

se também o registo de outras descobertas que surgiram ao longo de todo o projeto.

Figura 16 - Resposta as perguntas iniciais do projeto
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4.1.5. Atividade n° 5: Convite para a comunica¢io do projeto

Depois de terminadas todas as atividades do projeto, escreveu-se um convite para

convidar a sala da P. a vir a nossa sala para a comunicacao do projeto dos correios.

Depois de terminarmos todas as atividades referentes ao projeto, iniciamos a escrita do
nosso convite para a comunica¢gdo do mesmo. Perguntei as criancas qual a sala que
gostavam de convidar. A resposta foi unanime “Queremos convidar a sala da P.”

As criangas disseram o que queriam escrever no convite. Ao mesmo tempo iam
escrevendo algumas palavras. Perguntava sempre quem queria escrever.

In notas de campo

Figura 18 - Realizagdo do convite para a comunicag¢do

Figura 19 - Entrega do convite a sala da P.
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4.2. Atividades em contexto 1. CEB
4.3.1. Atividade n° 1: Pesquisa e recolha de informacao

A primeira atividade esteve relacionada com um projeto desenvolvido em sala sobre
os Distritos de Portugal. Cada aluno teve a oportunidade de selecionar o distrito no qual
desejava conduzir a sua pesquisa. Estas pesquisas foram desenvolvidas através de

recursos digitais (tablet, computador). Em conformidade com Liberal (2019),

E também essencial o acesso livre dos alunos a dispositivos eletronicos
(computadores, tablets, telemoveis, etc.), com acesso a internet, uma
vez que estes constituem fontes de informacao para os projetos e porque
a sua utilizacdo desencadeia um conjunto de competéncias

imprescindiveis para o desenvolvimento e para a aprendizagem (p. 61).

A turma iniciou as suas pesquisas de forma auténoma, sendo que os alunos com

maiores dificuldades solicitavam a minha assisténcia para a escrita de algumas palavras.

Enquanto estavam a pesquisar alguns alunos iam solicitando a minha ajuda: “Raquel
como se escreve Porto?” (C.). Dirigi-me a C. e soletrei a palavra. Assim, a C.
conseguiu escrever o que pretendia.

In notas de campo

Figura 20 - Pesquisa e recolha da informagdo

A realizagdo de pesquisas pelos alunos ¢ de grande importdncia para o seu
desenvolvimento académico, profissional e pessoal. De acordo com a Metodologia de

71



Trabalho de Projeto esta ¢ uma etapa importante para recolher as primeiras informacgoes,
“o grupo recolhe dados nos contactos quer com a realidade envolvente, quer no ambito
tedrico, no contexto social, politico, cultural, institucional” (Leite et al., 2001, p. 76).
ApoOs as pesquisas iniciais, os alunos selecionaram a informagao que pretendiam e
que consideraram mais relevante para o desenvolvimento do seu projeto. Alguns alunos
registaram as suas informagdes em papel, enquanto outros optaram pelo formato digital,

utilizando os tablets.

4.3.2. Atividade n° 2: Resumo dos projetos

Apos a recolha e selecao das informagdes, bem como a escolha do suporte de

apresentacao, foi solicitado aos alunos que elaborassem um resumo dos seus projetos.

Foi solicitado aos alunos que realizassem um resumo relativamente ao projeto dos
Distritos de Portugal. “Raquel, mas temos de escrever tudo o que pesquisamos?”’
(S.) Questionei se havia alguém capaz de explicar o que era um resumo e descrever
o processo da sua elaboragdo. “Um resumo é selecionar a informagdo mais
importante” (M.M.). Esta atividade foi desenvolvida ao longo de varias semanas,
com os alunos organizados em pares, de modo a possibilitar o0 meu auxilio continuo
a cada um deles. No fim de elaborarem os resumos, os alunos criaram trés questdes
referente ao seu distrito.

In notas de campo

Figura 21 - Resumo do projeto dos Distritos de Portugal

- oBwntes conteple) eiliem] 3

Elaborar resumos de textos ¢ uma pratica de grande importancia para os alunos por

diversas razoes. A criagdo de resumos promove a compreensao aprofundada do conteudo,
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desenvolve capacidades de sintese e andlise critica e amplia as competéncias relativas a
escrita. O resumo ¢ um processo inerente ao dominio da escrita, caracterizando-se como
uma atividade complexa e exigente. A elaboracdo de um resumo ¢ influenciada pela
extensao do texto original e pelo nimero de textos a serem sintetizados. (Costa-Pereira

& Sousa 2017).

4.3.3. Atividade n° 3: Transpor os resumos para formato digital

Ap6s a elaboragao dos resumos, os alunos transpuseram os mesmos para formato

digital (computador), com a finalidade de criar ficheiros para a sala de aula.

Solicitei aos alunos que a medida que fossem finalizando os resumos que os
transpusessem para formato digital com o intuito de criarmos ficheiros para a sala de
aula. “Raquel, depois no TEA vamos poder fazer ficheiros de outros distritos certo?”
(T)). O objetivo da elaboragdo destes arquivos era, precisamente, a realizagdo de
ficheiros referentes a distritos distintos por parte dos alunos. Tal abordagem visava nao
apenas promover o desenvolvimento das competéncias de leitura e interpretagdo, mas
também proporcionar-lhes uma compreensdo mais abrangente acerca de todos os
distritos de Portugal.

In notas de campo

A conversdo de textos para formato digital representa uma pratica pedagdgica que
oferece beneficios significativos aos alunos e ao processo educativo como um todo. Esta
transi¢do do meio fisico para o digital ndo acompanha apenas a evolucdo tecnologica,
mas também amplia as oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento de

competéncias essenciais. De acordo com Amante (2005),

Entendemos a tecnologia como uma ferramenta cognitiva que
permite, enquanto meio simbolico, amplificar as capacidades do
sujeito. Neste sentido, os alunos ndo aprendem «a partir» da
tecnologia, mas antes «comy a tecnologia, ja que, € nesta parceria
intelectual que ela se torna um instrumento de suporte do

pensamento e consequentemente de aprendizagem (p. 6).
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Figura 22 - Transpor os resumos para formato digital e elaborar ficheiros para a sala

]

4.3.4. Atividade n° 4: Leitura do livro “A menina do mar” de Sophia de Mello
Breyner

Outro projeto realizado, desta vez em pequeno grupo, foi o reconto da historia “A
menina do mar” de Sophia de Mello Breyner. Primeiramente as alunas leram o livro para
que fosse possivel elaborarem o resumo do mesmo. O livro foi lido de forma individual

por cada aluna.

Depois dos alunos escolheram quais os projetos que queriam realizar, fiquei a auxiliar
um grupo que tinha como projeto o reconto do livro “A menina do mar” de Sophia de
Mello Breyner. Este era um projeto diferente de todos os que ja tinha observado e
participado. Dado que o propdsito do projeto tinha o objetivo do reconto da historia, a
fase inicial de pesquisa e coleta de informacdes ndo aconteceu. O projeto iniciou-se

com a leitura do livro.

In notas de campo

Dado que o propdsito fundamental deste projeto € o reconto do livro, a primeira
etapa consistiu na leitura do mesmo. A pratica de ler um livro antes de reconta-lo
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento de competéncia cognitivas,
linguisticas e interpretativas. Esta abordagem enriquece a capacidade de expressdo e
analise dos individuos, oferecendo uma base soélida para um reconto preciso e

significativo. Assim, € “particularmente importante que as situagdes de leitura ocorram
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integradas em contextos em que as criangas tenham que recorrer a leitura para conseguir

atingir os objetivos a que se propdem” (Silva et al., 2011, p. 38).

Figura 23 - Leitura do livro "A menina do mar" de Sophia de Mello Breyner

4.3.5. Atividade n° 5: Resumo do livro “A menina do mar” de Sophia de Mello
Breyner

Ap6s a leitura do livro, deu-se inicio ao resumo da histéria. Em grupo iniciou-se
uma discussao detalhada acerca da estratégia a ser adotada para iniciar a elaboracdo do

resumeo.

Depois da leitura do livro por parte das alunas ter terminado, deu-se inicio a elaboragao
do resumo da historia. Este foi um momento que deu aso a alguns conflitos de ideias,
pois nem todas as alunas estavam de acordo com as partes mais importantes da historia

e posteriormente o que queriam colocar no resumo.

In notas de campo

Como seres competentes participantes ativos na constru¢do das suas realidades
sociais e capazes de produzir as suas proprias culturas no seio do seu grupo de pares, com
caracteristicas e normas particulares, acredito que este confronto de ideias entre as
criancas ¢ um reflexo das suas “culturas de infancia” (Ferreira, 2004; Sarmento, 2004).
Assim, e tal como defende Ferreira (2004), “as interacdes sociais sao processos de
relagdo, comunicagdo e identificagdo que permitem a negociacdo das definigdes da

realidade de cada individuo e facilitam a criacdo de entendimentos comuns” (p. 183).
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Figura 24 - Resumo da historia "A menina do mar" de Sophia de Mello Breyner

4.3.6. Atividade n° 6: Construgio das personagens e dos cenarios da historia

Apos a elaboragdo do resumo, chegou a fase do projeto que as alunas mais gostaram,
a criagdo das personagens e dos cendrios.

“Raquel podemos fazer as personagens todas da historia?” (M.C.) “Sim, construam
as personagens que fazem sentido para o vosso resumo’, respondi-lhe. As alunas
prontamente dividiram as tarefas: “Eu faco o polvo” (F.M.) “Eu fago o peixe” (M.R.)
“Eu fago a menina” (M.C.) “Eu fago o menino” (1.S.)

Foi notorio o entusiasmo das alunas nesta fase do projeto.

Para a constru¢do dos cendrios foram usadas diferentes técnicas de pintura.

In notas de campo

Esta atividade envolveu diversos processos associados as Artes Visuais.
Inicialmente, as alunas desenharam e pintaram as personagens da historia. Cada aluna
ficou encarregue de elaborar uma personagem da historia.

Segundo as Aprendizagens Essenciais, as Artes Visuais tém como objetivo “o
alargamento e enriquecimento das experiéncias visual e plastica dos alunos, contribuindo
para o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica, despertando, ao longo do
processo de aprendizagem, o gosto pela apreciagdo e fruicao das diferentes circunstancias

culturais” (p. 1).
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Figura 25 - Elaboracdo das personagens da historia

Apo6s desenharem e pintarem as personagens, as alunas iniciaram o processo de

recorte das mesmas.

Figura 26 - Recorte das personagens da historia
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De seguida, as alunas procederam a plastificagdo e colagem das personagens no

suporte manipulavel dos fantoches.

Figura 27 - Fantoches para a divulgacdo do projeto

Outro momento desta atividade foi a elaboracdo dos cenarios para a divulgacao

final. As alunas pintaram, usando diversas técnicas, e, por fim, plastificaram os cenarios.

Figura 28 - Elaboragdo dos cenarios da historia

As artes visuais desempenham um papel crucial no desenvolvimento integral dos
alunos do 1.° ciclo do ensino basico, promovendo uma variedade de competéncias
cognitivas, emocionais e sociais. A inclusdo de atividades de desenho, pintura e outras
formas de expressao visual no curriculo oferece inimeras vantagens que contribuem para

a formagdo completa das criangas nesta fase inicial da sua educagao.
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4.3.7. Atividade n° 7: Divulgacio final — Reconto da historia

A divulgacdo do projeto foi realizada perante a restante turma. As alunas
manifestaram o desejo de realizar o reconto da historia através de uma encenacao teatral,
optando por utilizar a técnica do kamishibai (um método de contar histdrias japonés e
consiste num pequeno teatro, no qual as ilustracdes sdo exibidas sequencialmente
enquanto o narrador conta a histéria).

Antes do teatro, as alunas decidiram autonomamente a atribuicao dos papéis de cada
elemento. Duas alunas assumiram a responsabilidade de narrar a histdria, enquanto as
demais ficaram encarregues da manipulag¢do dos fantoches de vara.

Durante a apresentacdao final, foi possivel observar que tanto os elementos do
projeto quanto a restante turma apreciaram o resultado. Em concordancia com Sastre
1970, citado por Sousa 2017, “o teatro de fantoches infantil, diverte as criancas que o
fazem e as criangas que a ele assistem, ajudando-os a todos no desenvolvimento da sua
personalidade pois que o fendmeno da expressividade reverte positivamente sobre a sua

autoformacgao” (p. 99).

Figura 29 - Divulgacgdo final - Reconto da historia "A menina do mar" de Sophia de Mello Breyner
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4.3. Triangulacio dos resultados obtidos

Este ponto apresenta os resultados obtidos e analisados durante a investigacéo,
utilizando a triangulacdo de dados. Através deste método, os dados sdo integrados e
apresentados de maneira detalhada e descritiva, visando extrair conclusdes significativas
que contribuam para a resposta a questao de investigacao previamente estabelecida. Para
obter dados essenciais foram utilizados instrumentos que permitiram realizar uma recolha
de dados: observacdo direta, entrevistas com a educadora cooperante e a professora
cooperante, notas de campo, narrativas reflexivas, autores de referéncia, registos
fotogréficos, entrevista e inquéritos por questionario dirigidos as criangas/alunos, bem
como as producdes das criancas/alunos decorrentes das atividades realizadas.

As entrevistas realizadas a educadora e professora cooperantes permitiram verificar
que a MTP ¢ importante para as criancas/alunos pois esta tenta sempre “ir ao encontro
dos interesses ou das necessidades daquelas criancas ” In entrevista realizada a educadora
cooperante (apéndice C). “Vai ao encontro dos interesses dos alunos” In entrevista
realizada a professora cooperante (apéndice I). Referiram ainda a importancia das
criangas deterem uma ligacdo com a escrita desde cedo “é mesmo um dos Nnossos
objetivos ir fomentando isso sem que gque nunca passe pelo objetivo formal de aprender
a ler ou escrever, que as vezes também ¢é preciso desconstruir um bocado esta ideia que
ndo € preciso conhecer letras, isso acontece naturalmente se 0 ambiente proporcionar, que
€ 0 que esta a acontecer aqui” In entrevista realizada a educadora cooperante (apéndice
C). “a escrita faz parte do nosso dia a dia e quanto mais precoce for esse contacto, mais
cedo as criancas perceberdo as diferentes intencionalidades da escrita e assim estardo mais
despertas para o seu desenvolvimento” In entrevista realizada a professora cooperante
(apéndice I).

Relativamente a entrevista aplicada as criancas em contexto de EPE e ao
questionario administrado aos alunos do 3.° e 2.° anos do 1.° CEB no inicio dos planos de
acao, procurou-se formular questdes semelhantes sobre o tema em estudo, de modo a
possibilitar a comparacdo das respostas entre ambos 0s grupos. No seguinte quadro

poderemos observar essa comparagao.
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Quadro 4 - Compragdo das respostas em EPE e 1.° CEB

Educacdo Pré-Escolar

1.2 Ciclo do Ensino Bésico

“Para ti o que ¢ a escrita?”

- E escrever. Escrevo
amor, 0 que acho que é
familia e sobre os projetos.
- E fazer letras e depois
crias uma palavras.

- Escrever é, pegas numa
caneta e comegas a fazer
tipo um risco e metade de
uma bola e isso & uma

letra, isso é escrever.

- E uma coisa livre em que
pessoas podem ler. E uma
coisa que podes aprender,
e ha em todo o lado.

- A escrita para mim € uma
das minhas  matérias
preferidas e acho que toda
a gente devia ter direito a
escrever.

- E expressar a nossa

opinido em uma folha.

“Costumas escrever?”

9 criancgas
“Sim”; 4

responderam “Ndo”.

responderam

criancas

Todas 0S alunos

responderam “Sim”.

“Se sim, onde?”

- Escrevo ca na escola,
quando a M. pede ou
algumas vezes quando é o
dia da escrita. Escrevo
quando tenho novidades e
no diario de sala.

- Costumo escrever em
casa. Aqui na escola faco
um desenho e depois peco
ajuda a um adulto para
escrever.

- Escrevo no computador
ou no papel. Em casa

escrevo no caderno.

- Costumo escrever em
papel ou no tablet.

- Nas aulas e &s vezes nos
tempos livres.

- No caderno ou noutros
sitios para escrever.

- Na escola.
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“De que forma utilizas a

escrita nos projetos?”

- Quando descobrimos
alguma coisa, os adultos
ajudam-nos.

- Quando pensamos nas
coisas que queremos saber.

- Quando vamos pesquisar

- Quando pesquiso na Net e
nos rascunhos no papel.

- Na pesquisa e quando
preparo as apresentacoes.
- Utilizo a escrita na
informacé&o dos projetos.

coisas depois escrevemos

no papel.

A andlise das respostas das criancas de EPE a questdo "Para ti, 0 que é a escrita?"
revela que a maioria demonstra uma compreensdo consistente do conceito de escrita,
associando-o a representacdo grafica de palavras e a comunicacao de ideias. As respostas
evidenciam que, desde tenra idade, as criangas desenvolvem uma nogdo fundamental de
que a escrita € um meio de registrar pensamentos e expressar-se, reconhecendo a sua
funcdo préatica no quotidiano. Assim, pode ser observado que as criangas conseguem
identificar a escrita como uma ferramenta essencial de comunicacdo e expressdo, 0 que
reflete a importancia da emergéncia da escrita. A presenca desse reconhecimento precoce
também aponta para a influéncia dos contextos educativos e familiares no
desenvolvimento da competéncia escrita. As respostas dos alunos do 1.° CEB a mesma
questdo demonstra uma compreensdo adequada do conceito. Os alunos evidenciaram
conhecimento sobre a funcéo essencial da escrita como meio de comunicacao e expressdo
de ideias.

Na questao “Costumas escrever? Onde?” tantos as criangas de EPE como os alunos
do 1.° CEB referem que praticam a escrita tanto em casa quanto na escola. No contexto
de EPE, as criancas afirmam escrever em casa, 0 que evidencia o envolvimento das
familias no processo de emergéncia da escrita. Por outro lado, os alunos do 1.° CEB
indicam que a pratica da escrita ocorre predominantemente no ambiente escolar, sendo
que a maioria menciona o uso de tablets, o que reflete a integracdo das Tecnologias da
Informagéo e Comunicacgéo (TIC) no contexto socioeducativo.

Relativamente a questio “De que forma utilizas a escrita nos projetos?” as crian¢as
em contexto de EPE demonstram que utilizam a escrita na planificacdo dos projetos, nas
pesquisas e nas descobertas realizadas. A maioria indica que esse processo € conduzido

com o auxilio de adultos. De forma semelhante, os alunos do 1.° CEB apresentam
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respostas congruentes as das criangas do EPE, afirmando que recorrem a escrita durante
as pesquisas, na escrita das informacdes e na preparacdo para a divulgagédo dos projetos.
As respostas dadas pelas crian¢as/alunos demonstram a importancia que a MTP tem

na emergéncia e desenvolvimento da escrita. Como concernem Silva et al. (2016),

que sendo uma das funcBes da linguagem escrita dar prazer e
desenvolver a sensibilidade estética, partilhar sentimentos e emocoes,
sonhos e fantasias, este é também um meio de informacgdo, de
transmissdo do saber e da cultura, um instrumento para planificar e

representar a realizacdo de projetos e atividades (p. 66).

Assim, e como defendem Leite e Arez (2011), a MTP possibilita que as

criancas/alunos adquiram diversas aprendizagens, tais como:

e Face a uma dada situacdo, tema ou desafio, mobilizar de forma integrada
os conhecimentos e capacidades para compreender a realidade e tomar

consciéncia do que se sabe e do que é necessario aprender;

e Fazer propostas e negociar com o0s colegas e os adultos 0s possiveis rumos

de um projeto coletivo de acéo;

e Cooperar no planeamento, organizacéo e producao de um projeto comum,
realizando individualmente e em grupo as atividades e tarefas pelas quais

se ficou responsavel;

e Procurar, selecionar e organizar informacao pertinente sobre um tema ou
uma questdo, partilnando os resultados e usando-0s com vista ao fim

comum;

e ldentificar obstaculos e dificuldades (na realizacdo do produto e nos
processos organizacionais do grupo) e procurar, em grupo e/ou com 0

apoio dos adultos, formas exequiveis de os superar;

e Comunicar (oralmente e/ou por escrito e/ou por uma forma de expressao
artistica) o produto do trabalho realizado, desenvolvendo ideias e

explicitando processos;

e Apreciar 0 processo desenvolvido e identificar as aprendizagens

realizadas, numa perspetiva de autoavaliacéo (p. 91).
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Capitulo 5.
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5. Conclusoes

5.1. Conclusées de dimensao investigativa

O presente estudo teve como objetivo investigar de que forma a metodologia de
trabalho de projeto pode contribuir para a emergéncia e desenvolvimento da linguagem
escrita. Partindo de uma abordagem ativa e centrada no aluno, a metodologia de trabalho
de projeto incentiva os alunos a envolverem-se em atividades significativas, permitindo-
lhes construir conhecimentos de forma cooperativa e a desenvolver competéncias
especificas, como o dominio da escrita, dentro de um contexto que valoriza a autonomia,
a criatividade e a interdisciplinaridade.

Relativamente ao pré-escolar, observou-se que a metodologia de trabalho de
projeto ¢ eficaz na emergéncia e desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas,
promovendo um ambiente que valoriza a constru¢ao do conhecimento de forma ativa e
cooperativa. Ao explorar temas de interesse e participar em atividades integradas e
significativas, as criancas foram motivadas a comunicar e a experimentar formas de
representacao escrita.

Além disso, o trabalho de projeto favoreceu a autonomia e a expressao individual
das criangas, o que contribuiu para o desenvolvimento da sua autoestima e motivagao em
relacdo a escrita.

No que diz respeito ao 1.° ciclo os resultados obtidos indicam que a metodologia
de trabalho de projeto promove uma influéncia positiva na linguagem escrita dos alunos,
fomentando desenvolvimento em diversas competéncias. Esta metodologia promove um
ambiente de aprendizagem mais dindmico, no qual a escrita ¢ estimulada de maneira
contextualizada, o facto dos temas serem do interesse dos alunos aumenta o seu
envolvimento e, consequentemente, melhora a qualidade dos textos produzidos. A
utilizagdo desta metodologia permite que o aluno assuma o papel principal na constru¢ao
do seu proprio conhecimento. Este inclui a defini¢do, planificacdo, execugdo e divulgagdo
de todo o trabalho realizado. Desta forma, o aluno desenvolve autonomia,
responsabilidade e persisténcia. (Mateus, 2011).

Adicionalmente foi observado que a metodologia de trabalho de projeto favorece
o desenvolvimento da linguagem escrita por meio da interagdo e da colaboragdo entre
pares. Agostinho (2017) afirma que uma das principais vantagens da metodologia de

trabalho de projeto reside na promog¢do do trabalho colaborativo entre alunos e
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professores, a troca de ideias, a revisao coletiva dos textos e o feedback proporcionado
pelos professores durante o processo contribuiram para que os alunos tivessem uma
perce¢do mais critica sobre as suas producdes, o que facilitou o desenvolvimento de uma
postura reflexiva em relagao ao proprio processo de escrita. Este ambiente colaborativo
revelou-se essencial para a consolidagdo das competéncias escritas, pois proporcionou
um espaco seguro para a experimentacao e para a expressao de ideias, permitindo que os
alunos aprendessem com o0s erros € se apoiassem mutuamente no aprimoramento das suas
producdes textuais.

Em sintese, a investigagao realizada reforca a importancia de metodologias ativas,
como o trabalho de projeto, no desenvolvimento da linguagem escrita. Este estudo
contribui para o campo educacional ao evidenciar que a escrita pode ser promovida de
forma efetiva quando inserida num contexto significativo, que respeita o ritmo e as
necessidades dos alunos, incentivando-os a participar ativamente no seu processo de

aprendizagem.

5.2. Implicac¢des da investigacdo para pratica profissional futura

A construgdo do desenvolvimento profissional e das identidades
profissionais estd intrinsecamente ligada a processos de interagdo ao longo
da carreira, proporcionando aprendizagens continuas e transformagdes
tanto na agdo pedagdgica quanto na compreensao de si proprio e do
contexto em que se insere. Trata-se de uma aparéncia holistica que engloba
todas as experiéncias e vivéncias individuais, sociais e culturais (Marcelo,

2009).

Parto da premissa de Marcelo (2009) para iniciar a reflexdo sobre o processo que
foi esta caminhada, acreditando que € um trajeto em construgao e nao apenas o final.

Deste modo, este trabalho contribuiu significativamente para o meu
desenvolvimento, promovendo crescimento tanto no ambito pessoal quanto no
profissional. As praticas investigativas realizadas ao longo de todo o percurso
académico desenvolveram, em mim, uma maior compreensao sobre teorias
pedagbgicas, modelos de ensino, estratégias de avaliacdo e metodologias de ensino e

aprendizagem. Este desenvolvimento traduz-se numa pratica mais fundamentada e
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reflexiva, onde me tornei capaz de contextualizar melhor as minhas agdes e ajustar
estratégias conforme as realidades observadas.

Nao posso deixar de mencionar a relevancia que a reflexao teve, tem e terd na
construgdo do “meu eu”, tornando este processo muito mais autoconsciente, acreditando
que o meu desenvolvimento profissional se sustenta numa perspetiva de crescimento
continuo, que se desenvolve ao longo da vida, estabelecendo uma (co)relagdo entre as
experiéncias vivenciadas e a reflexdo diaria que realizo sobre essas (Novoa, 1992).

Ao longo do meu processo de intervengao pedagogica, tornou-se constante a
necessidade de reflexdao de forma critica sobre a minha pratica e os principios que a
fundamentam, acreditando que a “profissdo so6 se aprende na pratica e numa relagdo
dialégica com a reflexdo sobre e na profissdo” (Tomas & Gongalves, 2019, p. 178).
Aprendi a desenvolver uma autoandlise critica, a dar significado a todas as minhas
acoes. Isso levou-me a questionar constantemente as minhas atitudes e a refletir de
forma continua em prol do bem-estar das criangas. Corroborando Vasconcelos (2020),
“poder refletir sobre a sua acdo para, eventualmente a reformular ou, muito
simplesmente, guardar produtos depois de analisados para posterior divulgacao ¢ parte
essencial do trabalho do educador” (p.38), e, nesse sentido, tornei-me uma pessoa cada
vez mais reflexiva e, enquanto educadora/professora, pretendo continuar esta reflexao

ao longo de toda a minha préatica profissional.
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Apéndice A: Resultados obtidos através da escala ECERS

Sala: Pré-Escolar

Educador/(a): M.R.

Numero de adultos presentes em sala: 2

Numero de criangas que frequentam a sala: 25

Numero de criangas permitidas a frequentar a sala: 25

Numero de criangas com incapacidades identificadas: 0

Datas de Nascimento das criangas:
e Crianca mais nova: 22/04/2018
e Crianca mais velha: 03/10/2016

Pontuacdes Totais e Cotacoes Médias

Pontuacao Total Nuamero de Itens Cotacao Média
Cotados

Espaco e

48 8 6
Mobiliario
Cuidados Pessoais

27 6 5
Linguagem

sHas 26 4 7

Raciocinio
Atividades 54 10 5
Interacio 35 7 5
Estrutura do

20 3 7
Programa
Pais e Pessoal 30 5 6
TOTAL 165 39 6
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Apéndice B: Pedido de autorizacdo aos encarregados de educagdo

|.ce e tioo  PROTOCOLO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Exmo. (a) Sr.(*) Encarregado de Educacao,

Eu, Ana Raquel Fernandes da Silva, aluna do Mestrado em Educacao Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico no Instituto Superior de Lisboa e Vale do Tejo
(ISCE), em estagio no Gunmmewmmem dcsde o passado dia 15 de marco até ao
proximo dia 16 de junho, solicito a sua autorizagdo para a recolha de imagem (fotografia
e video) do seu educando(a), daNG—G<—G—G—_G—G—_—_—_—_—_———N—_—E_ (uc sc insere nos objetivos do estagio
e que iréd constar no relatdrio final de estagio.

As imagens e videos realizados servirdo unicamente para fins académicos estando
a identidade e privacidade das criancas assegurada. Sera garantida a oculta¢do de dados
de identificacdo da crianca, e, igualmente garantido que a presente autorizagdo pode ser
retirada, em qualquer altura, sem que isso cause qualquer prejuizo ou afete os cuidados a
prestar a crianca.

Esclareco, ainda, que a crianga ¢ o centro da minha ac¢do educativa e, por isso, o
seu desejo de ser fotografada e/ou filmada ¢ determinante. Assim, sempre que a crianga
afirme ou demonstre que ndo quer ser fotografada e/ou filmada, sera respeitada a sua

vontade.

Nome Autorizo Nao Autorizo

AM.

C.G.

D.A.

F.B.

F.M.

F.G.

F.T.

G.O.

J.S.

L.B.

MM.

M.P.
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M.A.

Ma.C.

M.B A.

M.F.C.

M.C.

N.C.

P.S.

P.T.

Pi.T.

R.L.

S.M.

S.F.

T.W.

A estagiaria,

Raquel Silva
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Apéndice C: Guido para a entrevista a educadora cooperante e andlise de conteido da mesma

Questao de Investigacao: De que forma a Metodologia de Trabalho de Projeto promove a Emergéncia e Aprendizagem da escrita?

Entrevistadora: Raquel Silva

Entrevistado: M.R.

Local: Guhemmshissniysy

Duracao: 40 minutos

Blocos Objetivos Questodes Observacoes
- Proporcionar ao entrevistado um ambiente
- Informar o entrevistado sobre a temdtica e a que lhe permita estar a vontade e falar
finalidade da entrevista; livremente sobre os seus pontos de vista;
A) - Sublinhar a importancia da participagdao do - Pedir autorizacdo para gravar em audio a

- Legitimar a entrevista.
Legitimacio da

Entrevista

- Motivar o entrevistado.

entrevistado para o sucesso do trabalho;

- Salientar o caracter restrito do uso das informagoes
do trabalho;

- Referir a disponibilidade para fornecer os resultados

do trabalho.

entrevista;
- Indicar que o cardter da entrevista ¢
confidencial e o anonimato dos dados ¢
garantido.
- Dar conhecimento da transcricio da

entrevista;
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Blocos Objetivos Questdes Observacoes
- Garantir acesso a transcri¢ao da
entrevista.
B1. Qual a sua formagao?
B2. Fale-me do seu percurso profissional.
(B) B3. Fale-me do seu percurso nesta organizagao B2. Inicion a pritica profissional em que
Defini¢io do - Conhecer o percurso socioeducativa. valéncia? Creche ou Jardim de Infancia?
perfil da profissional da educadora.  |B#4. Desempenha ou desempenhou algum cargo nesta B2. HA quanto tempo exerce fungBes de
: izaca 5 ? P
entrevistada organizacdo para além do de educadora? educadora de infancia?
B5. Frequentou alguns cursos/agdes de formagao nos
ultimos trés anos? Se sim, quais?
C1. A organizacao socioeducativa adotou algum
- Identificar os principios modelo pedagogico?
pedagbgicos seguidos pela CI1.1. Se sim, qual? De quem fo1 a decisdo?
©) .. o, . - Perceber se a escolha do modelo
educadora. C2. Quais sdo os principios pedagdgicos que
Abordagem - pedagogico ¢ da responsabilidade da
- Identificar o modelo fundamentam a sua pratica?
Pedagdgica educadora ou se ¢ uma decisdo das diregdes.

pedagogico implementado

pela educadora.

C3. O(s) procedimento(s) que utiliza para observar,
documentar e avaliar o grupo vao ao encontro do

modelo pedagdgico da instituigao?
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Blocos

Objetivos

Questoes

Observacoes

(D)

Equipa educativa

- Caracterizar as relagdes ¢

interagdes entre atores.

D1. Como caracteriza as relagdes e interagoes entre a

equipa educativa?

- Existe trabalho colaborativo? Como se

processa?

(E)
Relac¢des com as

familias

- Conhecer a participagdo das

familias das criancas.

E1. Que tipo de envolvimento/participacao t€m as
familias na organizacao?
E2. Quantas reunides sao realizadas com as familias ¢

com que objetivo?

- Compreender o tipo de participagdo.

(¥)

Organizac¢iao do

- Conhecer a organizagdo do
ambiente educativo.

- Compreender a gestao do

F1. Como organiza o ambiente educativo?

- Perceber a organizacao do tempo e espaco.

ambiente F2. Quais as suas intencionalidades educativas?
ambiente educativo por parte

educativo '
do profissional de educagao.

(G) G1. Quais as vantagens em trabalhar com esta
- Compreender como pode o
Metodologia de ‘ " metodologia’
ser vantajosa a utilizacdo . . .
Trabalho de ! ¢ G2. Existem aspetos negativos ligados a esta
desta metodologia. . . .
Projeto & metodologia? Se sim, quais?
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Blocos Objetivos Questdes Observacoes
F1. Qual a sua opinido no que diz respeito a
- Perceber qual a opinido da A .
au p Emergéncia da Escrita?
(H) educadora quanto a tematica.

Emergéncia da

escrita

- Compreender como a
educadora potencia a

emergéncia da escrita.

F2. Acha importante as criangas desde cedo terem
ligagdo com a escrita?
F3. Que estratégias utiliza para promover o

desenvolvimento da emergéncia escrita?
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Analise de conteudo a entrevista realizada a Educadora Cooperante

A — Caracterizacao da entrevistada

Al — Formacao académica

“A minha formagdo inicial é o Mestrado em Educag¢do Pré-Escolar, eu

ja venho do Mestrado em Bolonha, portanto ja fiz a Licenciatura e
depois o Mestrado. E agora recentemente estou a terminar o Mestrado
em Educag¢do Especial, mas ja tenho a especializa¢do”

A2 — Percurso profissional

“O meu percurso profissional foi sempre nesta institui¢do. Eu terminei
o ultimo estdgio do Mestrado na Ferndo Mendes Pinto, que é uma
escola em Benfica que também segue o Movimento da Escola Moderna.
Quando eu terminei esse estdagio, eu percebi claramente que era com
este modelo que eu queria trabalhar. E entdo houve uma oportunidade
para vir para aqui trabalhar, comecei aqui a fazer uma licenca de
maternidade, a seguir fiz outra licenga, portanto o meu primeiro ano
de trabalho foram duas licengas de maternidade em dois grupos
diferentes, e depois no segundo ano saiu uma educadora ca da escola
e eu fiquei com esse lugar, isso foi ha dez anos, ha dez anos que estou
aqui a trabalhar”

A3 — Cursos/agoes de formacio nos ultimos tempos

“(...) nos fazemos parte do Movimento da Escola Moderna e, portanto,
tudo o que é oficinas, sabados pedagogicas ou congressos, nos vamos
com muita frequéncia. De resto, o ano passado tive numa formagdo que
se chama “‘Sustentabilidade: Criangas, natureza e cultura” (...)"

C — Abordagem pedagégica

C1 - Principios pedagogicos que fundamentam a pratica

“Os principios pedagogicos essenciais no modelo sdo as praticas
democrdticas, a cooperagdo, a partilha do poder com o adulto, essa
ideia de que ndo é o adulto que decide tudo mas é algo construido em
conjunto, a participa¢do, aprendizagem pela agdo, portanto esses sao
os principios essenciais”

102



C2 — Procedimentos para observar, documentar e avaliar

“(...) utilizamos os instrumentos de pilotagem da sala em conjunto com
as criangas para fazer o planeamento e a documentagdo. Claro que
depois eu tenho registos meus, ndo é? De observagdo das criangas ou
notas de campo que eu acho que possam ser importantes para as
avaliagoes que depois entregamos as familias, para as reunioes que
temos em conjunto, mas é tudo aquilo que decorre do planeamento e
das regras do grupo, dos valores morais é feito em conjunto através
dos planos do dia do didrio de sala (...)”

D — Equipa educativa

D1 — Relagoes e interacdes da equipa educativa

“Aqui na sala a verdade é que o trabalho é muito partilhado,
defendemos que a educadora e auxiliar perante as criangas tém
exatamente o mesmo papel (...) o objetivo é que o trabalho seja feito
sempre em parceria e de forma equitativa/horizontal. E isso é assim na
sala e verifica-se em toda a institui¢do educativa (...)"

E - Familias

E1 — Envolvimento/participacio das familias

“Diria que é geral, global (...) diariamente as familias sdo convidadas
a vir a sala, propoem-se autonomamente nem é a questdo de serem
convidadas, como sabem que o ambiente favorece essa participagdo,
quando tém alguma proposta que sentem que é pertinente para o grupo,
e tu ja observaste varias, vém a institui¢do e fazem parte dessas
dindmicas”

F — Ambiente educativo

F1 — Organizacio do ambiente educativo

“Nos organizamos com base nos interesses e nas necessidades que
reconhecemos naquela fase, mas depois temos todo o més

de setembro para nos adaptarmos aquilo que seja necessario (...) e
depois tudo o que envolve instrumentos de pilotagem como o mapa de
aniversarios, o diario, os planos do dia, mapa de tarefas, todos esses
instrumentos sdo introduzidos com as criancas durante esse més, as
vezes 0 més de setembro ndo chega. Setembro/outubro sdo os meses em
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que nos iniciamos. Eu costumo dizer que nos come¢amos 0 ano com das
paredes sempre vazias e tudo é feito em conjunto”

F2 — Intencionalidade educativa

“(...) as intengoes gerais tém muito a ver com a questdo de fomentar a
autonomia nas criangas. Acho que isso é o principal, autonomia,
cooperagdo, todos aqueles valores que eu que eu te falei estdo
diretamente relacionados com as minhas intengoes porque o objetivo é
chegar ao final do ano e que eles consigam ser o mais autonomos
possivel e por isso é que a organiza¢do da sala também potencia isso”

G1 — Vantagens desta metodologia

“No meu ver, é a questdo de ir ao encontro dos interesses ou das
necessidades daquelas criangas, muito poucas vezes vés projetos de
G — Metodologia de Trabalho de Projeto grande grupo, precisamente porque respeitam os interesses das
criangas que querem participar, portanto, claramente respeitar o
interesse e muitas vezes também alguns projetos que surgem de
necessidades que nos vamos identificando™

H1 - O que pensa da emergéncia da escrita

“A emergéncia da escrita, a meu ver, é algo que surge relativamente
cedo, ndo é preciso saber escrever para a escrita estar no dia-a-dia
emergente. Como é que nos vemos essa emergéncia? Vemos quando
escrevem o nome deles, identificam as suas produgoes, reconhecem os
nomes dos amigos, conseguem fazer a gestdo de uma reunido dando
palavra a quem se inscreveu e quem escreveu o seu nome, nas escritas
que vdo fazendo, comegam por ser garatujas nos diarios de sala ou nos
instrumentos de pilotagem e depois vamos vendo essa emergéncia
crescer na medida em que se vai tornando cada vez mais consciente o
que ¢ que significa escrever, qual é a funcionalidade”

H2 — Importincia da escrita desde cedo na vida das criancas

“Sem duvida que sim! Com todos estes exemplos que dei e por isso é
que também temos na sala o projeto familia leitora porque acredito que

H — Emergéncia da escrita
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a leitura e a escrita estdo muito associadas, e que portanto se tiverem
alguém que lhes leia esses formatos e esse tipo de escrita diferenciada
vai aparecendo e portanto esta sempre muito a par, e é mesmo um dos
nossos objetivos ir fomentando isso sem que que nunca passe pelo
objetivo formal de aprender a ler ou escrever, que as vezes também é
preciso desconstruir um bocado esta ideia que ndo é preciso conhecer
letras, isso acontece naturalmente se o ambiente proporcionar, que é o
que esta a acontecer aqui’’

H3 — Que estratégias sao utilizadas para o desenvolvimento da
emergéncia da escrita

“Utilizar os instrumentos de pilotagem, favorecer essa escrita e
identifica¢do do seu nome e utilizar o seu nome para escrever outras
palavras conhecidas, etiquetar o maximo de coisas que existam na
sala: as dreas, os materiais, os instrumentos de pilotagem, quanto mais
eles virem escrita mais vao imergindo nesse ambiente”
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Apéndice D: Guido para entrevista inicial as criangas e analise de conteudo da mesma

Entrevista Inicial Realizada as Criancas Participantes do Estudo

- Identificar em que situacdes as criangas

utilizam a escrita;
Objetivos
- Compreender que conhecimentos as

criangas tém sobre a escrita;

- Ol4 (nome da crianca). A Raquel vai precisar muito da tua ajuda sabes porqué?

- Porque a Raquel esta a realizar um trabalho muito importante na escola e gostava que

tu fosses um dos meus ajudantes, pode ser?

- A Raquel vai fazer-te uma entrevista, pode ser?
- Muito obrigada!

- O que achas que ¢ a escrita?

- Conheces algumas letras? Quais?

- Costumas escrever? Onde?

- No final, volto a agradecer o empenho e por me ter ajudado. E refiro também que esta

vai continuar a ajudar-me durante algum tempo e os seus amigos também.

Analise de contetido da entrevista realizada as criancas

M.A. — “E um sitio para escrever, que d4
para as pessoas aprenderem a escrever”
M.C. — “E escrever eu gosto muito da
minha mae”

M.A. — “Escrever ¢, pegas numa caneta e
depois escreves as letras”

T.W. — “Estou a pensar no que eu vou
dizer... Costumo escrever o meu nome”
M.M. — “E escrever. Escrevo amor, o que
acho que ¢ familia e sobre os projetos”
F.B. — “Escrever ¢ com um lapis e
escrevemos num papel”

C.G. — “E escrever com as palavras.
Precisamos de ter lapis e caneta”

O que achas que ¢ a escrita?
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Ma.C - “Escrever ¢ com uma caneta,
escrever alguma coisa. Eu ja sei escrever
algumas coisas”

R.L. — “E fazer letras e depois crias uma
palavras”

G.0. - “E tipo escrever uma coisa

p
qualquer. Escrever tipo ola. E fazermos
muitas letras”

D.A. — “Sim, tens uma folha ¢ uma
caneta e escreves letras”

S.F. — “E giro. Escrevo coisas, palavras”

S.M. — “Escrever ¢, pegas numa caneta e
comegas a fazer tipo um risco ¢ metade
de uma bola e isso € uma letra, isso €
escrever”

P.S. — “Escrever ¢, eu acho que ¢é escrever
0 nome”

Conheces algumas letras? Quais?

M.A.-“Sim,0A,o0M,0oN,o0H,0R, eu
conheco algumas”

M.C. — “Algumas sim! OA,01,00, 0
M”

M. B. A. — “Sim, muitas. OA, B, C, D, E,
F,G,H, 1, J,K, L, M, N, e conhe¢o mais
algumas”

T.W. — “Do meu nome s6? Conhego
todas, mas nao sei o nome de todas. O T,
oE,0R,0S,0A,0U,00,0J,01, 0 N”

MM.-“M,K,U,O,N,A,B,E, IeSe
N’?

F.B. — “Conhec¢o o F, 0 R, 0 A, muitas
letras. Um M, um O, eu conheg¢o mais
letras, mas ja ndo me lembro”

C.G.—-“0C,0A,00,0l,0U,0T,0L,
sdo essas que eu conheco”

Ma.C. - “M, A, F, 1, O, Q, eu sei muitas,
0 R”

R.L.-“FA,S,O0,K, PN, C”

G.0.-“Sim, A, B, C, D, F, conheco
também aquela que ¢ parecida com o F
mas tem mais um risquinho. O R, O, L,
X”

D.A.—-“A,B,C,D,H,I”

S.F. — “S¢ algumas. A, N, I, R, T, aquele
de Diana, F”

S.M.-“Sim,A,B,C,D, S, I, J,K, H, R,
Y’ F’ O”

PS.-“P,B,C”

Costumas escrever? Onde?

ML.A. — “Nao assim tanto, mas escrevo.
Escrevo cé na escola, quando a M. pede
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ou algumas vezes quando ¢ o dia da
escrita. Escrevo quando tenho novidades
e no didrio de sala”

M.B.A. — “Sim! Papeis, cartolinas.
Quando estou nas areas, a fazer alguma
coisa para as professoras e para os
amigos”

T.W. — “Costumo escrever em casa. Aqui
na escola faco um desenho e depois pego
ajuda a um adulto para escrever”

M.M. — “Costumo escrever quando
vamos com as C. e com a C. 14 acima.
Escrevo em casa também, quando eu fagco
trabalhos eu escrevo a minha assinatura”

F.B. — “Nao, nao costumo. As vezes
escrevo na sala. Escrevo o meu nome nas
novidades”

C.G. — “As vezes. Escrevo no papel,
quando fago pinturas escrevo o meu
nome. Em casa a minha mae escreve
numa folha e eu copio. Aqui na sala em
vez de copiar eu peco letras para fazer
uma palavra”

Ma.C - “Sim, as vezes. Escrevo no
computador ou no papel. Em casa
escrevo no caderno”

R.L. — “Sim. Em casa escrevo o meu
nome em cartas. Aqui na escola escrevo
nas atividades”

G.0. - “Nao. Nao costumo assim tanto.
Escrevo o meu nome quando me dizem
para o fazer”

D.A. — “Nao. Escrevo o meu nome as
vezes, escrevo numa folha. Em casa
também escrevo o meu nome e quando
faco desenhos”

S.F. — “Sim. No computador, no papel”

S.M. — “Um bocadinho. Numa folha. A
unica coisa que sei escrever ¢ mama,
papa, Martim e o meu nome”

P.S. — “Nunca, aqui na escola escrevo P,
A. Em casa escrevo no computador s

2

meu
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Apéndice E: Planificacdo da atividade n° 1 ¢ 3 em contexto EPE

Grupo Etario: 5/6 anos
Como surgiu: No ambito do projeto dos correios

Areas de Dominios / Aprendizagens a
Conteudo Subdominios / promover
Componentes
Dominio da - Compreender
Linguagem Oral e mensagens orais em
Abordagem a Escrita situagodes diversas de
- Comunicagao Oral comunicagao;
- Consciéncia - Identificar diferentes
Linguistica palavras numa frase;
- Funcionalidade da - Usar a leitura e a
linguagem escrita e sua = escrita com diferentes
Area de utilizacdo em contexto funcionalidades nas
Expressio e - Identificacdo de atividades, rotinas e
Comunicacido | convencdes da escrita. | interagdes com outros;
- Aperceber-se do
sentido direcional da
escrita;
- Estabelecer relagdes
entre a escrita e a
mensagem oral.
Area de Consciéncia de si como = - Cooperar com outros
Formacio aprendente. no processo de
Pessoal e aprendizagem.
Social

Intencionalidades
Educativas

- Ampliar o
conhecimento das
criangas;

- Proporcionar uma
saida aos correios
no ambito do
projeto;

- Promover a
emergéncia da
linguagem escrita;
- Promover o trabalho
em pequeno grupo.

Estratégias de Implementacio da
Atividade

Objetivos
Pedagégicos

- Proporcionar um momento de
partilha de ideias e de promocao da
oralidade;

- Gerir equitativamente a participagdo
das criangas;

- Combinar previamente a visita com
o0s correios: proposito da visita, breve
apresentagdo do grupo, dindmica da
visita;

- Organizar previamente com as
criancgas a deslocag@o aos correios;

- Promover a participagdo das
criancgas na atividade, bem como a
sua responsabilizagdo face as tarefas
implicadas;

- Criar um guido de entrevista,
devidamente ilustrado pelas criancas,
tornando a pergunta significativa para

- Entender como é
feito a distribuigdo
do correio;

- Averiguar que tipo
de veiculos sdo
utilizados na
distribuigdo;

- Perceber como sdo
distribuidas as rotas
aos carteiros;

- Descobrir como os
carteiros conhecem
todas as ruas.

as mesmas;
- Dar oportunidade as criangas para
que estas escolham as perguntas a
colocar;

Organizacio Duracéo
Espaco /
Material / Grupo
Espaco: 40 minutos
-CTT; (guido de
- Sala. entrevista)
+
Material: 120 minutos
- Papel; (visita aos
- Caneta de feltro; correios)
- Lapis de cor. +
50 minutos
Grupo: (Registo das
- Pequeno grupo  descobertas)
(guido de
entrevista e Total: 210
registo das minutos
descobertas);
- Grande grupo
(visita aos CTT).
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- Valorizar e aproveitar os contributos
das criangas em todas as situagdes de
aprendizagem;

- Possibilitar o enriquecimento da
entrevista com perguntas
espontaneas;

- Consolidar os conhecimentos
através do registo das respostas as
questdes colocadas nos correios.

Identificaciao/planificacdo de novas possibilidades:
Sem novas possibilidades

Avaliacao/Reflexido sobre a atividade:

Grupo:

- Na construgdo do guido de entrevista a maior parte das criangas foram participativas demonstrando as suas curiosidades: “Como as pessoas de mota levam as cartas?” (M.F.C.) “Quantos dias
demoram as cartas a chegar?” (M.M.) “Como ¢ que os carteiros sabem qual ¢ a sua rota?” (F.T) “Como ¢ que os carteiros conhecem todas as ruas e casas?”

- A S.F. mostrou-se um pouco desinteressada na parte da escrita;

- O grupo mostrou-se interessado e ansioso pela visita de estudo;

- Durante a visita as criangas estiveram sempre muito atentas e curiosas enquanto a guia mostrava a central dos correios;

- E de destacar o F.G. e da M.M. que colocaram muitas questdes ao longo da visita.

Estagiaria:

- Mantive sempre uma postura calma;

- Nio insisti com as criangas que nao tinham tanto interesse em participar;
- Coloquei questdes a guia para descobrirmos novas informagdes.
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Apéndice F: Planificacdo da atividade n° 2 em contexto EPE

Atividade: Construcido de uma carta

Grupo Etario: 5/6 anos
Como surgiu: Esta atividade surgiu no ambito do projeto dos correios.

Areas de Dominios/ Aprendizagens a Intencionalidade Objetivos Estratégias de Implementacgio Organizacao Duracio
Conteudo Subdominios/ promover: Educativas Pedagégicos da atividade Espaco/Material/
Componentes Grupo
Dominio da - Compreender mensagens - Promover a - Descobrir como | - Proporcionar um momento de Espaco: - 40 minutos
Linguagem Oral e orais em situag§es iiiversas . emergéncia dg se escreve uma | partilha .de ideias e de promoc¢ao - Sala.
Abordagem 2 de comunicagao; linguagem escrita; carta; da orallqade em grande grupo; .
N - Promover o trabalho - Perceber a - Gerir equitativamente a Material:
Escrita - Identificar diferentes em pequeno grupo; diferenca de participagdo das criangas; - Papel,;
-Comunicagao Oral palavras numa frase; - Estimular a interagdo ¢ | correio nacional e - Promover a interagdo € o - Caneta;
- Consciéncia dialogo entre pares; correio trabalho colaborativo no grupo, Envelopes.
) Linguistica - Usar a leitura ¢ a escrita - Ampliar o internacional; de modo a que as criangas
Area de _Funcionalidade da com diferentes conhecimento das - Associar aprendam umas com as outras Grupo:
Expressao e linguagem escrita ¢ funcionalidades nas criangas acerca do tema; = diferentes fungdes ao confrontarem perspetivas, - Grande grupo.
Comunicacio sua utilizagdo em atividades, rotinas e - Associar diferentes dos suportes de procedimentos e saberes;
interagdes com outros; fungdes dos suportes de escrita as suas
contexto escrita as suas funcionalidades.
- Identificagdo de - Aperceber-se do sentido funcionalidades.
convengdes da escrita direcional da escrita.
Dominio da - Desenvolver capacidades
Educagiio Artistica expressivas e criativas
_ il dee através de experimentagoes
Artes Visuais e produgdes plasticas.
Area de Consciéncia de si - Cooperar com outros no
Formacio como aprendente. processo de aprendizagem.
Pessoal e
Social

Identificacao/planificacao de novas possibilidades:
- No seguimento desta atividade, poderiamos contruir um correio para a instituicdo. Com o objetivo das salas trocarem correspondéncia.
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Avaliacao/Reflexio sobre a atividade:

Grupo:

- O grupo foi todo bastante participativo;

- Todos quiseram participar e escrever a carta para o pai da S.F.;

- Quando foi para construirem a carta que iriamos enviar para nos, algumas criangas ndo quiseram participar;

Estagiaria:

- Mantive uma postura calma;

- Tentei que todas as criangas que queriam participar na escrita da carta tivessem essa oportunidade;
- Auxiliei na escrita.
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Apéndice G: Planificacdo da atividade n° 4 em contexto EPE

Atividade: Registo das evidéncias do projeto

Grupo Etario: 5/6 anos

Como surgiu: No ambito do projeto dos correios

Areas de Dominios /

Conteldo Subdominios /
Componentes
Dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a
Escrita
- Comunicagao Oral
- Consciéncia
Linguistica
- Funcionalidade da
linguagem escrita e sua
utilizagdo em contexto
- Identificagdo de
convengdes da escrita.

Area de
Expressao e
Comunicag¢ao

Dominio da Educagdo
Artistica
- Subdominio das Artes
Visuais

Aprendizagens a
promover

- Compreender
mensagens orais em
situagOes diversas de

comunicagao;

- Identificar diferentes
palavras numa frase;
- Usaraleituraea
escrita com diferentes
funcionalidades nas
atividades, rotinas e
interagGes com outros;
- Aperceber-se do
sentido direcional da
escrita.

- Desenvolver
capacidades
expressivas e criativas
através de
experimentacgoes e

produgdes plasticas.

Intencionalidades
Educativas

- Promover a

emergéncia da

linguagem escrita;

- Promover o

trabalho em

pequeno grupo;

- Estimular a
interagao e didlogo

entre pares;

- Ampliar o
conhecimento das
criangas acerca do

tema;
- Estimular a
sistematizacdo de
aprendizagens.

Objetivos
Pedagdgicos

- Participar na
organizagao e registo
de descobertas;

- Integrar
aprendizagens no
ambito do projeto
desenvolvido e
revelar satisfacdo
face as
aprendizagens;

- Desenvolver a
comunicag¢do oral;
- Responder
adequadamente as
perguntas iniciais do
projeto.

Estratégias de Implementagdo da
Atividade

- Reunir com as criangas em pequeno
grupo e fazer a analise do projeto:
“Ja descobrimos as respostas a todas
as questoes do projeto?”, “Falta
descobrir alguma coisa?”;

- Selecionar as aprendizagens e
descobertas adquiridas como
resposta as perguntas iniciais;

- Promover a interacdo e o trabalho
colaborativo no grupo, de modo a
que as criangas aprendam umas com
as outras ao confrontarem
perspetivas, procedimentos e
saberes;

- Gerir equitativamente a
participagdo das criangas;
- Utilizar o registo escrito e grafico de
modo a facilitar a percegdo das
criangas;

Organizagao
Espaco / Material
/ Grupo
Espaco: +/-
- Sala

Duragao

240
minutos.

Material:

- Folhas A3;
- Canetas.

Grupo:
- Pequeno grupo
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Area de Consciéncia de sicomo = - Cooperar com outros - Valorizar e aproveitar os

Formagao aprendente. no processo de contributos das criangas em todas as
Pessoal e aprendizagem. situagOes de aprendizagem;
Social - Recordar as descobertas ndo

mencionadas pelas criangas;
- Promover a participagdo das
criangas na atividade, bem como a
sua responsabilizacdo face as tarefas
implicadas.
Identificacdo/planificagdo de novas possibilidades:
- Fazer a divulgacdo final do projeto;
- Expor as evidéncias do projeto nas paredes da sala.
Avalia¢do/Reflexdo sobre a atividade:
Grupo:
- Estavam um pouco agitados, o que dificultou ter a atengdo das criangas;
- As criangas conseguiram responder as perguntas inicias do projeto e registar as evidéncias;
-OA.M,, oFT, o F.B., e o N. ndo estiveram muito participativos. Perguntei-lhes o que se passava ao que me responderam: “Tinhamos saudades do N.” (o N. esteve de férias). Prontamente disse
as criangas se elas quisessem podiam ir marcar uma drea para que pudessem estar juntos e a brincar. As criangas ndo quiseram ir.

Estagiaria:

- Mantive uma postura calma;
- Fui sempre ao encontro dos interesses das criangas.
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Apéndice H: Planificacdo da atividade n° 5 em contexto EPE

Atividade: Convite para a comunicagao final

Grupo Etario: 5/6 anos

Como surgiu: Esta atividade surgiu no ambito do projeto dos correios.

Areas de Dominios/ Aprendizagens a promover: Intencionalidade Objetivos Estratégias de Implementag¢do Organizagao Duragao
Contetido Subdominios/ Educativas Pedagdgicos da atividade Espaco/Material/
Componentes Grupo
Dominio da - Compreender mensagens - Promover a - Determinar que - Proporcionar um momento Espaco: - 20 minutos
Linguagem Oral e orais em S|tuag§es diversas . emergéncia d.a saTIa ird ser de partilha de |d('3|as ede - Sala.
. . de comunicagdo; linguagem escrita; convidada para a promocgdo da oralidade em
Abordagem a Escrita . .
- Promover o trabalho comunicacgdo; grande grupo; Material:
-Comunicagdo Oral - Identificar diferentes em pequeno grupo; - Escrever um - Gerir equitativamente a - Papel;
- Consciéncia palavras numa frase; - Estimular a interagdo e convite para a participagdo das criangas; - Caneta;
Linguistica didlogo entre pares; comunicagdo do | - Dar a palavra as criangas para Envelopes.
-Funcionalidade da - Usar a leitura e a escrita - Associar diferentes projeto; que estas entre elas decidam
Area de com diferentes fungGes dos suportes de - Entregar o guem querem convidar. Grupo:

Expressao e
Comunicagao

linguagem escrita e

sua utilizagdo em
contexto
- Identificagdo de
convengdes da
escrita

funcionalidades nas
atividades, rotinas e
interagGes com outros;

- Aperceber-se do sentido
direcional da escrita.

Area de Consciéncia de si - Cooperar com outros no
Formacgao como aprendente. processo de aprendizagem.
Pessoal e

Social

escrita as suas
funcionalidades.

convite a sala
escolhida para a
comunicagao.

- Pequeno grupo.

Identificacdo/planificacdo de novas possibilidades:
- Sem possibilidades

Avaliacido/Reflexdo sobre a atividade:

Grupo:
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- Todas criangas do grupo participaram e deram a sua opinido;
- Conseguiram, entre elas, chegar a uma decisao;
- Todas quiseram ir entregar o convite a sala selecionada.

Estagiaria:

- Mantive uma postura calma;
- Figuei a observar, sem intervir, na conversa das criangas para chegarem a consenso.
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Apéndice I: Guido para a entrevista a professora cooperante e analise de conteudo da mesma

Questao de Investigacao: De que forma a Metodologia de Trabalho de Projeto promove a Emergéncia e Aprendizagem da escrita?

Entrevistadora: Raquel Silva

Entrevistado: M.L.

Local: cuhmmshissaiuyss

Duracao: 40 minutos

Blocos Objetivos Questodes Observacoes
- Proporcionar ao entrevistado um ambiente
- Informar o entrevistado sobre a tematica ¢ a que lhe permita estar a vontade e falar
finalidade da entrevista; livremente sobre os seus pontos de vista;
A) - Sublinhar a importancia da participagdao do - Pedir autorizacdo para gravar em audio a

- Legitimar a entrevista.
Legitimacao da

Entrevista

- Motivar o entrevistado.

entrevistado para o sucesso do trabalho;

- Salientar o caracter restrito do uso das informagoes
do trabalho;

- Referir a disponibilidade para fornecer os resultados

do trabalho.

entrevista;
- Indicar que o cardter da entrevista ¢
confidencial e o anonimato dos dados ¢
garantido.
- Dar conhecimento da transcricio da

entrevista;
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Blocos Objetivos Questodes Observacoes
- Garantir acesso a transcri¢ao da
entrevista.
B1. Qual a sua formagao?
(B) B2. Fale-me do seu percurso profissional. B2. Iniciou a prética profissional em que
Definiciio do - Conhecer o percurso B3. Fale-me do seu percurso nesta organizagao ano?
perfil da profissional da educadora. socioeducativa. B2. Ha quanto tempo exerce funcgdes de
entrevistada B4. Frequentou alguns cursos/a¢des de formacdo nos professora?
ultimos trés anos? Se sim, quais?
C1. A organizagdo socioeducativa adotou algum
- Identificar os principios modelo pedagégico?
pedagogicos seguidos pela CI1.1. Se sim, qual? De quem foi a decisdao?
© C . o , . - Perceber se a escolha do modelo
professora. C2. Quais sdo os principios pedagodgicos que
Abordagem - pedagogico ¢ da responsabilidade da
- Identificar o modelo fundamentam a sua pratica?
Pedagogica . e rofessora ou se € uma decisao das direcdes.
808 pedagogico implementado C3. O(s) procedimento(s) que utiliza para observar, P ¢
pela professora. documentar e avaliar o grupo vao ao encontro do
modelo pedagogico da instituigao?
(D) - Caracterizar as relagdes e DI. Como caracteriza as relagdes e interagdes entre a | _ Existe trabalho colaborativo? Como se

Equipa educativa

interacdes entre atores.

equipa educativa?

processa?
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Blocos

Objetivos

Questoes

Observacoes

(E)
Relacoes com as

familias

- Conhecer a participagdo das

familias das criangas.

El. Que tipo de envolvimento/participagdo t€m as

familias na organizagao?

E2. Quantas reunides sdo realizadas com as familias e

com que objetivo?

- Compreender o tipo de participagdo.

(¥)

Organizacao do

- Conhecer a organizagao do
ambiente educativo.

- Compreender a gestao do

F1. Como organiza o ambiente educativo?

- Perceber a organizagdo do tempo e espago.

ambiente F2. Quais as suas intencionalidades educativas?
ambiente educativo por parte
educativo )
do profissional de educagao.
(G) G1. Quais as vantagens em trabalhar com esta
- Compreender como pode o
Metodologia de ‘ " metodologia’
ser vantajosa a utilizagdo . . .
Trabalho de ! ¢ G2. Existem aspetos negativos ligados a esta
desta metodologia. . . .
Projeto & metodologia? Se sim, quais?
F1. Qual a sua opinido no que diz respeito a
- Perceber qual a opinido da . .
q p Aprendizagem da Escrita?
H) educadora quanto a tematica.

Emergéncia da

escrita

- Compreender como a

professora potencia a

aprendizagem da escrita.

F2. Acha importante as criangas desde cedo terem
ligagdo com a escrita?
F3. Que estratégias utiliza para promover o

desenvolvimento da aprendizagem escrita?
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Analise de conteudo a entrevista realizada a Educadora Cooperante

A — Caracterizacido da entrevistada

Al — Formacao académica

“Sou formada em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do
Ensino Basico (Mestrado) pela Escola Superior
de Educacdo de Lisboa”

A2 — Percurso profissional

“Apos ter terminado o mestrado, participei no
programa Comenius (género de Erasmus para
professores), na Finlandia. Durante um ano
letivo, estagiei como professora numa escola
basica (JI — 6.°ano) e onde dinamizei diversas
atividades  relacionadas com a cultura
portuguesa e onde dei essencialmente aulas de
inglés.

Depois, através da AIESEC, fiz um estagio
profissional como professora de inglés numa
escola de linguas, onde dei aulas de varios
niveis, desde criangas a partir dos 6 anos até
adultos. Estive la durante dois anos, sendo que
o segundo ano ja era professora contratada.
Quando voltei para Portugal, durante um ano
letivo, dei aulas também numa escola de linguas
do Barreiro, a EasyTalk.

Posteriormente, estive 6 anos a lecionar como
professora titular do 1.° ciclo e como professora
de inglés na Escola de Pedro Nunes, em Campo
de Ourique.

No ultimo ano, 2023, em setembro, comecei a
lecionar neste colégio”

B — Perfil da entrevistada

B3 — Percurso no contexto socioeducativo

“Comecei a dar aulas aqui em setembro de 2023
e tem sido wuma experiéncia bastante
enriquecedora e desafiante. Aqui  tenho
aprendido imenso sobre o Movimento de Escola
Moderna e tenho tido oportunidade de o aplicar
na integra. Profissionalmente, tem sido um ano
de grande crescimento”

B4 - Cursos/agoes de formaciao nos ultimos
trés anos

“Sim, frequentei varias. Fiz duas oficinas do
MEM (iniciagdo ao modelo e de escrita), fiz uma
pos-graduac¢do em Gestdo e Administragcdo
Escolar no ISEC e, neste momento, estou a
terminar uma pos-graduacdo em Linguagem e
Dificuldades de Aprendizagem, pelo ISPA. Para
aléem disso, fiz também outras formagoes menos
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duradouras relacionadas com Matemadtica
(através da Oficina Didatica)”

C — Abordagem pedagégica

C1.1. — Modelo pedagégico

“Sim, nesta organizacdo seguimo-nos pelo
modelo pedagogico do MEM. A decisdo acredito
que tenha sido de alguns elementos da dire¢do
do colégio, uma vez que pertencem a associa¢do
do MEM. Este modelo rege-se pelos seguintes
principios pedagogicos: democracia, cidadania,
cooperagdo, autonomia e participa¢do”

C3 - Procedimentos para observacio,
documentacio e avaliacdo do grupo

“(...), todo o trabalho que é desenvolvido nesta
institui¢do tem como base o modelo pedagogico
do MEM”

D — Equipa educativa

D1 — Relagdes e interacdes da equipa
educativa

“As relacoes e interagcoes entre oS vVArios
elementos da equipa sdo bastante positivos, ha
uma constante comunicagdo e reflexdo sobre
todo o trabalho desenvolvido e que visa o
melhoramento individual de cada um”

E - Familias

E1 — Envolvimento/participacio das familias

“As familias participam diretamente no dia a dia
desta organiza¢do. Por vezes através de
partilhas de momentos que os(as) filhos(as)
viveram, através do Projeto de Leitura (Familia
leitora), através da sua participagdo nos varios
projetos que as criangas desenvolvem, com a
recolha e partilha de informagdo e com a sua
presenca em alguns momentos de comunicagdo
de projetos. Por outro lado, participam também
em varios eventos relacionados com as varias
festividades ou datas especiais. As familias sdo
sempre bem-vindas a partilhar algo com o
grupo/escola”

E2 — Reunioes com as familias

“Existem trés reunioes individuais de avaliacdo,
no final de cada periodo e na qual é apresentado
e refletido o desenvolvimento de cada crianga.
Depois existem também duas reunioes de inicio
e final de ano letivo. E, sempre que necessario,
tanto as professoras como os pais, podem reunir
para conversar sobre alguma questdo em
particular e que requer uma maior atengdo,
estas reunioes, normalmente sdo feitas no
horario de atendimento de cada docente”

F — Ambiente educativo

F1 — Organizacio do ambiente educativo

“O espago é organizado em fungdo das
criangas e de forma cooperada com as mesmas,
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é flexivel, versatil e é pensado para criangas e
adultos, é facilitador relagoes e construtor de
aprendizagens e permite a simultaneidade de
atividades/vivéncias e, muitas vezes, estd
organizado por drea. Este permite a
participagdo, traduz a vida cultural dos grupos,
acolhe todos, amplia o reportorio cultural e
garante a promocgado dos direitos das criang¢as”

G — Metodologia de Trabalho de
Projeto

G1 — Vantagens desta metodologia

“Esta metodologia garante uma participagdo
ativa e significativa por parte das criang¢as no
desenvolvimento das suas aprendizagens, na
qual se sentem parte integrante e responsavel
das vdarias vivéncias. Além disso vai ao encontro
dos interesses dos alunos. Por outro lado, esta
metodologia é facilitadora de uma enorme
autonomia por parte das criangas, que desde
cedo, aprendem a tomar decisoes e a ser
responsdaveis e autonomas nas suas escolhas”

G2 — Aspetos negativos

“Ndo vejo um aspeto menos positivo neste
modelo. Simplesmente acredito que o mesmo é
realmente vantajoso quando os varios elementos
de uma equipa trabalham com base no mesmo
modelo e assim é garantida uma continuidade ao
longo dos varios anos e assim se promove uma
evolucgado estavel e gradual. Quando utilizamos
este modelo de forma individual, sem que mais
ninguém o faga no contexto onde estamos, torna-
se mais desafiante po-lo em pradtica na integra e
de forma a ter os mesmos resultados que tem
num ambiente de cooperag¢do e no qual todos
trabalham em prol do mesmo”

H — Emergéncia da escrita

H1 — Aprendizagem da escrita

“Neste modelo, a aprendizagem da escrita é
interativa e tem como base e ponto de partida os
conhecimentos prévios das criangas e as suas
partilhas de textos orais e que vdo evoluindo
para a escrita. Deste modo, garantimos o
significado da escrita e a respetiva
funcionalidade, escrevemos para partilhar com
os outros, para dar uma opinido ou sugestdo,
escrevemos para realizar diferentes projetos e
escrevemos para participar ativamente no
processo de ensino-aprendizagem”

H2 — Importincia da escrita desde cedo na
vida das criancas

“Claro que sim, a escrita faz parte do nosso dia
a dia e quanto mais precoce for esse contacto,
mais cedo as criangas perceberdo as diferentes
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intencionalidades da escrita e assim estardo
mais despertas para o seu desenvolvimento”

G3 — Que estratégias sao utilizadas para o
desenvolvimento da emergéncia da escrita

“Uma vez que estou com um grupo de 2.° e 3.°
ano, o trabalho que é desenvolvido ao nivel da
escrita é essencialmente a escrita de textos
livres, respetiva revisdo e ortografia. A revisdo é
feita quase semanalmente a partir de um texto
sugerido pelo autor, uma crianga que partilha o
seu texto. Nesta revisdo sdo trabalhados,
coletivamente, varios aspetos da escrita como a
ortografia, gramadtica, estrutura  frasica,
utilizagdo da  pontuagdo e ainda as
funcionalidades da escrita. Por outro lado, sdo
trabalhados diferentes tipos de texto de acordo
com as necessidades e objetivos individuais ou
do grupo. A escrita é também desenvolvida
através do trabalho de projetos, no qual as
criangas pesquisam, selecionam, sintetizam e
tratam a informa¢do que necessitam por
palavras proprias, este é um trabalho gradual e
natural que decorre durante todo o processo que
envolve o trabalho de projeto. Para além disso,
semanalmente dispomos de varios instrumentos
de pilotagem e do diario de turma que envolvem
a escrita. No PIT (plano individual de trabalho)
e diario de turma, através da escrita, os alunos
organizam o seu trabalho da semana, refletem
sobre as varias vivéncias da escola e partilham,
se quiserem, aquilo que gostaram, que ndo
gostaram e ainda, apresentam propostas
variadas. Sendo deste modo um trabalho com
base numa escrita ativa e significativa, com uma
verdadeira intencionalidade”
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Apéndice J: Planificacdo da atividade n° 1 em contexto 1. CEB

PLANIFICACAO DE ATIVIDADES

TEMA: Projeto os distritos de Portugal - Pesquisa GRUPO-ALVO: 2.°¢ 3.° anos ANO LETIVO: 2023/2024

Componentes Dominios Aprendizagens Essenciais Estratégias Recursos Avaliacao
Curriculares
R . - Selecionar informagao relevante em func¢do dos objetivos de escuta Materiais: ~
Portugués Oralidade ¢ ¢ ) - Conversar com 0s alunos sobre o que - Observacgéo
e regista-la por meio de técnicas diversas; . . . - Papel; .
guerem investigar e as curiosidades que direta;
- Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras; N . - Lapis;
tém acerca do tema; Perountas
- Identificar, organizar e registar informagao relevante em fungio dos - Caneta; g
. - Propor m dé inicio 2 iretas relati
objetivos de escuta: opor que cada um dé inicio a sua - Tablet: diretas relativas
. isa: ,
- Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras; pesquisa, a0 que se esta a
Planear, produzir e avaliar os seus proprios textos orais; - Prestar o meu apoio em todas as fases da Humanos: pesquisar.
. . - Associar a cada letra do alfabeto as respetivas formas maiuscula e pesquisa a toda a turma; - Estagiaria;
Leitura/Escrita
minuscula; - Alunos;
- Identificar informagdo explicita no texto;
- Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas, com Temporais:
utiliza¢do correta dos acentos graficos e do til; - 2 semanas
- Proceder a revisao de texto, individualmente ou em grupo apods
discussdo de diferentes pontos de vista; Espaciais:
- Ler textos com entoagdo e ritmo adequados; - Sala de aula
- Realizar leitura silenciosa e autonoma;
- Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto;
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Estudo do Meio

TIC

- Redigir textos com utilizacdo correta das formas de representacio
escrita (grafia, pontuagdo e translineagao, configuracao grafica e
sinais auxiliares da escrita);

- Exprimir opinides e fundamenta-las;

- Saber colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias,

Sociedade/Natureza

. comprovar resultados e saber comunicé-los, reconhecendo como se
/Tecnologia

constroi o conhecimento
. - Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como
Investigar e

. ferramentas de apoio ao processo de investigagdo e pesquisa;
Pesquisar
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Apéndice K: Planificacdo da atividade n° 2 em contexto 1.° CEB

PLANIFICACAO DE ATIVIDADES

TEMA: Projeto os distritos de Portugal - Pesquisa GRUPO-ALVO: 2.°¢ 3.° anos ANO LETIVO: 2023/2024

Componentes Dominios Aprendizagens Essenciais Estratégias Recursos Avaliacao
Curriculares
Portugués Leitura/Escrita - Associar a cada letra do alfabeto as respetivas formas maitscula e - Elaborar com os alunos os resumos dos Materiais:  Observagiio
minuascula; projetos; - Papel; direta:
- Identificar informacgéo explicita no texto; - Lapis;
- Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas, com - Trabalhar com os alunos a pares para - Caneta; - Perguntas
utiliza¢@o correta dos acentos graficos e do til; prestar 0 meu auxilio. - Projetos diretas relativas
- Proceder a revisao de texto, individualmente ou em grupo apods a0 que se estd a
discussdo de diferentes pontos de vista; Humanos: pesquisar.
- Realizar leitura silenciosa e autobnoma; - Estagiaria;
- Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto; - Alunos;
- Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representagao
escrita (grafia, pontuagdo e translineag@o, configuracdo grafica e Temporais:
sinais auxiliares da escrita); - 2 semanas
Espaciais:
- Sala de aula
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Estudo do Meio

TIC

Sociedade/Natureza

/Tecnologia

Investigar e

Pesquisar

- Saber colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias,
comprovar resultados e saber comunicé-los, reconhecendo como se
constrdi o conhecimento
- Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como

ferramentas de apoio ao processo de investigagdo e pesquisa;
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Apéndice L: Planificacdo da atividade n° 3 em contexto 1.° CEB

PLANIFICACAO DE ATIVIDADES

TEMA: Projeto os distritos de Portugal — Transpor para o digital GRUPO-ALVO: 2.°¢ 3.° anos ANO LETIVO: 2023/2024
Componentes Dominios Aprendizagens Essenciais Estratégias Recursos Avaliacao
Curriculares

Portugués Leitura/Escrita - Associar a cada letra do alfabeto as respetivas formas maitscula e - Transpor os resumos realizados para Materiais:  Observagio
mindscula; formato digital; - Computador; direta;
- Identificar informacgéo explicita no texto;
- Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas, com Humanos: - Perguntas
utiliza¢@o correta dos acentos graficos e do til; - Estagiaria; diretas relativas
- Proceder a revisao de texto, individualmente ou em grupo apods - Alunos; a0 que se estd a
discussdo de diferentes pontos de vista; pesquisar.
- Realizar leitura silenciosa e autdbnoma; Temporais:
- Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto; - 2 semanas

- Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representagio
escrita (grafia, pontuagdo e translineag@o, configuracdo grafica e Espaciais:

sinais auxiliares da escrita); - Sala de aula
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Estudo do Meio

TIC

Sociedade/Natureza

/Tecnologia

Investigar e

Pesquisar

- Saber colocar questdes, levantar hipoteses, fazer inferéncias,
comprovar resultados e saber comunicé-los, reconhecendo como se
constrdi o conhecimento
- Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como

ferramentas de apoio ao processo de investigagdo e pesquisa;
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Apéndice M: Planificacdo da atividade n° 4 em contexto 1. CEB

PLANIFICACAO DE ATIVIDADES

TEMA: Projeto “A menina do mar” — Leitura do livro GRUPO-ALVO: 2.° ano ANO LETIVO: 2023/2024

Componentes Dominios Aprendizagens Essenciais Estratégias Recursos Avaliacao
Curriculares
R . - Identificar inten¢des comunicativas de textos orais . . . . Materiais: ~
Portugués Oralidade ¢ ’ - Realizar a leitura do livro “A menina do - Observagao
designadamente perguntas, afirmacdes, exclamacgdes apreciativas . - Livro “A menina .
~ & perg ’ §0S5, ¢ P ’ mar” de Sophia de Mello Breyner. direta;
- Compreensao . »
ordens, pedidos; do mar” de
- Selecionar informag@o relevante em fungio dos objetivos de escuta Sophia de Mello
e regista-la por meio de técnicas diversas. Breyner
Leitura/Escrit - Associar a cada letra do alfabeto as respetivas formas maitscula e
eitura/Escrita . Humanos:
minuscula;
) . . o - Estagiaria;
- Identificar informacéo explicita no texto;
. . . . , - Alunos;
- Realizar leitura silenciosa e autonoma;
- Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto.
Temporais:
. . - Contribuir para o incremento de atitudes e comportamentos, de
Cidadania e p P i - 1 semana
. dialogo e respeito pelos outros, alicergados em modos de estar em
Desenvolvimento
sociedade que tenham como referéncia os direitos humanos, Espaciais:
nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da justica - Sala de aula
social.
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Apéndice N: Planificagdo da atividade n° 5 em contexto 1.° CEB

PLANIFICACAO DE ATIVIDADES

ANO LETIVO: 2023/2024

TEMA: Projeto “A menina do mar” — Resumo do livro

GRUPO-ALVO: 2.° ano

- Identificar informag@o explicita no texto;
- Escrever corretamente palavras com todos os tipos de silabas, com
utilizag@o correta dos acentos graficos e do til;
- Proceder a revisao de texto, individualmente ou em grupo apos
discussdo de diferentes pontos de vista;
- Realizar leitura silenciosa ¢ autdbnoma;
- Identificar o tema e o assunto do texto ou de partes do texto;
- Redigir textos com utilizagdo correta das formas de representagio
escrita (grafia, pontuagdo e translineagdo, configuracdo grafica e sinais

auxiliares da escrita).

Cidadania e

Desenvolvimento

- Contribuir para o incremento de atitudes e comportamentos, de
dialogo e respeito pelos outros, alicer¢ados em modos de estar em
sociedade que tenham como referéncia os direitos humanos,
nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da justica

social.

do mar” de
Sophia de Mello

Breyner.

Humanos:
- Estagiaria;

- Alunos.

Temporais:

- 1 semana.

Espaciais:

- Sala de aula.

Componentes Dominios Aprendizagens Essenciais Estratégias Recursos Avaliacao
Curriculares
R . . - Associar a cada letra do alfabeto as respetivas formas maitscula e . Materiais: ~
Portugués Leitura/Escrita P - Elaborar, em grupo, o resumo do livro. - Observacgéo
minuscula; - Livro “A menina .
direta.
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Apéndice O: Planificacdo da atividade n° 6 em contexto 1.° CEB

PLANIFICACAO DE ATIVIDADES

TEMA: Projeto “A menina do mar” — Elaboracdo das personagens e cenarios GRUPO-ALVO: 2.° ano ANO LETIVO: 2023/2024
Componentes Dominios Aprendizagens Essenciais Estratégias Recursos Avaliacao
Curriculares

. . . - Integrar a linguagem das artes visuais, assim como vdrias técnicas de Materiais: ~
Artes Visuais Leitura/Escrita - Em grupo elaborar as personagens e - Observacgéo
expressao (pintura; desenho - incluindo esbogos, esquemas, ¢ - L - Papel; .
p P ’ ¢ q cenérios da histdria; pel direta.
itinerarios; técnica mista; assemblage; land art; escultura; maqueta; - Canetas;
fotografia, entre outras) nas suas experimentagdes: fisicas e/ou digitais; - Pedir as criancas, que autonomamente, - Lapis;
dividam o trabalho; )
- Borracha;
. . . . - Contribuir para o incremento de atitudes e comportamentos, de - Preparar todos 0s materiais necessarios; - Esponjas;
Cidadania e Experimentacdo e
. L dialogo e respeito pelos outros, alicergados em modos de estar em - - - Pinceis;
Desenvolvimento Ciagédo - Dar auxilio sempre que necessério.
sociedade que tenham como referéncia os direitos humanos, - Tintas.
nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da justica
social. Humanos:
- Estagiaria;
- Alunos.
Temporais:
- 1 semana.
Espaciais:
- Sala de aula.
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Apéndice P: Planificacdo da atividade n® 7 em contexto 1. CEB

PLANIFICACAO DE ATIVIDADES

ANO LETIVO: 2023/2024

TEMA: Projeto “A menina do mar” — Divulgacao final

GRUPO-ALVO: 2.° ano

Componentes Dominios Aprendizagens Essenciais Estratégias Recursos Avaliacao
Curriculares
Portugués Oralidade - Identificar inten¢des comunicativas de textos orais, designadamente perguntas, | Apresentacio final do reconto Materiais:  Observagio
- Compreensio . 'flﬁrmaqoejs, exclamagdes apreflatlvas, o.rd.ens, pedidos; N da histéria: - Fantorc.hes, direta:
- Selecionar informag&o relevante em fungdo dos objetivos de escuta e regista-la - Cenarios;
- Expressio por meio de técnicas diversas; - Preparar a sala com as alunas; - Kamishibai
- Falar com clareza e articular de modo adequado as palavras; - Prestar o meu apoio em todos
- Variar adequadamente a prosddia e o ritmo discursivo em fun¢do da finalidade 0S momentos. Humanos:
comunicativa. - Estagiaria;
Leitura/Escrita - Associar a cada letra do alfabeto as respetivas formas maitiscula e mintiscula; - Alunos;
- Identificar informagdo explicita no texto.
Educaciio Apropriagio ¢ - Reconhecer a dimens@o multidisciplinar do teatro, identificando relagdes com Temp(.)rais:
Artistica: Teatro Reflexdo outras artes e areas de conhecimento; - 20 minutos
- Analisar os espetaculos/performances, recorrendo a vocabulario adequado e
especifico e articulando o conhecimento de aspetos contextuais (relativos ao Espaciais:
texto, a montagem, ao momento da apresentagdo, etc.) com uma interpretagdo - Sala de aula
pessoal;
- Identificar, em manifestagdes performativas, personagens, cenarios, ambientes,
situagdes cénicas, problemas e solugdes da agdo dramatica;
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~ - Reconhecer, em producdes proprias ou de outrem, as especificidades formais do
Interpretacdo e

texto dramatico convencional: estrutura — monologo ou didlogo; segmentagdo —

Comunica¢do
cenas, atos, quadros, etc.; componentes textuais — falas e didascalias;
- Exprimir opinides pessoais e estabelecer relagdo entre acontecimentos da vida
real e as situagdes dramaticas desenvolvidas em aula.
. ~ - Adequar as possibilidades expressivas da voz a diferentes contextos e situagdes
Experimentagao
e Criagio de comunicagdo, tendo em atencdo a respiracdo, aspetos da técnica vocal

(articulagdo, dicgdo, projecao, etc.);
- Transformar o espago com recurso a elementos plasticos/cenograficos e
tecnologicos produtores de signos (formas, imagens, luz, som, etc.);

- Transformar objetos (aderecos, formas animadas, etc.), experimentando
intencionalmente diferentes materiais e técnicas (recurso a partes articuladas,
variagdo de cor, forma e volume, etc.) para obter efeitos distintos.

- Construir personagens, em situagdes distintas e com diferentes finalidades;
- Produzir, sozinho e em grupo, pequenas cenas a partir de dados reais ou
ficticios, através de processos espontineos e/ou preparados, antecipando e
explorando intencionalmente formas de “entrada”, de progressdo na agdo e de
“saida”;

- Defender, oralmente e/ou em situagdes de pratica experimental, as op¢des de
movimento e escolhas vocais utilizados para comunicar uma ideia.

- Contribuir para o incremento de atitudes e comportamentos, de dialogo ¢

Cidadania e

. respeito pelos outros, alicercados em modos de estar em sociedade que tenham
Desenvolvimento

como referéncia os direitos humanos, nomeadamente os valores da igualdade, da

democracia e da justica social.
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