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Resumo

O presente relatdrio é o culminar de um processo de aprendizagem composto pela
licenciatura e pelo mestrado em educacao pré-escolar. Este documento surge em contexto
da disciplina de Prética Educativa. Durante o periodo de frequéncia da referida disciplina,
realizei dois estagios: um em contexto de creche e outro em contexto de jardim de
infancia.

O relatorio apresenta-se dividido em duas partes. A primeira parte inclui a
caracterizacdo das instituicbes, do grupo, do ambiente educativo, dos principios
orientadores. Na primeira parte refiro ainda o processo formativo subdividido em trés
etapas (observacdo do contexto educativo, integracdo nas praticas e o desenvolvimento

das mesmas).

Na segunda parte apresenta-se cinco experiéncias-chave, que demonstraram ser
relevantes no meu percurso formativo. Por Gltimo, mas ndo menos importante, reflito
sobre o exercicio de investigacdo que desenvolvi com o grupo de criancas em contexto
pré-escolar, com recurso a abordagem de mosaico (REF BIB), e que pretendeu dar voz as

criancas.

Palavras-chave: aprendizagem; creche; projeto; autonomia; infancia; reflex&o; criangca
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Abstract

This report is the result of the learning process within the bachelor and the master
program in preschool education. This report was written in the context of Educational
Practice course, During this course attendance, | completed two internships, one in
daycare context and the other in kindergarten context.

The following report is organised in two parts. In the first part it presents
explanation description and analyses of the institutions, the groups, the educational
environments and the guiding principles. In the second part, five key experiences are
presented which focus on themes that were relevante in my training experience. Finally,
but not the least important, it presents a research work done with the pre-school group

using th Mosaic Approach (REF), which aimed to Give voice to the children.

Keys words: Learning; day care; project; autonomy; childhood; reflection; child;
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Introducéo

O presente relatorio foi elaborado no &mbito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e resultou da pratica profissional supervisionada realizada em contextos de creche

e de jardim de infancia no decurso do ano letivo 2014/2015.

Durante este periodo, desenvolvi com os grupos de criancas, familias e equipa
educativa um processo que teve inicio na pratica profissional supervisionada em creche e

terminou em contexto de jardim de infancia.

A intervencao em creche ocorreu numa IPSS, com dois grupos: grupo de 2 anos e
bercario. Relativamente a pratica supervisionada em contexto de jardim de infancia, esta
decorreu numa instituicdo publica com um grupo de 18 criangas com idades

compreendidas entre 0s quatro e 0s seis anos.

O objetivo deste trabalho é apresentar uma andlise reflexiva e critica da
intervencdo desenvolvida nos contextos mencionados. No relatério sdo caracterizados de
uma forma cuidada os dois contextos socioeducativos, assim como a pratica realizada

durante o periodo de estagio.

No relatério apresenta-se ainda um trabalho de investigacdo intitulado
“abordagem de mosaico”, um trabalho centrado em dar voz as criancas. S&o igualmente
apresentadas quatro experiéncias-chave, que correspondem a dimens@es centrais do meu

percurso formativo.
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Contexto de creche
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Parte I. Contextualizacdo
1.1 Caracterizacdo da instituicao

A creche onde realizei o estagio faz parte de uma instituicdo particular de
solidariedade social que tem por objetivo principal, entre outros, desenvolver servigos de
apoio e protecao a familia, a infancia e a juventude, bem como a pessoas em situacéo de
vulnerabilidade social ou de dependéncia na area de Coimbra. A creche acolhe criangas
com idades compreendidas entre os trés meses e 0s trés anos, sendo a integragdo de cada
crianca num dado grupo realizada em funcdo do seu grau de desenvolvimento,

concretamente:

e Sala do bercério: dos trés meses até a aquisicdo de marcha
e Sala de 1 ano: entre a aquisi¢do de marcha e os 24 meses

e Sala dos 2 anos: entre 0s 24 meses e 0s 36 meses

De acordo com o regulamento da instituicdo a creche presta 0s seguintes servicos:
Acolhimento das criangas no horario compreendido entre as 7:30 e as 19:00 horas;
Cuidados adequados de higiene, nutricdo e seguranca; Realizacdo de atividades ladico-

pedagogicas, inseridas num curriculo; Apoio sociofamiliar;

1.2 Caracterizacéo do grupo
1° grupo - sala dos dois anos

O grupo era composto por dezassete criangas com dois anos de idade, sendo cinco
criancas do sexo feminino e as restantes treze do sexo masculino. As criancas gostavam
de brincar e de explorar livremente a sala e tinham preferéncia pela casinha. Nas relagdes
entre elas ocorriam frequentemente alguns conflitos, nomeadamente no que diz respeito a
posse de objetos, requerendo a intervencdo de um adulto para a sua resolugdo. De acordo
com as OCEPE, “Cabe ao educador apoiar as tentativas de negociacdo e resolugédo de
conflitos, favorecendo ainda oportunidades de colaboragdo”. (Ministério da Educacéo,
1997 p.37)

Embora todas as criangas demonstrassem compreender as orientagdes do adulto,

registavam-se diferencas relativamente as suas competéncias linguisticas, tanto ao nivel
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da compreensdo como da expressdo, diferencas essas que eram mais evidentes,
sobretudo, no que respeita & expressao /comunicacao oral.
Na sala encontravam-se, permanentemente, trés adultos - uma educadora e duas
auxiliares.
2° Grupo - bercario
Embora tivesse treze bebés inscritos, apenas oito frequentavam a instituicdo, sendo
que quatro destes viviam no Centro de Acolhimento Temporario (CAT) e incluiam dois

recém-nascidos.

Relativamente aos adultos, a sala contava com duas auxiliares da creche e uma do
CAT que apoiavam o grupo pois “através das relagdes que estabelecem com as pessoas e
das exploracdes dos materiais do seu mundo imediato, descobrem como se hdo de

deslocar; como segurar e agir sobre objetos”.(Hohmann & Post,2003, p.11)

1.3. Organizag¢ado do ambiente educativo
1.3.1 Organizacao do espaco

A instituicdo dispunha de 5 salas destinadas a creche. Cada sala estava
identificada com uma cor diferente (sala amarela, sala rosa, sala azul, sala verde, sala
vermelha) e destinava-se a grupos de criangas com a mesma idade. A sala era grande e
ampla, tinha espacos identificados (jogos, livros, trabalhos), onde as criancas podiam
brincar. Ao nivel de materiais, a sala possuia dois armarios, uma estante para as criancas,
onde arrumavam 0s jogos e os livros, e uma mesa de trabalho redonda. O espaco da
casinha também estava razoavelmente equipado com uma caminha para as bonecas, um
fogdo e um lava-loucas a dimensdo das criancas. O escorrega era de plastico e bastante
seguro. O espago possuia aquecimento e estava muito bem iluminada, tanto com luz
natural (com duas grandes janelas) como com iluminagéo artificial. Num determinado
momento a educadora alterou a exposi¢éo da sala (espaco dos bons dias) colocando umas
almofadas e assim tornou-o mais comodo e confortavel para as criangas. O espaco
possuia um placar de exposi¢do, um registo diario exposto com informacdo permanente e
atualizada para consulta dos pais. “A organizacdo da sala deve ter em conta as
necessidades especificas de cada idade, mas também deve seguir um critério totalmente

flexivel para poder acomodar o espago para as diversas atividades diarias e ter a
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possibilidade de ser modificada ao longo do ano letivo segundo as necessidades”.

(informacado retirada projeto creche 2014/2015).

Relativamente a localizacdo pode-se dizer que era favoravel, pois estava proxima das
outras salas, o que facilitava a comunicacdo com outras criangas. As criangas
frequentavam um espago exterior comum a outras salas com o intuito de proporcionar
momentos de interacdo e comunicacdo, como refere Lella Gandini na abordagem Reggio
Emilia em “As cem linguagens da crianga” (1999) sdo uma relevante contribuigao
principalmente quando cita Carlina Rinaldo : “as criangas devem sentir que toda a escola,

incluindo espago, materiais e projeto, valoriza e mantém a sua interagdo e comunicagao”.

Na instituicdo existiam espacos em comum que fortaleciam lacos de comunicacao
entre as criancas, eram eles: dormitorio, refeitorio, corredores e casas de banho. O espaco
exterior era uma varanda com grandes dimensdes, comuns a outros grupos e de total
seguranca onde as criancas brincavam e interagiam entre si. Sempre que o estado
climatérico permitia a educadora utilizava o espaco exterior fazendo diversas atividades
(expressdo musical, expressdo fisico-motora, momento da leitura). Este espaco exterior,
igualmente importante, apresentava uma potencialidade educativa, pois fortalecia as
relacGes e era gerador de comunicagdo, partilhado na maioria das vezes com outros

grupos, proporcionava momentos ricos em aprendizagens diversas.

Assim, o ambiente fisico deve promover o desenvolvimento a varios niveis, assim
como a interacao social, a aprendizagem cooperativa e a comunicagao entre as criancas,
educadores e todos os membros da comunidade. As organiza¢bes, assim como 0S
materiais presentes na sala, devem ser cuidadosamente pensadas e planeadas tendo em

conta os interesses e as necessidades desenvolvidas pelas criangas.

De acordo com as OCEPE, “O educador define prioridades na aquisicdo do
equipamento e do material, de acordo com as necessidades das criangas e 0 Seu projeto
pedagdgico, tendo em conta critérios de qualidade “(Ministerio da Educacdo,1997). “A
reflexdo permanente sobre a funcionalidade e adequacdo do espago e as potencialidades
educativas dos materiais permite que a sua organizacao va sendo modificada de acordo

com as necessidades e evolugéo do grupo”. Ministério da educagéo, (OCEPE,1997 P.40).

“Esta reflexdo sobre o espago, materiaiS € sua organizacdo é condicdo
indispensavel para evitar espacgos estereotipados e padronizados que ndo séo desafiadores

para as criangas”. Ministério da educagao em OCEPE, 1997, p. 40.
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“O espaco exterior do estabelecimento de educacéo pré-escolar é igualmente um
espaco educativo. Pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode
oferecer, merece a mesma atencdo do educador que o espaco interior”. Ministério da
Educacdo em OCEPE, 1997. P 41).

1.3.2. ORGANIZACAO E GESTAO DO TEMPO

“O tempo educativo contempla de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de
atividade, em diferentes situacbes, e permite oportunidades de aprendizagem
diversificadas, tendo em conta as diferentes areas de contetido” (Ministério da Educacéo,
2007, p. 40). Nas duas salas, a rotina era estanque, muito pouco flexivel, conforme é
possivel verificar no quadro apresentado em apéndice 3 deste trabalho:

e Acolhimento
A instituicdo abre as 7 horas e 30 minutos. Nesse horario, encontra-se uma
auxiliar na sala de 1 ano, a sala mais ampla da creche, onde se recebem as
criancas. Por volta das 9 horas cada crianca € levada a sua sala. No final do dia,
relinem-se todos na mesma sala e aguardam a chegada dos pais.

o Refeicdes
Para as refeicdes, as criancas deslocam-se ao refeitorio, a excecdo das criangas do
bercario e da sala de um ano, que tém um espago comum para o efeito. Cada
auxiliar alimenta as criangas uma a uma. Neste momento tém em atencao a hora
de entrada das criangas e alimentam-nas comecando pelos primeiros que
chegaram a instituicdo. No refeitorio, as criancas de dois anos sabem onde se
sentam e comem pela propria mao, a auxiliar apenas ajuda as criangas com mais
dificuldades.

e Higiene
Nos momentos de higiene, esta fica a cargo das auxiliares. A educadora espera
que as criancas terminem e acolhe-as na sala. A casa de banho tem trés sanitas
para os mais velhos, os restantes utilizam os bacios.

e Sesta
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Ao meio-dia, € hora de se dirigirem ao dormitorio, a excecao dos bebés, que tém
um dormitorio proprio. Chegando ao dormitdrio, as criangas sdo encaminhadas
para o seu catre a fim de descansarem.

As criancas vao chegando em grupo e a medida que vao terminando a sua higiene.

1.4.  Asinteracdes do contexto educativo

A familia € o primeiro meio educativo das criancas, pois é no seu seio que estas

fazem as primeiras descobertas, as primeiras conquistas, as primeiras interagcdes sociais.

E com a familia que a crianca tem as suas reagdes mais espontaneas e é nela que

reconhece as suas proprias tradicoes.

Com a evolugdo da sociedade e a entrada da mulher no mundo do trabalho, as
familias foram confrontadas com a necessidade de deixar os seus filhos a cargo de
instituicOes preparadas para os receber, tornando-se estas numa resposta social com a

finalidade de satisfazer as necessidades da familia.

(...) a escola surge como uma extensao da familia, tendo como uma das suas fungdes,
alargar e complementar o seu papel educativo, como refere Lima (1992, citado por
Homem, 2002, p.35).

O contexto educativo desempenha indmeras funcbes, mas uma das mais
importantes é a promoc¢do de um bom relacionamento com as familias das criancas.
Como tal, os contextos educativos devem ajudar as criancas a serem autobnomas e a
tornarem-se independentes relativamente a familia, a0 mesmo tempo que promove o

fortalecimento dos lagos existentes entre criangas e essas mesmas familias.

A relacdo entre a familia e o educador /escola deve ser sempre o0 mais recetiva,
positiva e disponivel possivel. E necessario que se estabeleca uma relacio de confianca e
de seguranca para que a crianga se sinta segura e confortdvel naquele espaco e com
aquela equipa. Portanto, cabe aos profissionais de educacédo procurar estabelecer relacdes

com a familia de modo a conseguirem atingir estes objetivos.

Ao longo do estagio, esta relacdo (escola-familia) foi crescendo, fortalecendo
lacos que resultaram em aprendizagens evidentes. A partilha de momentos era constante,

0 que proporcionava maior confianga. “A familia e a instituicdo de educagdo sdo dois
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contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa, por isso,
que haja uma relacdo entre estes dois sistemas.” (Ministério da educagdo, 1997, p.43).
Todos os dias existiam conversas informais entre pais e instituicdo o que propiciava uma

relacdo de confianca e uma atitude mais positiva.

Atualmente, a creche é concebida e valorizada ndo s6 pela necessidade de cuidar
das criangas, mas também assumindo uma funcdo educativa das criancas como sujeitos
historicos e culturais. Esse modelo ganha forca quando os educadores passam a ser
considerados como importante apoio relacional e afetivo e como mediadores de relagdes
significativas para as criangas, e também com o crescimento da consciéncia de que,
embora compartilhnem a educacdo das criancas com os membros da familia, exercem
funcBes diferentes destes. Uma boa comunicacdo entre os agentes de educacdo traz,
indiscutivelmente, melhores resultados. As criancgas de tenra idade estdo simplesmente a
procurar um sentido de si e uma compreensdo sobre o resto do mundo. Assim, as
relagOes, tanto com os pais como com a equipa educativa, tém especial influéncia nas
conclusbes a que chegam, essenciais para a vida futura e que surgem de experiéncias
vividas. As relacdes moldam as perce¢des que a crianca tem de si enquanto ser humano
capaz e confiante. Assim sendo, é ‘“fundamental o apoio positivo, consistente e
determinado do adulto a necessidade de exploragdo ativa da crianca e a subsequente

compreensao pessoal do mundo” (Hohmann e Post, 2003, p.15).

1.5 Reflex@o global sobre o estagio em contexto de creche

O estagio em contexto de creche e o0 contacto didrio com as criancas daquela faixa
etaria possibilitaram uma troca de experiéncias e um crescimento a nivel pessoal e
profissional. Durante todo o processo pude ultrapassar 0s meus receios e angustias com o
apoio dos profissionais e das criangas. Para mim foi uma mais valia o facto de observar e
partilhar todos aqueles momentos com as criancas, as suas evolugdes e 0 seu progresso.
Nem todas as criancas tém o mesmo ritmo e nem todas aprendem da mesma forma. Ha
gue adaptar estratégias para que consigam aprender e para que adquiram a autonomia e a
responsabilidade de um modo equilibrado. Durante o estagio deparei-me com situagdes
que considerei gerir melhor do que outras. E de referir que apesar de dominar melhor
alguns aspetos estes devem ser sempre melhorados e aprofundados, pois o educador esta

em constante aprendizagem.
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Os aspetos que penso dominar melhor, passam pela interacdo com as criangas em

pequenos grupos, nomeadamente o brincar ou a dialogar.

Como foi o primeiro estagio no @mbito do mestrado sentia uma necessidade
enorme de fazer atividades, de construir, logo percebi que ndo era esse o caminho, que
tinha algumas etapas para percorrer antes de assumir o grupo, que precisava de observar,
conhecer, interagir. O facto de ter observado dois grupos distintos enriqueceu bastante o
meu estagio. A fragilidade que esta faixa etaria acarreta amedrontou-me. Era uma
experiéncia nova e um grande desafio. A dependéncia dos bebés e a dificuldade em criar
um ambiente convidativo e seguro foram as minhas prioridades iniciais. Posso dizer que
me fascinou poder trabalhar com estas criangas e superei todos o0s receios iniciais,
despertando em mim um gosto particular pela creche. Foram vérias e significativas as
experiéncias em contexto de estagio, que contribuiram para aumentar a capacidade de
reflexdo e de questionamento sobre o que me rodeia. Através desta conquista sinto que
me tornei numa pessoa mais confiante e decidida e que devo este facto a todos os

profissionais com qual tive o privilégio de cruzar.
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Contexto Jardim de Infancia
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Parte Il — Contextualizacéo- jardim de infancia
2.1. Caracterizacdo da instituicao

O jardim de infancia esta integrado num agrupamento de escolas da rede publica e
situa-se a cerca de 15 km da cidade de Coimbra. O agrupamento é composto por
quinze escolas onde se distribuem os ciclos de ensino (pré-escolar, 1° ,2° ,3° ciclo e
secundario).

Neste Agrupamento, estdo ainda integradas, na escola basica n° 2, duas unidades
de servigo especializado no ambito da Educacdo Especial: uma unidade de ensino
estruturado e uma unidade de apoio a multideficiéncia. Na escola sede funciona um
Centro Novas Oportunidades.

O jardim de infancia é composto por trés salas de atividades, uma sala de apoio,
utilizada para desenvolver as atividades de animagao socioeducativa (prolongamento
de horério), cozinha (comum a EB1), uma casa de banho de alunos e uma para o
pessoal, trés despensas, gabinete de professores, recreio comum ao pré-escolar e ao 1°
Ciclo, com um pequeno parque infantil e uma caixa de areia.

O jardim de infancia também tem ao seu dispor um pavilhdo gimnodesportivo da
EB 2, 3 para o desenvolvimento de atividades de expressdo fisico-motora, que é

semanalmente utilizada para concretizar dessas atividades.
2.1.1-Projeto educativo

O trabalho em equipa pressupfe que todos 0s seus elementos se apoiem e
respeitem mutuamente. “Os adultos sdo aprendizes ativos que permanentemente
constroem uma nova compreenséo acerca da melhor forma de apoiar o desenvolvimento
da crianga” (Hohmann & Weikart, 2011, p.30)

A equipa educativa era constituida pela educadora titular, pela educadora da
educacdo especial e pela tarefeira de apoio aos alunos com Necessidades Educativas
Especiais, que, simultaneamente, exercia as fungdes de assistente operacional para toda a
turma. Todos os elementos da equipa educativa mantém uma rela¢do positiva, havendo
uma comunicacao aberta e apoiando-se mutuamente, acreditando permanentemente nas
mais-valias do trabalho colaborativo. E notavel o trabalho de equipa que existe nesta
instituicdo, tanto a nivel de articulacdo de atividades como partilha de recursos, assim
como com a animadora de CAF (Componente de Apoio a familia) que cuida das criangas

durante o periodo de refeicdes e prolongamento. Assim, como refere Hohmann e
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Weikart(1997, p. 29), é crucial que “os membros da equipa partilhem um mesmo
comprometimento a abordagem educacional e trabalhem em conjunto para trocar
informacdo fidedigna sobre as criangas, planear estratégias curriculares e avaliar a
eficacia dessas estratégias “o autor diz ainda que: “ No seu melhor, o trabalho em equipa
€ um processo de aprendizagem pela acdo que implica um clima de apoio e respeito
mutuo”. O resultado desta partilha de informacgdes é bastante positivo tanto para 0s
profissionais, como para 0 grupo de criangas.

2.2.  Caracterizagéo do grupo

O grupo era constituido por dezoito criancgas, dezassete das quais frequentavam o
jardim de infancia desde o inicio do ano letivo e um elemento desde 0 més de marco,
sendo que dez s&o do sexo feminino e oito do sexo masculino. O grupo era composto por
seis criangas de quatro anos, onze criancas de cinco anos e uma de seis anos. Segundo as
OrientagGes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, “a composigdo etaria do grupo
pode depender de uma opcao pedagdgica, beneficios de um grupo com idades préximas
ou diversas; das condi¢cdes do jardim de infancia, existéncia de uma ou vérias salas;
critérios de prioridade de admissdo utilizados por cada institui¢do...”. A razdo desta
escolha prende-se com a organizacdo da prépria instituicdo e com o modelo pedagdgico

que defende.

Relativamente ao percurso educativo das criancas deste grupo, pudemos observar
que cinco criancas frequentavam este jardim de infancia pela terceira vez, seis crian¢as
pela segunda vez e sete pela primeira vez (dois dos quais nunca tinha frequentado
nenhum jardim de infancia). A crianga com seis anos de idade do sexo masculino
encontrava-se abrangida pelo decreto-lei n°3/2008 de 7 de janeiro, beneficiando de
educacdo especial, terapia da fala, apoio de professor de expressdo fisico-motora,
assistente operacional, com redugdo de alunos na turma para melhor apoio

individualizado pelo docente titular.

Este aluno sofre de sindrome de Dravet, associado a crises epiléticas muito
frequentes, com consequente atraso global de desenvolvimento. Foi promovida a sua
integracdo e participacdo em todas as atividades, tendo em conta que o principio da
inclusdo de criancas com NEE em classes regulares tem subjacente o direito que tém a

uma vida tdo normal quanto possivel (Madureira & Leite, 2003).
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Tendo em conta as Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), compreendemos que toda esta diversidade de caracteristicas, ou seja, que a
heterogeneidade do grupo possa facilitar o desenvolvimento das criangas, pelo facto de se
criar uma interacdo entre criancas em momentos diferentes de desenvolvimento e com
saberes diversificados, criando-se assim a oportunidade de confrontarem os seus pontos
de vista (Ministério da Educacéo,1997).

E um grupo que adquiriu uma progressiva interiorizacio das regras de vida e de
grupo e, tal como é referido nas OCEPE, estas normas foram definidas com a
participacdo de todos os membros do grupo, para assim ser mais coerente (Ministério da
Educacéo, 1997).

2.3. Organizacao do ambiente educativo

2.3.1- Organizacao do espaco e materiais

O espaco era um lugar de bem-estar, alegria e prazer; um espaco aberto as
vivéncias e interesses das criangcas. Como diz Formosinho (2011), um espaco pedagogico
que se caracteriza pelo poder ético do respeito por cada identidade pessoal e social,
tornando-se porto seguro e amigavel, abrindo-se ao ludico e ao cultural, € um garante das

aprendizagens.

A organizagéo do espago, assim como o0 uso de materiais, faz-se de acordo com as
necessidades do grupo, podendo sofrer alteracdes durante o periodo letivo, como
pudemos observar no decorrer do nosso projeto, quando construimos o reinado de D.

Manuel I.

A sala esta dividida em éareas de atividade que sdo utilizadas pelas criancas
consoante as regras com elas estabelecidas. A organizacdo do espacgo passa, assim, por
um cumprimento de limites decididos pelas criancas para melhor poderem usufruir dos

espagcos.

O modo como um espago € concebido, estruturado e utilizado pelas criangas
guarda uma estreita relacdo com a filosofia da escola, com as suas conce¢des de infancia,

de ser humano, de sociedade. “Todo o espago escolar, em suma, nos fala, de modo
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expresso ou simbdlico, do tipo de educagdo que nele se da” (Vinao Frago, 2000 p.59). A
sala tem dimensdes razodveis, é bastante luminosa, com acesso direto ao exterior. Esta
dividida em diferentes areas, nomeadamente a do jogo simbdlico (casinha dos bonecos),
zona de trabalho com mesas, zona de computadores, zona do tapete onde se conversa e se
discutem ideias. No corredor existem alguns placares que sdo utilizados para expor e

divulgar trabalhos.

No exterior, as crian¢as usufruem de um parque infantil e de uma caixa de areia
comum as outras salas do jardim-de-infancia. Nao existem momentos especificos para
irem para o exterior, no entanto, sempre que possivel, vdo ao exterior tanto no periodo da
manha como no da tarde. Ao redor da instituigdo, existe um espago muito rico (Parque
dos Silvais) que o grupo explora sempre que possivel, nomeadamente na execucdo de

atividades de expressao fisico-motora.

O material pedagogico existente no jardim de infancia tinha quantidade e
qualidade adequadas, salientando-se o excelente acervo literario partilhado pelas 3 salas.
A aquisicdo de materiais tinha em conta, usualmente, as necessidades decorrentes de uma
pedagogia que se desenvolve em torno de projetos e dos interesses evidenciados e
expressos das criancas. Sempre que necessario, era solicitada a participacdo dos pais na
colaboracdo de recolha de materiais, como pudemos presenciar na participacdo do
concurso de espantalhos (concurso anual realizado pela autarquia que visa a construcao

de um espantalho com material reciclado - foto em apéndice).

2.3.2 Organizacao e gestao do tempo

O horério do periodo letivo era o seguinte: das 9h as 12h e das 13h as 15h. As
atividades comecavam apds um dialogo em tapete onde conversavam sobre as novidades,
atualizavam o calendario e distribuiam tarefas. O tempo educativo decorria com
flexibilidade e ao ritmo do grupo, transmitindo seguranca e tranquilidade as criangas. Era
de realgcar que as criangas tinham um papel ativo no que se referia as atividades
desenvolvidas. Constantemente ocorriam momentos em que se dava oportunidade as
criancas de se manifestarem quanto as intengdes do decorrer do dia. No momento da

refeicdo, as criangas eram acompanhadas pela educadora até ao refeitorio. No periodo da
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tarde, as atividades comegcavam com a “Hora do Conto” e seguia-se 0 momento em que 0
“menino responsavel” “lia”, se assim fosse a sua intencdo, uma historia. “Os horarios e as
rotinas eram suficientemente repetitivos para permitirem &s criangas explorarem,
treinarem e ganharem confianca nas suas competéncias em desenvolvimento, embora
permitam que as criancas passem suavemente, ao Seu ritmo, de uma experiéncia

interessante para outra.” (Hohmann, & Post 2003. p.15).

Todas as segundas e quartas, no periodo da tarde, eram realizadas atividades de
expressao fisico-motora orientadas pela educadora. O local alterava-se consoante as
condic@es climatéricas, tendo a disposic¢do o pavilhdo e os materiais da Escola Bésica n.°
2, o recreio do Jardim de Infancia e o Parque dos Silvais.

No final do dia, reuniamo-nos para refletir sobre as atividades e prepararmos o dia

seguinte.

2.4. As interac6es no contexto educativo

“Ao0 iniciar uma nova etapa na educacao pré-escolar, a crianca interage diariamente
com varias pessoas que participam ativamente no seu processo de aprendizagem,
tornando assim essencial a cooperacdo entre todos os agentes educativos no processo
educativo. Ao possibilitar a interagdo com diferentes valores e perspetivas, a educacéo
pré-escolar constitui um contexto favoravel para que a crianca va aprendendo a tomar

consciéncia de si e do outro” (Ministério da Educacgéo, 1997, p.52).

Quando a crianca inicia o pré-escolar, aumenta o circulo de pessoas com que
habitualmente se relaciona e que diariamente vao contribuindo e fazendo parte essencial
no processo educativo. E fundamental que o educador adote uma postura fisica e
emocional disponivel para interagir com as criangas, sem que com isto interfira na
necessidade da crianca em explorar e brincar ao seu proprio ritmo com pessoas e
materiais que lhe interessam particularmente. Post e Hohmann identificaram algumas

estratégias:

e Prestar muita atengdo as criancas enquanto exploram e brincam. Os
educadores também beneficiam quando ddo atencéo as criancgas. Isso permite-lhes
entrarem no mundo da crianca. A educadora cooperante observava as “suas”

criangas enquanto estas brincavam no intervalo.
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e Ajustar as acgdes e respostas do educador as indicacdes e ideias das criancas.
Durante o tempo de escolha livre, as criancas fazem varias escolhas e tomam
decisdes espontaneas. Ao ajustarem as suas agdes e respostas aos indicios das
criancas, os educadores reconhecem e respeitam as inten¢fes das criancas que
alternam e mudam o decurso das suas exploracées e brincadeiras. O grupo decidiu
que queria plantar uma semente de cacau que a colega tinha trazido da Suica e,

mesmo sabendo que esta ndo iria crescer; a educadora incentivou e apoiou a

deciséo tomada pelo grupo, concretizando-se a plantacéo.

=

) &=
Figura 1 Plantagdo de cacau

e Envolver-se numa comunicacdo do tipo dar e receber com as criangas.
Incentivar a crianca de forma a ser ela a estabelecer o ritmo e a contribuir
livremente para cada interacdo significa, também, aceitar os contributos das
criangas e ndo os ignorar ou ultrapassa-los. Na sala, a comunicacdo era aberta, a

educadora ouvia a opinido das criancas e colocava-a em pratica.
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Durante a implementacéo do projeto, foi decidido construir um pelourinho, tendo
sido sugerido pelas criangas construi-lo com caixas de papeldo e pasta de papel. A
educadora previa que, com a humidade da pasta de papel, as caixas poderiam né&o
aguentar, mas a atividade continuou em decurso, ndo tendo resultado; avaliado
com as criangas 0 que teria corrido mal, o grupo decidiu fazer uma segunda

tentativa, com materiais mais resistentes (garrafées de plastico), que resultou

como pretendido.

-
-~

Figura 2 Primeira construgdo do pelourinho com caixas de papeléo

e Apoiar as interacfes das criangas com 0s pares.

A educadora apoia as interacfes entre pares de criancas proporcionando-lhes
oportunidades de dialogo e brincadeiras com todo o grupo (por exemplo, quando o
menino X, que é muito fechado, decide brincar sozinho, a educadora incentiva-o a brincar

com 0y, que também gosta de brincar com os blocos l6gicos). Sempre que necessario, a
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educadora envolvia-se na escolha dos pares de modo a que todas as criangas

comunicassem.

e Utilizar uma abordagem de resolugdo de problemas aos conflitos sociais das

criancgas.

As criancas tém tendéncia para o conflito social, tm um sentido crescente de
posse. Durante o tempo de escolha livre, num contexto equipado, as criangas, com a sua
convicgdo e com as suas competéncias emergentes de comunicacao, estdo predispostas a
envolverem-se em disputas com pares, reclamando por espaco, materiais e educadores.
Este tipo de situacGes também ocorreu em contexto de estdgio. A educadora, sempre

muito atenta, ouvia as criangas e tentava chegar a um acordo.
e Oferecer as criangas oportunidades de planear e recordar.

A planificacédo e reflexdo sdo processos intelectuais que dependem da capacidade
de imaginar, formar imagens mentais de materiais, locais ou agbes. Este processo era
vivido por todo o grupo, todas as criancas eram ouvidas e tinham oportunidade de
participar. Sempre que fosse dificil chegar a um consenso, recorria-se a votos, mas toda a
opinido era valida. Recordo-me de que, quando uma crian¢a dava uma ideia e que a
partida esta ndo era viavel, a educadora desenvolvia a ideia até a crianca perceber que ndo

podia acontecer.

e Encorajar as criancas a arrumar os materiais depois do tempo de escolha

livre.

A preservacdo do material e do espago é essencial para que se possa desfrutar de
grandes momentos de brincadeira. Quando as criancas se divertiam na casinha das
bonecas sabiam que, quando terminassem, esta teria de ser arrumada. No fim de cada
tarefa, a educadora dispensava 10 minutos para organizar o0 espago. Assim, nesse

momento, todos colaboravam, incluindo a educadora.

36



Mestrado em educacdo Pré-Escolar

2.5. Reflexdo global de estagio em contexto de jardim de infancia

O estdgio em Jardim de Infancia teve inicio a 21 de janeiro de 2015 e findou a 27

de maio desse mesmo ano.

Refletindo sobre a pratica em contexto de jardim de infancia, saliento varios
pontos. No decorrer das diferentes fases, senti uma evolugéo, que me tornou mais segura
e confiante. Foi a primeira vez que tive a oportunidade de trabalhar com a pedagogia de
projeto. O grupo era bastante autobnomo e de facil comunicacdo, o que contribuiu para
ambientagdo com o grupo. “Em todas as situagdes, em grau maior ou menor, os
professores parecem ter um papel afetivo, um papel instrucional e um papel relacional”,
Spodek e Saracho (1998 p, 29).

A interacdo educador-crianca € um fator determinante no desenvolvimento da
crianga. Como tal, “O educador deve ser alguém que permite o desenvolvimento de
relacfes de confianca e de prazer através da atengdo, gestos, palavras e atitudes. Deve ser
alguém que estabeleca limites claros e seguros que permitam a crianca sentir-se protegida
de decisdes e escolhas para as quais ela ainda ndao tem suficiente maturidade, mas que ao
mesmo tempo promovam a autonomia e a autoconfianga” (Portugal, 1998, citado por
Ferreira Jorge, 2012, p. 13).

A atitude da educadora era bastante positiva, pelo que me identifiquei com as suas
praticas. Sabia escutar as criancas e incutir principios que mais tarde as ajudardo a
tornarem-se cidaddos conscientes e participativos na sociedade. A crianga usa a
experiéncia para construir a sua visdo da realidade. Naquele grupo, a crianca é vista como
protagonista construindo a sua propria aprendizagem. No decorrer do processo, €
inseparavel o desenvolvimento global da crianca, fisico e emocional, do intelectual. A
educadora teve sempre um papel atento e interessado perante 0 grupo, pois somente uma
pratica assim assumida pode proporcionar uma pratica mais participativa e de autonomia

para as criangas.

Foi curioso perceber que parte das minhas intervengdes iam ao encontro do que a
educadora cooperante pensava fazer. TrocAvamos ideias sobre préaticas e reflexdes. O
papel da educadora foi crucial nas minhas aprendizagens, pois ajudou-me a perceber

como mudar e como intervir. Para exemplificar, no momento de avaliacdo do projeto
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“Manuelices”, pelas criancas, eu e a educadora reformulamos o documento em que as
criangas expressaram, de uma forma mais clara, as suas preferéncias. Mais tarde, percebi
que o0 grupo manteve o interesse e a dindmica e deu continuidade ao projeto mesmo

depois do final do estagio, o que me deixou muito orgulhosa.

E de referir que este caminho se alicergou em momentos reflexivos para a agéo, na
acao e sobre a acdo, permitindo o conhecimento mais profundo da realidade e do contexto
educativo. “A reflexdo na ¢ sobre a a¢do ajuda os profissionais a desenvolverem-se

continuadamente e a aprenderem das suas experiéncias (Kim e Lee, 2002, p.378)

Fui muito bem-recebida por toda a equipa educativa, senti-me apoiada. Durante
este periodo de estagio, cresci profissionalmente e levo comigo aprendizagens que
decerto utilizarei no meu percurso profissional. Sinto-me feliz com o que fiz, sei que
podia ter corrido melhor, mas levo a bagagem cheia de novas aprendizagens. Como
pontos positivos, realco a percecdo de que € muito importante o trabalho em equipa no
contexto educativo (o que inclui educadores, auxiliares, encarregados de
educacao/familias). Como pontos negativos (que me fizeram, ndo obstante, crescer),
refiro o facto de ser necessaria uma adaptacdo a diferentes pessoas e a diferentes

métodos, mas reconhecendo que a mesma é essencial para o sucesso do nosso trabalho.
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Parte Il - Itinerario Formativo
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3.1 Etapas do estagio em Jardim de infancia

Neste capitulo decidi focar-me no estagio de jardim de infancia, isto porque a duragéo foi
maior o que possibilitou uma interagdo mais constante e consistente. Contudo nao quero
menosprezar todas as aprendizagens realizadas enquanto estagiaria da creche, pois

também estas fizeram parte da minha formacao.

Este capitulo destina-se a uma apresentacdo sucinta das trés fases em que se
divide o meu estagio em jardim de infancia. A primeira fase teve como objetivo a
observacao do contexto educativo, a segunda fase destinou-se a entrada progressiva na
atuacdo pratica, ou seja, ao desenvolvimento de algumas experiéncias de aprendizagem
com o apoio da educadora cooperante, a terceira fase exigiu a planificagdo e

implementacdo de praticas pedagogicas.

3.1. 1- 1° Etapa- Observacdo do Contexto Educativo

Numa primeira fase de estagio em jardim de infancia, a minha pratica centrou-se

na observacdo do ambiente educativo.

Uma das fases mais relevantes do meu estagio esté relacionada com a observacao.
Assim como as criangas/bebés aprendem a confiar e a integrar através da observacédo, o
mesmo se passa com o0s adultos. Como referem Hohmann e Post (2003, p. 11) “(...)
Através da combinacdo Unica de gestos, expressdes faciais, barulhos e (casualmente)
palavras, comunicam o0s seus sentimentos e ideias. Através das suas exploragdes, passam
a confiar nos pais e nas pessoas que cuidam deles em termos de atencdo, apoio e

desenvolvimento das suas ag¢des, escolhas e modos de comunicar.”.

Durante o periodo de observacdo, encontrei

situacOes familiares a qual fiz questdo de refletir, uma

delas refiro nas experiéncias-chaves intitulada “brincar
-

sem medo”.

Figura 3 crianga a trepar uma drvore do jardim de infdncia
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As criangas devem ser capazes de ‘“desafiar, questionar e escolher”,
devendo assim ser dada oportunidade as criancas para serem independentes, escolherem e
tomarem decisGes, que sdo elementos essenciais de bem-estar psicolégico, incluindo a
autodeterminagdo. Ao ser-lhes permitido tomarem decisbes sobre as suas acdes e
atividades, as criancas utilizaram uma grande diversidade de estratégias e tiveram o apoio
de que precisavam para desenvolverem um sentimento de dominio sobre o seu ambiente.

A crianca usa a experiéncia para construir a sua visdo da realidade.

Para que uma atividade seja Gtil no plano de desenvolvimento pessoal e social, é
necessario que a crianga seja o sujeito da acdo (...). Quando um adulto intervém na
atividade do sujeito com desejo de a ajustar, deixa de haver autorregulacdo e
autoavaliacdo e a falta de autonomia € sempre mal vivida pela crianca. (Vayer, 1994, p
54-55)

O conhecimento e a compreensdo nao estdo “la fora” a espera de serem
apresentados pelo educador e transmitidos ao aprendiz, sobretudo, passivo. A crianca é
considerada como sendo capaz e apta para dar sentido ao que se passa a sua volta e

utilizar para construir uma imagem do mundo.

Assim sendo, os outros podem facilitar a experiéncia a partir da qual a crianca
aprende ou podem ajudar a desenvolver a sua compreensdo, mas o ato de aprender é
interno e pessoal. Para concluir, “aprender” € um conceito muito vasto. E inseparavel do
desenvolvimento global da crianga, fisico e emocional, bem como intelectual, incluindo
aprendizagens mais formais e escolares, que a crianca ira encontrar em estadios

posteriores.

3.1.2. - 2° Etapa- Integracdo progressiva na pratica

Numa segunda fase de estagio em jardim de infancia, estava acompanhada por
uma colega estagiaria. Desenvolvemos pontualmente momentos contextualizados e
pedagdgicos, segundo o projeto da educadora. No ano de 2015 comemorou-se 0 Ano
Internacional da Luz. Como tal, a educadora cooperante abordou esse tema nas suas

praticas pedagdgicas e quando chegamos a sala era esse 0 tema que estava a ser
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trabalhado. Em concordancia com a educadora, e com conhecimento prévio desta, o par

pedagogico apresentava propostas de atividades que enriquecessem o grupo.

No decorrer do projeto “Do Medo do Escuro a Descoberta da Luz”, a educadora
prop0s-nos o desenvolvimento de atividades. Depois de muitas ideias e seguindo a teia
anteriormente construida pelo grupo, escolhemos a sombra. Trouxemos um lencol branco
e um foco de luz e as criancas tinham de aproximar e afastar da luz e observar o seu
efeito. Como o ambiente era propicio, decidimos explorar ainda mais o recurso e através
de sombras construimos animais, que o grupo tentava adivinhar. Uma outra proposta
dentro do tema da luz pretendia que a crianga progressivamente se apropriasse de
conceitos necessarios para estabelecer a ideia de propagacdo da luz, das caracteristicas
desta propagacéo e do que acontece quando a luz encontra um obstaculo no seu caminho.
Durante a atividade proposta, as criangas ficaram a pensar sobre o0 que € preciso para ver,
que existem fontes de luz e que um objeto, para ser visto, precisa de ser iluminado.
Trouxemos trés caixas, uma com luz e um objeto, outra sem luz e com objeto e uma outra
sem luz, mas com um objeto iluminado. Eram caixas de sapatos nas quais fizemos um
orificio para que as criancas pudessem espreitar e concluir quais eram 0s objetos que
conseguiam ver dentro da caixa. As criangas gostaram da experiéncia e as caixas

permaneceram na sala até ao final do estagio.

No decorrer desta fase, também participamos na elaboracdo do presente para o
Dia do Pai e para o Dia da Mde. O tema do presente também foi a luz. As criancas
discutiram o tema e decidiram oferecer ao Pai um lembrete (para ndo se esquecerem de
apagar a luz) e a Mée uma vela. Desenharam o presente, como o imaginavam, defendiam
0 seu “projeto” perante 0s colegas e votavam no que mais gostavam. No fim da votacéo,

construiam uma réplica do desenho vencedor e com a ajuda dos adultos da sala.

A participacdo dos pais em creche e no jardim de infancia € imprescindivel na
construcdo do curriculo, situacdo defendida por educadores para que esta permita um

desenvolvimento mais integrado das criancas.

Para comemorar os Dias da Mae e do Pai, cridmos um jogo: cada crianca
descrevia o seu Pai/Mée, essa descricéo era afixada num placard a entrada da sala durante
uma semana, foi enviado um apelo para casa para que cada Pai/Mae se deslocar ao jardim
de Infancia e tentar identificar-se, “reconhecendo-se” nas palavras do(a) seu(sua) filho(a)

e colocando essa identificagdo escrita numa caixa/cofre. No final, em grande grupo as
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criancas confirmavam com a educadora se 0S seus progenitores acertaram ou ndo. Esta
atividade teve uma grande adesdo e proporcionou bons momentos de alegria e boa
disposicdo entre pais e filhos e entre as familias e a equipa educativa. A participacdo da
familia, em contexto de educacdo de infancia, requer que estes estejam ativamente
envolvidos no funcionamento desses mesmos contextos. Assim sendo, é fundamental o
desenvolvimento de um processo que inclua o envolvimento dos pais e da equipa
educativa a fim de realizarem intervengdes pedagogicas e atividades que implicam a
crianca. No entanto, requer cuidado e atencdo ao ser abordado numa sala, precisa de ser
flexivel para que todos os pais consigam participar de modo a proporcionar um momento

agradavel.

Durante esta atividade, também pudemos incluir as expressées, nomeadamente na
area de expressdo musical e de expressao fisico-motora. “Desenvolver a expressdo € a
comunicacgdo. A expressdo musical desempenha um papel fundamental na vida da crianga
na sua atividade recreativa, a0 mesmo tempo que desenvolve a sua criatividade, promove
a autodisciplina e desperta a consciéncia ritmica e estética.” Ministério da Educacao
(OCPE,1997)

A musica também desperta a imaginacdo e a criatividade. E neste sentido que

semanalmente a educadora inclui expressao musical na sua rotina.

Segundo Gloton e Clero (1976 p. 181), “Despertar a crianca para a musica €
suscitar nela a vontade de cantar, de ouvir, de criar livremente”. Durante as atividades,
trabalhamos ritmos, sons de diversos instrumentos, intensidade. Os educadores
proporcionam as criancas condicBes para se expressar. Recordo-me de que a educadora
solicitava as criancas sons corporais com Varias intensidades e ritmos, assim como pedia

para avaliar uma atividade através de uma expressao facial ou corporal.

Na area da expressao fisico-motora, a educadora destinou dois tempos (segunda e
quarta a tarde) onde se deslocavam para o ginasio da Escola Béasica n.° 2 a fim de

poderem usufruir das condi¢des e materiais de que esta dispunha.

Inicialmente, a expressdo fisico-motora era proporcionada pelo par pedagdgico
(eu e a minha colega de estagio) e, no final do estagio, foi individual. A educadora
desenvolvia jogos variados e algumas atividades no ambito de modalidades desportivas
(futebol, andebol, ginastica). As sessGes eram constituidas por aquecimento, entrada ativa

e relaxamento.
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3.1.3. 3° Etapa- Desenvolvimento de préaticas pedagdgicas

A terceira parte do estagio em jardim de infancia destinou-se a planificacdo e
desenvolvimento de praticas pedagogicas e introducdo do projeto. ApoOs varias reunides
entre o par pedagogico, a supervisora de estagio e a educadora cooperante, foi estipulado
que as orientacGes da semana, assim como a planificacdo das atividades, eram individuais
e alternadas. Em didlogo com as criancas acerca do Dia do Pai, percebemos que nao
conheciam a profissao do pai e que tinham dificuldade em relacionar o que faziam com o
nome da profissdo. Foi, entdo, que procuramos, através de dramatizagdes, descobrir mais
sobre o tema profissdes. “O jogo draméatico em conjunto com a interven¢do do educador
possibilita chegar a dramatizaces cada vez mais complexas que implicam um
encadeamento de acdes, em que as criancas desempenham diferentes papéis, como, por
exemplo, a dramatizacéo de histdrias conhecidas ou inventadas que constituem ocasides
de desenvolvimento da imaginacéo e da linguagem verbal ou ndo verbal” (Ministério da
Educacao 1997, p, 60).

Atempadamente, preparei uns cartes com algumas profissdes e sugeri as criangas
que as representassem através de mimica para o restante grupo descobrir. Posteriormente,
associaram um som ao quotidiano da profissao, reproduzindo-o em varias intensidades
(alto... baixo...). Para fazer esta atividade, contei a histéria: Quando crescer, quero

ser..., de Maria Carvalhas.
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3.2. Reflexao

Considerando que falar da pratica pedagdgica € assumir um compromisso que
pretende mobilizar conhecimentos adquiridos, assim como as respetivas reflexdes
suportadas por atitudes e investigacdo permanente, considerei desde o inicio a pratica
como um desafio. Assim, a pratica pedagdgica tornou-se num momento essencial que
permitiu melhorar, consolidar e mobilizar um conjunto de conhecimentos construidos ao
longo deste percurso formativo. A possibilidade de realizar uma préatica supervisionada
permitiu mobilizar conhecimentos e assim consciencializar-me para a verdadeira

realidade do jardim de infancia.

Numa primeira fase, foquei-me na observacdo e compreensdo das regras de
funcionamento, na organizacdo do espago educativo, no projeto que estava a ser
desenvolvido e nos interesses e as necessidades das criangas, criando continuidade e uma
intencionalidade educativa mais eficaz. Tentei, sempre, incentivar as criangas a construir
0 Seu proprio saber, tornando-as o centro do processo educativo; investi ha promocdo e
valorizagdo das suas competéncias. “A participacdo das criangas no planeamento e
avaliacdo implica que o/a educador/a seja um ouvinte atento, que toma em consideracéo
as suas propostas e sugestdes, questionando-as para perceber melhor as suas ideias e para
que tomem consciéncia dos seus progressos” Ministério da Educacdo (2006 p,21).
Durante este processo, adotei, sempre, uma postura atenta e segura nas interagdes com as
criancas, reconhecendo-as como elementos ativos na planificagdo de atividades e

promovendo a sua escuta ativa.

No decorrer do estagio, foi-nos dada a possibilidade de participar em reunides,
oportunidade que agarramos prontamente, conscientes da importancia que a participacdo
e 0 contacto com a familia tém no estabelecimento de uma boa relacdo entre todos os
intervenientes. “A relagdo que o/a educador/a estabelece com cada familia centra-se na
crianca e tem em conta que sdo coeducadores da mesma crianca. Esta relacdo assenta
numa comunicacao que se realiza atraves de trocas informais (orais ou escritas), ou em
momentos planeados (reunides com cada familia)” Ministério da Educagdo (2006 P.31).
Sempre que convidados, os Pais participaram ativamente nas atividades que lhe foram

propostas.

Relativamente ao espaco, ndo nos restringimos apenas a sala, sempre que possivel

realizavamos atividades ao ar livre usufruindo de toda a parte exterior em torno da
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instituicdo. Realizamos um passeio para conhecer 0 meio local visto que este se

enquadrava no nosso projeto.

As criancas aderiram muito bem as propostas apresentadas. O conhecimento
adquirido, assim como a capacidade argumentativa sdo aspetos positivos a realcar.
Portugal (2010, p. 83) afirma que “importa que as criancas encontrem, estimulos
necessarios para desencadear atividades intensas e que atendam a todos os dominios
desenvolvimentais.” O papel das criancas esteve sempre em primeiro lugar no que
respeita as suas opinides. A liberdade para a escolha de atividades cedida pela educadora
foi uma mais valia e uma responsabilidade acrescida. Neste sentido centrei-me em
promover aprendizagens significativas, tendo sempre a preocupagdo de que as criangas
fossem o centro do processo educativo, adotando uma pedagogia de participacdo e

possibilitando-lhes serem elas proprios agentes ativos no seu processo de aprendizagem.

Com o intuito de desenvolver a expressdo oral promovemos a aprendizagem e a
exploracdo de lengalengas, rimas, criacdo de historias com base em imagens, construcéo
e audicdo de contos. Propiciamos, ainda, oportunidades de comunicacdo ndo-verbal,

permitindo que se conseguissem expressar através de gestos e de mimica.

Ao nivel do dominio da matematica, procurdmos, através de vivéncias do
quotidiano, dipromover, de uma forma natural, a construcdo de conceitos matematicos:
noc¢des de quantidade (situacdes de receita culinaria), nogdes de espaco (dentro e fora)
organizacdo e interpretacdo de dados (tabelas e graficos). No dominio das expressdes
foram realizadas atividades promotoras de desenvolvimento de destrezas motoras assim

como artisticas.

Na area do conhecimento do mundo privilegidmos o contacto com o meio
ambiente e a natureza promovendo a apreciacdo e o respeito (Parque dos Silvais,

Biblioteca Municipal).

Na &rea de formagdo pessoal e social permitiu que as criangas fossem capazes de
partilhar espacos e materiais assim como respeitassem diferentes opinides e defendessem

0 seu ponto de vista.

Refletindo sobre a pratica, pretendo ainda salientar que as criangas, a educadora
cooperante e toda a comunidade educativa contribuiram de uma forma relevante para o

desenrolar de todo este percurso. O apoio e a dedicagdo que tiveram durante toda a
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pratica supervisionada foi indispensavel contribuindo para que esta fosse mais rica em

aprendizagens.
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EXxperiéncias-chave
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4.1- Educacéo e cuidados nos trés primeiros anos de vida

O contacto com a primeira infancia marcou a primeira fase da pratica de ensino
supervisionada (estagio na valéncia de creche). Foi a primeira vez que contactei com
criangas dos zeros aos trés anos em contexto profissional e um desafio que acolhi de
bracos abertos e com prontid&o para aprender. Cada vez mais, 0s servi¢os de creche tém
um papel importante no desenvolvimento das criancas e fornecem uma ajuda preciosa as
familias com criangas pequenas. Por isso € tdo importante entender o impacto desses

servigos e garantir a sua acessibilidade e qualidade.

Como refere o estudo apresentado pela Unicef, nos paises da OCDE mais de dois
tercos de todas as mulheres em idade ativa trabalham atualmente fora de casa. A
realidade é que as forcas que impulsionam a transi¢do dos cuidados na infancia sdo téo
evidentes como a prépria mudanca. Esta mudanca também est4d a ser fomentada por
pressdes economicas (aumento do PIB e diminuicdo de custos da seguranca social), pela
competitividade econdmica baseada no conhecimento que prima o investimento do
sucesso académico e por Gltimo como solucdo para o decréscimo da taxa de natalidade.
Estes sdo 0s motivos que pressionam tanto as forcas governamentais como as familias

dos paises da OCDE, onde incluimos Portugal.

As mudangas sociais vdo ocorrendo e a empregabilidade feminina é uma
realidade, assim como a idade tardia da reforma. Estes fatores pesam bastante quando se
pondera a quem e onde confiar as criancas. Estes fatores assumem uma relevancia
acrescida no nosso pais, que em 1996 apresentava a taxa mais elevada de emprego

materno a tempo inteiro de toda a Europa Comunitéria (EC Childcare Network, 1996)

A aprovacdo por unanimidade pelo Conselho Nacional de Educacdo, em abril de
2011, de uma recomendacdo ao governo (mais diretamente ao Ministério da Educacgéo)
sobre “a educagdo das criangas dos 0 aos 3 anos” “foi um momento ‘“historico”. Pela
primeira vez, a questdo da educacdo das criancas deste grupo etario (tradicionalmente da
responsabilidade do Ministério da Solidariedade e Seguranca Social) foi considerada
como devendo ser da responsabilidade tanto do Ministério da Educacdo como do

Ministério da Solidariedade e Seguranca Social.

A avaliagdo da OCDE tinha recomendado que Portugal desse mais atengdo a
questdo da educacdo das criancas com menos de trés anos, e ndo apenas aos cuidados,

com 0 apoio aos pais que trabalham.
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No entanto, a forma como estdo organizadas as modalidades de educacgédo e 0s
cuidados para as criangas ainda tém pouca visibilidade no nosso pais. No relatorio da
OCDE, integrado no documento publicado pela UNICEF, est4 provado que a provisao de
Servigos para as criancas até aos trés anos nao estd tdo desenvolvida como a que se

destina as criancas dos trés aos seis anos.

E neste sentido que estamos a avancar. Apesar de todas as diferencas
significativas entre as politicas e as praticas, € clara uma mudanca nos paises
industrializados no sentido de melhorar os cuidados fora de casa para uma percentagem
significativa de bebés e criangas pequenas, mas também no sentido de que os sistemas de
educacéo universal comecem, ndo com a escolaridade formal aos cinco ou seis anos, mas

com a educacdo na primeira infancia, a partir dos trés anos de idade.

Segundo o Despacho Normativo n°99/89 de 11 de setembro, os objetivos passam por
“proporcionar o atendimento individualizado da crianga num clima de seguranca afetiva e
fisica que contribua para o seu desenvolvimento global; colaborar estreitamente com a
familia numa partilha de cuidados e responsabilidades em todo o processo evolutivo de
cada crianga; colaborar no despiste precoce de qualquer inadaptacdo ou deficiéncia,
encaminhando adequadamente as situacGes detetadas e prevenir e compensar défices

sociais e culturais do meio familiar”.

Tanto a creche como os jardins de infancia e as familias constituem os contextos
educativos centrais para a promocdo de cada crianca na sua individualidade e como

elemento de uma comunidade.

Sabemos que € através das relagdes que estabelecem com as pessoas e das
exploracBGes dos materiais do seu mundo imediato, que as criancas descobrem como se

deslocar, como segurar e agir € como comunicar e interagir.

Este primeiro contacto com criangas na primeira infancia deixou-me muito
reticente. Deparei-me com algumas ddvidas e incertezas relativamente ao papel do
educador nos primeiros cuidados. Foi um periodo em que progredi como educadora e que

me “ensinou a ter davidas”.
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4.2. Abordagem de projeto na educacao de infancia

Tendo em conta a minha intervencdo, no contexto de jardim de infancia, a
probleméatica que teve mais pertinéncia durante este periodo foi a Metodologia de
Trabalho de Projeto, que sera abordada no presente capitulo. Pretendo, assim, apresentar
os principios desta metodologia e mencionar de que forma esta se relacionou com a

minha intervencé&o.

O Trabalho de Projeto é uma metodologia que se centra na investigacdo, analise e
resolucdo de problemas em grupo. Uma das caracteristicas desta metodologia centra-se
no papel da crianga no processo de aprendizagem. A escolha do tema, assim como 0s
problemas do projeto que vdo desenvolver, investigar e apresentar € da responsabilidade

das criancas. O educador tem como funcéo gerir, orientar e avaliar o trabalho.

A metodologia de trabalho de projeto define-se como ‘“uma abordagem
pedaglgica centrada em problemas” (Vasconcelos, 2006, p,3) ou seja os problemas
levantados pelas criancas estdo no foco desta abordagem. A finalidade desta metodologia
é encontrar um caminho, através da descoberta, e dar respostas as questdes colocadas
pelas criancas. Esta metodologia pressupfe uma investigagdo coletiva “centrada na

resolugdo de problemas” (Castro e Ricardo, 2002, p, 11)

E importante referir que os projetos educativos contribuem para fomentar a

curiosidade das criancgas, alargando os seus interesses e saberes.

O trabalho por projeto “tem em linha de conta a aquisicdo de conhecimentos,
capacidades, predisposicdes e sentimentos; pode proporcionar situacbes de
aprendizagem, nas quais possam ocorrer interacbes e conversacdes enriquecidas a nivel
do contexto e conteldo, relacionadas com assuntos que sdo familiares &s criangas; pode
proporcionar atividades nas quais as criangas de niveis de capacidade diferentes possam
contribuir para o decurso da vida e trabalho de grupo; pode ainda proporcionar o trabalho
em conjunto, podendo criar situacfes e acontecimentos, nos quais as capacidades sociais
sdo funcionais e podem ser intensificadas, podem ainda ter uma verdadeira relevancia

cultural para as criancas”(Katz e Chard, 1997 p.105).

Durante 0 estagio em jardim de infancia tive a oportunidade de utilizar a

Metodologia de Trabalho de Projeto, que se tornou no fio condutor na criagdo de um
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ambiente propicio a iniciacdo do conhecimento cientifico, assim como na promogédo do
desenvolvimento de literacia linguistica. Em contexto real, as criangas comecaram a

introduzir vocabulos cientificos que até entdo desconheciam.

Assim “incluir o trabalho de projeto no curriculo promove o desenvolvimento
intelectual das criangas ao envolver as suas mentes em tarefas de observagdo e
investigacdo de factos retirados da sua experiencia do quotidiano e do seu meio
ambiente” (Katz & Chard, 2009, p,3). Valorizando a promocdo de aprendizagens
significativas, o trabalho de projeto torna-se uma mais-valia para as criangas, porque,
para além de promover o conhecimento acerca do tdpico do projeto, outras aprendizagens
sdo agregadas e realizadas, uma vez que hd um vasto caminho a percorrer até se
encontrarem as respostas. Trata-se de um processo gue incentiva as criancas a colocar
questdes, a resolver problemas e a aumentar o conhecimento de fenémenos significativos

que as rodeiam.

Contudo, o trabalho de projeto devera complementar e intensificar aquilo que as
criangas mais novas aprendem com a brincadeira espontanea assim como com a instrugao
sistematica. Para as criangas da educacdo pré-escolar, o trabalho confere coeréncia e
continuidade ao seu trabalho em conjunto. E essa parte do curriculo que o educador

orienta intencionalmente.

Segundo Vasconcelos (2011), os critérios de relevancia para a escolha de um
projeto devem ser apoiados pelo educador. Assim, o educador tem como funcdo perceber
se determinado topico é dinamizador de aprendizagens significativas para o grupo. Cabe
ao educador selecionar os tdpicos dos projetos através de critérios que sejam transversais
a promocdo de ““ saberes, competéncias, a sensibilidade estética, emocional, moral e
social”’(Katz & Chard, 2009 citado por Vasconcelos, 2011,p.18) .No entanto a escolha do
topico dos projetos deve partir de curiosidades que as criangas tenham, de forma a
desmitificar davidas e criar um caminho para alcancar os conhecimentos pretendido, ou
seja” um bom trabalho de projeto pode estimular a mente das criangas de forma a
fortalecer as suas predisposicOes intelectuais e a apoiar a sua competéncia em destrezas
basicas”(Katz & Chard,2009,p.31). Foi, assim, que o projeto que desenvolvemos se
integrou numa atividade cultural em curso no concelho onde decorreu o estagio, a
Comemoragdo dos 500 Anos dos Forais Manuelinos, atividade que j& se vinha

desenvolvendo e despertando a curiosidade e interesse das criangas.
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A metodologia de trabalho centra-se em quatro fases distintas: definicdo do

problema, planificacéo e desenvolvimento do trabalho, execugéo, avaliagéo e divulgagéo.

Na primeira fase formula-se o problema ou as questdes a investigar. E importante
“criar uma base de trabalho comum a todas as criangas envolvidas a partir de
informacdes, ideias e experiencias que elas ja possuem sobre o tema” (Katz & Chard,
2009, p.102). Para delinear o tdpico é importante realizar uma pesquisa que podera abrir
novas ideias e o percurso do projeto, uma vez que” partilham-se 0s saberes que ja
possuem sobre 0 assunto, conversa-se em grande e pequeno grupo; as criangas desenham
e esquematizam, escrevem com o apoio do adulto” (Vasconcelos, 2011, p,14.) A
construcdo de uma teia também é uma op¢do podendo ser feita com as criancgas, sendo
alteravel e exposta durante todo o projeto. Nesta fase do projeto, definimos que
queriamos conhecer melhor EL Rei D. Manuel | e a sua obra, para entendermos a razao
das comemoracOes e nelas participarmos em pleno, num projeto que veio a chamar-se
“MANUELICES”.

Na segunda fase, planificagéo e desenvolvimento do trabalho, elaboram-se mapas
conceptuais para que assim seja percetivel o percurso que o projeto vai tomar. Nestes
mapas formulam-se questdes as quais se pretende dar resposta ao longo do projeto. Na
criacdo desse mapa devemos dar resposta as questdes: O que sabemos? O que gueremos
saber? Como vamos fazer? Onde vamos procurar? A planificacdo surge como um
instrumento de trabalho que cria espagos de autonomia e de decisdo para as criangas”

(Costa & Pequito, 2007, p,111).

Nesta fase a planificacdo torna-se a previsdo do que ird se fazer criando assim
flexibilidade no planeamento. “Planear, entdo, aponta-nos para a flexibilidade e
multiplicidade de possibilidades e ndo para unidireccionalidade de uma planificacédo
tradicional e linear” (Vasconcelos, 2011 p.15). Esta planificagdo pode sofrer alteragdes
por diversas razdes, ou porque o interesse do grupo enveredou por outros caminhos, ou
porque as atividades planeadas ndo se ajustaram ao que as criancgas pretendiam, entre

outras.

No nosso projeto, nesta fase construimos uma Teia, inicialmente no quadro de giz
por questdes de manter um ritmo adequado e manter o interesse e a motivacdo e,
posteriormente, em papel cendrio, teia essa que foi sendo “verificada”, “aumentada”,

“retificada” no decorrer do projeto, em fungdo da dinamica e dos interesses que foram
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surgindo. A Teia foi construido com as criancgas, que participaram através das ideias que

deram e do seu registo, ilustrando as palavras escritas para sua melhor compreensao.

Numa terceira fase, denominada por execucdo, as criangas partem para 0 processo
de pesquisa através de experiencias diretas, preparando aquilo que querem saber,
organizam selecionam e registam a informag¢do. Segundo Katz e Chard (2009 p.82) “¢
importante que o educador promova aquisi¢do de novas informacdes e conhecimentos,
tentando dar resposta as questfes e davidas levantadas sobre o tépico do projeto na fase
inicial, sendo este o principal objetivo. E importante que o educador incentive “o uso
independente das competéncias que as criangas ja possuem. Estas competéncias
abrangem as areas da comunica¢do, do desenho e da pintura” (Katz & Chard, 2009,
p.105). Através destas competéncias ja consolidadas pelas criancas, promove-se 0
desenvolvimento da crianca bem como a motivacdo e o interesse desta no projeto. Nesta
fase, os pais devem ser informados e convidados a participar. No decorrer do nosso
projeto, as familias foram tomando conhecimento e participando, através da exposicdo de
trabalhos nos acessos a sala de atividades, da colabora¢do com materiais e da proposta de

“passeio em familia” para visitar o patrimonio manuelino, a que aderiram muito bem.

O educador tem o papel de fortalecer a predisposicdo das criangcas para serem
engenhosas e independentes a medida que trabalham em projetos. No projeto
desenvolvido em sala,” MANUELICES”, as criangas planearam todo o percurso do
projeto e todos os subprojectos (as construcdes feitas - pelourinho, carruagem e trono),
tendo a sua execugédo sido concretizagdo com 0s materiais escolhidos pelas criangas. A
educadora orientou o trabalho sem “queimar etapas”, sem interferir nas escolhas e
permitindo que as criangas tirassem algumas conclusGes através das suas

experimentacoes.

Na execucdo do pelourinho, o grupo percebeu que os materiais escolhidos néo
foram os mais indicados quando este se desmoronou. Foi entdo que chegaram a
concluséo de que teriam que encontrar um material mais resistente, tendo os garrafdes de

plastico sido considerados a op¢ao mais viavel.

A Ultima etapa do projeto é a fase da avaliacéo e divulgacdo que permite a aferir e
a transmitir conhecimentos. E importante que nesta fase exista uma reunido em grande
grupo para resumir o que se aprendeu e € espectavel que “a maioria das criangas tenha em

comum um entendimento completo e aprofundado acerca do tema do projeto” (Katz &
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Chard, 2009, p,105). Durante o estagio em jardim de infancia a realizacdo da divulgacéo
ocorreu da melhor maneira, pois as criangas conseguiram expor 0s conhecimentos
adquiridos ao longo do projeto e explicar as atividades realizadas para alcancar
aprendizagens relativas ao tépico do projeto. A divulgacdo do projeto surgiu numa
atividade que permitiu a consolidacdo de conhecimentos, uma “Festa Manuelina”. As
outras salas de jardim de infancia foram convidadas a participar nesta divulgacéo e todas
as criangas tiveram a oportunidade de apresentar o projeto, cantando, também, uma
musica criada por nos sobre tudo o que aprendemos sobre o rei D. Manuel I.
Relativamente & avaliacéo, esta foi feita atraves da resposta individual a um questionario.
Nesta fase é importante que o educador retna todos os processos individuais e que reflita
sobre o “desempenho e evolugédo da criancga ou o seu contributo especifico para o projeto”
(Vasconcelos, 2011 p. 17).

Todas estas fases podem” ndo (Ser) sequenciais no tempo, num desenvolvimento
linear. Entrecruzam-se, reelaboram-se de forma sistematica, numa espécie geradora de

conhecimento, dinamismo ¢ descoberta” (Vasconcelos,2011, p,17)

Contudo, a abordagem do projeto ndo € a Unica resposta ao desafio de envolver as
mentes das criangcas mais novas. Mas € um meio promissor de estimular predisposicdes
que permanecerdo durante toda a vida. “Ha, contudo, objetivos e necessidades de ensino
e aprendizagem que ndo sao facilmente, ou ndo sdo de todo alcancaveis através desta
metodologia. Por isso, ela ndo é, nem nunca podera ser, do nosso ponto de vista, uma
metodologia Unica e exclusiva nas nossas praticas. A diversidade de objetivos e
aprendizagens a promover, implica que se recorra, igualmente, a uma diversidade de

abordagens e metodologias” (Rangel e Gongalves,2010, p.26).

Foi, assim, que aproveitdmos os contetdos do projeto para desenvolver atividades
que, interligadas com o projeto e, por isso, assumindo aprendizagens significativas,
promoveram competéncias nas diferentes areas curriculares. A titulo de exemplo,
podemos referir a exploracdo de aspetos de desenvolvimento de consciéncia fonologica
relativamente as novas palavras introduzidas durante o projeto, ou a exploracdo de
conceitos matematicos na execucdo e registo da receita de um bolo, ou as atividades de
escrita associadas a construcdo do Foral da Turma A, entre muitas outras que poderiamos

enumerar.
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Tenho a certeza de que este projeto marcou tanto a vida das criangas como a
minha. Sinto-me orgulhosa pelo percurso feito e estou a implementar este método nas

minhas préticas pedagdgicas futuras.

4.3. Projeto: “Manuelices”

No ambito da componente de estagio, da unidade curricular de préatica educativa

em contexto de jardim de infancia foi possivel realizar um projeto pedagogico.

Segundo Katz e Chard (1997) “ O trabalho de projeto em abordagem a Educagao
de Infancia refere-se a uma forma de ensino e aprendizagem, assim como, ao contetdo do
que ¢ ensinado e aprendido”(p.5) O trabalho de projeto tem como objetivo a exploracdo
aprofundada de um topico ou tema, sugerido pelas criancas , pela educadora ou pela
instituicdo, pode ser realizado em grande grupo ou em pequeno grupo e com uma
duracdo variavel .O trabalho de projeto é um método de trabalho que se centra na
investigacdo, analise e resolucdo de problemas . Uma das caracteristicas desta
metodologia centra-se no papel da crianga promovendo uma aprendizagem ativa, uma

vez que permite que participem na busca dos conhecimentos.

O educador assume face ao projeto uma atitude de critica construtiva,
identificando os aspetos fortes e os aspetos fracos para melhorar o projeto.

A localidade onde realizei o estagio em jardim de infancia é rica em patrimonio
cultural e promove a¢des que visam apoiar a candidatura desse patriménio mundial da
UNESCO. Como tal, existia uma intencdo pedagdgica em abordar os forais manuelinos
devido a comemoracao dos seus 500 anos. Como referem as OCEPE “A abordagem do
Conhecimento do Mundo parte do que as criangas ja sabem e aprenderam nos contextos
em que vivem. A exploragdo do meio proximo da crianga tem para esta um sentido
afetivo e relacional, que facilita a sua compreensao e apreensdo e também proporciona a
elaboragdo de quadros explicativos para compreender outras situagdes mais distantes.”

(ministério da educacdo,1997).

No momento do conto, eu e 0 meu par pedagdgico lemos a historia da “Maruxa”,
de Eva Mejuto, em que se aborda a confe¢do do pdo. Em diadlogo, comegamos a falar

sobre o doce tipico da regido, as “escarpeadas”, que fez parte de um anterior projeto e que
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as criancas acompanharam e confecionaram. Um dos ingredientes predominantes nas
escarpeadas é a canela. Nesse momento, uma crianga questionou, “Mas de onde vem a

canela?”

Curiosos, foram para casa procurar 0 que € a canela, como apareceu em Portugal.
“As criangas ndo tém de ficar fascinadas, encantadas, enfeiticadas ou atraidas por um
tema (...) uma das potenciais mais-valias de um bom trabalho de projeto é fortalecer as
predisposicdes das criancas para se interessarem, se ocuparem e se envolverem numa
observacao aprofundada, numa investigacdo e na representacdo de fendmenos do

ambiente que as rodeia merecedores de atencdo”. (Katz e Chard,1997 p 123)

No dia seguinte, fomos em busca de informacdo acerca da especiaria e
consultamos a internet, tendo assistido a um pequeno filme sobre a canela. No entanto,
comecamos a introduzir outras especiarias trazidas da india por D. Manuel I. Utilizando

os sentidos, conhecemos diversos cheiros, sabores e texturas.

Foi entdo que iniciamos a nossa viagem até a India. Sentados no chéo,
transformaram-se em navegantes e nessa viagem traziam seda, ouro, canela, caril, noz
moscada e gengibre para o rei D. Manuel I. Dessa dramatizacdo sairam imensas

perguntas e desejos de “conhecer” 0 rei Manuel 1, assim como de brincar no seu reinado.

Esta metodologia pressupfe uma investigacdo coletiva “centrada na resolugédo de
problemas” (Castro e Ricardo, 2002 p.76) que permite uma abordagem cooperativa,
sendo gue as criancas envolvidas assumem diferentes papéis para encontrar solucdes para
0s problemas. Trata-se assim de “uma metodologia assumida em grupo que pressupde
uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no
terreno, tempo de planificacdo e intervencdo com finalidade de responder aos problemas

encontrados (Leite, Malpique e Santos,1989 p.140).

Esta foi a fase mais dificil do projeto, pois eu ndo percebia como podia orientar e
dar voz as criangas, achava sempre que as podia limitar. Em simultaneo com o inicio do
projeto surgiu a excelente oportunidade de participarmos no concurso “Um olhar sobre a
época manuelina”, que surgiu no contexto das Comemorag6es dos Quinhentos Anos dos

Forais Manuelinos.

Como a localidade € um concelho rico em patriménio manuelino, sugerimos as

criancas que convidassem os pais e fizessem uma visita a aldeia e pudessem observar o
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pelourinho, 0 Paco e a sua janela manuelina, assim como a porta da igreja, também ela

manuelina. Enviamos um recadinho e pedimos um registo da visita, em fotografia.

A adesao foi total e comecamos a questionar o que fazer para o concurso. Depois
de irmos a votacdo, optdmos por uma porta manuelina. Pesquisamos na internet sobre
portas manuelinas e descobrimos que o rei a decorava com elementos da natureza. Foi
entdo que decidimos ir a caca de texturas. As criancas foram ao exterior recolher varias
folhas de diferentes formas e texturas, depois criaram diferentes conjuntos consoante as

suas caracteristicas e decalcaram-nas com lapis de cera, recortaram-nas e colaram-nas na
porta.

Como tinhamos muitas rolhas de cortica na sala, o grupo de criancas decidiu
colocar vérias rolhas. Por ultimo, dividimos a imagem do escudo de Condeixa repartimos

por algumas criangas que o desenharam e pintaram (o0 grupo ja tinha trabalhado o escudo
num projeto anterior).

==y
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Figura 4-porta manuelina
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Durante a semana, decorreu 0 Dia do Agrupamento, o qual é comemorado com
exposicdes de véria natureza e com diversas iniciativas. A comemoracdo decorreu na

escola do 2° ciclo e teve um workshop dedicado aos forais manuelinos que este ano

comemoram 0s 500 anos. A turma A foi ver com muita atencdo e ficou curiosa em

relacdo aos forais.

Figura 5- workshop-Patrimonio Manuelino

Nesta fase do projeto, o processo de pesquisa tem como orientagdo e guido, a rede de
topicos que se vai construindo ao longo do projeto. Segundo Katz e Chard, “Uma rede € o
levantamento das ideias e conceitos-chave que um topico engloba e de alguns dos
subtemas principais com ele relacionados”. (1997, p.181) Todo o processo de construgao
coloca tanto o educador, como a crianga, em contacto com os conhecimentos acerca do
topico em questdo. Na teia que construimos pretendemos expor algumas questdes: “o que
pensamos saber?”, “o que queremos saber?”, “onde procurar?”, “como procuramos
saber? “e “qual 0 nome do nosso projeto?”. Relativamente ao nome do projeto

questiondamos o grupo, surgiram muitas opinides, mas a mais votada foi “Manuelices”.

Figura 6- Planificagdo em Teia
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Ao fazer uma dramatizacdo, onde o cenario era o reinado D. Manuel I, brincamos e
retratdmos aquela época. Como referem as OCEPE” A intervencdo do educador permite o
alargamento do jogo simbdlico através de sugestdes que ampliam as propostas das
criangas, criam novas situagdes de comunicagdo, novos “papeis” e sua caracterizagdo”
(Ministério da Educacao, 1997 p. 60). Percorremos a sala como se & India chegassemos,
compramos sedas e especiarias, cheiramos e saboreamos todos aqueles momentos. O

grupo construiu uma carruagem com cadeiras e um lengol e um pelourinho de legos.

Figura 7-primeira carruagem a ser construida pelas criangas.

Figura 8-construgdo de um pelourinho em legos
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A diversédo foi muita e gostaram tanto que quiseram manter as construgdes na sala,

embora o pelourinho n&o tenha resistido e a carruagem estivesse “mal-estacionada”.

Depardmo-nos com um problema — “Esta tudo a desmanchar-se!” e refletimos
sobre como o iamos resolver. Decidimos construir uma carruagem, um pelourinho e um
trono que, mais tarde, se juntou para completar o reinado. Tudo foi possivel porque
tinhamos trés adultos em sala e, assim, dividimos um adulto por projeto.” Cabe ao
educador apoiar e mediar todo o trabalho de projeto ajudando as criancas a antecipar, a
representar mentalmente o que quer saber/fazer ou mudar” (Guedes,2011, p.8) ou seja 0
papel do educador devera ser de orientador, prestando ajuda e auxilio sempre que a
crianga precisar, ou sempre que o grupo apresente dificuldades.

Numa primeira fase, as criancas comecaram por escolher qual o projeto em que
queriam participar e a desenhar o seu “projeto pessoal” para a construgdo em causa. De
seguida, apresentaram e defenderam o seu projeto individualmente e perante o grupo (um
aspeto muito importante, pois falar em publico pode ser inibidor e é importante trabalhar
esta competéncia desde cedo). Fomos a votacGes, uma eleicdo muito renhida, pois
tinhamos trabalhos muito interessantes e muito bem defendidos.

Figura 9 desenhos dos pelourinhos prontos para ir a votagdes

Segundo Katz e Chard (2009, p,26) ¢ importante que o educador ajude “as
criangas a tornarem-se participantes competentes na sociedade democréatica. Os projetos
devem também, promover competéncias a nivel da formacéo pessoal e social, deste modo

[{ P4

¢ importante que as criancas aprendam a ser cidadas através dos projetos que realizam:
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sentido de pertenca, de responsabilidade mutua ¢ de solidariedade com os outros”
(Vasconcelos, 2011, p,18)

Comecamos entdo a fazer as construgdes. Durante este periodo, trabalhdmos
técnicas, utilizamos diversos materiais e as criancas puderam contribuir com ideias e

alteracdes.

Apesar de as construcbes estarem divididas por grupos, cada crianca pdde

participar nas trés construcgoes.

A construcdo do pelourinho trouxe uma acrescida aprendizagem, pois o material
escolhido era de cartdo e com a pasta de papel humedeceu e acabou por tombar. As
criancas analisaram a situacdo e descobriram que tinham de utilizar outro tipo de
material, tendo uma das criancas sugerido que fosse em garrafdo de plastico. N&do foi

facil, devido as dimensdes do pelourinho, mas o resultado final foi este:

Figura 10 versdo final do pelourinho

Enquanto decorriam as construcdes, surgiu a oportunidade de visitarmos uma

aldeia proxima, rica em patriménio manuelino.

Nessa visita, vimos o pelourinho, a porta manuelina da Igreja e o Pago, que tem
uma linda janela manuelina. A visita estava organizada e contava com a nossa
participagdo. Surgiu nesse momento em conversa com a educadora a ideia de desenharem
“a vista” a porta manuelina da igreja. As criangas deliciaram-se a desenhar a porta com

lapis de carvao envolveram-se a0 maximo na visita.
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Figura 11 criangas a desenharem a porta manuelina

No fim da visita, pedimos as criancas para demonstrarem se gostaram, sem
utilizarem as palavras apenas com a expressdo do rosto e todas elas mostraram um sorriso

de satisfacao.

As construcdes terminaram e ficaram muito semelhantes aos desenhos projetados.
O reinado ja tinha um trono, uma carruagem e um pelourinho e brincAmos muito nele
(falo na primeira pessoa do plural pois também participei nas brincadeiras do reinado).
Uma crianca disse que, se tinhamos um pelourinho, faltava-nos um Foral. Foi, entdo, que

decidimos construir um Foral da Turma A.

Numa primeira fase, reunimo-nos no tapete para definir as regras e as punicgoes,
algo a que a turma ndo esta muito habituada, pois normalmente ndo tem punicées. A nivel
de comportamento, aquele grupo ndo tem necessidade de recorrer a reforcos negativos,
pois geralmente resolvem os problemas através do dialogo e reflexdo. Foram, assim,
registadas as regras ja utilizadas para o bom funcionamento do grupo, bem como

eventuais consequéncias para o seu incumprimento.

O foral foi construido por todos e surgiu a oportunidade para trabalhar a escrita e
expressao plastica. As criangas comecaram por fazer as iluminuras pintadas em aquarela,

com elementos da natureza (a escolha desta técnica partiu das criangas).

A escrita foi feita também pelas criangas, que copiaram palavras e depois
colaram-nas. Por fim, tinha de ser assinado, e decidimos falar na evolugéo do instrumento
da escrita (esferografica), trazendo para a sala penas e tinta chinesa com que, ap6s uma

exploracao livre, assinaram o foral.
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Figura 12 Foral da turma A

Para concluir, decidimos (eu e a educadora) construir uma cancdo cuja letra
representasse todas os topicos trabalhados neste projeto. A letra foi da nossa autoria com
o instrumental da musica “Era uma vez um rei” (letra em apéndice 10). Posteriormente
apresentamos a musica ao grupo, que logo comecou a cantarolar e facilmente a

memorizou, pois sentiu-se identificado com ela.

Divulgacéo/Avaliacéo

Por fim, Vasconcelos (1998) refere a existéncia da fase em que se realiza a
divulgacdo e avaliacdo do projeto. Segundo a autora, esta fase é considerada a “da
socializacdo do saber, tornando-o Util aos outros. As fases anteriores ndo sdo apenas
sequenciais no tempo, num desenvolvimento linear. Entrecruzam-se reelaboram-se de
forma sistémica, numa espécie de espiral geradora de conhecimento, dinamismo e
descoberta. Pode coexistir mais do que um projeto na sala de atividades. (VVasconcelos,
2011, p.17)

A proposta da divulgacdo surgiu de uma criangca que comentou que D. Elizabete
(assistente operacional) era muito “querida” e que podiamos fazer uma festa se
aniversario. Aceite a proposta, foi sugerido pela educadora cooperante que a festa fosse
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uma “Festa Manuelina”, sugestdo que foi imediatamente aceite pelo grupo. Aproveitdmos
esta excelente ideia para a divulgacdo do projeto e comegdmos 0s preparativos,
secretamente para ser surpresa para a visada, produzindo um plano de trabalho para a

festa.

Figura 13-teia para a festa de divulgagdo

Construimos os convites e entregdmo-los na sala das outras duas turmas,

convidando-os secretamente para a festa.

Figura 14 convites para entregar ds criangas das outras salas

Para a festa, decidimos que fariamos um bolo manuelino. Como tal, teria de ter os
ingredientes trazidos da India. A receita foi bolo de laranja, gengibre e canela e ficou

delicioso. Foi pedido as familias para contribuirem com ingredientes.
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Como convidamos as outras duas turmas, tivemos de triplicar a receita e fizemos
calculos para saber que quantidades levava o bolo, tendo sido feito um registo gréafico das
quantidades utilizadas.

Para concretizar o topico “falamos sobre o que aprendemos”, pensamos e
registdmos frases que caracterizassem toda a aprendizagem obtida com este projeto.
Depois, cada crianga escolheu uma dessas frases ¢ fez o seu “lembrete”, desenhando

aquilo que queria dizer aos convidados.

Decoramos a sala e, por proposta das criancas, enfeitdmos a porta da sala, como se

fosse uma porta manuelina.

Chegou o dia da tdo aguardada festa e a educadora sugeriu que fossemos vestidas
a rigor, sugestéo que acatei. No dia da festa, as criangas encontraram-me vestida de uma
forma medieval e, para surpresa minha, reagiram como se Vivéssemos nessa época,

tratando-me sempre como se fosse uma rainha.

Figura 15 preparagdo da festa Manuelina

Os preparativos correram bem e a festa ainda melhor. Foi com muito prazer que pude

trabalhar com aquele grupo.

No final da festa, deliciamo-nos com o bolo confecionado pelas préprias criangas. Ficou
exposto na entrada da sala um painel fotografico, com os registos da festa para os pais

poderem consulta-lo.

Para realizar a avaliacdo, procurei uma forma de conseguir ouvir a opinido das criancas

individualmente. Foi 0 meu primeiro projeto e ndo me bastava saber se gostaram ou nédo
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das atividades propostas, mas sim conversar um pouco sobre pontos fortes e menos

fortes.

Como tal, convidei as criancas, individualmente, a manifestarem a sua opiniao
através de uma cor e assim ouvir uma pequena reflexdo sobre as atividades desenvolvidas
durante o projeto. Contudo verifiquei que a maioria gostou de todas as atividades e que 0s
mais novos nomearam aspetos que ocorreram durante a execucdo (avaliacdo em

apéndice).

O trabalho de projeto apresenta algumas vantagens, tais como, a estimulagéo e a
criatividade; a aquisicdo de competéncias sociais; 0 desenvolvimento da autonomia e da
individualidade da crianca; a utilizacdo de novos instrumentos e, portanto, novas e
diferentes formas de trabalhar e uma maior motivagdo por parte das criangas, uma vez
que estas s@o agentes ativos pois escolhem como e o que querem aprender ocorrendo
assim aprendizagens significativas. A meu ver esta metodologia também se depara com
alguns obstaculos nomeadamente a falta de tempo e a incapacidade de encontrar e trazer

para a sala uma diversidade de materiais possiveis e adequados a cada projeto.

No entanto esta metodologia revelou-se um desafio, do qual quero fazer parte. Foi

gratificante e bastante enriquecedor poder fazer parte deste projeto.
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4.4. Brincar sem medo

Gill (2010, p,15) refere que, em fevereiro de 2007, uma escola primaria de
Lincolnshire proibiu os alunos de brincarem a apanhada, devido as preocupacfes do
pessoal técnico com o facto de os momentos de recreio se estarem a tornar demasiado
violentos. E frequente a intervencdo dos adultos no sentido de minimizar os riscos, a

custa das experiéncias da infancia.

O facto de a sociedade se apresentar tdo preocupada no que diz respeito a
protecdo das criangas suscitou o meu interesse e fez total sentido quando encontrei uma
educadora que partilha da mesma opinido e que promove momentos de autonomia e de
liberdade na sua sala. «Estamos tdo obcecados com a necessidade de darmos as nossas
criangas uma infancia longa e feliz que menosprezamos as suas capacidades e a sua

resiliéncia», como refere Hugh Cunnigham.(2006 p. 17)

Ao escolher este tema como experiéncia-chave, pretendo compreender 0 como e 0
porqué das ansiedades em torno do risco na infancia e fundamentar-me, propondo assim

uma abordagem mais equilibrada e razoavel relativamente a resiliéncia das criancas.

A infancia tem vindo a ser marcada por uma reducdo da liberdade de acdo das
criangas e por um crescimento do controlo e da supervisdo dos adultos. No que toca as
escolas, a situacdo estd a ser mais predominante, o tempo dos intervalos esta a decrescer
numa escala significativa. Em algumas escolas secundarias, acabaram com o0s tempos ndo
estruturados e sucessivamente com as interacdes informais e 0s espacos recreativos que
isso implicava. A disseminacdo das novas tecnologias esta a mudar a prépria natureza da
infancia. Os telemOveis e a internet criaram novas maneiras de as criangas tomarem
contacto e interagirem com o mundo real, e deram-lhe novos mundos virtuais para
explorar. E neste sentido que a intervencio em idade pré-escolar é crucial. As criangas
tém de aprender a brincar sem recorrer a “orificios” digitais tdo apreciados por alguns
adultos. Quando se trata de defender os aspetos positivos do risco na infancia, o autor
defende quatro tipos de argumentos. Em primeiro lugar, acredita-se que 0 contacto com
certos tipos de risco ajuda as criangas a aprender a gerir esses riscos. Este argumento
surge com base em muitas iniciativas de educacdo para a seguranga que ensinam as
criangas competéncias praticas que as ajudam a protegerem-se a si proprias, como nadar,

andar de bicicleta.
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Em segundo lugar, argumenta-se o0 agucado apetite para o risco que, se ndo for de
alguma forma saciado, as levara a procurar situagdes em que podem ficar expostas a
riscos superiores. Um exemplo bem claro é a frequéncia de parques para a préatica de
skate dando a possibilidade de praticar de uma forma segura ao invés de pratica-las nas

ruas e noutros espacos publicos.

Em terceiro lugar, afirma-se que as criangcas obtém outros beneficios como efeitos
colaterais da oportunidade de participarem em atividades com algum grau de risco. Por
exemplo, os defensores do jogo na infancia afirmam que, embora haja risco nas
brincadeiras fora de casa, estes sdo ultrapassados pelos beneficios para a salde e para o

desenvolvimento das criangas.

Por ultimo, as criancas, ao lidarem com o risco, constroem o seu carécter e a sua
personalidade, ao enfrentarem as circunstancias adversas em que sabem 0 perigo que
transportam. (Gill,2010 p.22) Todos estes argumentos tém um forte apelo intuitivo e
poder incontestavel no desenvolvimento infantil. Momentos como estes eram constantes
no jardim de infancia (fotografia em apéndice), a alegria e a naturalidade era visivel no
rosto de cada crianga. O facto de ser uma sala heterogénea fazia com que néo se sentisse
qualquer diferenca entre uma crianga de quatro anos e uma de cinco ou de seis, pois todas
elas gostavam de natureza e sentiam-se livres quando trepavam arvores no espaco
exterior. De facto, estas criancas eram bastante autdbnomas. De tempo em tempo,
deparavam-se com “graves” problemas, como, por exemplo, a bola ficar presa no topo da
arvore. Rapidamente reuniam o grupo e procuravam encontrar a solucdo mais adequada.
Algumas tentativas ndo tinham sucesso, mas nunca desistiam, até que acabavam por
encontrar a solucdo correta e la caia a bola. Que grande felicidade, problema solucionado
e com tanta aprendizagem. “As criangas necessitam de desafios para aprenderem a
autorregular-se, a descobrir o que é e o que néo é seguro (Bilton,2010).
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Figura 16- criangas a treparem uma drvore

Se os educadores acreditarem que a sua principal prioridade é devolver as criancas
aos pais sem um arranhdo, havera inevitavelmente pouco incentivo para se permitir que
as criangas experimentem, explorem ou deem um passo para fora das suas zonas de
conforto. Para os educadores, permitir que uma crianca faca coisas que podem levar a um
ferimento ou a uma perturbacdo significa assumirem eles proprios um risco e, por isso, €
natural que supervisionem as criancas de perto e dirijam e controlem as suas atividades.
Esta posicdo de extrema protegdo é reforcada pelo baixo estatuto atribuido aos
educadores enquanto profissionais. A pressdo sobre os ambientes educativos tem sido
elevada, tanto a nivel de pais como a nivel de diretores escolares. No entanto, tém surgido
bastantes bibliografias que abordam esta tematica e alertam tanto pais como educadores
para este “problema”. Apesar de muita dessa bibliografia surgir em linguas que ndo séo a
nossa, acredito que ao longo do tempo é um assunto que vai ser visto com outros olhos.
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O jardim de infancia onde estagiei € um exemplo em questdes de autonomia e
aversdo ao risco, no entanto, tenho consciéncia de que o0 mesmo ndo acontece na grande

maioria das escolas.
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4.5. Abordagem de mosaico - estudo sobre a “voz” das criancas

Por altimo, a experiéncia que considerei mais importante no meu percurso de
formacdo surge em contexto investigativo do meu estagio e designa-se “Abordagem de
Mosaico - Estudo sobre a voz das criangas”. A abordagem de mosaico tem como autores

de referéncia Peter Moss e Alison Clark .

Como referem Clark e Moss (2011, p. 1) “A abordagem de mosaico consiste
numa metodologia de investigacdo inspirada por “documentagdo pedagogica”. A
abordagem de mosaico é influenciada pela pedagogia de participacdo, como também pelo
modelo curricular de Reggio Emillia, surge como resposta & necessidade de saber escutar
as criangas, nomeadamente no contexto escolar, reconhecendo-as como co-construtor de

significados.

A abordagem de mosaico é um multimétodo, pois utiliza vérias formas de escuta
da crianca. Segundo Goldscmied e Jackson (1994, citado por Clark e Moss, 2011, pag. 7),
as vozes das criangas surgem agquando 0 seu nascimento e é através do jogo, acdes e suas
reacfes que estas comunicam com os adultos. Sendo um processo que ndo se limita a
linguagem verbal, possibilita as criangcas comunicarem as suas ideias e sentimentos aos

adultos de outras formas simbdlicas, nomeadamente através de desenhos.

Uma outra caracteristica da abordagem de mosaico é o facto de esta ser de
caracter participativo, pois € dada a palavra as criancas, ao invés de assumir que ja
sabemos as respostas. S assim é que o adulto pode ter uma reflexdo consciente acerca do
conhecimento do quotidiano. A abordagem coloca as crian¢as no papel de co-construtor
da sua aprendizagem. Como referem Kinney e Wharton, 2009, significa que estas estdo
no centro da sua prépria aprendizagem, ou seja, e-lhes dado espago para que construam a
sua aprendizagem em conjunto com o adulto, transformando-se assim em co-

pesquisadores e construtores da aprendizagem.

E importante realcar que é um processo reflexivo, baseando-se em quatro
elementos-chave: ouvir, observar, fundamentar e interpretar. O resultado do estudo pode

ser interpretado de diferentes formas, no entanto, vé-se de uma forma positiva e da a
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oportunidade de aprofundar a comunicacéo, a reflexdo e a acdo, como referem Dahlberg,
Moss e Pence (1999, citado por Clark e Moss, 2011, p. 9).

Todo este processo desenvolveu-se em trés fases. Na primeira fase, comecgou-se
por explicar aos pais e a equipa educativa o que se entende por abordagem de mosaico e
procedeu-se a uma conversa introdutéria com o grupo sobre o estudo que iria ser
realizado. Por questbes éticas, os pais assinaram um consentimento informado,

destacando a possivel autorizacdo da participacéo dos seus educandos (em anexo).

Nesta primeira fase, foi explicado as crian¢as o que pretendiamos com o
respetivo estudo, assim como o0 interesse na sua participacdo. Numa segunda fase,
realizamos entrevistas individualmente e em grupo, onde foram colocadas as criancas
algumas questdes acerca dos espacgos, respeitando sempre a opinido e oportunidade da

crianga.

De seguida, realizaram-se 0s passeios pela instituicdo, em que estas procederam
ao registo fotografico, acompanhando com comentarios acerca das escolhas. As criangas
realizaram desenhos acerca dos espacos de que gostaram mais e menos no jardim-de-
infancia. No fim, construimos em conjunto a manta mégica realcando alguns aspetos que

as criancas acharam pertinentes (fotografia em anexo).

Relativamente as entrevistas com o0s encarregados de educacdo, estas foram

realizadas sempre que achamos pertinente.

Com esta abordagem, aprende-se a valorizar a competéncia das criangas e a
possibilidade de estas serem ouvidas em primeira médo acerca dos temas que lhes dizem

respeito (Oliveira-Formosinho, 2008).
Estudo de caso

Este estudo foi realizado em contexto de sala e em parceria com a minha colega

de estagio.
Objetivo do estudo

A abordagem de mosaico baseia-se huma pedagogia participativa e tem como objetivo
escutar e envolver a crianga na construgdo de aprendizagens cabendo aos educadores

encoraja-las e promover desafios em que as criangas sejam autonomas. Clark (2010)
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Este estudo tem como objetivo analisar a contribuicdo participativa das criangas
assim como documentar as suas opinides e experiéncias para facilitar o intercdmbio com
os adultos. Ao longo do semestre, na cadeira de seminario interdisciplinar, analisdmos
documentos de varios autores. Tragcdmos diretrizes que orientaram todo o estudo de modo

a desenvolver todo este processo de forma a nao interceder na veracidade do processo.

Participantes

O estudo foi exposto ao grupo e todas as criancas concordaram em participar.
Contudo. ao longo do processo, alguns desistiram e duas ndo obtiveram autorizacdo para
participar. Assim sendo, no total contamos com 13 participantes. Gostaria de realcar que

nenhuma crianca se sentiu de parte ou foi excluida durante todo o processo.

Comecamos por enviar o consentimento informado aos pais e por conversar com
as criancas sobre como ia decorrer todo o processo. A minha colega de estagio e eu
preparamos um guido com questdes orientadoras, com o objetivo de ficar a perceber o
que é que as criangas pensavam sobre 0s varios espacos do jardim de infancia. Por opcéo
nossa, dividimo-nos em salas separadas com grupo de duas criangas para procedermos as

entrevistas.

Numa fase seguinte, avan¢cdmos para 0S percursos onde éramos guiadas pelas
criancas de forma a nos apresentarem o jardim de infancia, apoiando com opinides sobre
0s espacos em que famos circulando. Posteriormente, cada crianca desenhou um mapa
com o percurso que fez, referindo a sua opinido e o0 seu gosto. Aproveitdmos o momento
de entrega da criancga e questionamos os encarregados de educacao acerca dos espacos de
que as criancas mais gostavam no jardim de infancia. Por Gltimo, construimos com as
criangas a manta magica, podendo conversar e assinalar aquilo de que gostavam mais e

menos e, se pudessem mudar, o que alterariam.

Triangulagéo de dados

A medida que eu e a minha colega recolhiamos os dados, fomos procedendo &
triangulacdo, a fim de podermos confrontar as diferentes evidéncias e informagdes que

recolhemos para verificar se existiam dados contraditorios.

Em resposta a questdo: “Qual o espago de que mais gostas no jardim de

infancia?”, obtivemos diversas respostas. Algumas criancas responderam area da casinha,
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0 cantinho dos jogos e outras 0 espaco exterior. Assim sendo, oito criangas dizem gostar
mais da area da casinha, enquanto uma crianga opta pelo cantinho dos jogos, uma outra
pela cozinha e a ultima pelo escritério. O que podemos concluir através dos dados
apresentados, relativamente ao espaco interior, € que a casinha é mencionada por mais

criancas.

Relativamente ao espago exterior, as criangas mencionaram mais vezes a caixa de

areia como espaco preferido.

Relativamente a espagos de que menos gostam, a maioria refere a arrecadacéo,

justificando que é um espaco escuro.

No que diz respeito ao que escolheriam mudar, obtivemos diversas respostas,
algumas pouco claras, outras nem por isso. Houve, por exemplo, uma crianga que disse
gue mudava as casas de banho, pois acha que tém poucas sanitas e que tem de estar muito

tempo a espera.

Devido ao projeto que estava a decorrer, a sala sofreu algumas alteracfes a nivel
de reorganizacdo do espaco, acontecimento que influenciou a opinido do grupo quando

responderam a este topico.

No que diz respeito ao exterior, as criancas mudavam algumas coisas,
nomeadamente o escorrega, o baloigco, porque acham que sdo poucos e ndo se adequam

ao tamanho. (Entrevistas/ fotos em apéndice)

Reflexao sobre a “abordagem de mosaico”

Durante todo o processo da abordagem de mosaico, senti receios e dividas em
como aplica-lo. A turma A é uma turma democratica, que habitualmente da a sua opiniéo
e que estdo habituados a ser questionados sempre que oportuno. Quando questionei as
criangas sobre a sua participacdo na abordagem, a resposta foi unénime, tendo este estudo

sido aceite por todos.

Com o desenvolvimento do estudo, alguns desistiram e duas ndo obtiveram
autorizacgdo do encarregado de educacdo. Uma das dificuldades incidiu na entrevista aos

encarregados de educacdo, que, por opc¢do, foram presenciais. As criangas souberam
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defender o seu ponto de vista, a0 passarem de uma fase para a outra mantendo as suas
ideias. Em suma, verifica-se que as criangas gostam de frequentar o jardim de infancia, de

usufruir de momentos ricos em aprendizagens, mas também em convivio.

Esta investigacdo foi de grande relevancia o meu percurso académico, pois
consegui compreender melhor o interesse das criangas. Com o decorrer do processo
percebi também o interesse da educadora cooperante que acompanhava e apoiava cada

etapa do processo.

As ideias das criangas foram ao encontro das expectativas da educadora, em
conversa verificamos que algumas criangas mostraram aspetos pertinentes nomeadamente

o0 corredor que é um espaco frio e escuro e 0 espacgo exterior que poderia ser mais rico.

Um dos desafios que encontrei foi o tempo. O facto de coincidir com o projeto

que decorria na sala absorveu muito o grupo assim como a equipa educativa.

O facto de ser um grupo participativo e a quem € abundantemente dada a
oportunidade de escuta levou a que houvesse alguma dificuldade em encontrar um
momento especifico para refletir sobre os espacos do jardim de infancia, isto porque
durante as entrevistas hesitaram constantemente. Penso que este estudo é bastante

pertinente, pois permite dar voz as criancas.

Com esta investigacdo percebi a necessidade de ouvir as criancas concordando
com Oliveira- Formosinho e Aradjo (2008 p.26)” através desta maxima foi-me possivel
aprender a valorizar a contribuicdo que as criangas poderdo dar sobre tdpicos que afetam

direta ou indiretamente as suas vidas”.
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Consideracoes finais
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Este Relatorio Final pretende relatar todo o percurso durante dois estagios
desenvolvidos em contexto de creche e jardim de infancia, assim como aprendizagens
adquiridas ao longo do ano letivo. Tem como finalidade refletir sobre a experiencia
formativa adquirida ao longo desse periodo de estagio. Procurei transmitir vivencias e
aprendizagens, assim como descrever aspetos relevantes deste percurso. Tentei
fundamentar e descrever a componente pratica como as experiencias chaves que

considerei relevantes para mim.

Ao longo deste ano posso dizer que obtive uma experiencia bastante positiva e
rica em conhecimentos e aprendizagens, que me despertou para novos interesses, novos
estudos, novas interrogacdes sobre as minhas praticas pedagogicas. Como afirma Oliveira
Formosinho, esta € a fase da pratica docente acompanhada, orientada e refletida que serve
para proporcionar ao futuro professor uma pratica de desempenho docente global, em
contexto real, que permita desenvolver as competéncias e atitudes necessarias a um

desempenho consciente, responsavel e eficaz.

N&o posso deixar de referir que, durante este percurso, fui invadida por medos e receios
de falhar, momentos de inseguranca que consegui vencer, em parte com a ajuda das
educadoras cooperantes, assim como com 0 apoio da minha orientadora de estagio que se
demonstrou sempre disponivel para me tirar qualquer duvida. As orientacdes tedricas sao
importantes pois é na pratica que damos conta da falta da teoria para nos fundamentarmos

tanto nas nossas opinides como na comunicagéo.

No que diz respeito as praticas ao longo dos estagios penso que, no geral, foram
bem-sucedidas, pois consegui cativar e obter uma boa relacdo com o grupo. O
envolvimento das criangas era notorio isto deve-se muito ao facto de terem uma
participacdo ativa na construgdo do seu conhecimento uma vez que, sdo elas agentes

ativos nessa construgéao.

Considero que o saber ouvir as criangas e perceber os seus interesses e necessidades

contribuiu muito para o sucesso deste percurso.
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As maiores aprendizagens que posso destacar foi o facto de trabalhar em projeto: o gosto
das criangas em querer saber mais e a forma como participavam no projeto foi algo que

me fascinou.

Refletindo sobre 0 meu desempenho, penso que proporcionei &s criangas momentos ricos
em aprendizagens através das atividades que realizei, mantendo o interesse continuo no

projeto, fortalecendo momentos de convivio e ricos em conhecimentos.

N&o posso deixar de referir o apoio das educadoras, todas elas me apoiaram e se
disponibilizaram para me esclarecer em todas as minhas ddvidas. E de referir que a
educadora de jardim de infancia se empenhou em me ajudar a crescer, discutindo sempre
as minhas ideias e a refletir sobre as mesmas. Estas reflexdes foram muito importantes
pois consegui organizar as minhas ideias e melhorar alguns aspetos. Quero ainda salientar
que o facto de nos ser dado a possibilidade da intervencdo foi uma mais valia neste

percurso. O contacto direto € uma mais valia na nossa formacédo académica.

Contudo quero salientar que foi com grande prazer que realizei estes estagios: ambos me
proporcionaram momentos repletos de aprendizagens e experiencias que me Vvao
acompanhar durante toda a minha vida profissional. Desta forma pude observar de perto a
realidade das creches/jardins de infancia, e assim ter uma maior no¢do do que é ser
educadora e todas as responsabilidades que a profissdo acarreta. Como educadora
estagiaria tenho consciéncia que tenho de melhorar alguns aspetos que considero que s
se adquirem com o contacto direto e com as vivencias. Saliento também que a realizacdo
da préatica educativa proporciona uma experiencia de carater socioprofissional que facilita
0 ingresso no mundo do trabalho, assim como uma melhor interacdo com as criangas,

educadoras e comunidade educativa.

80



Mestrado em educacdo Pré-Escolar

Referéncias bibliogréaficas

Bilton,H.(2010).Outdoor Learning in The Early Years: Management and
Innovation.3°.Edicdo.Oxon: Routledge

Castro, L& Ricardo, M. (2002). Gerir o trabalho de projeto. Lisboa: Texto Editora

Clark, A. (2007). Early Childhood Spaces: Involving young children The Mosaic
Approach.

Clark, A., e Moss, P. (2001). Listening to young children the mosaic Approach. JKP.
United Kingdom

Clark, A., e Moss (2005). Listening to young children. Netherlands: Ncb.

Clark, A., & Statham, J. (2005). Listening to young children- Experts in their own lives.
Adoption &Fostering, n°29, p. 45-56

Costa,l.C.& Pequito, (2007).”...e aprendemos muitas coisas novas!...”Projectos

simples...Complexas Aprendizagens. Escola Superior de Educacgao de Paula
Frassinetti,115-126

Coster,L e Garau,E.(2015).0 ponto de vista da crianca sobre a qualidade da educacéo e
cuidados na creche e no jardim de infancia: pesquisa participativa. Lisboa. Cadernos de
Educacao de Infancia n°29.,6-7

Cunningham,H.,(2006) The Invention of childhood, Londres,BBC Book

Dahlberg, G.; Moss, P.; Pence,A. (1999). Beyong quality in early childhood education
and care: postmodern perspectives. London: Falmer Press.

Sarmento, T. Ferreira, F. Silva, P. Madeira, R. (2009). Infancia, Familia e comunidade;
Porto editora; Porto

Ferreira Jorge, A. (2012). Interacdo Adulto-crianca. Uma perspetiva de qualidade na
aprendizagem. Dissertacdo de Mestrado, Departamento de educacéo- Universidade de
Aveiro, Portugal.

Ferreira, M (2004). A gente gosta & de brincar com os outros meninos! Relag¢des sociais
entre criangas num jardim-de-infancia (pp. 65 — 78). Porto: Edi¢6es Afrontamento.

Gill, T. (2010). Sem Medo: crescer numa sociedade com aversdo ao risco. Cascais:.
Principia.

Gloton, Robert & Clero, Claude (1976). A atividade criadora na crianca;

editorial estampa; Lisboa;

Guedes, M. (2011). Trabalho em projetos no pré-Escolar. Escola Moderna.Lisboa

81



Escola Superior de Educagdo| Politécnico de Coimbra

Hohmann, M., e Weikart, D.P. (1997). Educar a crianca (62 ed.). Coimbra: Fundacgéo
Calouste Gulbenkian.

Hohmann, M e Post J. (2011). Educacédo de bebés em infantérios: cuidados e primeiras
aprendizagens.4® ed., Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian

Hohmann, M., e Post, J. (2003). Educacao de bebés em infantarios-cuidados e primeiras
aprendizagens. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Homem, M. (2002). O jardim de infancia e a familia, as fronteiras de coopera¢do. Lisboa:
Instituto de Inovacdo Educacional/ Ministério da Educacéo.

Kim, D.& Lee, S. (2002).Designing Collaborative Reflection Supporting Tools in e-
Project-Based Learning Environments. Journal of Interactive Learning Research.

Katz, L.,e Chard , S. (2009). A Abordagem de projeto na educacdo de infancia. Lisboa:
Fundacao Calouste Gulbenkian.

Kinney, L., e Wharton, P. (2009). Tornando visivel a aprendizagem das criancas:
educacao infantil em Reggio Emilia. Porto alegre: Artmed.

Laevers, F. (2003). experiential education- makingcare and education more effective
through well-being and involvement. In F. Laevers and L. Heylen, involvement of
children and teacher style, insights from an international study on experiential education.
Studia paedagogica 35, Leuven:University Press.

Leite, E., Malpique, M.& Santos, M. (1990). Trabalho de Projeto I- Aprendendo por
projetos centrados em problemas. Porto: Afrontamento.

Madureira, L. e Leite, T. (2003). Necessidades Educativas Especiais.Lisboa:
Universidade Aberta

Magalhdes, G. (2007). Modelo de Colaboracdo: Jardim-de-infancia /Familia. Lisboa:
Horizontes pedagdgicos

Ministério da educacdo. (1997). OrientacGes Curriculares para a educacao Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da educacdo — Departamento da educacdo basica - Gabinete para a
expansao e desenvolvimento da educacdo Pré-Escolar.

Ministério da educacgdo. (2016). OrientacOes Curriculares para a educacdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da educagdo- Departamento da educacao basica- Gabinete para a
expansao e desenvolvimento da educacdo Pré-Escolar.

Oliveira -Formosinho, J. (2007). Pedagogia(s) da infancia: reconstruindo uma praxis de
participacdo. In Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado: Construindo o
Futuro. Porto Alegre: Artmed.

Oliveira- Formosinho, J., e Aradjo, S.B. (2004). O envolvimento da crianca na
aprendizagem: construindo o direito de participacao.

Oliveira- Formosinho, J., e Aradjo, S. B (2008). Escutar as vozes das crian¢as como meio
de (re) construgdo de conhecimento acerca da infancia: algumas implicacdes
metodologicas. In A escola Vista pelas criancas. Porto: Porto Editora

82



Mestrado em educacdo Pré-Escolar

Oliveira-Formosinho, J., & Andrade, F. (2011). O espaco na Pedagogia-em participacéo.
In J. Oliveira-Formosinho, F., Andrade, & J. Formosinho, O Espacgo e 0 Tempo na
Pedagogia-em-Participacdo (pp. 9-63). Porto: Porto Editora

Portugal, G & Leavers, F. (2010). Avaliacdo em Educacdo Pré-escolar. Sistema de
Acompanhamento das criancas. Porto: Porto Editora

Rangel, M.& Gongalves, C. (2010). A Metodologia de Trabalho de Projeto na nossa
pratica pedagogica. Da Investigagdo as Préticas. | (2),2-16

Ryan, R.M. (1995). Psychological needs and the facilitation of integrative processes.
Journal of Personality, 63,397-427

Serrdo, J. (1976). Pequeno dicionario de Histdria de Portugal. Lisboa, Iniciativas
Editoriais

Serrd, J. (1978) Historia de Portugal, Volume I: Estado, Patria e Nacéo (1080-1415),
2.2 ed., Lisboa. Verbo.

Ministério da Educacdo (1997). OrientacGes Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar.
Lisboa: Ministério da Educacdo, Departamento da Educacdo Basica, Gabinete para a
expansdo e Desenvolvimento da Educagéo Pré-Escolar.

Spodek, B. (2002). Manual de investigacdo em educacdo de Infancia. Lisboa: Fundacéo
Calouste Gulbenkian

UNICEF, A transicdo dos cuidados da infancia, Innocent Report Card n°8,2008 centro de
pesquisa Innocenti da UNICEF, Florenca

Vasconcelos, T. (1998). Das perplexidades em torno de um hamster ao processo de
pesquisa: trabalho de projeto na educacédo pré-escolar em Portugal. In Departamento de
Educacao Basica(Org). Qualidade e Projeto na educacédo Pré-Escolar. Lisboa:
Departamento da Educag&o Basica.

Vasconcelos, T. (2006). Trabalho de projeto em educacéo de infancia: limites e
possibilidades. In 3°Encontro de educadores de infancia e professores do 1° ciclo. Porto:
Areal Editores

Vasconcelos, T.(Coord.). (2011). Trabalho por projetos na educacéo de infancia:. Mapear
aprendizagens, integrar metodologias. Lisboa: Ministério da Educacéo e Ciéncia.

Vayer, P. (1994). Principio de autonomia e educacéo. (M.P. Mil-Homens, trad). Lisboa:
Dinalivro (Obra original publicada em 1993)

Vindo Frago, Antonio. (2000) El espacio y el tiempo escolares como objeto
historico.Contemporaneidade e Educacdo.Ano V, pp.93-110 Instituto de Estudos da
Cultura e Educacdo Continuada(IEC), Rio de Janeiro

Zabalza, M. (1998). Qualidade em Educacéo Infantil. Sdo Paulo: Artmed.

83



Escola Superior de Educagdo| Politécnico de Coimbra

Documentos Oficiais
Regulamento Interno da creche da Instituicdo Cooperante de Estagio (2014/2015)
Plano de concretizacao e desenvolvimento do curriculo 2014/2015- Jardim de Infancia

Regulamento Interno do Jardim de infancia da Instituicdo Cooperante de Estagio
(2014/2015)

Legislagéo
Despacho normativo n° 99/89, de 11 de setembro

Decreto de lei n°3/2008, de 7 de janeiro

Webgrafia

www.worldcat.org/identies/lccn-n93043146/

84



Mestrado em educacdo Pré-Escolar

Apéndices
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Apéndice 1: “Estagio em contexto de creche- Praticas Pontuais
Realizadas”

Figura 17- jogo da minha autoria para o bergdrio

Figura 18 criangas a brincarem com jogo
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Figura 19 Leitura da histéria:” O coelhinho branco” de Oscar Villdn e Xosé Ballesteros com a minha colega Marilia
Rodrigues e com recurso a um tapete contador de historias

Apéndice 2- Planta da sala de Creche

Planta da sala:

00000 O }EH F
. P “| o

Legenda:

A- Canto dos jogos com legos
B- Tapete/almofadas

C- Escorrega de pléastico

D- Estante dos jogos

E- Mesa de trabalho
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F- Armario da educadora
G- Estante da educadora
H- Cozinha/lava-louga

I- Cama das bonecas

J- Sofa das criangas

K- Cadeiras das criangas
L- Porta de entrada

M- Janelas interiores

N- Janelas exteriores

Apéndice 3- Rotina diéria da creche

Acolhimento 7h30m as 9h
Cancéo dos bons dias/ vestir os bibes 9h as 9h15m
Atividades 9h15m as 11h
Higiene 11h10m as 11h15
Almogo 11h20 as 11h45m
Higiene 11h45m as 12h
Repouso-sesta 12h as 15h
Higiene 15h as 15h15m
Lanche 15h15m as 16h
Higiene 16h as 16 h15m
Atividades 16h15m as 18h
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Apéndice 4- Estagio em contexto de jardim de infancia-Visita a porta
manuelina de uma igreja préxima do concelho

Figura 20 desenho "d vista" da porta da igreja

Figura 21Visita ao pago e com janela manuelina
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Figura 22 janela Manuelina

Apéndice 5 -0 espantalho elaborado em contexto de jardim de Infancia

Com vista a sensibilizar a comunidade local para a tradigdo da execucéo de
espantalhos, o municipio de X convida a comunidade educativa a participar. A exposic¢ao
estard exposta durante o periodo de tempo nos jardins da biblioteca.

A PYRT L] AT M
T S0 il | RO

Figura 23 execugéo do espantalho Figura 24 O espantalho da turma A
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Apéndice 6- Construcgdo da porta manuelina para o concurso:
” Um olhar sobre a época Manuelina...”

7 -
_....n‘-“\' o I

Figura 25 Construgdo da porta manuelina

Figura 27 elementos naturalistas para a porta Manuelina
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Figura 28 Retoque final
da Porta Manuelina

Apéndice 7- Planificagdo do reinado de D. Manuel | em jardim de
Infancia

Figura 29 desenho das criangas de possiveis carruagens, pelourinhos, trono para ir a votagbes
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Apéndice 8- jardim de Infancia: Construcéo da carruagem, do trono e
do pelourinho

Figura 30 Pedido de material necessdrio para as construgées
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Figura 33 Pintura da Carruagem

Figura 34 pasta de papel para o pelourinho
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Figura 35primeira construgdo do pelourinho com caixas de papeléo

el
8
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: ‘

Figura 36 segunda construgdo do pelourinho desta vez com pldstico
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Figura 37 Construgdo do pelourinho

Figura 38 Construgdes: trono, pelourinho e carruagem
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Apéndice 9: Construcao do foral da turma A jardim de Infancia

Figura 40 criangas a copiarem as regras definidas por eles
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Figura 41 Criangas a assinarem o foral com penas de pato

Figura 42 Criangas a decorarem as letras do Foral
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Apéndice 10 — letra da musica “Era uma vez El Rei” - Jardim de
Infancia

Letra da musica feita por mim em conjunto com a educadora titular com
instrumental da cancdo “Era uma vez um rei’:

Era uma vez El Rei

Era uma vez El Rei,

El Rei D. Manuel |

Deu foral a Condeixa

Foi um tipo porreiro!
Quis ir até a india
Gostava de navegar
Trouxe sedas e canelas
Coisas lindas, de pasmar!
Refréo

Sentado no seu trono

Ou ent&o a passear

Dava ordens e mais ordens
S6 gostava de mandar!
Refrao

Janelas manuelinas,
Palacios e pelourinhos
Al, ele era téo vaidoso

Que lhe chamaram “Venturoso™!!
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Apéndice 11- Divulgacéo do projeto-Jardim de Infancia

Figura 43 registo para divulgagdo da: festa Manuelina

Apéndice 12- Avaliacdo do projeto: “Manuelices” em jardim de infancia

Projeto “Manuelices” (desenvolvido pela Turma A do JI da EB n.° 1 de x no ambito das
comemoracdes dos 500 anos dos Forais Manuelinos)

O projeto surgiu apdés a narracdo da historia “Maruxa”, de Eva Mejuto e Mafalda
Milhdes, que fala de massa de pdo. Posteriormente, durante uma conversa, as criangas
relembraram o dia em que fizeram escarpeada e falamos em canela, um dos ingredientes
deste doce tipico de Condeixa. Tornou-se evidente o interesse das criancas pelas origens
da canela e, nesse dia, ficaram encarregues de pesquisarem com 0s pais sobre este
assunto. Estavam, assim, criadas as condigdes para iniciar o projeto a que se chamou
“Manuelices”. No entanto, ja existia uma intencdo na abordagem deste tema, pois
Condeixa comemora, este ano, 0s 500 anos dos forais manuelinos.

100



Mestrado em educacdo Pré-Escolar

Avaliacéo do projeto pelos alunos

Decidimos dar voz as criangas e ouvir a sua opinido acerca do projeto. Convidamos a

pintar o circulo de:

Se gostaram muito ‘

Se ndo gostaram ’

Se gostaram mais ou Q
menos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS DURANTE O PROJETO
1. Criar um traje novo para o Rei (a sequéncia da leitura da obra “O Traje Novo do Rei”,
de Xosé Ballesteros )

Gostaste?

2. Construcao da porta manuelina para o concurso de expressao plastica e literaria “UM
OLHAR SOBRE A EPOCA MANUELINA”

Gostaste?

3. O nosso “Plano de Trabalho” (Quando decidimos o que queriamos saber mais sobre 0
Rei D. Manuel I...)

Gostaste?

4. Quando imaginamos e experienciamos como seria viver no reinado de D. Manuel I...

Gostaste?

5. A constru¢do da Carruagem D’el Rei...

Gostaste?

6. A constru¢ao do Pelourinho....

Gostaste?

7. A construgdo do trono...
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Gostaste?

8. A visita ao patrimonio manuelino da Ega...

Gostaste?

9. A construgdo da Carta de Foral da Turma A...
Gostaste?

10. A cangao de El Rei D. Manuel I...

Gostaste?

11. A Festa Manuelina. ..

Gostaste?

NOME :
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Apéndice 12—Carta enviada aos pais sobre a “Abordagem de mosaico” -
Jardim de Infancia

CONSENTIMENTO INFORMADO

Somos as estagiérias Catia Brés e Catarina Jacinto, do mestrado em Educacao Pré-
escolar da Escola Superior de Educacdo de Coimbra, a estagiar na Turma A deste jardim
de Infancia, e pretendemos desenvolver com os vossos educandos um trabalho que tem
como objetivo explorar as diferentes formas como as criangas experienciam 0S espagos
do Jardim de Infancia e os seus efeitos nas aprendizagens (Abordagem de Mosaico).

Com este trabalho, vamos recolher as opinides das criangas acerca do seu
quotidiano no J |, através de entrevistas, gravacbes e da elaboracdo de mapas.
Pretendemos, com esta investigacdo, dar um papel ativo as criancas e perceber o que
pensam acerca da sua escola, levando-as a participar ativamente no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem.

A participacdo neste estudo é facultativa, estando salvaguardada a privacidade das

criangas e dos dados recolhidos.

Nota: Carta enviada aos pais a explicar e pedir autorizacéo para que o seu educando possa
participar no projeto investigativo.
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Apéndice 13- Transcricdo da entrevista sobre a Abordagem de Mosaico-
jardim de Infancia

e Entrevistal
C: Porque ¢é que andas nesta escola?
V: Porque a minha mae escolheu.
C: Qual é o espaco de que gostas mais?
V: E da rua.
C: Porqué?
V: Porque gosto de brincar.
C: E dentro da escola?
V: Do cantinho dos jogos.
C: O que mudarias na escola?
V: Trocava o tapete com o canto dos jogos.
C: Porqué?
V: (siléncio)
C: Qual o espaco de que gostas menos?
V: (siléncio)
C: Entdo?

V: Nao ha nada que néo goste.

e Entrevista 2

C: Porque € que achas que vens ao jardim-de-infancia?
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I: Para aprender coisas.

A: Para quando formos adultos respeitarmos as regras, ndo sermos mal comportados, para

sabermos coisas, para saber como € que se anda na estrada.
C: Vocés gostam desta escola?

I e A:Sim.

C: Porqué?

A: Porque € gira, animada.

C: Qual é o espaco que mais gostam no jardim de infancia?
A: Tudo, sim, tudo.

I: Tudo, da rua.

C: E no exterior, 0 que gostas mais?

I: De brincar na areia.

C: E qual é o espaco de que menos gostas?
A: Eu gosto de tudo.

C:Etu, “T?

I: Sala.

C: Qual sala?

I: Sala da Ana

C: Porqué, “1’?

I: (siléncio)

C: Se te desse uma missdo, com esta caneta podes mudar qualquer coisa, o0 que

mudariam?
A: Mudava tudo.

C: Porqué?
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I: Mudava a casinha para que fosse maior.
C: Porqué?

A: Assim iam todos ao mesmo tempo, porque uns dizem ao chefe de familia e tém sorte,

e 0s que ndo dizem ndo tém sorte.
I: Se a casinha fosse maior, brincavam muito mais meninos.
E na sala da Ana 0 que mudavas?
I: (siléncio)
I: Que as mesas fossem maiores.
C: E narua, o que mudavam?
A: Mudava o escorrega e 0 corrimao.
I: Que a frente tivesse um parque.
e Entrevista 3
C:. Porque é que achas que vens a escola?
A: Porque a minha méae me inscreveu.
R: Porque o meu pai vem-me trazer.
C: Gostas de andar nesta escola?
A: Sim.
C: Qual é o espaco de que gostam mais no jardim de infancia?
A: Darua, de brincar na areia.
C: E na sala, qual o espaco de que gostas mais?
A: Da casinha das bonecas.
C: O que mudavas na escola?
A: (siléncio)
R: Ficava na mesma.

C: O que é que gostas menos na escola?
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R: Esta a pensar.

A: Nada, ndo mudava nada.

e Entrevista 4
C: Porque ¢é que acham que andam no jardim de infancia?
M: Porque a minha mée achou que era uma escola boa.
D: Eu mudei de escola porgue ja era um bocadito grande.
C: Quem escolheu esta escola?
D: Foi a mée.
C: Gostam desta escola?
D: Sim, gosto.
M: Eu também.
C: Do jardim de infancia, qual é o espago de que gostam mais?
M: Da sala da professora.
D: Da sala da Ana gosto da casinha das bonecas.
M: Eu gosto daquela coisa de fazer cubos.
C: E da sala, o qual o espaco de que gostas mais?
D: Do cantinho dos jogos.
C: E no exterior, 0 que gostam mais?
M: Eu gosto mais daquela coisa dos bombeiros.
D: Do escorrega.
C: O que gostam menos na escola?
M: Da casinha da sala da Ana.

C: Porqué?
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M: E um bocadinho chata.
C: O que é que teria que mudar naquela casinha?

M: Eu achava que teria que ter outra cama.
C: Se te pedisse para mudares qualquer coisa no jardim de infancia, o que mudavas?
D: Mudava... (siléncio)

Eu metia um jogo na rua.

M: Eu mudava, eu metia um baloico na rua.

e Entrevista 5

C: Porque é que vem ao J.I.?

L:. Porque é uma escola muito gira e muito divertida
C: Vocés gostam desta escola?

L: Sim, muito.

C: Qual é o espaco de que mais gostam?

L: Eu gosto de todos 0s espacos.

C: Mas, se tivesses de escolher uma, o que escolhias?
L: A casinha das bonecas e de fazer desenhos.

C: Qual é o espaco de que gostas menos?
J: Do computador.

L: Dos corredores.

C: Se pudesses mudar qualquer coisa no jardim de infancia, o que mudavas?
L: A cama devia ser diferente.
J: Mudava os jogos.

L: Mudava a casinha das bonecas e os desenhos.

C: O que é que mudavas nos desenhos?
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L: Arranjava um espaco para fazer desenho.

C: E no exterior?

J: Gosto muito do exterior, € muito divertido.
e Entrevista 6

C: Porque € que andas no jardim de infancia?

B: Porque gosto.

C: Qual é o espac¢o que gostas mais?

B: De brincar na casinha das bonecas.

C: E menos?

B: N4o sei.

C: E no exterior, 0 que gostas mais?

B: Gosto muito do escorrega.

C: No exterior, ha algum espaco que gostes menos?

B: N&o gosto muito do pau para descer.

C: Se te desse uma varinha magica, e pudesses mudar alguma coisa no j. i., 0 que

mudavas?

B. Nao sei.

e Entrevista 7
C:. Porque € que andas no j. i.?
T: Porque a escola € linda.
C: Qual é o espacgo de que gostas mais na escola?
T: Gosto mais da sala.
C: Entéo, e dentro da sala qual é o espaco de que gostas mais?

T: Do tapete.
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C: Porqué?

T:. Porque a professora ensina muitas coisas no tapete e Ié historias.
C:. No exterior, qual é o0 espa¢o que mais gostas?

T: Da areia.

C: E 0 espaco de que menos gostas?

T: Do corredor.

C: Se pudesses mudar, o que mudavas?

T: Ndo mudava nada.

e Entrevista 8
C: Porque € que andas no jardim de infancia?
R: Porque a minha avo escolheu.
C: Mas gostas?
R: Sim, porque € tudo a vontade.
C: Qual o espaco de que gostas mais?
R: Da casinha.
C: E qual o espaco de que gostas menos?
R: Nada. Gosto de tudo.
C: No exterior, qual o espago que gostas mais?
R: Gosto do parque.
C: E 0 que gostas menos?
R: Gosto de todos.
C: Se pudesses mudar alguma coisa no jardim de infancia, o que € que mudavas?

R: Cortava as arvores com a minha para as ver crescer.
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Apéndice 14- Fotografias tiradas pelas criancas -Abordagem de

Mosaico-Jardim de infancia

Figura 44-casinha

Figura 45 casa de banho
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Apéndice 15Construcédo da manta magica

Figura 49 Construgdo da manta mdgica Figura 48Construgdo da manta mdgica

Figura 50 Manta mdgica
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